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RESUMO

O presente estudo versa sobre as possibilidades didatico-pedagdgicas propiciadas pela literatura
negro-brasileira a educacédo das relagfes étnico-raciais, considerando a instituicao da lei federal
n® 10.639/03, que determina o ensino de Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira na
educacdo basica. Passados vinte anos, ainda se percebe a necessidade do efetivo cumprimento
da citada legislagéo, entdo frente a esse contexto, propde-se realizar uma pesquisa, em uma
instituicdo escolar de Juazeiro do Norte (CE), estudo de abordagem qualitativa, fazendo uso de
literatura negra como artefato de mediagdo, objetivando contribuir para a afirmativa da
identidade e cultura negras, bem como para diminuicdo de casos de racismo. Como principal
corpus foi eleita a obra Olhos d’agua, de Concei¢do Evaristo, por acreditar que os textos nela
presentes tém por preceito problematizar o lugar ocupado pelo/a negro/a na sociedade e seu
percurso de resisténcia e luta. Para isto, parte-se dos seguintes questionamentos: Como 0 uso
da obra Olhos d’dgua, pelo/a professor/a pode ampliar as possibilidades de praticas de ensino
que favorecem a educacdo para as relagbes étnico-raciais? Como o0s/as
professores/professoras, negros/as e ndo negros/as, participam e interagem quando o assunto
€ 0 racismo e cultura negra? Para tanto, foi realizada uma diagnose, por meio de questionarios
a fim de compreender seus pensamentos acerca do ser negro/a, do personagem e autor/a
negros/as. Em seguida, foi proposta uma afrovivéncia, com participacdo de professores/as de
Lingua Portuguesa. Para realizar essa investigacdo, foram utilizadas como interlocucdes
teoricas privilegiadas a Pretagogia (SILVA, Geranilde, 2013), referencial teérico-metodologico
de base africana e afro-brasileira, que permitird o dialogo com a concepcdo de curriculo como
elemento ndo neutro (SACRISTAN, José G., 2000), os estudos de Cuti (2010) sobre literatura
negro-brasileira, os de Mirian C. dos Santos (2018) sobre intelectuais negras na prosa
contemporanea brasileira e com o conceito de educagdo antirracista de Eliane Cavalleiro
(2001). Como resultados, destacam-se os indicios de que ainda se mantém, em alguns casos, a
ideia de democracia racial no Brasil e a memdria do ser negro como uma figura inferiorizada,
subalternizada, porém a literatura negro-brasileira se mostrou como artefato interventivo para
releitura desses processos historicos. Nesse contexto, a obra Olhos d’dgua (2016), de Conceicao
Evaristo, constitui um repertorio literario potente para a educacdo das relagdes étnico-raciais,
conclusdo ratificada tanto pelas educadoras que participaram dessa investigacdo como pelo
produto educacional resultante deste trabalho: sequéncias didaticas. Ademais, certificou-se a
relevancia da inclusdo da literatura negro-brasileira na formacédo inicial de docentes, como
também na formacdo continuada, ja que esse processo fortalece a efetivacdo da Lei n°.
10.639/2003 por meio do curriculo.

Palavras-chave: Literatura negro-brasileira. Relagdes étnico-raciais. Pretagogia. Ensino.
Racismo.



ABSTRACT

This study deals with the didactic-pedagogical possibilities provided by black-Brazilian
literature to the education of ethnic-racial relations, considering the establishment of federal
law no. 10,639/03, which determines the teaching of African History and Culture, Afro-
Brazilian in basic education. Twenty years later, we still realize the need for effective
compliance with the aforementioned legislation, so in the face of this context, it is proposed to
conduct a research, in a school institution of Juazeiro do Norte (CE), a qualitative approach,
making use of black literature as a mediation artifact, aiming to contribute to the affirmation of
black identity and culture, as well as to reduce cases of racism in the school context. As the
main corpus was elected the work Olhos d'agua, by Concei¢cdo Evaristo, because he believes
that the texts present in it have the precept of problematizing the place occupied by the black in
society and his path of resistance and struggle. For this, the following questions are based on:
How can the use of Olhos d'agua by the teacher expand the possibilities of teaching practices
that favor education for ethnic-racial relations? How do teachers, black and non-black,
participate and interact when it comes to racism and black culture? Therefore, a diagnosis was
made, through questionnaires, with some open questions and other objective questions, sent via
Whatsapp, to educators and students of the school research field, in order to understand their
thoughts about the black being, the character and black author. Then, an afroliving was
proposed, with the participation of Portuguese-speaking teachers, from which it was possible
to interact with the educators, resulting in notes for an anti-racist teaching practice, through
black-Brazilian literature. To carry out this investigation, Pretagogia (SILVA, Geranilde, 2013),
a theoretical-methodological framework of African and Afro-Brazilian basis, were used as
privileged theoretical dialogues, which will allow dialogue with the concept of curriculum as a
non-neutral element (SACRISTAN, José G., 2000), Cuti's studies (2010) on black-Brazilian
literature, those of Mirian C. dos Santos (2018) on black intellectuals in contemporary Brazilian
prose and with the concept of anti-racist education by Eliane Cavalleiro (2001). As results, we
highlight the indications that, in some cases, the idea of racial democracy in Brazil and the
memory of the black being are still maintained as an inferiorized, subalternized figure, but the
Black-Brazilian literature has shown itself as an interventional artifact for rereading these
historical processes. In this context, Concei¢cdo Evaristo's Olhos dagua (2016) constitutes a
powerful literary repertoire for the education of ethnic-racial relations, a conclusion ratified
both by the educators who participated in this investigation and by the educational product
resulting from this work: didactic sequences. Moreover, it was made sure of the relevance of
the inclusion of black-Brazilian literature in the initial formation of teachers, as well as in
continuing education, this strengthens the implementation of Law No. 10.639/2003 through the
curriculum.

Keywords: Black-Brazilian literature. Ethnic-racial relations. Pretagogia. Teaching. Racism.
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1 INTRODUCAO

E evidente que, no Brasil, um dos principais marcos dos anos 2000 para insercio da
literatura afro-brasileira, na educacdo basica e no ensino superior, foi a promulgacédo da lei n°
10.639/2003, que alterou a lei n® 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional,
e incluiu a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira nas
escolas (publicas e particulares) de educagdo basica. Assim, estariam abertas as oportunidades
para buscar producOes literarias que questionam a concepcdo de hierarquia das racas,
problematizam os processos histérico-culturais que definem os contextos de marginalizacao e
subalternizacdo em que esta inserida a populagdo negra e que contribuam para afirmativa da
identidade® e da cultura negra, assim como, para 0 combate ao racismo.

Essa Lei foi ampliada pela lei n° 11.645/2008, que inclui também o Ensino da Historia
e da cultura dos povos indigenas brasileiros, todavia, neste trabalho, optei por mencionar a
primeira por considera-la a principal referéncia no que diz respeito as politicas publicas de
valorizagéo da historia e cultura negra.

Contudo, passados 20 anos da implementacao da lei n® 10.639/2003, € possivel afirmar
que essa prerrogativa ndo é aplicada como prevista, sendo necessario asseverar que muito ainda
ha por ser feito, pois:

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, freqlentados em sua maioria
por populacdo negra, contem com instalacbes e equipamentos sélidos, atualizados,
com professores competentes no dominio dos conteidos de ensino, comprometidos
com a educacdo de negros e brancos, no sentido de que venham a relacionar-se com

respeito, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem
desrespeito e discriminacdo. (BRASIL, MEC, DCN LEI N. 10.639/03, 2004, p.13)

Nessa perspectiva, o trabalho com praticas de literatura pode ser importante contributo
para esse fim, no entanto, é preciso observar que, durante muitos séculos, a literatura brasileira
foi produzida sob a égide dos modelos europeus. De tal maneira, os/as negros/as quando nédo
foram apagados das narrativas, foram representados pelo viés da comiseracdo e/ou da
submissdo. Fato este, que contribuiu, de forma determinante, para atualizacdo constante das
categorias de supremacia branca (ideal racista que acredita na superioridade do homem branco),

preconceito (qualquer opinido ou sentimento concebido sem exame critico), discriminacéao

! Genival Veloso de Franca (1995) define identidade como sendo o “conjunto de caracteres que individualiza
uma pessoa ou uma coisa, fazendo-a distinta das demais".
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(acdo ou omissdo que dispense um tratamento inferiorizado a uma pessoa ou a um grupo de
pessoas) e racismo (crenca na distingao de ragas como inferiores ou superiores umas as outras),
considerando aqui a literatura como um produto da cultura humana, atravessada pelos sujeitos

que a produzem e pelos lugares socioideoldgicos em que é materializada. (CUTI, 2010).

Além disso, quando se investiga a pratica pedagdgica, nas diferentes areas do saber,
nota-se a pouca ou henhuma insercdo da cultura e historia africana e afro-brasileira no cotidiano
escolar. Em geral, as acdes sobre essas tematicas ficam restritas ao dia 20 de novembro,
considerado, no Brasil, o Dia da Consciéncia Negra. Junto a isso, percebe-se a caréncia de
formacdes sistematizadas para educadores/as, uma vez que esses/essas relatam dificuldades

quando o assunto é educacéo antirracistaZ.

Considerando essa problematica e o crescente e irreversivel movimento nacional de
reconhecimento da literatura negro-brasileira - caracterizado pela enunciacdo de autores/as
negros/as, denuncia da condicdo marginalizada e subalternizada do negro/a na sociedade
brasileira e locus de luta e resisténcia - essa tematica se faz pertinente e instiga a curiosidade
epistemoldgica® em relagdo & presenca dessas producdes nas praticas de sala de aula. De tal
modo, cabe explicar o que estou chamando de literatura negro-brasileira, assim, adoto esse
termo que é sugerido por Cuti (2010) quando aponta que:

Denominar de afro a producdo literaria negro-brasileira (dos que se assumem como
negros em seus textos) é projeta-la a origem continental de seus autores, deixando-a a
margem da literatura brasileira, atribuindo-lhe, principalmente, uma desqualificacdo
com base no viés da hierarquizacdo das culturas, no¢do bastante disseminada na
concepgdo de Brasil por seus intelectuais. “Afro-brasileiro” e “afro-descendente” sdo
expressdes que induzem a um discreto retorno a Africa, afastamento silencioso do
ambito da literatura brasileira para se fazer de sua vertente negra um mero apéndice

da literatura africana. Em outras palavras, € como se s6 a produgdo de autores negros
coubesse compor a literatura do Brasil. (CUTI, 2010, p. 35-36)

Ou seja, ao denominar essa literatura como negro-brasileira, ratifica-se 0 compromisso
dessas producdes com a realidade brasileira, visando transformar as assimetrias sociais e
culturais das relacGes étnico-raciais brasileiras. Além disso, reforca-se a pertinéncia dessas

obras a literatura brasileira, deixando de ceder espaco ao processo obliterante historico a que

2 Neste trabalho, trato como educacio antirracista aquela que promove préticas capazes de fomentar reflexdes e
acBes contra o racismo.
3 Segundo Paulo Freire (1996, p. 85), a curiosidade epistemoldgica é aquela baseada na vontade de aprender, de
buscar o conhecimento.
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elas tém sido submetidas e caracterizando-as como producdes literarias de protesto, dendncia,
resisténcia e luta.

A pandemia de COVID-19* (iniciada em 2020 e controlada em 2022, gracas a vacinas)
também reforca a relevancia deste estudo, visto que, visivelmente, aprofundaram-se as
desigualdades sociais e foi possivel perceber o quanto negros/as sofreram pela fome, pelo
desemprego, pela auséncia de condigdes/possibilidades de isolamento social, pela dificuldade
de manter as medidas de sanitizacdo tdo importantes nesse periodo, estudos como os de Santos
et al (2020) demonstram o quanto a populacdo negra brasileira estd em condicdo de
vulnerabilidade. De maneira andloga, nas escolas, essa situacdo € reproduzida, quando
estudantes negros/as tém sua vida escolar afetada por condi¢des econdémico-sociais e, a0 mesmo

passo, sdo as vitimas mais frequente do preconceito, discriminacgdo e racismo.

Portanto, proponho um estudo mediado pelos contos do livro Olhos d’dgua (2016),
publicado pela Editora Pallas. Essa obra tem como autora Concei¢do Evaristo, distinta
intelectual negra brasileira, que constitui uma das vozes mais potentes quando se trata de
literatura negro-brasileira. Entendo que os textos dessa obra descortinam histérias ndo contadas,
relegadas ao siléncio e que agora sdo levadas, por nossos olhos, a nossa mente, fazendo-nos
refletir sobre suas origens e manutencdes. Ademais, o protagonismo de autores/as negras vao
de encontro ao epistemicidio negro, termo cunhado por Boaventura (1999) que diz respeito ao
apagamento do negro/a como intelectual. De tal maneira, acredito que tal artefato de mediacao

contribui para sairmos da perspectiva de historia nica®.

Figura 1 - Foto de Conceicao Evaristo, autora da obra Olhos d’agua

4 Doenga transmitida por meio do Coronavirus, que, até dezembro de 2022, causou o falecimento de,
aproximadamente, sete milhdes de pessoas no mundo. No Brasil, essa doen¢a matou, aproximadamente, setecentas
mil pessoas, até dezembro de 2022 (Dados de: CDC, OMS, ECDC, Wikipédia, The New York Times).

® Nesta ocorréncia, o termo “historia tinica” (da obra “O perigo de uma histéria tinica" (2019), de Chimamanda N.
Adichie) diz respeito aquela que deriva das relagfes de poder e se torna preponderante em relagdo as demais.


https://www.bing.com/ck/a?!&&p=b4905e9c13d50600JmltdHM9MTY3MjYxNzYwMCZpZ3VpZD0xMDg0N2I0OS1mODAxLTZkZTMtMjVlNC02YWQ3ZjljZjZjNTYmaW5zaWQ9NTQwNw&ptn=3&hsh=3&fclid=10847b49-f801-6de3-25e4-6ad7f9cf6c56&psq=n%c3%bamero+do+mortos+por+covid+19+no+mundo&u=a1aHR0cHM6Ly93d3cuY2RjLmdvdi9jb3JvbmF2aXJ1cy8yMDE5LW5jb3YvaW5kZXguaHRtbA&ntb=1
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=6ee9465c1026544dJmltdHM9MTY3MjYxNzYwMCZpZ3VpZD0xMDg0N2I0OS1mODAxLTZkZTMtMjVlNC02YWQ3ZjljZjZjNTYmaW5zaWQ9NTQwOA&ptn=3&hsh=3&fclid=10847b49-f801-6de3-25e4-6ad7f9cf6c56&psq=n%c3%bamero+do+mortos+por+covid+19+no+mundo&u=a1aHR0cHM6Ly93d3cud2hvLmludC9lbWVyZ2VuY2llcy9kaXNlYXNlcy9ub3ZlbC1jb3JvbmF2aXJ1cy0yMDE5&ntb=1
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=cae39de794470c71JmltdHM9MTY3MjYxNzYwMCZpZ3VpZD0xMDg0N2I0OS1mODAxLTZkZTMtMjVlNC02YWQ3ZjljZjZjNTYmaW5zaWQ9NTQwOQ&ptn=3&hsh=3&fclid=10847b49-f801-6de3-25e4-6ad7f9cf6c56&psq=n%c3%bamero+do+mortos+por+covid+19+no+mundo&u=a1aHR0cHM6Ly93d3cuZWNkYy5ldXJvcGEuZXUvZW4vbm92ZWwtY29yb25hdmlydXMtY2hpbmE&ntb=1
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=891ee53d6114cef7JmltdHM9MTY3MjYxNzYwMCZpZ3VpZD0xMDg0N2I0OS1mODAxLTZkZTMtMjVlNC02YWQ3ZjljZjZjNTYmaW5zaWQ9NTQxMA&ptn=3&hsh=3&fclid=10847b49-f801-6de3-25e4-6ad7f9cf6c56&psq=n%c3%bamero+do+mortos+por+covid+19+no+mundo&u=a1aHR0cHM6Ly9lbi53aWtpcGVkaWEub3JnL3dpa2kvMjAxOSVFMiU4MCU5MzIwX2Nvcm9uYXZpcnVzX291dGJyZWFr&ntb=1
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=bfc4934a2ddba65cJmltdHM9MTY3MjYxNzYwMCZpZ3VpZD0xMDg0N2I0OS1mODAxLTZkZTMtMjVlNC02YWQ3ZjljZjZjNTYmaW5zaWQ9NTQxMQ&ptn=3&hsh=3&fclid=10847b49-f801-6de3-25e4-6ad7f9cf6c56&psq=n%c3%bamero+do+mortos+por+covid+19+no+mundo&u=a1aHR0cHM6Ly93d3cubnl0aW1lcy5jb20vaW50ZXJhY3RpdmUvMjAyMC91cy9jb3JvbmF2aXJ1cy11cy1jYXNlcy5odG1s&ntb=1
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Fonte: www. oproseador. com.br

Meu encontro com essa obra e sua autora se deu pela descoberta da vertente nacional de
literatura de resisténcia, ja que, desde os idos de 2009, tenho profundo interesse pela poesia
africana de Lingua Portuguesa, tendo, inclusive, produzido um Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC) em nivel de especializacdo sobre essa tematica. Anos mais tarde, descobri que a forca, a
Negritude®, as lutas retratadas naqueles poemas, também estdo presentes em producdes de
literatura negro-brasileira. Esses estudos e leituras contribuiram sobremaneira para a
(re)significacdo da minha realidade, (re)construcdo da minha identidade, conexdao com minha
ancestralidade e insercao na luta (também literaria) contra o racismo, pois como afirma Evaristo
[s.d.] “a nossa Escrevivéncia ndo pode ser lida como historias para ‘ninar os da casa grande’ e

sim para incomoda-los em seus sonos injustos”.

Frente as questbes acima expostas esta pesquisa €& pautada nos seguintes
questionamentos: Como o uso da obra “Olhos d’dagua”, pelo/a professor/a, pode ampliar as
possibilidades de préaticas de ensino que favorecem a educacédo para as relagdes étnico-
raciais? Como os/as professores/professoras, negros/as e ndo negros/as, participam e

interagem gquando o assunto é o racismo e cultura negra?

Dessa forma, este estudo pretende como objetivo geral: Analisar a literatura negro-
brasileira, em destaque na obra Olhos d’agua, como artefato de mediagcdo para a educagédo
antirracista; e como objetivos especificos: 1) Refletir sobre a construcdo da afirmativa de
identidade e cultura negra, por intermédio de contos da obra Olhos d’dgua, de Conceicéo
Evaristo; 2) Analisar as narrativas sobre personagens negros/as que reverberam nos discursos
de docentes e discentes; 3) Promover discussdes critico-reflexivas, com docentes negros/ nao
negros, sobre literatura e relacGes étnico-raciais; 4) Produzir sequéncias didaticas, mediadas

pela literatura negro-brasileira, favoraveis a educacdo antirracista.

Este trabalho é fundamentado na Pretagogia (2013), referencial tedrico-metodolégico
de base africana, construido pelas professoras Geranilde C. e Silva’, Rebeca Meijer e Sandra
H. Petit, que possibilitaram a construcdo de uma epistemologia negra, voltada para o processo
de ensino-aprendizagem, tendo por referéncias a lei n°® 10.639/03 e a educacdo para as relacdes
étnico-raciais, pois estd assentada nos valores da cosmovisdo africana. Ademais, utilizei como

interlocucdes tedricas privilegiadas o conceito de Curriculo ndo neutro de Sacristan (2000), que

® Segundo Munanga (1990), Negritude é a retomada e a afirmag&o da civilizagdo do mundo negro.
’ Fonte: https:/repositorio.ufc.br/handle/riufc/7955



https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/7955
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aponta para o carater regulador desse instrumento, mas sobre o qual “se tomam decisdes, sdo
feitas opgOes e se age de acordo com orientacbes que ndo sdo as unicas possiveis”
(SACRISTAN, 2000, p.23). Nesse viés, incluo a concepgdo de literatura negro-brasileira, de
Cuti (2010), pseuddnimo de Luiz Silva, que assevera a relevancia da producgéo escrita por
autores/as negros/as brasileiros/as sobre sua coletividade.

Além disso, pauto a investigacdo nos estudos de Mirian Cristina dos Santos (2018), a
qual trata da importancia das intelectuais negras da prosa negro-brasileira contemporanea,
enfatizando obras de Mirian Alves, Conceicdo Evaristo e Cristiane Sobral, que, em suas
narrativas, tratam peculiaridades da populacdo negra brasileira e apontam para a denincia,
resisténcia e luta. Assim, também adiciono as relevantes contribuicdes de Eliane Cavalleiro
(2001) a respeito da educagdo antirracista, como também recorro a documentos oficiais como
a Lei n°. 10.639/2003, Parametros Curriculares Nacionais Mais - PCNs + (2002), Documento
Curricular Referencial do Estado do Ceard - DCRC (2019) e Orientagfes Curriculares para o
Ensino Médio -OCEM (2006).

Feito o levantamento dos aportes tedrico-metodologicos, foi realizada a fase de (con)
vivéncias, dividida em: etapa diagndstica e Momento Ubudehe®. Na etapa diagnostica,
professores/as e alunos/as da escola campo de investigacdo receberam um questionario, com
perguntas objetivas e discursivas, por meio eletrénico de transmissao, a fim de revelarem suas
percepcOes e vivéncias sobre cultura e identidade africana e afro-brasileira, relacbes étnico-
raciais na escola, racismo, personagens negros/as em textos literarios e escritores/as negros/as.
No segundo momento, denominado Momento Ubudehe, foram desenvolvidos encontros, com
professores/as de Lingua Portuguesa, a fim de compreender suas relagdes com a literatura
negro-brasileira e em que medida isso interfere no trabalho pedagogico no que diz respeito a

educacdo das relac6es étnico-raciais (ERER), com énfase na populacédo negra.

A partir desses momentos e da analise dos dados produzidos, foram elaboradas
sequéncias didaticas que tém como artefato de mediagcdo contos da obra “Olhos d’agua”, de
Conceicao Evaristo e buscam proporcionar atividades que implementem o trabalho da educacéo

das relagdes étnico-raciais (ERER), por intermédio da literatura negro-brasileira.

8 Ubudehe é uma palavra de origem africana que significa “preparar o terreno”. Em Ruanda, pais do continente
africano, essa também designa préticas coletivas, em que a comunidade se reline com o objetivo de resolver
probleméticas comuns a todos.
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De tal modo, este trabalho estd dividido em 06 (seis) partes: na primeira, apresento
minhas implicacfes com a tematica recorrendo as memorias da infancia e adolescéncia, leituras
e experiéncias profissionais; na segunda, discorro sobre o referencial tedrico-metodolégico,
apresentando os principais aportes tedricos e os caminhos metodoldgicos percorridos; na
terceira, exponho os achados da etapa diagndstica; na quarta, relato a experiéncia do Momento
Ubudehe; e, na quinta parte, ha breves consideracdes sobre sequéncias didaticas e aquelas
desenvolvidas por meio desta investigagéo.

Assim, ao considerar que as pesquisas podem subsidiar a elaboracdo de politicas
publicas que atuem como intervencdo ao problema, almejo refletir sobre a construcéo
afirmativa da identidade e cultura negras, contribuir para diminuicdo de casos de racismo e
sugerir intervencdes didatico-pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento de praticas

antirracistas, por intermédio de textos de literatura negro-brasileira.

2 APROXIMACOES INICIAIS JUNTO A TEMATICA DA PESQUISA

2.1 ImplicacOes da pesquisadora com a tematica

Quanto tempo levamos para nos conhecer? Qual a parcela de nds que desconhecemos?
Quanto da ideia que fazemos de nds mesmos € discurso do outro? Boa parte das pessoas demora
bastante para fazer esses questionamentos ou talvez nem faca. A minha oportunidade de fazé-

lo veio pelo contato com a Literatura Africana de Lingua Portuguesa.
2.1.1 Memodrias da infancia

Quando nasci, adentrei a familia paterna - que nem é branca - pela via da diferenca.
Lembro-me de ouvir que, por ser filha de uma mulher negra e trazer comigo as caracteristicas
dela, “eu era muito diferente”, o tom das palavras era sempre pejorativo, e, embora nio
entendesse muito bem o que ocorria meu sentimento era o de raiva, por um lado, e o de tristeza-
apequenamento por outro. Isso corrobora a fala de Santos (2018, p. 21) quando afirma que
acredita que

dentro de seus lares, em meio a suas comunidades, no espacgo privado, nas relacdes
interpessoais e familiares, mulheres negras sofrem uma opressao de género e de raga
constante, intensa e insidiosa, o que interferiria sobremaneira nas suas formas de

atuacdo e busca de transformacdo do espaco publico e da sociedade brasileira
(SANTOS, 2018, p. 21).
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Depois, a discriminagéo, que me foi apresentada, inicialmente em casa, logo passaria
a ser percebida em outros ambientes, especialmente pelo aspecto crespo dos cabelos. Assim,
ouvia piadas, risos na escola, na pracinha, no clube... Eu era apontada pelos/as colegas como a
personificacao do que é feio. Acredito que, por esse contexto, foi desenvolvida uma necessidade
de agradar ao outro e de destacar-me intelectualmente, visto que, fisicamente as vozes me

diziam que eu estava em desvantagem.

Ademais, pelos esfor¢os de minha mae, meu irmédo e eu estudavamos na melhor escola
privada da cidade, entdo também éramos diferentes financeiramente, fator que reforcava o
abismo que existia entre nos e a maioria dos que ali estudavam. Recordo-me também de uma
colega de aspecto fisico de negra, como eu, mas que quando tinha oportunidade, juntava-se
aos/as outros/as para intensificar o coro de ofensas a mim dirigidas. Assim, cresci numa

pequena cidade do Piaui.

E importante pontuar que nio havia percepcdo de racismo na minha mente infantil,
pouco se falava ou lia sobre isso, como aponta Piva (2020) ao citar estudos, apresentados por
Heilbom; Aratjo e Barreto (Orgs.) (2011), afirmando que “as discussdes sobre as questdes
raciais chegaram atrasadas ao Brasil, pois a no¢do de raca vinha sendo discutida na Europa
desde o inicio do século XIX e dividia teoricos por diferentes ideias”. Nem uma das historias
que li, fizeram-me questionar esse lugar de inferioridade em que fui colocada, acredito que “O
Patinho Feio” e “Menina Bonita do Lago de Fita” serviram-me para perceber-me diferente...
um diferente-inferior que deveria ser aceito/respeitado, porém ndo abriram espago para 0
questionamento dos padrdes estabelecidos socialmente, que separaram o feio do bonito, o

superior do inferior, 0 bom do ruim.
2.1.2 Uma imagem impessoal que também nao era suficiente

Aos dez anos de idade, minha familia e eu migramos para uma cidade de Pernambuco.
Nesse ponto, ha o encontro com os deslocamentos de muitas personagens das narrativas de
Conceicao Evaristo. A mudanga como via de esperan¢a para uma vida melhor... Lembro-me
de que era tudo novo e, ao passo que a saudade dos amigos e do cotidiano de cidadezinha

pequena se agigantavam no meu coracao, as novidades faziam brilhar meus olhos.

Nesse momento, tive minha primeira experiéncia como aluna de escola publica: aqui

encontrei mais iguais a mim, mas que, mesmo sendo maioria, ndo deixavam de ser
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inferiorizados. J& que o conceito de raca, que classifica algumas como superiores e outras como
inferiores, utilizado pela ciéncia no século X1X, determinou as relagdes sociais brasileiras em
relacdo a aspectos fisicos (PIVA, 2020). Dessa maneira, me sentia parte do grupo daqueles que
traziam caracteristicas indesejaveis e que deviam buscar modificacfes rumo aquilo que era

considerado bem visto, bom.

Assim iniciei uma trajet6ria rumo a uma imagem que se aproximasse daquilo que era
tido como padréo de beleza, entdo alisei os cabelos, evitava ficar por muito tempo exposta ao
sol a fim de manter a pele mais clara, fazia exercicios para afinar o nariz, usava o batom dentro
do perimetro dos labios para que eles parecessem menos avantajados. 1sso me garantiu, por
algum tempo, um certo conforto, pois eu investi no apagamento de caracteristicas que, ao longo
da vida, foram motivo de desprezo, humilhacao pela voz e atitude dos/as outros/as. No entanto,
embora ouvisse elogios pela nova aparéncia, sempre ficava implicito que todas as modificac6es
fisicas ndo eram suficientes para alcancar a aceitacdo, pois estava me afastando das

caracteristicas negras, mas nao chegava a atingir a perfeicdo do ser branco/a.
2.1.3 Percepgoes...

Dessa feita, a conexao com as relac@es étnico-raciais estd na minha histéria, contudo
so foi percebida quando a poesia africana de Lingua Portuguesa entrou na minha vida: eu era
professora de Literatura numa escola de ensino médio, na rede privada, e, ao folhear o livro
didatico percebi que um capitulo (final) ndo havia sido colocado no plano de curso. Lendo a
referida parte do livro, fiquei encantada pelos poemas africanos de Lingua Portuguesa, pois
expressavam tanta forga, resisténcia, luta, beleza... e acreditei ser importante tais producdes
serem compartilhadas com os/as estudantes, corroborando o destaque de Matos (2021, p. 66)
quando afirma que “o texto literario traz, por meio da expressividade linguistica, experiéncias
socioemocionais vivenciadas nos contextos sociais de producdo, revelando o modo de pensar

do ser humano e de se relacionar com seus semelhantes”. De tal modo, inclui-0s nas aulas.

Meses mais tarde, quando escolhia minicursos dos quais eu participaria, encontrei
justamente um sobre a poesia africana de Lingua Portuguesa e ndo hesitei, fiz a inscricdo. Ao
participar do momento formativo, fiquei ainda mais encantada, tanto que resolvi escrever meu
trabalho final de Especializacdo Lato Sensu em Lingua Portuguesa e Literaturas Portuguesa e
Brasileira, no ano de 2010, sobre o tema “A negritude na poesia africana de Lingua Portuguesa”,

assim tive mais uma oportunidade de ler, conhecer e aprofundar-me nesse assunto vertente.
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Sentia que os poemas dialogavam com 0 meu intimo, corroborando com o que prevé Zinani
(2012, p. 111) ao afirmar que “pode-se atribuir a literatura algumas funcdes, entre elas, o

conhecimento de mundo e o conhecimento de si proprio”.

A partir desse momento, minha curiosidade e paixdo s6 aumentaram, entretanto, s6 em
2020, com o advento da pandemia de Coronavirus (COVID 19), conheci obras de literatura
negro-brasileira, inicialmente, por comentarios de colegas de trabalho e, depois, por meio de
lives®. Assim, percebi que muito do que tinha despertado meu interesse na poesia africana de
Lingua Portuguesa estava também presente naquelas producdes brasileiras e, ainda melhor,
contextualizadas com a realidade do pais, o que poderia possibilitar um trabalho de acordo com
0 que sugere Matos (2021, p. 65) quando assevera que “ o aluno deve se sentir desafiado e
sensibilizado a refletir sobre aspectos em comum encontrados entre o contetdo a ser estudado

e a realidade vivenciada diariamente em seu contexto”.

Atribuo a essas lives e posteriores leituras, duas compreensdes importantes na minha
vida: a de que sou negra e a de que também fui vitima e praticante do racismo. Pode parecer
estranho um sujeito se descobrir negro(a), porém comigo foi 0 que aconteceu. Mais que isso,
eu percebi que muito do tratamento de discriminacdo a mim destinado, em especial na infancia,
foi por esse motivo, no entanto, agora, meu sentimento nao foi de inferioridade... foi um
movimento de (re)conhecimento, questionamento, estudo e (re)criacdo de novas concepcdes,
uma jornada que ndo se caracteriza apenas por instantes positivos, felizes, & também um

percurso de dor, mas, acima de tudo, de resisténcia.

Ao mesmo passo que as descobertas caminhavam em direcdo ao meu interior também
fazia links com o outro(a), entdo percebi que estava diante de uma forte e potente tendéncia de
(re)contar a historia, de dar voz aqueles que foram silenciados por muito tempo, de gritar aquilo
que outrora era apenas sussurrado. De tal modo, quando iniciei a elabora¢do do meu projeto de
pesquisa para selecdo de mestrado, a ideia que me ocorreu foi sempre a de investigar a literatura
negro-brasileira como possibilidade de construcdo de novas narrativas, de enfrentamento aos
problemas sociais, de reconhecimento de si e do outros, de possibilidade de emancipacdo e

humanizacao.

9 Eventos que, gravados ou ao vivo, sdo transmitidos remotamente, de maneira virtual.
(https://www.dicio.com.br/live)
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Apesar disso, via a minha falta de conhecimento sobre a cultura e histéria africana e
afro-brasileira como uma limitagdo para realizacdo deste trabalho, no entanto, resolvi
considerar que seria também uma experiéncia de autoformacdo. Além disso, acredito que a
pesquisa esta a favor do conhecimento, entdo pesquisa-se sobre algo que se quer conhecer.
Assim, considero essa investigagdo uma oportunidade de ‘“contagiar outras bocas de

esperanga”, como sugere Evaristo (2016, p.109).

3 DOS CAMINHOS - REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Sem duvida, os caminhos que escolhemos percorrer influenciam os resultados
alcancados, entdo cada escolha produz vivéncias e consequéncias. No caso do trabalho
cientifico, optar por um ou outro percurso também determina as experiéncias e seus achados.
De tal maneira, este estudo foi desenvolvido numa escola de ensino medio, na regido do Cariri
cearense, e visa investigar a literatura negro-brasileira como artefato de mediagdo para
educacdo das relacdes étnico-raciais, em especial, no tocante as condicGes da populacdo negra
brasileira.

Nesse viés, é importante enfatizar a concepcdo de Eliane Cavalleiro (2001) sobre

educacdo antirracista:

No cotidiano escolar, a educagdo anti-racista visa a erradicagdo do preconceito, das
discriminagBes e de tratamentos diferenciados. Nela, estereGtipos e ideias
preconcebidas, estejam onde estiverem (meios de comunicacdo, material didatico e de
apoio, corpo discente, docente, etc.), precisam ser duramente criticados e banidos. E
um caminho que conduz & valorizacdo da igualdade nas relacdes. E, para isso, o olhar
critico é a ferramenta mestra. (CAVALLEIRO, 2001, p. 150).

Vale ressaltar, que a concepcdo de educacdo antirracista é bastante ampla e que, neste
trabalho, sempre que essa expressdo for mencionada € no sentido de prética, fazer pedagdgico
intencional, visto que, quando se trata de um ambiente como o da escola, costuma-se creditar a
ele uma caracterizacao sacralizada, como se esse estivesse deslocado das praticas sociais que
ndo condizem com o que se considera ético, bom, digno. No entanto, as instituicdes escolares
sdo microespacos de reproducdo das praticas dos sujeitos, que vivem em sociedade. De tal
maneira, nas escolas também ocorrem preconceito, discriminacao e racismo nas mais diversas
situacOes, de forma velada ou nédo, intencionalmente ou néo.

A esse respeito Silvio Almeida (2019) assevera que:
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Em uma sociedade em que 0 racismo esta presente na vida cotidiana, as instituigdes
que ndo tratarem de maneira ativa e como um problema a desigualdade racial irdo
facilmente reproduzir as praticas racistas ja tidas como “normais” em toda a sociedade.
E 0 que geralmente acontece nos governos, empresas e escolas em que n4o ha espagos
Ou mecanismos institucionais para tratar de conflitos raciais e sexuais” (ALMEIDA,
2019, p.32).

Desse modo, tendo como referéncia a necessidade de criar espagos e mecanismos de
combate ao racismo nas escolas, propus uma pesquisa, de natureza qualitativa, que percorreu
metodologicamente, além do estudo bibliogréfico, uma etapa diagndstica, na qual fiz uso de
questionarios eletrdnicos, com perguntas objetivas e discursivas, para alunos/as e professores/as
da escola campo de investigagdo. Num segundo momento, foram realizados encontros,
denominados Momento Ubudehe, com professores/as de Lingua Portuguesa e, em seguida,
foram elaboradas sequéncias didaticas, as quais resultaram em atividades embasadas em contos
da obra “Olhos d’dgua” (2016), de Conceigdo Evaristo, direcionadas a possibilitar o
desenvolvimento de reflexdes e praticas que conduzam a educacédo das relacGes étnico-raciais
(ERER), com énfase na populacao negra.

Como sugerem Lima et al (2015):

A pesquisa cientifica ndo se constroi no vazio epistemolégico, politico e teérico. Pelo
contrério, se vincula necessariamente a concepcdes que dizem respeito ao modo como
0 conhecimento se constr6i, de como a visdo de mundo do pesquisador interfere na
compreensdo da realidade e de quais as construgdes tedricas ja existentes na area de
estudos (LIMA et al, 2015, p.21).

De tal modo, escolhi a Pretagogia (SILVA, 2013), referencial tedrico-metodolégico de
base africana e afro-brasileira, desenvolvido pelas professoras doutoras Geranilde Costa e Silva,
Sandra Haydée Petit e Rebeca de A. e S. Meijer. Esse “corpus conceitual de ensino e pesquisa”
(Idem, 2013) foi um projeto piloto para viabilizar a aplicacdo da lei n°. 10.639/2003, com o
objetivo de “desenvolver a formagdo continuada e produzir material didatico para as
comunidades remanescentes de quilombos” (Idem, 2013). E resultante do I Curso de
Especializacdo Pds-graduacdo Lato Sensu em Historia e Cultura Africana e dos
Afrodescendentes, realizado nos Quilombos Minador e Bom Sucesso, localizados em Novo
Oriente-CE.

A Pretagogia apresenta, dentre os seus fundamentos:

- reconhecer o lugar histérico e socialmente atribuido ao ser negro - dar-se conta de
que o racismo é algo estrutural em nossa sociedade, dessa forma, determina o lugar
social, econdmico e psicoldgico de negros/as e brancos/as;

- compreender-se como negro e/ou como participe de uma histéria e cultura brasileira
marcada pelas africanidades, que se reportam ao “corpus” de signos e significados
oriundos dos saberes e sabores de Africa;
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- desconstrucdo da falacia da democracia racial que supde uma igualdade racial em
que negros(as) e brancos(as) tém direitos e oportunidades equivalentes, ideia que é
refutada pelo Munanga (2017) (SILVA, Geranilde, 2013, p. 93).

Notadamente, esses fundamentos sdo imprescindiveis para a educacdo das relacGes
étnico-raciais, visto que refutam o discurso e a imagem estereotipada do negro como um ser
humano inferior, subalternizado; reconhece a contribuicdo dos negros/as para a formagéo da
historia e cultura brasileira; e questiona a falacia da democracia racial, ponto fundamental para
compreensdo do racismo na sociedade brasileira.

Para mais, esse referencial tedrico-metodoldgico ainda se apoia nos seguintes principios

de base africana e afro-brasileira:

- a ancestralidade - os valores de ancestralidade sdo aqueles portados pelos(as)
velhos(as), que ja viveram muito e que se tornaram sabios a ponto de contribuir de
forma positiva para a vida em coletividade e/ou em comunidade.

- 0 conceito de territorio - para Sodré (1988, p. 22): “o que da identidade a um grupo
sdo as marcas que ele imprime na terra, nas arvores, nos rios”. Lugares de saberes que
ddo espaco para a vida e seus significados a histéria de um grupo, que permitem que
um coletivo se diferencie dos demais.

- a tradicdo oral - reconhecendo e valorizando o conhecimento que é produzido e
repassado por meio da oralidade, que se d& por meio da fala, dos sons manifestados
pelos elementos da natureza (seres humanos e demais seres), pelos instrumentos
musicais ou ndo, que contam e recontam os cortejam de vida e morte de cada povo. -
o corpo que ¢ fonte espiritual e racional de saberes, pois: “Ela ¢ manifestamente
pedagogica ou “filosofica”, no sentido de que expde ou comunica um saber ao qual
devem estar sensiveis as geragdes presentes ¢ futuras”. (Sodré, 1988, p. 124).

- areligiosidade, pois ela é fonte de sabedoria que nos permite entender que todos 0s
seres (vivos e ndo vivos) tém a marca da sacralidade, pois permite com gue a aconteca
(os ventos, as aguas, as estrelas, etc.). Por meio da religiosidade, compreende-se o
valor e o significado de cada elemento e de cada ser presente na Terra. (Idem., 2013,
p. 96-97-98)

Entendo, entdo, que a Pretagogia indica um caminho a ser seguido ao apresentar esses
fundamentos e principios, que suleiam'® as analises e praticas desta pesquisa. Além disso, adotei
as importantes contribuicdes de Sacristan (2000) sobre Curriculo, quando faz considerac6es
sobre seu potencial regulador e seu carater ndo neutro. Essa visdo de curriculo adere a
Pretagogia, como referencial tedrico-metodoldgico, visto que conduzir essa investigacdo a
partir de um marcador metodologico preto, desvincula-nos do paradigma ocidental de operar
pela centralidade epistemoldgica da branquitude. A esse respeito, Idem (2000, p. 22) afirma que

“ndo haverd mudancga significativa de cultura na escolarizagdo se ndo forem mudados os

10 Neste trabalho, o verbo “sulear” sera usado para indicar que o Sul também direciona; como forma de subverter
0 uso, predominante, do verbo “nortear”, ja que o termo sulear problematiza e contrap8e o carater ideoldgico do
termo nortear (norte: acima, superior; sul: abaixo, inferior), dando visibilidade a 6tica do sul como uma forma de
contrariar a logica eurocéntrica dominante a partir da qual o norte é apresentado como referéncia universal
(ADAMS T., 2018).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ideol%C3%B3gico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Norte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Euroc%C3%AAntrico
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mecanismos que produzem a intermediagdo didatica”, ou seja, a transformacdo da maneira de
pensar e existir s6 acontecerd se for mediada por mecanismos que a favoregcam.

Também sdo empregados os estudos em literatura negro-brasileira na perspectiva de
Cuti (2010), considerando que as producdes literarias brasileiras estiveram (ou ainda estdo) sob
égide do pensamento eurocentrado, impossibilitando a veiculacdo e valorizagdo da cultura e
historia negra, como contribuindo para a propagacao da identidade negra de forma deturpada e
para 0 apagamento de autores/as negros/as. Além disso, conto com o amparo legal da Lei n°.
10.639/2003 e do Documento Curricular Referencial do Estado do Ceard - DCR, de 2019,
voltado ao Tema Integrador - Abordagem Transversal, com destaque, para a Educagdo das
RelagBes Etnico-Raciais.

Nesse contexto, Evaristo (s/d, em Cruz, 2017) sugere que “o sujeito da literatura negra
tem a sua existéncia marcada por sua relagéo e por sua cumplicidade com outros sujeitos. Temos
um sujeito que, ao falar de si, fala dos outros e, ao falar dos outros, fala de si”, utilizo o conceito
de Escrevivéncia, desta autora, para trabalhar com 0 movimento subjetividade-coletividade t&o
imprescindivel para o reconhecimento de si, para a relagdo com o outro, para 0 marcar posi¢éo,
para a construcdo de novos discursos, para a edificacao de relac6es ndo racistas. Para isso, foram
selecionados contos da obra Olhos d’agua (2016) que funcionaram como instrumentos de
mediacdo para elaboracdo das sequéncias didaticas. Somado a isso, também sulearam esta
pesquisa os estudos de Mirian Cristina Santos (2018) sobre a intelectualidade feminina negra e

para elaboracéo das sequéncias didaticas utilizei os contributos de Dolz et al (2004).

3.1 Como se fez o caminho

Ha muitas coisas que se choram muito anteriormente. Sabe-
se entdo que a historia vai mudar. (Ruy Duarte de Carvalho)

A escola como espago privilegiado para construcdo do processo de ensino-
aprendizagem, (des)acolhedor da diversidade humana e mediador de relagdes
intra/interpessoais, constitui-se também como lécus em que sdo reproduzidas as condi¢oes-
acOes de contextos historico-sociais e de ideologias humanas. Assim, quando se toma como
recorte o ensino de literatura, em especial no ensino médio - etapa em que esse componente
passa figurar como disciplina no curriculo - observa-se o quanto esse tema tem sido pauta de

acaloradas discussoes.
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Isso porque pesquisas e orientagcOes tedrico-metodologicas (PCNs, OCNEM) apontam
para o afastamento da memorizacdo mecanica de informagdes e para a aproximagdo de uma
pratica discursiva e humanizadora e, nas salas de aula, ha diversidade de praticas: umas mais
préximas do uso do texto literario como meio para memorizagdo de caracteristicas dos estilos
literarios, outras mais guiadas por uma postura dialégica em que texto e contexto corroboram
0 objetivo de tornar os sujeitos autores de novos discursos-acdes que, por fim, podem estar a
favor do fortalecimento de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Tomando como referencial o que orientam os Pardmetros Curriculares Nacionais Mais
- PCN+ (2002, p. 55), entende-se que o ensino de literatura ndo deve ser “um mero exercicio
de erudicdo e estilo, mas um caminho para se alcancar, por meio da fruicdo, a representacéo

simbdlica das experiéncias humanas”. Assim também defende Rojo (2001), quando afirma que:

O ensino centrado unicamente na estrutura gramatical da lingua, com fim em si mesmo,
se apresenta muito limitador e insatisfatorio, uma vez que a escola visa a formagcdo de
cidaddos capazes de interagir criticamente com os discursos alheios e com o proprio
discurso em variadas situa¢des comunicativas (ROJO, 2001, p.64).

Dessa maneira, infere-se o papel central do/a professor/a que vai determinar a proposta
didatica e interferir na construcdo do curriculo, considerando o que dispdem as OrientacOes
Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio - OCNEM (2006) quando afirmam que “o estatuto
do leitor e da leitura, no @mbito dos estudos literarios, leva-nos a dimensionar o papel do
professor ndo s6 como leitor, mas como mediador, no contexto das praticas escolares de leitura
literaria”. Consequentemente, ¢ dessa acao que vao derivar os resultados do processo de ensino-

aprendizagem.

Nesse prisma, quando é abordada a literatura negro-brasileira e considerando a
aplicabilidade da lei n°. 10.639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileiras na educacdo basica, constatamos que esses dois temas estdo no rol das
problematicas educacionais: a primeira por estar sob (des)qualificacdo dos/das
dominadores/as'! e a segunda por ainda ndo encontrar efetividade nas praticas escolares.
Portanto, sdo necessarios estudos que possam delinear essa realidade e que apontem para

possiveis intervencdes, visto que s6 podemos mudar aquilo que conhecemos.

11 Essa expresséo se refere aqueles que, nas relagdes de poder, entendem-se como superiores e oprimem outros.
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Quando se aborda a diversidade étnico-racial, percebe-se o quando as relacbes de
dominagéo? presentes na sociedade ecoam na producdo e recepcio do texto literario, assim
como no ensino de literatura. A esse respeito, Cuti (2010) defende que:

[...] A literatura, como reflexo e reforgo das relagdes tanto sociais quanto de
poder, atuarda no mesmo sentido ao caracterizar as personagens negras,
negando-lhes complexidade e, portanto, humanidade. [...] O siléncio em face
da supremacia branca e suas préaticas sutis e violentas de rejeicdo social
antinegra vai, aos poucos, sedimentando na cultura o viés comportamental do
brasileiro ndo negro ou daquele que se julga como tal, e, inclusive, dos préprios
negros. (CUTI, 2010, p. 16-17)

Assim, a condicdo do personagem e do/a autor/a negro/a foi determinada, por um longo
periodo, pelas leis tacitas que regem a sociedade brasileira, no tocante ao racismo estrutural.
Sobre esse fendmeno Silvio Almeida (2019) destaca que:

Comportamentos individuais e processos institucionais séo derivados de uma
sociedade cujo racismo é regra e ndo excecdo. O racismo é parte de um
processo social que ocorre “pelas costas dos individuos e lhes parece legado
pela tradi¢do”®. Nesse caso, além de medidas que coibam o racismo
individual e institucionalmente, torna-se imperativo refletir sobre mudancas

profundas nas relag@es sociais, politicas e econémicas (ALMEIDA, 2019, p.
33).

De tal modo, podemos afirmar que investigar o ensino de literatura como mediador de
relagGes étnico-raciais € um recorte tematico para melhor apreenséo do fendmeno, mas que esse
objeto de investigacdo faz parte de uma problematica mais abrangente: o racismo estrutural.
Logo, o trabalho mediado pelo texto de literatura negro-brasileira promove praticas de

reorientacdo do curriculo de cunho humanitario e emancipatério, nas palavras de Saul (2015):

Reorientar o curriculo sob a 6tica da racionalidade critico-emancipatéria
implicou considerar a relacdo dialética entre o contexto historico, social,
politico e cultural e o curriculo. Trabalhou-se com a proposta de construcéo de
uma escola voltada para a formac&o social e critica dos educandos, uma escola
séria, na apropriacdo e recriacdo de conhecimentos e, a0 mesmo tempo, alegre,
estimuladora da solidariedade e da curiosidade (SAUL, 2015, p. 08).

Nessa perspectiva, o/a educador/a e o/a educando/a precisam construir uma consciéncia
de que a transformacéo social se constitui, principalmente, de praticas sociais discursivas e que
a formacdo competente do sujeito para essas, a medida que o/a emancipa como cidaddo/a
atuante, também desenvolve positivamente a sociedade. Assim, € importante desmistificar

“praticas ja naturalizadas, que tratam os/as alunos/as de forma homogénea, ou seja, sem

12 Neste trabalho, a expressio “relagdes de dominagio” representa aquelas em que uma das partes exerce o poder
em detrimento das demais.
13 parafrase de trecho da obra O Capital: critica da economia politica (Karl Marx).
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pertencimento étnico” e criar “mecanismos e¢/ou estratégias para valorizar as diversidades ali
presentes, sejam elas de ordem étnica, cultural, religiosa e/ou sexual” (SILVA, Geranilde, 2009,

p. 21).

A literatura negro-brasileira, de tal maneira, € investigada, neste trabalho, como
contributo para descortinar outras faces da historia, para fazer imergir os ndo-ditos, para
promover a reflex&o e a discusséo, essas que séo fases importantes para implementagdo de uma

transformacdo no que diz respeito a educacdo para as relacdes étnico-raciais.

3.2 Que estrada foi escolhida

“A arte que liberta ndo pode vir da mdo que
escraviza. [...] Contra o racismo, a intolerancia, as
injusticas sociais das quais a arte vigente ndo fala.
[...] Por uma Periferia que nos une pelo amor, pela
dor e pela cor.” (Sergio Vaz Cooperifa)

Ainda tratando a produgéo literaria como um fator que pode contribuir para “[...] um
circulo vicioso que alimenta os preconceitos ja existentes”, Cuti (2010) afirma que “[...] as
rupturas desse circulo tém sido realizadas principalmente pelas suas proprias vitimas e por
aqueles que nao se negam a refletir profundamente acerca das relagdes raciais no Brasil” (CUTI,
2010, p. 25). De tal modo, compreende-se a relevancia da literatura negro-brasileira e dos

estudos que se proponham a investiga-la.

Notadamente, surgem questfes bastante pertinentes a minha investigacdo, entre as quais
posso citar a problematizacao construida por Geranilde C. e Silva (2009, p.22-28) sobre o lugar
do negro/a na Literatura: “do ser falado ao ser que fala”. Nesse topico, a pesquisadora faz um
levantamento sobre o discurso construido sobre a Africa, desde a Antiguidade cléssica, quando
era denominada “terra do pecado”, relatando a trajetoria de explora¢do dessa terra e de seus
povos. Além disso, tece consideracGes sobre a representacdo do personagem negro/a na
literatura brasileira e sobre o histérico de escritores/as negros/as que falaram sobre si e sua

coletividade.

Por intermédio desse levantamento, infere-se o apagamento do/a autor/a negro/a durante
séculos, além da representacdo da personagem negra por olhares que conduzem a

subalternizacdo e/ou, no maximo, a comiseracdo. Assim sendo, s80 muitos 0s entraves
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historico-sociais para o desenvolvimento da escrita literaria (ndo apenas, mas enfatizo essa) por

negros/as, sobre isso Cuti (2010) destaca que:

Considerando que a formacdo de um escritor € muito cara, pois envolve educacao
formal (escola) e informal (cursos paralelos de idiomas, redacdo, autodidatismo, etc),
vemos que o desenvolvimento da literatura negro-brasileira necessitou e necessita que
a populacdo, cuja subjetividade ¢ fator fundamental daquela vertente, elabore a sua
ascenséo social (CUTI, 2010, p. 29).

Além disso, a pouca (ou nenhuma) receptividade, pela critica e pelo publico, de uma
literatura “fora do centro” também constituiu uma problematica para o fluir da nossa literatura

“da margem”. Como afirma, o mesmo autor (2010):

Escritores negros sempre tiveram de contar, como qualquer outro artista, com a
recepcdo branca. Ora, se 0 escritor conhece a concepcdo de raca que predomina na
sociedade (no Brasil, a ideia de que ha discriminacéo racial, ou quando muito apenas
um “racismo cordial”), procurard ndo ferir a expectativa literaria para nao
comprometer o sucesso de seu trabalho (CUTI, 2010, p. 28).

Disto isto, constata-se 0 quanto as condi¢cdes materiais, sociais e ideoldgicas implicam
para as possibilidades e resultados desse processo, como também para que esse modelo literario
possa adentrar as escolas fazendo parte da praxis de professores/as e do imaginario, repertorio
e producdes de alunos/as. Nesse ponto, questiono-me quantos/as estdo a se descobrir como
escritores/as, como vozes de um novo espaco-tempo e 0 quanto a aproximagdo com obras de

literatura negro-brasileira pode proporcionar esse descobrir-se.
3.2.1 Movimento de literatura negra no Brasil

Cuti (2010) destaca que Luiz Gama'4, Cruz e Sousa® e Lima Barreto!® podem ser
considerados precursores no que diz respeito a literatura negra no Brasil. Isso porque, “nas
Gltimas décadas do século XIX e nas primeiras do século XX, ja exprimiam em seus textos o
desconforto em face do preconceito racial” (Idem, 2010, p. 63). Esse autor afirma, porém, que

eles o fizeram de forma solitaria, sem aproximacao grupos que escrevessem no mesmo sentido.

Entre as mulheres destacam-se Maria Firmina dos Reis (1822-1917), maranhense, “|...]
bastarda, professora de primeiras letras, poetisa colaboradora de jornais literarios e fundadora

de uma escola gratuita para meninos e meninas, 0 que causou escandalo no povoado de

14 Luiz Gama (1830-1882) advogado, abolicionista, jornalista, escritor brasileiro, responsavel pela alforria de
centenas de escravizados.

15 Cruz e Sousa (1861-1898) poeta brasileiro que tratou, em algumas de suas obras, sobre racismo e discriminagao.

16 |ima Barreto (1881-1922) jornalista, escritor brasileiro, que abordou, em suas obras, as desigualdades sociais
€ 0 racismo.
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Magarico e levou esta a ser fechada em 1880 (SILVA, 2009, p. 26). Ela ¢ considerada uma das
primeiras escritoras brasileiras e autora do primeiro romance abolicionista brasileiro, Ursula,
publicado em 1859.

Além dela, deve-se destacar Carolina Maria de Jesus (1914-1977), mineira, neta de
escravizados e filha de uma lavadeira, encantada pela leitura e escrita. Quando perde a mae,
muda-se para S&o Paulo, onde habita a Favela Canindé e trabalha como catadora de papel,
escreve poemas para o jornal Folha da Manha, através dos quais ganhou a admiracdo dos
leitores. Em 1960, foi publicado o livro Quarto de Despejo: diario de uma favelada, do qual
foram vendidas seiscentas cOpias apenas na noite de autografos e se transformou num best

seller.

Atualmente, vivencia-se, no Brasil, o irreversivel e potente movimento das negras-
mulheres-intelectuais que, com suas vozes e producdes, contribuem para descortinar a nossa
historia, para decolonialidade®’ do saber, para os processos de resisténcia, para afirmativa da
identidade e cultura negra.  No livro Intelectuais Negras: Prosa Negro-Brasileira
Contemporanea (2018), Mirian Cristina dos Santos apresenta um relevante estudo sobre o papel
da mulher escritora negra, “enquanto intelectual engajada na luta pela transformacdo da
sociedade brasileira, a partir de narrativas negro-brasileiras contemporaneas” (SANTOS,
Mirian C. dos, 2018, p. 12).

Entre as representantes dessa vertente, esta Maria da Conceicao Evaristo de Brito, ativa
militante de movimentos de valorizacdo da cultura negra em nosso pais, nascida em 1946, em
Belo Horizonte. Migrou para o Rio de Janeiro, onde estudou, trabalhou como professora e

desenvolveu sua carreira de escritora.

Figura 2- Foto da autora Conceicdo Evaristo

17 «A decolonialidade ¢ tratada pela pesquisadora Catherine Walsh e outros autores que utilizam a palavra
‘decolonial’ para fazer referéncia a ela. Esse conceito diz respeito a um projeto de transgressdo histérica da
colonialidade. (Disponivel em: Decolonial e descolonial: qual a diferenca entre os termos? | Hypeness inovacéo e
criatividade para todos)



https://www.hypeness.com.br/2022/02/decolonial-e-descolonial-qual-a-diferenca-entre-os-termos/
https://www.hypeness.com.br/2022/02/decolonial-e-descolonial-qual-a-diferenca-entre-os-termos/
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V Iud'\é

Fonte: Site Itadsocial

Sobre a produgdo de Evaristo, Soares e Machado (2017, p. 203) afirmam que ela “aponta
para 0 necessario incdmodo que a escrita de mulheres negras precisa provocar no interior da
producdo cientifica hegemonica, marcadamente branca e androcéntrica, como um sinal de
virada epistémica [...]”. Isso também nos remete ao conceito de epistemicidio, proposto pelo
socidlogo Boaventura Sousa Santos em sua tese de doutorado. Esse autor afirma que a
intelectuais negros/as foi negado, ao longo da historia, o lugar de produtores de conhecimento

e (ue esse apagamento também propaga e mantém o racismo.

O conceito de Boaventura (1999) € abordado por Djamila Ribeiro (2019) quando nos
aponta a leitura de autores/as negros/as como uma proposta para reflexdo e mudanca de postura
em relacdo a pratica racista. Como destaque do estilo de Conceicdo Evaristo, elegi a
Escrevivéncia, termo cunhado pela propria autora, que faz uso das vivéncias do/a autor/a como
recurso para construir narrativas que abordam as experiéncias de uma coletividade. De acordo
com Soares e Machado (2017, p. 207) esse recurso “marcadamente carrega, assim, uma
dimenséo ética ao propiciar que a autora assuma o lugar de enunciacdo de um eu coletivo, de
alguém que evoca, por meio de suas proprias narrativa € voz, a histéria de um ‘nds’

compartilhado”.

Assim, Evaristo [s.d.] afirma que sua “producgdo literaria estd profundamente marcada
pelas experiéncias da coletividade negra”, apresentando as vivéncias, os questionamentos, as

denuncias, “dando visibilidade as inquietagdes relegadas ao siléncio até entdo” (ALVES, 2010,

p. 67 apud SANTOS, 2018, p. 11), como questdes raciais e de género. Constatamos, dessa
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maneira, que essa € uma escrita de resisténcia, luta, construida a partir do abandono dos “6culos

da branquitude®” e, como sugere Mirian C. dos Santos (2018),

[...] as narrativas produzidas por mulheres negras tém seu ponto de convergéncia na
vivéncia, observar essa literatura, bem como seus reflexos na sociedade atual, traz
para a discussdo o registro do presente da trajetéria de um segmento populacional
relegado ao subemprego, considerado como formado por analfabetos e destituidos de
capacidade de utilizar adequadamente a linguagem e, por seguinte, de produzir cultura
[...] (SANTOQOS, 2018, p. 22).

Sao produgoes, portanto, de quem viveu “na pele” e/ou “pela pele”. Sdo emanagdes
discursivas que fazem do preconceito, racismo e da discriminacdo temas das suas obras,
apontando-lhes as contradicdes e consequéncias (CUTI, 2010). Ademais, é também retratar o/a
negro/a por perspectivas favoraveis, “o que também torna-se importante para que o publico
leitor tenha contato com ideias positivas (tdo raras) de negros brasileiros” (SANTOS, Mirian
C. dos, 2018, p. 42).

A esse respeito Melo e Godoy (2017, p.1289) acrescentam que “o que veremos € que
resistir por meio da literatura é também reexistir, e para um povo cuja voz foi e é constantemente
sufocada, a Escrevivéncia se torna um recurso de emancipagdo”. Dessa maneira, essas
producdes sdo formas de (re)inscricdes historicas e sociais do povo negro, de forma

humanizada; sdo tambhém mecanismos de resisténcia e luta.

3.3 A boniteza do percurso

[...] Mas aos dois intencionalmente/ Podiam por-
nos de rastos/ Mas ndo podiam/ Ajoelhar-nos. (José
Craveirinha)

A obra Olhos d’agua, de Conceicdo Evaristo, langado em 2014, corpus da nossa
pesquisa, € uma coletanea de contos, alguns publicados em edi¢des de Cadernos Negros, outros
produzidos especialmente para o livro. Nessa producdo, essa autora nos presenteia com
belissimas textos, que, se por um lado nos fazem conhecedores das muitas mazelas sociais as
quais esta submetida a maioria da populacdo negra, despertando em n6s uma profunda tristeza

(mas ndo paralisia), por outro, nos deleita pela poesia das narrativas.

18 Essa expresséo, neste texto, refere-se ao pensamento eurocentrado, & consideracio de narrativas e fatos apenas
pelo ponto de vista do europeu.
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Em 2015, essa producdo literaria foi vencedora do Prémio Jabuti, na categoria livro de
contos e, em 2022, a Associacao Portugal Brasil 200 anos, em parceria com a Folha de S. Paulo
e com o Projeto Republica, nicleo de pesquisas da Universidade Federal de Minas Gerais,
motivados pelo bicentenério da independéncia brasileira, elaboraram uma lista dos duzentos
(200) livros mais importantes para entender o Brasil, constando Olhos d’dgua, na 25a.

colocagio™.

Figura 3 - Capa do livro Olhos d’agua (2016)

OLHOS D'AGUA
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@

Fonte: Site Editora Pallas

O primeiro conto, que intitula também o livro, Olhos d’dgua, narra a incessante busca
pela cor dos olhos da mée, abordando ancestralidade, migracéo, fome, imaginacédo, sentimento;
em alguns pontos, percebe-se que a vida da protagonista toca os fatos da vida da autora. Dos
demais textos, oito sdo designados pelos nomes de personagens femininas: Ana Davenga, Duzu-
Querenca, Maria, Quantos filhos Natalina teve?, Luamanda, O cooper da Cida, Zaita esqueceu
de guardar os brinquedos, Ayoluwa, a alegria do nosso povo, eles parecem expressar a
importancia da figura-mulher tdo protagonista da vida, porém tdo obliterada das historias;
tratam de dor, dos filhos, do corpo, do trabalho, do (des)amor, da soliddo, da esperanca, da
dificuldade-vida, mas também da superacdo das diversas mortes a que as mulheres sdo

submetidas.

Em Beijo na face, Salinda resiste as ameacas do marido e renasce para uma nova forma
de amar; em A gente combinamos de ndo morrer, muitas trajetorias que sao tdo peculiares e ao
mesmo tempo tdo coletivas; nos quatro contos restantes, Di Lixdo, Lumbia, Os amores de
Quimbé e Ei, Ardoca surgem os protagonistas masculinos que ndo resistem ao desamparo,

marginalizacdo e as atribulaces.

19 Informag&o do site da Editora Pallas.



35

Dessa maneira, a narrativa-poesia ganhou forma e informa-nos sobre tantas vidas.

Assim acontece no conto A gente combinamos de ndo morrer, no momento da morte de Idago:

[...] Nem desceu o morro. Vacilou, dangou. Minha mée recebeu a noticia que ela ja
esperava. Foi 14, acendeu uma vela perto do corpo. Uma fumacinha-menina dancava
ao pé de Idago. S6 ela, a fumacinha, a mae e eu ali velamos o corpo de meu irméo.
Um tapa, dois tapas, elefantes, patas pisam na gente. Escopetas, como facas afiadas,
brincam tatuagens, cravam fendas na nossa tdo esburacada vida [...] (EVARISTO,
2016, p. 101).

Predominantemente, as personagens centrais sdéo mulheres, nas diferentes fases da vida:

meninas, jovens, mulheres-feitas, idosas. Zaita, Cida, Salinda, Natalina, Maria, Ana Davenga,

Luamanda, Duzu-Querenga, todas mulheres... Em comum? O “costurar a vida com fios de

ferro” (Idem, 2016, p. 109).

No cotidiano,

[...] No dia anterior, no domingo, havia tido festa na casa da patroa. [...] O 6nibus ndo
estava cheio, havia lugares. Ela podia descansar um pouco, cochilar até a hora da
descida. [...] (EVARISTO, 20186, p. 40)

[...] Corria o tempo todo querendo talvez vazar o minguado tempo de viver. Era
preciso buscar sempre. [...] (Idem, 2016, p. 65)

[...] A mée de Zaita guardou rapidamente 0s poucos mantimentos. Teve a sensacao de
ter perdido algum dinheiro no supermercado. Impossivel, levara metade do salario e
ndo conseguia comprar quase nada. Estava cansada, mas tinha que aumentar o ganho.
la arranjar trabalho para os finais de semana. [...] (Idem, 2016, p.74)

No cuidado com os filhos, nas relagdes com e pelo outro... na realidade-corpo:

[...] Filhos? Néo sou boba, s6 dois. Cuspi fora uns quatro ou cinco. Provoquei. [...]
(Idem, 2016, p.101)

[...] Ndo vou deixar Bica virar mulher parideira. Isso de ter muitos filhos era do meu
tempo. Nem eu virei. [...] (Idem, 2016, p.105)

Essas, entre outras vivéncias tdo presentes na vida da mulher negra brasileira,

atravessam as narrativas de forma cortante e poética. Ha4 uma forte marca de denuncia social

nos contos, por isso, em alguns pontos da leitura, as sensacdes de perplexidade, de tristeza, de

dor desnudam o nosso cotidiano e nos fazem refletir sobre a situacdo de marginalizacdo a que

ainda esta submetida a populacdo negra. Nas palavras da professora Léda Martins, da

Universidade Federal de Minas Gerais-UFMG, citada na entrevista Leituras Brasileiras [s.d.],

“para os descendentes de africanos escravizados, o nosso passado nao terminou”.
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Desse modo, 0s contos Olhos d’agua, Duzu-Querenca, e Lumbia ilustram a persisténcia

das situacOes de excluséo:

[...] Lembro-me de que muitas vezes, quando a mée cozinhava, da panela subia cheiro
algum. Era como se cozinhasse, ali, apenas 0 nosso desesperado desejo de alimento.
As labaredas, sob a agua solitaria que fervia na panela cheia de fome, pareciam
debochar do vazio do nosso estdbmago, ignorando nossas bocas infantis em que as
linguas brincavam a salivar sonho de comida. [...] (EVARISTO, 2016, p. 16)

[...] Duzu naquele momento entendeu o porqué do homem lhe dar dinheiro. Entendeu
0 porqué de tantas mulheres e de tantos quartos ali. Entendeu o porqué de nunca mais
ter conseguido ver a sua mée e o seu pai, e de nunca D. Esmeraldina ter cumprido a
promessa de deixa-la estudar. [...] (Idem,2016, p. 34)

[...] Lumbid trocou rapidamente a lata de amendoim pela caixa de chicletes com a
irméd Beba. Fazia um bom tempo que ele estava andando para 14 e para ca, e nao havia
conseguido vender nada. Que sabe teria mais sorte se oferecesse chicletes? E, se ndo
desse certo também, procuraria o colega Gunga. Juntos poderiam vender flores. [...]
(Idem, 2016, p. 81)

Assim, pobreza, fome, 0os mais diversos tipos de violéncia, discriminacao e racismo
permeiam os textos de Evaristo em Olhos d’dgua (2016). Como ja mencionado anteriormente,
alguns desses contos foram produzidos na década de 90, outros nos anos 2000. No entanto,
como afirma Mirian C. dos Santos (2018, p. 100), “na coletanea, as dificeis condi¢des vividas
pela populagdo negra se fazem atuais, em um ambiente em que pobreza e violéncia sustentam
a exclusdo social. [...] em que ser mulher, negra e pobre aproxima passado e presente, e um

futuro incerto”.

Diante do exposto até aqui, questiona-se sobre que perspectiva de representacao negra
diferente da de comiseracdo estaria presente na Escrevivéncia de Conceicdo Evaristo. Sem a
ambicdo de esgotar aspectos pertinentes a essa questdo, pode-se enumerar alguns que a
respondem, como a enuncia¢do da autora negra, 0 protagonismo das personagens negras € a
“luta por participagdo e transformacao politico-social” (SANTOS, Mirian C. dos, 2018, p. 103)

expressa e praticada por meio da producao literaria.

Nessa perspectiva, em muitos momentos, testemunha-se a forca, a resisténcia, o desejo
de superacdo tdo bem colocados, entrecortando as narrativas e floreados pela poesia: em Ana
Davenga com “Mas achava também que qualquer vida era um risco € o risco maior era o de
ndo tentar viver” (EVARISTO, 2016, p. 26), em Duzu-Querenga com “Se as pernas ndo andam
€ preciso ter asas para voar”, “O pai de Duzu tinha nos atos a marca na esperanga. De pescador
que era, sonhava um oficio novo. Era preciso aprender outros meios de trabalhar. Era preciso
também dar outra vida para filha” (Idem, p. 32), em Ayoluwa, a alegria de nosso povo com “E

quando a dor vem encostar-se a nds, enquanto um olho chora, o outro espia 0 tempo procurando
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a solug@o” (Idem, p. 114). Assim, tem-se historias que trabalham uma determinada realidade,
“muitas vezes estragalhada pelas condigdes que a atravessam, mas que apresentam o desejo de

superag¢ao ou apontam para novos caminhos de ser” (MELO e GODOY, 2017, p. 1293).

Também devemos registrar a busca da ancestralidade que, embora sempre sufocada

pelas ideologias dominantes e coloniais, é marca da resisténcia cultural negra:

[...] Quem sabe nossos Orixas que sao Humanos e Deuses descrevam para esse
escritor outras e outras fomes [...] (EVARISTO, 2016, p. 108)

[...] Meu leite jorra para alimento de meu filho e de filhos alheios. [...] (Idem, 2016,
p. 109)

[...] Hoje, quando ja alcancei a cor dos olhos de minha mée, tento descobrir a cor
dos olhos de minha filha. [...] (Idem, 2016, p.19)

Destaco esse traco, de forma mais evidente, no conto de abertura Olhos d’dgua, que
trabalha de forma bela com um conjunto de fatos que permeiam a vida da protagonista como a
infancia pobre, a brincadeira-imaginacdo rompendo a dor-existéncia da dura realidade, a
migragdo em busca de melhores condigdes de vida, intercalado pela pergunta “Mas de que cor
eram os olhos da minha méae?” (EVARISTO, 2016, p.18) como uma busca angustiante e

incessante pela ancestralidade.

Ainda é importante enfatizar a escrita literaria que nasce em meio a vida-caos, tao

comum a Escrevivéncia, como é asseverado nas palavras da personagem Bica:

[...] Mas escrever funciona como uma febre incontrolavel que arde, arde, arde... A
professora olhava querendo ser natural, a turma ria e eu escrevia. Gosto de escrever
palavras inteiras, cortadas, compostas, frases, ndo frases. [...] Eu aqui escrevo e
relembro um verso que li um dia. ‘Escrever é uma forma de sangrar’. Acrescento: ¢
de muito sangrar, muito e muito... (Idem, 2016, p. 108 e 109)

Assim, se, por um lado, os olhos d’4gua podem remeter a olhos que choram, por outro,
podem nos dizer muito sobre o nascer das aguas, que, aos poucos, jorram, ganham corpo,
forca... contornam obstaculos... fortalecem a vida... Entdo, refor¢cam a ideia de que se, em toda
essa jornada de existéncia-historia, tenham combinado de nos matar, “a gente combinamos de

nao morrer” (Idem, 2016, p. 106).

Evidenciados detalhes do percurso, pode-se notar o interesse de pesquisadores/as por
essa obra. Em pesquisa no site Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertac6es, utilizando

como descritor “obra Olhos d’agua”, apresentam-se 04 (quatro) dissertagoes:
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1. Os contos de Conceigdo Evaristo e a representacdo da mulher negra: diaspora,
género e descolonizagéo.

2. Narrar e narrar-se, criar e criar-se: a escrevivéncia de Conceig¢do Evaristo como
emancipagao do corpo negro.

3. A escrita de Conceigdo Evaristo como possibilidade de um novo olhar para o
sujeito feminino negro.

4. Eles nunca vao nos calar: um debate sobre a violéncia contra a mulher nos contos

de Conceicéo Evaristo.

J4, no Catélogo de Teses & Dissertacbes da Capes, colocando como descritores da
pesquisa “Olhos d’agua” e “Concei¢do Evaristo”, como area do conhecimento “Letras”, no

triénio 2018-2020, encontramos a seguinte ocorréncia de trabalhos sobre essa obra:

Quadro 1 - Teses e dissertagdes sobre a obra Olhos d’agua, de Conceigéo Evaristo.

Total de trabalhos Dissertacdes Teses

288 214 73
Fonte: Site Capes

Além disso, ha um numero representativo de artigos cientificos publicados que se
utilizam de contos dessa obra, sendo, portanto, um indicador do potencial desses textos para o
trabalho direcionado a uma educacdo antirracista e para a educacgéo das relagdes étnico-raciais.
No entanto, na pratica, ndo é uma obra comum nas estantes das bibliotecas, nos curriculos da

educacdo basica, nem na pauta da formacéao de professores/as.

Segundo a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 2019, 10% dos respondentes afirmam
que as dicas de professores/as sdo o fator que influencia na escolha de um livro, 23% sinalizam
que costumam ler em sala de aula, 22% indicam que o ultimo livro lido foi indicado por um/a
professor/a; dos que sdo leitores de literatura, 52% declaram que comegaram a se interessar por
literatura por causa da indicacdo da escola ou professor/a. Logo, percebe-se a relevancia da

instituicdo escolar e do/a educador/a nos habitos de leitura.

De tal maneira, compreende-se a importancia do conhecimento sobre obras de literatura
negra por parte do/a professor/a, desde a formacao inicial, pois, considerando o curriculo um
territorio de escolhas, € o educador/a que contribuird para definir quais serdo feitas e como
abordaréa (prestigiando ou desprestigiando) o que estd no programa curricular, corroborando as
palavras de Rebeca Meijer (2018, p.96) quando afirma que adota “a perspectiva das teorias

curriculares pés-criticas, que consideram que o curriculo € uma questdo de poder. Selecionar,
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privilegiar alguns conhecimentos, escolher uma entre vérias identidades e subjetividades como

sendo a ideal envolvem poder”.
3.4 Das etapas das (con)vivéncias

Dei inicio, ainda em 2021, a etapa da producdo de dados (nomeada de Etapa
Diagnostica), por meio da elaboragdo de questionarios destinados a docentes e a discentes da
escola campo de investigacdo, pois fez-se necessario conhecer as memarias e experiéncias que
docentes e discentes construiram ao longo de suas trajetérias. Depois de analisados os dados
desse primeiro momento, foi realizada uma afrovivéncia?®, denominada Momento Ubudehe??,
com os/as docentes professores/as de Lingua Portuguesa, da escola campo de investigacdo, no
ano de 2022, intencionando ouvir os/as educadores/as sobre seus processos com a Literatura
negro-brasileira. Vale ressaltar, que a intencdo era que fosse realizado um conjunto de
afrovivéncias, porém pela disponibilidade dos/das professores/as, aconteceu apenas um

encontro.

4 DOS ACHADOS DA FASE DIAGNOSTICA
4.1 Da escola campo de investigacao

A investigacdo a que me propus esta sendo realizada na Escola de Ensino Médio
Governador Adauto Bezerra - EEMGAB (Fig. 3), localizada a Avenida Castelo Branco, S/N,
Bairro Santa Tereza, Juazeiro do Norte-CE. Essa unidade escolar integra a rede publica estadual
e pertence ao grupo de instituicdes atendidas pela 19° Coordenadoria Regional do
Desenvolvimento da Educacédo (19° CREDE).

Figura 4 - Fachada da EEM Governador Adauto Bezerra

20 Nomeio, neste trabalho, como afrovivéncia um evento que reine sujeitos e coloca-0s em contato e/ou em
vivéncia com elementos da cultura africana e afro-brasileira, servindo como oportunidade de veiculagdo de
informacdes e discussdo sobre pontos relevantes.

21 Ubudehe é uma palavra de origem africana que significa “preparar o terreno”. Em Ruanda, pais do continente
africano, essa também designa préticas coletivas, em que a comunidade se reline com o objetivo de resolver
probleméticas comuns a todos.
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Fonte: Google Maps.

Conhecida popularmente como 2° Grau (terminologia extinta pela atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo, LDB 9.394/96), a EEMGAB atua desde 1977 e oferece ensino
em nivel médio, na modalidade regular, nos turnos manhd e tarde, além de Educacédo de Jovens
e Adultos - EJA, no turno noturno. A escola atende a jovens e adultos/as de diversos bairros e
sitios da cidade de Juazeiro do Norte-CE, bem como de cidades circunvizinhas. Em 2021,
contou com 1.931 alunos/as matriculados/as, ja em 2022, com 1.791 alunos/as.

A motivacdo para escolha dessa instituicdo, como campo de investigacao, surgiu devido

ao fato de ela ser uma escola de referéncia, com muitos anos de atuacéo.

4.2 Etapa Diagnostica

Na etapa diagndstica, foram elaborados 2 (dois) questionarios, com perguntas objetivas
e discursivas, na plataforma Google Forms??: um destinado aos/as professores/as da instituicéo
e outro aos/as alunos/as que cursaram a segunda série do ensino médio, no ano de 2021, e que
devem estar na terceira série em 2022. Esse instrumento foi aplicado em novembro/2021, por
meio do envio de link?3, via WhatsApp?*, que se mostrou um recurso adequado devido ao
periodo de pandemia de Covid-19, vivenciado desde marco de 2020, e que ocasionou
isolamento social e aulas remotas. No entanto, também apresentou limitagbes, visto que
alguns/algumas participantes atribuiram respostas evasivas e/ou pouco detalhadas e, pelo
distanciamento, ndo foi possivel apreender gestos, expressées, movimentos, sentidos, emocdes,

que também sdo importantes para compreensdo dos fendmenos ligados ao objeto de estudo.

22 Aplicativo através do qual é possivel elaborar questionarios que podem ser compartilhados on-line para coleta
de dados.

23 palavra, texto, endereco eletronico ou imagem que, quando clicada pelo usuario, direciona-o para outra pagina.
24 Aplicativo por meio do qual é possivel trocar mensagens instantaneas, fotos, videos e documentos.
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Figura 5 - Cabecalho questionario do (a) professor (a)

FAVAVASI N B

NANSAAS

Questionario para o/a professor/a

Este formulério faz parte de uma pesquisa do Mestrado em Ensino e Formag&o Docente UNILAB/IFCE e visa @
coletar informagdes sobre a pratica docente. Os nomes dos sujeitos que participam deste processo ndo serdo
publicados no trabalho final nem em outro momento de registro ou apresentag&o dos resultados. g
Sua participagdo é valiosissima para nossa ir igacdo!
T
=
Nome completo: [ =" Resposta curta s =
Da autora (2021)

Figura 6 - Cabecalho questionario do (a) aluno(a)

Questiondrio para o/a aluno/a.

Este formulario é composto por questdes cujo objetivo é conhecer melhor o corpo discente da EEM @
Governador Adauto Bezerra e subsidiar uma pesquisa que vem sendo desenvolvida nesta mesma instituigéo.
Nao ha resposta certa ou errada, ja que a nossa intengdo € conhecer como vVocés se veem e o0 que pensam a a
respeito de determinados assuntos.
Tr
Nome completo: & = Resposta curta v =
=
= (2]
Da autora (2021)

Dessa maneira, o formulario com as questfes elaboradas para diagnose foi enviado a
cinquenta e cinco docentes, que compdem o corpo de professores da EEMGAB, e somente
trinta e sete responderam as quest@es. Ja em relacdo aos/as alunos/as, em 2021, quando as aulas
estavam funcionando no modelo remoto, o percentual de estudantes que acompanhavam 0s
trabalhos, cotidianamente, era de apenas 30% do total, pois muitos ndo tinham acesso a internet,
outros ndo possuiam instrumentos (notebook, tablets, celulares), alguns precisaram trabalhar
em periodo integral, muitos adquiriram problemas emocionais e ainda havia aqueles que
relataram gque ndo se sentiam motivados a acompanhar as atividades escolares, apesar de ter
meios. Assim, 0 nosso questionario chegou a esses/as alunos/as que mantiveram o contato

remoto com a escola (cerca de 80% deles responderam, 91 alunos/as), mas nao chegou aqueles
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que s6 compareceram nos fins dos bimestres (ou do ano letivo) para realizar atividades

impressas na escola.

Para producdo de dados foram consideradas todas as respostas, porém, em alguns
momentos de reproducdo de respostas nos quadros, o numero dessas pode ser inferior ao de
participes, visto que, em algumas questdes, quando a resposta era “ndo” ou “ndo sei”’, estava
vetada a possibilidade de detalhar e exemplificar a situacéo.

Para andlise, interpretacdo e apresentacdo dos resultados da etapa diagnéstica, as
respostas foram estruturadas em 5 (cinco) partes como mostra a seguinte figura:

Figura 7 - Contelidos da Etapa Diagnostica

Fonte: LOPES, Bruna A. de L. (2022).

Dessa maneira, o item Autodeclaracao raga/cor subsidia nossa compreensao a respeito
da identidade, considerando o que prevé Munanga (1990, p. 110) ao afirmar que “se
cientificamente a ‘raca’ ¢ um conceito pouco significativo, politica e ideologicamente ele ¢
muito significativo, pois funciona como uma categoria etno-semantica, isto é, politica e
econémico-social de acordo com a estrutura de poder em cada sociedade multirracial”. Essa
sessdo aponta entendimentos sobre categorias como ancestralidade, identidade e racismo
estrutural, corroborando assim 0s objetivos previstos para esta pesquisa.

A parte Experiéncias na escola nos revela informaces sobre o trabalho pedagogico no
ambito das relacbes étnico-raciais, ja a ldentificacdo de manifestacdes da cultura afro-
brasileira e 0 Resgate da imagem de personagens negros na literatura servem de subsidios

para entender de que maneira estdo/foram construidas e como estdo se formando novas
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memorias a respeito do ser negro®. Por fim, a Identificac&o de autores/as negros/as contribui

para verificagdo de como estdo presentes, na trajetoria de leitura, obras de autores/as negras/as.

4.2.1 Uma questao de identidade

Quando se trata da representacdo da identidade do afrodescendente no Brasil €
necessaria a compreensdo do contexto historico da colonizacdo e das memdrias que foram
criadas e as que sdo evocadas ao longo do tempo. Isso porque a imagem inferiorizada,
desumanizada, subalternizada do/a negro/a foi a que predominou na nossa sociedade.

Desse modo, compreende-se 0s procedimentos de negativacao da identidade negra que
culminam na rejeicao de seus tracos fisicos e culturais. Esse percurso fica perceptivel quando
se analisa que o conceito de belo é atrelado as caracteristicas do que é branco, do que é europeu,
assim existe, inclusive, um “mercado da beleza” que atua no apagamento de fisionomias negras.
No campo cultural, além da obliteracdo de escritores e textos de negros/as, pode-se considerar
a demonizacéo de religides da matriz afro.

No contexto educacional, é importante considerar que:

Ao longo dos anos, livros didaticos e obras literarias importantes reproduziram muitos
conceitos e esteredtipos sobre a populacdo negra. Tais producdes muitas vezes geram
um sentimento de ndo pertencimento, resultando em desinteresse pela leitura. Nesse
contexto, hd uma tendéncia relacionada ao sentimento de inferiorizacdo de pessoas
negras, por conta da perspectiva histérica trazida para a sala de aula, desde a infancia,
com enfoque no periodo do Brasil Colénia e Brasil Império, onde € retratada a
exploracdo de seus antepassados como escravizados. Essa perspectiva favorece o ndo
reconhecimento da identidade negra, além de desencorajar 0s estudos
(NASCIMENTO, Janaina, 2022, p.18).

Entende-se, entdo, a relevancia da “construgdo de mapas curriculares voltados ao trato
da diversidade étnico-racial, mesmo sabendo que temos normas e leis?®, ou seja, fontes do
Direito Educacional que garantem a formagdo nessa perspectiva desde a educagdo basica”
(MEWER, R., 2018, p.96). Essa feita garante maior sistematizacao, além de arrolar a educacgéo

das relagdes étnico-raciais (ERER) para uma pauta permanente de discussdes.

Vale enfatizar, a importancia do movimento negro, “um sujeito politico, com uma
trajetdria historica, integrante do contexto atual da organizacdo dos movimentos sociais e
participante da articulacdo transnacional com outros movimentos e ONGs na luta pela

construcao de uma sociedade democratica” (GOMES, Nilma, 2011, p. 133), isso porque, esses

25 Termo diz respeito as representacdes do sujeito negro/a na sociedade. Termo emprestado da dissertacdo de
Geranilde Costa e Silva (2009).
26 A saber: Lei n°. 10.639/2003 e Lei n°. 11. 645/2008 e legislagio complementar.
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coletivos (destacando a relevancia da coletividade), sdo responsaveis pela resisténcia e luta pela
valorizacdo da historia e cultura negra. Na educagdo, 0 movimento negro € propositor de varias

pautas relativas 8 ERER, a lei n°. 10.639/2003 é um exemplo disso.

Considerando esses dados, propus questdes que podem produzir dados sobre identidade
e ancestralidade, visando compreender o que preceitua o parecer n° 03, de 2004, do Conselho
Nacional de Educacéo quando define raga como “construcdo social forjada nas tensas relagdes
entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a ver com o
conceito bioldgico de raca cunhado no século XVIII e hoje sobejamente superado” (BRASIL,
2004).

Para produzir dados sobre cor ou raga da populacgdo brasileira, o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), utiliza o critério de autodeclaracdo, ou seja, por meio da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), os brasileiros/as séo interrogados a
respeito de como se identificam: branco/a, preto/a, pardo/a, indigena ou amarelo/a. Assim,
monta-se um painel sobre identidade racial, que muito significa no que diz respeito aos
processos historico-culturais de formacao e informacado do nosso povo. Segundo os dados da
Pnad, 42,7 % da populagéo se declarou como branca, 46,8% como parda, 9,4% como preta e
1,1% como amarela ou indigena (PNAD, 2019).

Como pergunta do questionario também se solicitou a autodeclaracdo de raca ou cor

dos/as docentes e discentes, que revelou os seguintes dados apresentados nas figuras 9 e 10:

Figura 8 - Autodeclaragdo de raca/cor dos docentes participes da pesquisa

® Negro/a

@® Pardo/a
Branco/a

@ Amarelo/a

Fonte: LOPES, Bruna A. de L. (2021).

Figura 9 - Autodeclaragdo de raga/cor dos discentes participes da pesquisa
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@ Negro/a

® Pardo/a
Branco/a

® Amarelo/a

e
AV

Fonte: LOPES, Bruna A. de L. (2021).

Nota-se que, assim como nos numeros da pesquisa do IBGE, nesta, tanto os
professores/as como os alunos/as que se autodeclararam pardos sdo maioria, todavia nos dados
dos participes desta pesquisa, percebe-se um aumento no percentual de pardos/as em relagdo ao
de brancos/as, como também nos que se autodeclararam pretos/as. Saliento que, no momento
da elaboragdo do questionario, foi utilizada a palavra “negro/a” como sindnimo de “preto/a”,

por equivoco.

No entanto, vale ressaltar que, atualmente, a populacdo negra é resultante da soma
dos/das que se declaram pretos/as e pardos/as. Dessa forma, infere-se que se considerarmos a
soma entre os/as que se declararam pardos/as e negros/as (correspondentes a pretos/as), os/as
que compdem a populacdo negra sdo maioria em relacdo a branca. Tais alteracGes devem ser
observadas e ja interpretadas como um processo que vem se construindo, o qual é resultante da
atuacdo de diversas variantes sociais, dentre as quais, pode estar a literatura. Além disso, essa
realidade aponta para a necessidade de estudos e politicas publicas que garantam dignidade a

essa populacéo.

Além disso, no questionario, perguntou-se sobre ancestralidade, compreendendo a valia
desse conceito para a questdo da identidade. Entende-se que o espaco esta intimamente marcado
por sinais ancestrais, entretanto, no Brasil, historicamente, também houve apagamento,
desvalorizacdo e até destruicdo desses marcos. Reconhecer a ancestralidade é, portanto, definir

que “a morte ndo caracteriza o apagamento” (OLIVEIRA, Jurema, 2014, p. 51-52).

Para obter respostas, foi anotado o conceito de ancestralidade, como aquilo que se
recebeu das geracdes anteriores, hereditariedade. Em seguida, foi pedido que, levando em
consideracdo essa definicdo, fosse identificado o povo que mais contribuiu para a formacao

pessoal, cultural e histdrica do participante. Entre as respostas, foram apontadas as seguintes:

Quadro 2 - Quadro comparativo de respostas
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Africano/Negro Indigena Portugueses Indigena e Outras
Africano/Negr respostas*
0
Docentes 35% 13% 0 18% 32%
Discentes 9% 18% 0 12% 60%

Fonte: LOPES, B. A. de L. (2021).

*Como outras respostas foram consideradas aquelas que reiteram a ideia de que somos fruto de uma miscigenacéo,
portanto nossa cultura é resultante dessa. Ou ainda aquelas em que o participante disse ndo ser capaz de responder,
ou o0s que responderam indicando um povo representante da regionalidade brasileira, como os nordestinos.

Pelas respostas, é possivel inferir alguns dados curiosos: embora nossa lingua oficial e
a religido majoritariamente declarada no Brasil sejam resultantes da colonizacdo portuguesa,
ndo ha mencéo ao povo portugués como mais importante para nossa formacéo em nem um dos
grupos participantes. Ao contrario disso, ha apontamentos de que o africano/negro e o indigena
sd0 povos que se destacam para nossa formacdo, tanto em respostas em que sdo citados

separadamente como em respostas em que 0s dois povos aparecem associados.

Ademais, ainda ha muitos que revelaram dificuldade em responder a questdo e
justificaram que era por acreditar na miscigenagdo como um processo em que ha multiplicidade
de contribuicdes, ndo sendo possivel, portanto, identificar quem mais contribuiu e ainda ha

99 ¢

muitos, especialmente entre os discentes, que responderam “ndo sei”, “nao consigo responder”.

4.2.2 Das experiéncias dos sujeitos da pesquisa

No Brasil, a manutencdo e atualizacdo do racismo sdo possibilitadas, entre muitos
mecanismos, pela negacao da pratica racista, assim como pela ideia (falaciosa) de que se vive
em uma democracia racial, pois se o problema ndo existe, também inexiste a necessidade de

discuti-lo e de propor intervengoes para solugéo.

Entretanto, ao longo da historia, grupos se destacaram por acdes que visam combater a
negacdo do racismo no Brasil. Pode-se citar os movimentos quilombolas, ainda no periodo
colonial; os grupos abolicionistas; escritores/as, jornalistas, intelectuais e educadores/as que se
encarregaram de denunciar as mazelas dessa problematica social e os coletivos formados,
especialmente, por negros/as que atuam, ao longo do tempo, como resisténcia a conservacao

das marcas da heranca colonial.
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Como este trabalho objetiva conhecer os efeitos da utilizacdo de literatura negro-
brasileira a favor da educacdo das relacGes étnico-raciais, fez-se necessario conhecer as
memorias e experiéncias que docentes e discentes construiram ao longo de suas trajetorias, pois

elas podem revelar os posicionamentos dos sujeitos em relagdo ao nosso objeto de estudo.

Assim, figura 4 demonstra as areas de atuacdo dos/as educadores/as que responderam

ao formulario:

Figura 10 - Area de atuacéo dos respondentes docentes.

@ Linguagens
@ Matematica

Ciéncias Humanas
@ Ciéncias da Natureza

Fonte: Idem, 2021

Nota-se que a participacdo dos/das professores/as da area de Ciéncias Humanas, muito
comumente evocada como principal responsavel pelo trabalho com historia e cultura africana e
afro-brasileira, € bem superior em relacdo as outras. Ademais, somados 0s percentuais das
seguintes areas: Linguagens e Ciéncias Humanas percebe-se que o resultado encontrado € 22%
maior que a soma dos percentuais das areas de Matematica e Ciéncias da Natureza, areas de

conhecimento, tipicamente, consideradas menos envolvidas com préaticas antirracistas.

Quando a questao do formulario perguntou sobre a participagdo em cursos sobre praticas
pedagdgicas antirracistas durante a formacéo docente, obtivemos 0s seguintes percentuais para

as respostas sim ou ndo:

Figura 11 - Participacdo dos docentes em cursos de praticas pedagdgicas antirracistas.

® Sim.
® Nao.
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Fonte: LOPES, B. A. de L., 2021

Esses dados mostram a auséncia ou timida oferta de cursos direcionados a uma pratica
de educacgdo antirracista, tanto na formagé&o inicial como na formagdo continuada, outrossim
podem ser reveladores de uma falta de problematizacdo em relacdo a essa tematica, visto que o
surgimento de questionamentos sobre determinadas demandas costuma propiciar o surgimento

de intervencgoes.

Na questdo seguinte, foi informado sobre a lei n° 10.639/03 e a pergunta era se havia,
na préatica deles/as, alguma atividade ou acdo que favorecesse a aplicabilidade dessa legislacao.
Assim, 69% responderam que sim, embora alguns tenham enfatizado que fazem isso em datas
pontuais; 25% responderam que nao; e 5% apenas relataram como poderiam trabalhar em suas
disciplinas de modo a atender o que preceitua a Lei, porém ndo afirmam nem negam essa
pratica. Ademais, quando a questdo do formulario indagou sobre eventos, nas instituicbes em
que trabalham, os quais visam integrar a historia e cultura africana e afro-brasileira a pratica
pedagdgica, alguns tenham relatado palestras, pesquisas e seminarios no cotidiano, no entanto,
a maioria relatou o Projeto Afro-indigena, conhecido como Africanidades, que acontece,

tradicionalmente, na semana do dia 20 de Novembro - Dia da Consciéncia Negra.

Em seguida, para a pergunta “Durante O Seu exercicio como professor/a, vocé
presenciou algum caso de racismo entre alunos/as ou entre discentes e funcionarios? Qual a
principal forma de intervencao para esses casos?”’, 33% dos participes responderam “nao”, 55%
responderam “sim”, 6% responderam “ndo lembro” e os outros 6% deram respostas que nao se
enquadram nos perfis anteriores. Sobre as formas de intervencdo, as mais mencionadas foram
0 encaminhamento a direcdo, suspensdo/expulsdo dos/das praticantes, didlogo, rodas de
conversa, conscientizacdo. Além destas, chamam atencdo as que registram a auséncia de
intervencdo, pois “as pessoas tentam camuflar seus preconceitos” e “foi um preconceito
velado”’; numa outra resposta o/a professor/a registrou que aconteceu uma pratica racista na sua
aula e ele leu O pecado, de Lima Barreto, com a turma, como forma de intervencdo no

problema.

Ja em relacdo aos/as discentes que participaram dessa pesquisa, eram alunos/as do 2°
ano do ensino médio, em 2021. Em geral, a maioria dos/das alunos/as da EEMGAB é oriunda
da rede municipal de ensino. No turno da manh&, ha uma maior concentracdo de alunos da zona

urbana, dos varios bairros que compdem a cidade de Juazeiro do Norte-CE, ja no periodo
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vespertino hd um grande nimero de alunos da zona rural do municipio, também hé alunos de
municipios circunvizinhos. Existe grande demanda por matricula nessa unidade de ensino, visto
que é uma das poucas que ainda funciona como escola regular e pode atender ao/a aluno/a que
trabalha no contraturno, seja em atividades comerciais ou domeésticas, como é o caso dos que
cuidam dos irmédos/as mais novos/as. Além disso, essa instituicdo de ensino, tradicionalmente,

é considerada, pela populagdo, como uma escola de qualidade.

Numa outra questdo do formulério, os/as discentes foram perguntados/as sobre a
participacdo em eventos ou atividades que abordam histéria e cultura africana e/ou afro-
brasileira na escola ou na comunidade em que moram. Quando relataram participacdo em
eventos comunitarios, 80% responderam de forma negativa, 14% afirmaram ja ter participado
e 5% anularam a resposta. Dos que confirmaram participacdo, ha recorréncia na confirmacao

que isso se deu na interacdo com grupos comunitarios, geralmente de capoeira ou reisado.

Por outro lado, quando relataram, em suas respostas no formulario, atividades/eventos
escolares ligados a histéria e cultura africana e/ou afro-brasileira, 61% dos respondentes
afirmaram ter participado, 32% negaram participacdo e 6% anularam a resposta. Dos que
responderam de maneira afirmativa, infere-se que essas atividades foram promovidas na
ocasido do dia 20 de Novembro, Dia da Consciéncia Negra, e que sdo eventos relativos a
exposi¢cdes, mostras de elementos culturais; alguns também mencionaram pesquisas e
seminarios expositivos, como €é possivel perceber nas seguintes falas: “gostei e gosto muito
quando tem apresentacoes desse tipo na escola, aumentam nosso conhecimento sobre”,
“Participamos de um evento sobre africanidade, Cultura e etc.”, “Ja participei de feiras
culturais que retrataram sobre a cultura negra, escravidédo e sobre o grande Nelson Mandela
( o primeiro presidente negro da Africa do Sul). Pintei um quadro representando uma negra

africana!l”.

Embora essas sejam atividades validas e muito importantes para implementacédo da lei
n°. 10.639, sentimos a auséncia de mencdo a eventos que potencializam o debate sobre como a
populacdo negra foi/é retratada historicamente, como também sobre sua atual situacao no pais,
além de questdes relevantes como identidade, discriminacdo e racismo. Ademais, a literatura
raramente mencionada como meio para aproximacao da historia e cultura africana e afro-
brasileira e quando o foi, isso apareceu de forma genérica, como em: “Em trabalho de escola,

literalmente a escola toda apresentou sobre essas culturas, onde trabalhamos com comidas
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tipicas, pecas, roupas, decoracdes, contos etc.” [grifo nosso]. Essa realidade pode ser um

indicio da relevancia deste estudo.

4.2.3 Sobre as manifestacgdes artisticas da cultura afro-brasileira

Sobre as manifestacOes artisticas da cultura afro-brasileira h4 muito o que se discutir,

seja sobre a maneira como essas, nas palavras de Oliveira e Leal (2009), proporcionam “a

guarda de saberes e a producdo material de diferentes elementos da cultura afro-brasileira”, seja

sobre como essas estdo inseridas espacialmente e na memoria dos sujeitos, ou acerca das

politicas publicas de apoio a agentes de manifestacdes de matriz afrodescendente. Considerando
ainda que

O modelo de politica cultural estabelecido no Brasil ainda tende a legitimar apenas

uma pequena parcela da populacdo como produtora de memdria, historia e cultura.

Grande parte desse processo de exclusdo esta associada ao projeto de nacdo com base

em teorias raciais, produzido pela elite brasileira entre o século XIX e os anos iniciais

do século XX, e que tinha como perspectiva um pais branco, "civilizado" e europeu
(PASSOS, NASCIMENTO e NOGUEIRA, 2016, p. 01).

Deduz-se, entdo, que a selecdo do que é considerado patrimdnio cultural brasileiro foi
(e €) atravessado por relacbes de poder, portanto a terceira parte do questionario de diagnose
interrogou os/as participes sobre que manifestacbes culturais afro-brasileiras eles/elas
conheciam, restringindo “conhecer” a saber identificar origem, significados e praticantes. Para
tanto, disponibilizou-se imagens dos elementos culturais identificados nas figuras 11 e 12, como
resposta poderia ser escolhida mais de uma opg¢do. Os resultados se apresentam da seguinte

maneira:

Figura 12 - ManifestacGes culturais assinaladas por docentes
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Capoeira 34 (91,9%)
Maculelé 4 (10,8%)
Afoxé 5 (13,5%)
Bloco Afro 9 (24,3%)
Bumba-meu-boi 15 (40,5%)
Reisado 34 (91,9%)

Maracatu 12 (32,4%)

Samba de Coco 9 (24,3%)
0 10 20 30 40
Fonte: LOPES, B.A. de L.(2021)
Figura 13 - ManifestacGes culturais assinaladas por discentes
Capoeira 84 (92,3%)
Maculelé
Afoxé
Bloco Afro 25 (27,5%)

Bumba-meu-boi

Reisado 71(78%)

Maracatu
Samba de Coco

0 20 40 60 80 100

Fonte: LOPES, B.A. de L. (2021)

Observa-se entdo que, tanto nas respostas dos/as docentes como na dos/as discentes,
todas as manifestacdes culturais foram assinaladas e que, também nos dois casos, a maior
recorréncia foram a capoeira e o reisado. De tal maneira, se elencarmos possiveis justificativas
para esse fato encontraremos o evento de o primeiro ter sido um dos elementos da cultura
afrodescendente mais popularizados e divulgados no Brasil, especialmente a partir dos anos
1930; e 0 segundo pela ocorréncia de, na regido do Cariri, haver comunidades que mantém viva

sua pratica.

A capoeira, até 1937, figurou no Codigo Penal Brasileiro como crime, tendo sua prética
proibida. Muitos praticantes atribuem a Mestre Bimba?’ a descriminalizagdo dessa
manifestacdo artistica, pois ele ja reunia esforcos para imprimir um carater de educacao fisica
a ela, além de promover apresentacfes em eventos, um destes com a presenca de Getulio

Vargas, a época Presidente da Republica. Dessa maneira, essa pratica foi bastante popularizada

27 Manoel dos Reis Machado (1900-1974) foi o criador da capoeira regional, também conhecida como luta regional
baiana. Conquistou respeito e reconhecimento social em uma época em que havia intensas perseguicdes as
manifesta¢des culturais de origem afro.
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e € uma das mais ordinarias quando se trata de intervencgdo cultural de origem afro (OLIVEIRA
e LEAL, 2009).

Figura 14 - Capoeira

Fonte: Infoescola.com

Ja o reisado, segundo Nunes (2007, p.100) “faz parte do teatro urbano africano e das
dancas de cortejo, sendo esta uma caracteristica marcante e comum a todas as dangas e festas
do catolicismo preto”. Assim, essa expressao cultural tem forte relagdo com a ancestralidade e
contribui para a construcéo da identidade étnica. A mesma autora (2007, p.108) considera que:

No Cariri, os reisados de Congo tém se espalhado por toda a regido, onde a presenca
negra foi marcadamente trabalhando nas zonas de engenho de cana, na producéo de
aguardente e rapadura. Teriam chegado provavelmente no final do século XIX e sdo
mais encontrados em zonas de influéncia de imigragéo alagoana. Percebemos esta
ligagdo nas cang¢des cantadas que fazem referéncia a nomes de cidades e aos naturais

de Alagoas, como também nos reisados de Alagoas vemos referéncias a Juazeiro do
Norte e ao Padre Cicero (NUNES, 2007, p. 108).

Sendo, portanto, presenca marcante nesta regido e grande contributo para a resisténcia
da cultura afro, visto que é uma manifestacdo comunitaria que passa de geracdo em geracao e,
mais que uma representacdo, envolve lacos de afetividade, encontro com outro e registro
espaco-temporal de um povo. No entanto, vale ressaltar o quanto ainda é necessario o apoio do
Poder Publico para gque essa expressao cultural seja fomentada no &mago da populacédo de uma

forma geral.

A figura 14 mostra uma das apresentacoes de reisado na Mostra SESC Cariri (2015):

Figura 15 - Apresentacdo do reisado na Mostra SESC do Cariri (2015)
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Fonte: Frane (4617) Reisado do Cariri - YouTube

Dessa maneira, também indagamos os/as alunos/as respondentes sobre o0 meio pelo qual
tiveram acesso a expressdes culturais de base africana. Entre as respostas mais recorrentes,
ordenadas por numero de citagfes, constam: na rua, na escola, na internet, na tv, em festas
comemorativas. Infere-se, entdo, que as manifestagdes nas ruas foram as que proporcionaram
maior contato com essas intervencdes artisticas, vale ressaltar que muito foi mencionada a
expressdo “nas ruas da minha comunidade”, também foram lembradas duas instituicbes em
varias respostas: o Servico Social do Comércio - SESC e o Centro de Referéncia de Assisténcia
Social - CRAS; quando foi citada a escola, em alguns casos foi associada ao “ensino
fundamental” ou a “numa pesquisa”, nas ocasioes em que € citada a capoeira menciona-se a
prética, ja no tocante as outras expressdes culturais fica subentendido o falar sobre?. Esses
achados corroboram a ideia de uma investigacdo que aponte caminhos para a potencializacédo

da escola como um espaco de afirmativa da cultura e identidade negra.

4.2.4 Tessituras das memarias: sobre personagens negros/as.

O modo como os personagens negros/as foram representados/as ao longo da historia
contribui para a atualizacdo e manutencao do racismo no Brasil. Isso porque, considerando o
levantamento historico feito por Geranilde C. e Silva (2009), em O uso da literatura de base
africana e afrodescendente junto a criancas de escolas publicas de Fortaleza: construindo
novos caminhos para repensar 0 ser negro, observa-se que a representacdo do/a negro/a na
literatura remete ao passado escravocrata, revela uma relacdo de servidao frente aos brancos e,

mesmo quando se deu inicio a um processo de denuncia do racismo por meio dos textos

28 “Falar sobre”, neste texto, deve ser entendido como a atividade de mencionar a expressao artistica como
elemento da cultura negra, indicando algumas caracteristicas.


https://www.youtube.com/watch?v=OtH3obWJ34M
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literarios, ainda ha marcas de subalternizacdo e/ou de abordagem do personagem negro/a pelo

Vviés da comiseragéo.

Em consonancia com esse contexto, Adichie (2019, p.32) assevera que “As historias
foram usadas para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e
humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas também podem reparar a
dignidade despedacada”, assim percebemos o quanto a literatura eurocentrada fomenta a
estigmatizacéo e estereotipacdo do negro/a e o quanto o caminho inverso pode ser feito a partir

de uma producao literaria que emancipe e humanize.

Muito do que reproduzimos hoje em discursos, comportamentos e préaticas sao fruto das
memérias construidas ao longo da vida. Entdo considerando o que preceituam Xavier, Fialho e
Vasconcelos (2018, p. 89) quando afirmam que “ [...] as Memorias, quando evocadas, podem
reluzir e traduzir uma imensiddo de rastros, marcas e pontos que a escrita ofuscou e nao se
preocupou em registra-los, ou por menosprezo preconceituoso da Historia oficial, ou por
desconhecimento/ irreconhecimento”, propusemos aos/as docentes e discentes que revisitassem

as suas memorias sobre personagens negros/as de leituras literarias, caracterizando-os/as.

Para facilitar a compreensao, identificamos as respostas dos/das docentes pela letra D,
seguida por um namero que indica ordem, e as dos/das discentes pelo mesmo procedimento, s6
que com a letra E. De tal modo, apresentaremos tabelas com respostas agrupadas de acordo

com o que elas revelam sobre essas memdarias.

Inicialmente, os/as respondentes foram questionados sobre a presenca de personagens
negros nas obras literarias lidas por eles/as: entre os docentes 36,1% revelaram nao lembrar da
existéncia desses personagens em suas leituras, ja entre os/as discentes esse numero foi de 44%.
Essa auséncia pode ser compreendida a partir da contextualizacdo historiogréafica realizada por
Gouvéa (2005), quando descreve as producdes literarias das duas primeiras décadas do século
XX, em que se evidencia o apagamento do/a negro/a como reflexo da sua marginalizacdo no
periodo pds-abolicdo, em que este representava a marca da escravizacdo que deveria ser
esquecida, substituida pela nova ordem social fundamentada nos ideais de progresso e
civilizagdo. Assim, o/a negro/a era “um personagem quase ausente [...] mudo, desprovido de

uma caracterizagio que fosse além da referéncia racial” (GOUVEA, 2005, p. 83).

Sob essa Otica, podemos ponderar que essa forma de construir a narrativa em torno do/a

personagem negro/a serviu para atender a determinadas finalidades e reverberou em producées
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posteriores, assim h4 uma parcela de participantes que ndo recordam de personagens negros/as
em suas leituras literarias ou ndo sdo capazes de caracteriza-los, o que é perceptivel nas

seguintes afirmativas:

Quadro 3 - Respostas evasivas

Respostas dos/das docentes Respostas dos/as discentes
D1- N&o me lembro bem. E1 - N&o lembro.
D2- Todas sdo marcantes. E2 -Livros, contos...

E3- Nao lembro bem no momento.

E4 - Nao lembro ao certo, foram tantos.

E5- Eram superlegais.

E6 - Eu ndo vejo diferenca.

Fonte: LOPES, B. A. de L. (2021).

Essas respostas também sdo reveladoras de fuga ao debate ou, simplesmente, da
falacia®® de que somos todos iguais, visto que, especialmente, nos anos de 1930, foi difundida
no Brasil a ideia de democracia racial, segundo Nascimento (1978 apud Domingues, 2001, p.
116) ¢é o conceito de que “pretos ¢ brancos convivem harmoniosamente, desfrutando iguais
oportunidades de existéncia. (...) A existéncia dessa pretendida igualdade racial constitui o
'maior motivo de orgulho nacional’ (...)". Tal afirmativa foi reforcada pela publicacdo e grande
difusdo da obra Casa-Grande e Senzala, de Gilberto Freyre, em 1932. Entretanto,

devemos compreender democracia racial como significando a metafora
perfeita para designar o racismo estilo brasileiro: ndo tdo obvio como o
racismo dos Estados Unidos e nem legalizado qual o apartheid da Africa do

Sul, mas eficazmente institucionalizado nos niveis oficiais de governo assim
como difuso no tecido social, psicolégico, econdmico, politico e cultural da

sociedade do pais (NASCIMENTO, 1978 apud Domingues, 2001).

De tal modo, essa vertente de pensamento serviu (serve) para validar determinados
discursos e praticas que escamoteiam as desigualdades raciais ainda presentes no Brasil do
século XXI. Sendo assim, o Movimento Negro tem sido, ao longo destes anos, de vital

importancia para 0 combate a essa ideia, para dentncia do racismo estrutural que permeia a

29 Neste texto, fiz a opgdo de utilizar a palavra “faldcia” em vez de “mito” ratificando o entendimento de Silva
(2013) quando afirma que isso é adequado, visto que mito trata-se, pela cosmovisao africana, de uma explicagao
do mundo com ensinamentos filoséficos ndo menos verdadeiros do que as da ciéncia moderna, ao contrario da
acepcao ocidental pejorativa que aproxima mito de mentira.
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nossa sociedade e para delinear a consciéncia de que os/as negros/negras sdo importantes
agentes na formacdo da histdria brasileira.

Além dessas, entre as respostas dos/das discentes, constam algumas que revelam
contradicGes e/ou superficialidade na compreensdo das relacdes étnico-raciais, isso indica que
ha lacunas no que diz respeito ao reconhecimento, ao respeito e a valorizacdo ao legado
produzido por africanos e afrodescendentes e sobre as condigdes de existéncia da maioria dos
negros/as brasileiros/as e da luta que se renova cotidianamente para manter viva a cultura,
potencializar o pertencimento étnico e romper as barreiras estabelecidas pelo racismo estrutural.

Apresentamos algumas delas no quadro 4:

Quadro 4 - Respostas que revelam contradices e superficialidade

E7 - Alguns personagens importantes nas historias,os negros com os papéis de cozinheira, entre outras funcdes
também, mas com grande importancia.

E8 - Carolina de Jesus era uma méae solteira, com tres (trés) filhos e sofria para alimenta-los ja que tinha que
cuidar de tudo sozinha, além de ter que lidar com o preconceito de ndo casar de novo.

Tia Anastasia é uma personagem supersticiosa, uma excelente cozinheira, sem ela a vida no sitio nao teria sabor
e ela é muito conhecida por seus famosos bolinhos.

E9 - Néo lembro, porque eu ja li varios livros e ndo me recordo de ter algum personagem negro; na verdade
qguando eu lia os livros eu ndo me lembro deles falarem a cor dos personagens, eles diziam algumas
caracteristicas "como cor dos olhos...", mais eu mesmo ficava pensando na minha cabeca como seriam eles,
mais infelizmente eu ndo me recordo de ter lido algum livro que tenha um personagem negro, mais é provavel.

E10- Tinha a boneca dos cachinhos pretos e ela também era bem negrinha tem tem o zumbi dos Palmares que
também é uma pessoa bem negrinha e varios outros que ndo recordo no momento.

Fonte: Idem (2021)

Observando a afirmativa do respondente E7, nota-se que ha referéncia ao trabalho na
cozinha, tradicionalmente exercido por negras, a essa informagao ¢ adicionada “outras fungoes,
mas com grande importancia”, o que revela contradi¢do, visto que essa ¢ ocupacdo
subalternizada no Brasil, geralmente destinada a quem nao teve oportunidade de estudar. Além
disso, outras funcdes desempenhadas por negros/as na literatura tradicional ndo corroboram a
ideia de importancia/valorizacdo. Ademais, nas falas de E8 e E10, personagens séo citados e
caracterizados sem relacdo com uma problematizacdo social dessa caracterizacdo. Ja em E10,

infere-se que had novamente um reforco a ideia da ndo-diferenca.

Também foram encontradas respostas que vao ao encontro da estereotipacdo negativa

do/a personagem negro/a, como é possivel constatar no quadro 5, reproduzido abaixo:
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Quadro 5 - Estereotipacdo negativa dos personagens negros/as por docentes

Respostas dos/das docentes Respostas dos/das discentes

D3 - Sempre de baixa renda e submisso aos brancos. E11 - Histdrias de africanos aqui no Brasil.

D4 - Lembranga de infancia: o Saci Pereré e Dona | E12 - Personagens que trabalhava®® (trabalhavam) em

Anastacia da Obra de Monteiro Lobato. equipe, mais (mas) sempre era excluido (eram
excluidos).
D5 -Ela era uma escrava que era explorada de todas E13 - A maioria ndo tinha destaque ou estava em
as formas por seus senhores. posicdes baixas da historia.
D6 - Normalmente, eram personagens excluidos da E14 - Geralmente sdo povos escravos.

sociedade. Tinham vida muito dificil, com quase
nenhuma oportunidade.

D7 - O personagem que vivia em um cortico. Sofria E15 - Como o negrinho do pastoreio menino que
muito por ser pobre e negro. sofria muito por conta da cor de sua pele.
D8 - Raimundo, personagem de "O mulato", E16 - Personagens negros que apanhavam, serviam de

mesmo sendo rico e formado em Direito, foi vitima €sCravos e etc.

do preconceito racial, na cidade de Sdo Luis do

Maranhdo.
D9 - A discriminagéo é evidente na dificuldade, E17 - Geralmente sdo tratadas com esteredtipos, como
(comum a todos os personagens), que surge em pessoas de classe baixa ou servente a uma outra
conquistar espaco na sociedade. pessoa.

D10 - Em alguns dos livros que li, sempre foram
personagens sem tanta importancia na trama, pois
ou eram escravos ou trabalhadores bragais em
engenhos, fazendas. Nunca estavam em evidéncia
por sempre estarem em uma posicao social inferior.

D11 - Geralmente esses personagens era (eram)
secundarios, ou estavam na cozinha ou na lavoura.

30 As palavras e expressoes, escritas em desacordo com a norma padrdo vigente, foram identificadas com italico
e tiveram suas formas padrdes colocadas entre parénteses.
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D12 - Me remeteu (Remeteu-me) a lembranca do
sitio do pica pau amarelo,onde o Saci era sempre
chamado de "seu negrinho",etc..kk

D13 - Tia Nastécia do sitio do Pica-Pau amarelo,
personagem de Monteiro Lobato. Ela é negra,
analfabeta, esta sempre, eu disse, sempre na cozinha
mesmo fazendo parte da familia.

D14 - Geralmente as personagens negras
sdo marginalizadas nas narrativas
ficcionais.

Fonte: LOPES, B. A. de L. (2021).

Considerando que “a literatura, em suas inGmeras tentativas de defini¢do e
conceituagdo, constitui uma das instancias discursivas mais importantes, pois atua na
configuragcdo do imaginario de milhdes de pessoas” (CUTI, 2010, p.48), os dados do quadro 5
demonstram o quanto o esteredtipo negativo do/da negro/a foi reforcado pela producéo literaria
tradicional brasileira, refor¢cando o que afirma Oliveira (2017, p. 9) “sdo, sim, varias estorias,

mas entrelacadas pelos mesmos fios que tecem os personagens negros”.

Fazendo um levantamento lexical, percebe-se a associacdo de varios vocabulos de
cunho negativo a descricdo dos personagens negros: “marginalizadas”, “posi¢do inferior”,
“explorada”, “submisso”, “baixa renda”, além disso, relaciona-se, na maioria das falas, o
sujeito a funcdo por ele/a desempenhada, numa clara aproximacéo entre o/a negro/a e forca de
trabalho: “estavam na cozinha, na lavoura”, “estd sempre, eu disse, sempre na cozinha” [grifo
nosso], “trabalhadores bragais”, “em engenhos, fazendas”, “servente”. Com base nesses
elementos, infere-se que a literatura esteve (e ainda estd, em alguns casos) ocupada em
reproduzir o passado de escravizacao dos povos africanos, contribuindo para que esse, de forma
naturalizada (e até romantizada), fique registrado na memoria, sem qualquer problematizacédo

da questéo.

E relevante notar que s30 muito mencionadas as personagens de Monteiro Lobato®!,
especialmente os do Sitio do Picapau Amarelo, que povoam o imaginario do brasileiro/a por

ser uma obra de literatura infantil bastante popularizada, inclusive com versdes, produzidas ao

31 José Bento Renato Monteiro Lobato (1882-1948), escritor brasileiro, um dos primeiros a produzir obras de
literatura infantil no Brasil e na América Latina.
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longo de vérias décadas, para a televisdo. Nesse contexto, vale ressaltar o que afirmam Silva et.
al. (2020, p. 179) sobre a ambiguidade presente nas obras produzidas por Lobato, especialmente

na construcao dos discursos e representacdo das personagens negras:

A literatura, assim como outras producdes artisticas, tende a refletir os valores e
ideologias presentes na sociedade. Atreladas a mentalidade eugenista, as obras
lobatianas tendem a refletir posturas de inferiorizacdo dos seus personagens negros
(tia Nastacia, Barnabé, Saci Pereré), endossando esteredtipos comumente atribuidos a
esta populacdo em posi¢des de servilismo e subalternizacdo (Silva etal., 2020, p. 179).

Por outro lado, na contribuicdo de D8, é possivel perceber que o personagem Raimundo,
da obra “O mulato”, consegue construir uma consideravel trajetdria de ascensdo profissional,
no entanto, isso ndo o isenta das mazelas do racismo estrutural, por ser filho de uma escravizada

e também pela cor da sua pele.

Tambeém foi possivel perceber, pela resposta do participante D15, presente no quadro 6,
reproduzido a seguir, a presenca de indicios que podem ser reveladores do ideal de
branqueamento da sociedade brasileira. De acordo com Bernardino (2002) “o ideal de
embranquecimento pressupunha uma solugdo para o problema racial brasileiro através da
gradual elimina¢do do negro, que seria assimilado pela populagdo branca”. Dessa forma, a ideia
de que, devido a miscigenacdo, a populagéo brasileira estaria a caminho do embranquecimento
e de que essa condicdo seria necessaria para apresentar carater positivo e ser capaz de bons
feitos € reforcada em obras, em alguns momentos, tomadas como romances abolicionistas,

como ¢ o caso de “A escrava Isaura”, de Bernardo Guimaraes.

Quadro 6 - Resposta que condiz com a ideia de embranquecimento do/a negro/a.

D15 A escrava Isaura, de Bernardo Guimardes. Existiam personagens negros, mesmo Isaura
ndo sendo preta, ela contribuiu para impactar a sociedade na época, em relacéo a
abolicdo da escravidao.

Fonte: Idem (2021).

Em contrapartida, € possivel inferir, por alguns relatos, a presenca de personagens e
autores/as que apontam para 0 rompimento da ideia pré-estabelecida sobre o “ser negro”,
segundo afirma Cuti (2010, p. 25) “[...] as rupturas desse circulo tém sido realizadas
principalmente pelas suas proprias vitimas e por aqueles que ndo se negam a refletir

profundamente acerca das relagdes raciais no Brasil”. Como € possivel verificar no quadro 7:

Quadro 7 - Respostas que vao de encontro a estereotipacdo negativa do negro/a.
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Respostas dos/das docentes

Respostas dos/das discentes

D16 -Foram tantos: em Becos da Meméria de
Conceicéo Evaristo destaco - Negro Alirio, Maria
Nova, Tio Toto todos moradores da favela que
estava no precessao de urbanizacdo vivendo as
dores de ndo aceitar perder seu lugar, sua
identidade, seu espaco.

Um Defeito de Cor - Kehind, a menina que foi
capturada em Africa junto com sua avo e irma, foi
feita escrava no Brasil, se envolveu na revolta dos

males (Revolta dos Malés) e viveu a dor de ter o
filho que nasceu livre ter sido vendido como
escravo pelo pai.

Torto Arado - relata a saga das irmas Bibiana e
Belonisa que lutam pelo direito de viver com
dignidade no campo tirando da terra o sustento para
suas familias, lutam também pelo direito de suas
tradigBes religiosas.

A Gloriosa Familia - O escrevo sem nome,
identificado nas palavras dele " meu dono Baltazar
Van Dun que conseguiu se fazer de tolo, idiota e 0
dono dizia que ele ndo sabia de nada, ledo engano,
0 escravo sabia tudo, tudo mesmo, inclusive sabia

falar francés”.

E18 - A maioria sdo personagens secundarios, que s6

servem para os autores dizerem que tem alguma
diversidade nas obras, eu s6 acho que deveria haver
mais protagonistas negros, ou que tivessem papeis
mais importantes no desenrolar da historia.

D17 - Muitas histdria (histérias), principalmente da
formacéo do nosso pais. S&o tristes e vivenciamos
até hoje essa negacéo de direitos e preconceitos.

E19 -Eles ndo sdo bem representados.

D18 - Carolina Maria de Jesus escreveu "Quarto de
despejo: diario de uma favelada". Trata da historia
(histéria) de uma mulher negra, moradora de uma
favela que ganhava a vida com reciclagem que
enfrenta muitas dificuldade (dificuldades) na vida
mas consegue vencer.

E20 - Eram pessoas, hoas negras que sofriam
preconceito e racismo dos brancos.

D19 - Infelizmente, os personagens eram tratados
como meros coadjuvantes.

D20 - S&o personagens marcados pela resisténcia,
pela fé, pela luta.
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D21 - Personagens de personalidade forte e
destemidos.

D22 - Em um defeito de cor, Becos da Memdria,
Olhos d'agua, Poncia Vicéncio, Quarto de despejo,
Pai contra mae e tantos outros, vejo o preconceito e

discriminagdo que sofrem, mas também vejo e
aplaudo a forca de resisténcia desse povo que tanto
admiro.

Fonte: Idem, 2021.

Nesses relatos, constata-se a recorréncia de vocabulos de cunho positivo para
caracterizar os/as personagens negros/as, nas palavras dos respondentes D20, D21 e D22,
especialmente pelas palavras “fé”, “resisténcia” e “luta”, ratificando o que aponta Santos
(2018) quando afirma que “torna-se importante para que o publico leitor tenha contato com

ideias positivas (tao raras) de negros brasileiros”.

Significativo notar também o emergir da consciéncia de que o racismo permeia 0 N0SSO
cotidiano e que influencia o decorrer da historia, como nas afirmacdes de que “tivessem papéis
mais importantes no desenrolar da historia”, “lutam também pelo direito de suas tradi¢oes
religiosas”, “ndo aceitar perder seu lugar, sua identidade, seu espago”, ‘“‘vivenciamos até hoje
essa negagdo de direitos e preconceitos”, “eles ndo sdo bem representados”. Outrossim, essas
falas deslocam o/a negro/a da condicdo de objetos para a de sujeitos, atuantes, donos de

discursos, capazes de marcar posi¢do no tempo e no espaco.

Infere-se ainda que falas como essas sdo tambeém possibilitadas pelo irreversivel e
potente movimento literario vivenciado no Brasil, especialmente pela producdo de mulheres
negras, como é possivel perceber nas falas dos/as respondentes D16, D18 e D22, observa-se a
mencdo de obras como Um defeito de Cor (2006), de Ana Maria Gongalves, Becos da Memdria
(2006), Olhos d'agua (2016), Poncia Vicéncio (2003), de Conceicdo Evaristo, Quarto de
Despejo (1960), de Carolina Maria de Jesus, Pai contra mae (1906), de Machado de Assis,
Torto Arado (2019), de Itamar Vieira Junior. De tal maneira, essas obras contribuem para
descortinar a historia, construir novas narrativas, decolonizar o conhecimento, corroborando o
pensamento de Chimamanda Adichie (2019, p. 33) quando afirma que “...quando rejeitamos a
histdria Unica, quando percebemos que nunca existe uma histéria Unica sobre lugar nenhum,

reavemos uma espécie de paraiso”.
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4.2.5 Sobre autores/as negros/as...

Lembro-me da emocdo que senti, certa vez, ao saber que um autor de quem lia a obra
estava vivo. Na minha experiéncia de leitura, até entdo, o/a autor/a, era alguém muito distante,
fosse espacialmente, culturalmente e até metafisicamente, pois, por muito tempo, li autores/as
que ja haviam falecido. A partir desse pensamento, reflito o quanto, na producdo literaria
candnica, os/as autores/as estiveram distantes de seus leitores/as, o quanto pouco refletimos
sobre quem sdo o0s que sdo lidos por nos e, ndo poderia deixar de mencionar, 0 quanto os textos
de autores/as negros/as (assim como os proprios) foram/sdo obliterados. Segundo Djamila
Ribeiro (2019, p. 62):

[...] E um fenémeno que ocorre pelo rebaixamento da autoestima que o racismo e a
discriminagdo provocam no cotidiano escolar; pela negacdo aos negros da condicdo
de sujeitos do conhecimento, por meio da desvalorizacdo, negacdo ou ocultacdo das

contribuicOes do continente africano e da diaspora africana ao patriménio cultural da
humanidade (RIBEIRO, 2019, p. 62).

No Brasil, a producdo Cadernos Negros, iniciada no final da década de 70, foi uma
valiosa medida para publicacdo de poemas e contos de escritores/as negros/as e para 0
reconhecimento da voz desses. Enfatizo também que essas producdes sdo importantes veiculos
para denuncias sobre a cumplicidade da sociedade com o sistema escravagista e para difuséo

da histéria e cultura negra.

Dessa forma, inclui no questionario alguns/algumas autores/as para que fossem
assinalados aqueles/as que os/as participes da pesquisa conhecessem. Esclareco que, nessa
questdo, conhecer corresponde a ter lido ou ouvido falar sobre a vida e obra dos/as escritores/as.

Assim, as figuras 15 e 16 demonstram os resultados:
Figura 16 - Autores assinalados pelos docentes

Lima Barreto 32 (86,5%)
Machado de Assis 37 (100%)
Conceigao Evaristo 12 (32,4%)
CUTI (Luiz Silva) 5 (13,5%)
Djamila Ribeiro 12 (32,4%)
Cristiane Sobral 4 (10,8%)
Mirian Alves 3(8,1%)
Eliane Alves Cruz 1(2,7%)
Eliane Cavalleiro 1(2,7%)
Carolina Maria de Jesus 17 (45,9%)
Ana Maria Gongalves 4 (10,8%)
Luiz Gama 19 (51,4%)

0 10 20 30 40




63

Fonte: Lopes, B. A. de L., 2021

Figura 17 - Autores/as assinalados/as por discentes

Lima Barreto
Machado de Assis
Conceigéo Evaristo

87 (95,6%)

13 (14,3%)

CUTI (Luiz Silva) 9 (9,9%)
Djamila Ribeiro 5(5,5%)
Cristiane Sobral T(7,7%)
Mirian Alves 4 (4,4%)
Eliane Alves Cruz 6 (6,6%)
Eliane Cavalleiro 4 (4,4%)

Carolina Maria de Jesus
Ana Maria Gongalves
Luiz Gama

13 (14,3%)
7(7,7%)
21 (23,1%)

0 20 40 60 80 100

Fonte: Idem, 2021

Entre os/as autores/as, havia alguns que foram incluidos na tradigéo literaria canbnica e
estdo entre os que sdo trabalhados na escola, outros fazem parte do contemporaneo potente
movimento de literatura negra brasileira, como teoricos/as ou como literatos/as. Justifico essa
escolha pelo intuito de verificar os sinais de apagamento da producéo negra, ratificando a rara
indicacdo em bibliografias de obras produzidas por negros/as, mais raro ainda as de mulheres
negras (RIBEIRO, 2019, p. 63).

Nota-se que tanto no que se refere a docentes como discentes, Machado de Assis, que
por longos anos passou por um processo de branqueamento, e Lima Barreto foram os mais
indicados, corroborando a ideia de que estar presente no curriculo escolar, fazer parte do
conteddo programatico contribui para 0 acesso aos/as autores/as. Em seguida, é possivel
destacar Luiz Gama, Conceicao Evaristo e Carolina Maria de Jesus, nomes mais populares que
tém se destacado, inclusive nas redes sociais, e que, aos poucos, tém marcado presenca no
espaco escolar, embora, em se tratando de nimeros, os Ultimos ainda estdo bem abaixo do

namero de mencdo dos dois primeiros.

5 MOMENTO UBUDEHE

5.1 Instante de planejar

Essa foi a etapa mais dificil dessa caminhada. 1sso porque estamos vivenciando um

momento muito complexo para os/as professores/as do Brasil: passamos cerca de dois anos
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(2020 e 2021) em isolamento social por causa da Pandemia de Covid-19, em virtude disso
houve necessidade de implantacdo do ensino de maneira remota. Para que acontecesse, foi
necessario um esforco de Ogum?®? por parte dos educadores, pois além das exigéncias em
relacdo a capacitacdo para trabalhar com plataformas digitais, também foi preciso lidar com a
adequacdo do ambiente doméstico (na maioria das vezes, compartilhado com outras pessoas)
para o trabalho, sem apoio governamental no que diz respeito a condicdes para que isso
acontecesse. Ademais, ndo poderia deixar de enfatizar a situacdo da mulher, que, nesse periodo,
teve descortinada a sua sobrecarga, tendo que desempenhar os papéis de profissional, dona de
casa, méde, tutora dos estudos dos/as filhos/as, cuidadora de criangas/familiares, em uma
situacdo pandémica caotica.

Somados a esse contexto, estiveram presentes 0 medo do adoecimento e da morte, o luto
(por familiares, amigos e por um modelo de vida que deixou de existir instantaneamente),
problemas financeiros, inseguranca, soliddo. Todo esse quadro resultou em doengas emocionais
como fobia, ansiedade e depressdo. Assim, no fim de 2021/inicio de 2022, quando, gracas a
vacina contra a COVID-19, as escolas puderam voltar a funcionar presencialmente, esses/as
profissionais ja estavam muito abalados e ainda tiveram que enfrentar o total descaso no tocante
a um periodo de adaptacao ao retorno, visto que as instituicdes de ensino receberam-nos como
se ndao houvesse 0 contexto historico anteriormente mencionado, além disso tivemos que
conviver com os/as alunos/as que também apresentavam problemas emocionais e, mais que
isso, estavam totalmente alheios/as a rotina escolar de modo presencial.

De tal maneira, quando cheguei a fase da pesquisa em que se fazia imperativo convidar
professores/as para participar de vivéncias, senti que estava diante de um desafio, ja que me
senti desestimulada a propor atividades que tomariam mais tempo de suas ja atribuladas e
sofridas rotinas, isso porque eu também vivenciei todo esse processo e tinha no¢do de como
estava dificil aceitar atribuicbes extras. Além disso, precisaria preparar momentos que
despertam o interesse dos/das participes e ndo se tornassem mais um fardo a carregar.

Depois de pensar em inimeros possibilidades, foram enviados convites, via WhatsApp,
aos/as professores/as de Lingua Portuguesa da EEMGAB. Essa escolha se justifica pelo fato de
ter tentado articular um grupo composto por educadores das diversas areas de ensino, no
entanto, ndo houve éxito nas tentativas, visto que os horarios de trabalho, de folgas, de
planejamento eram muito diversos. Dessa maneira, resolvi agrupar os/as professores/as da area

supracitada.

32 Orix4 da guerra, das lutas, geralmente representado com uma espada na mao.
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Figura 18: Imagem do convite enviado aos professores.

CONVITE

Venho, por meio deste,
convidaHo/a a
deurn co

afrovivenc C
Integrardo uma da
Btapras da minha pesquisa
de mestrad

Da autora (2022)

Foram convidados 10 (dez) professores/as que estdo em efetivo exercicio, ministrando
aula em turmas de ensino medio. Além desses, foi convidada uma professora, licenciada em
Letras, readaptada em outra funcéo (auxiliar de biblioteca), devido a problemas de salde. Sete
profissionais aceitaram e, assim, foram acertados datas, horarios e formatos para as atividades
de acordo com a disponibilidade da maioria. Nesta etapa a intencdo € fomentar a discusséo, a

reflexdo acerca da tematica a fim de estimular préaticas educacionais antirracistas.

5.2 Instante de encontrar

Para realizacdo deste momento, os/as professores/as foram divididos/as em 02 (dois)
grupos, pelo critério de disponibilidade de dias e horarios. Assim, para 0 primeiro encontro,
inscreveram-se duas professoras e, para o segundo, 05 (cinco). A intencdo primeira era que esse
evento acontecesse presencialmente, entretanto considerando as dificuldades j& mencionadas,
foi realizado de forma remota sincrona, por intermédio da plataforma Google Meet*3, o que,
infelizmente, ndo possibilitou a pratica da Pretagogia como percurso metodolégico, de forma
consistente.

O quadro 8 apresenta 0s pseuddnimos de cada participante, formacdo e as séries ou

espaco em que atuam.

Quadro 8: pseuddnimos, formagéo e atuacéo dos participantes.

Pseud6nimo Formagéo Atuacdo

Nala Graduacdo em Letras 1a. série do ensino médio (Novo

33 plataforma digital por meio da qual é possivel realizar encontros/reunides de forma remota e sincrona.
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Ensino Médio®*)
Mandisa Cursando Especializagdo Lingua
Portuguesa, Literatura Brasileira e 2a. ano do ensino médio
Africana.
Especializago em Literatura 3° ano do ensino médio/ la. série
Kendi Brasileira do ensino médio (Novo Ensino
Médio)

Adilah Especializagdo em Lingua Biblioteca escolar

Portuguesa

Da autora (2022)

Os pseudodnimos escolhidos sdo nomes de origem africana, escolhidos para fazer a

identificacdo das participantes do Momento Ubudehe.

5.3 Primeiro encontro

Nesse momento, estiveram presentes as professoras Nala e Mandisa. Para inicio de
conversa foram dadas as boas-vindas, foi explicado o sentido da palavra Ubudehe, que nomeia
0 encontro, e foi especificado o cronograma de atividades para aquele evento. Como foi
solicitado, com antecedéncia, que as participantes tivessem, em maos, uma obra (ja lida por
elas) que considerem leitura decolonial, pedi que relatassem suas experiéncias com as obras
que trouxeram abordando os seguintes pontos:

1) motivacdo para leitura da obra;

2) atravessamentos®® proporcionados pela leitura;

3) situacdo/situacbes didatica(s) criada(s), para trabalhar com alunos/as, por
intermédio dessa leitura.

A professora Nala apresentou como leitura decolonial o livro Pequeno Manual
Antirracista (2019), de Djamila Ribeiro:

Figura 19: Capa do livro “Pequeno Manual Antirracista”

34 Alteracio implantada no Ensino Médio, no Brasil, pela Lei n°. 10.415/2017, que modificou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), estabelecendo mudangas na estrutura do ensino médio.

35 Nesse contexto, “atravessamentos” significa conexdes entre a leitura e historia de vida, memodrias,
conhecimentos e atitudes do/a leitor/a.



67

2440717704 V(frV4

DJAMILA
=RIBEIRO=

TOMPANHIA DAs LETRAS

= PEQUEND =
= MANUAL =

ANTIRRACISTA

WEdETa) )i

Fonte: Site Companhia Das Letras

Em seu relato, Nala revelou que essa leitura faz parte de sua trajetéria de formacéo
visando trabalhar em prol do combate ao racismo, por achar essa uma questdao muito relevante,
inclusive para que possa melhorar como pessoa e conviver melhor. Nesse vies, ela ressaltou
que isso faz parte de uma iniciativa pessoal, visto que a formagcdo académica ndo abordou
devidamente esse processo, sendo insatisfatoria, inclusive, no que diz respeito a Literatura
Africana e Afro-brasileira. A esse respeito o Documento Curricular Referencial do Estado do
Ceara - DCRC (2019) aponta o seguinte:

Entendemos que as formas de discriminacdo, obviamente, ndo tém seu nascedouro na
escola, mas o racismo, as desigualdades e as discriminagdes, correntes na sociedade,
perpassam esse lugar e, por vezes, sdo ali perpetuados. Por isso, para que as institui¢cdes
de ensino desempenhem a contento o papel de educar, é necessario que elas se
constituam como um espaco democratico e de respeito a diversidade e isso inclui educar
para as relagdes étnico-raciais (CEARA, 2019, p. 85).

Dessa maneira, compreende-se a importancia da implementacéo de ciclos de debates e
praticas que favorecam a educacdo das relacfes étnico-raciais, desde a formacédo inicial dos
educadores/as, pois sdo estes que fardo escolhas tedricas e metodoldgicas. Nesse contexto,
quando a ERER constitui um pilar da formacdo de professores/as, ha possibilidades da sua
presenca na pratica pedagogica.

No entanto, a professora fez uma ressalva a afirmacao que tinha feito anteriormente,
mencionando as obras do escritor negro Lima Barreto que abordam tematicas raciais e sao
trabalhadas nos cursos de graduacdo em Letras, visto que 0s textos desse autor estdo colocados

entre os que estdo na lista candnica®® da Literatura Brasileira.

36 Nessa ocorréncia, a palavra “candnica” significa normatizada, padronizada, convencional.
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Nas turmas em que ela trabalha, foi indicada a leitura individual de Pequeno Manual
Antirracista (2019) e, neste momento, estdo encaminhando-se para a fase de debates em sala.
Além disso, a educadora narrou que o interesse em debater tematicas relacionadas as questes
étnico-raciais estd acompanhado de uma certa inseguranga em relacdo a que caminhos percorrer
e a como lidar com determinadas situacdes que surgem ao longo dos momentos que
proporcionam esse debate.

Ja a professora Mandisa, apresentou o conto Olhos d’dgua, da obra homdnima (2016),

de Conceicédo Evaristo.

Figura 20: Capa do livro “Olhos d’agua”

Conceigéo Evaristo

OLHOS D' AGUA

&)
&

Fonte: Site Editora Pallas

Mandisa relatou que, na graduagdo, ndo ha muito foco no trabalho com Literatura
Africana ou Afro-brasileira. No entanto, esta cursando uma especializacdo que aborda também
Literatura Africana, o que proporcionou uma identificacdo com esses textos literarios, desejo
de aproximacdo dessa literatura e, por isso, tem levado-a para a sala de aula. A professora
contou que desenvolveu uma oficina, baseada numa que vivenciou em uma das aulas do curso
de especializagéo, usando como artefato de mediacdo o conto Olhos d’dgua. Para isso, utilizou
varias aulas, trabalhou a representatividade da autora negra, fato que remete a Pretagogia
(SILVA, 2013), quando defende a afirmativa que somos participes de uma sociedade formada
por negros/as e marcada por africanidades. Essa experiéncia fez com que alunos/as solicitassem
outros contos parecidos com aquele trabalhado nessa oportunidade.

A influéncia da formacdo na trajetoria do/a educador/a também se faz notavel quando

Mandisa declara que “na escolha de livros paradidaticos do Plano Nacional do Livro Didéatico
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(PNLD), eu escolhi livros de escritores/as negras e um que trazia contos africanos”. 1SS0

corrobora a ideia de Coelho (2022) ao afirmar que:

O enfrentamento ao racismo parte da compreensdo de dimensdes da vida
brasileira, sobretudo no reconhecimento, principalmente, das implicacdes
éticas desse racismo no ambito da Escola Basica. Realizar tal reflexdo da
ERER na Escola Basica requer necessariamente uma relacdo organica com a
Formacao Inicial Docente, com o curriculo e com o(a) agente a quem se
voltam os referidos processos” (COELHO, Wilma, 2022, p. 06).

Logo, percebe-se a necessidade de implementar acGes que favorecam a educagéo
antirracista na formacao (inicial e continuada) do/a professor/a, a fim de que esses/as possam
influenciar os processos de relagfes étnico-raciais que sdo construidos também nas escolas de
educacéo basica.

Em seguida, sugeri que léssemos, de forma compartilhada, o conto “Maria”, de
Conceicdo Evaristo, texto que integra a obra Olhos d’dgua (2016), dessa mesma autora. No
entanto, uma das participantes solicitou que a leitura fosse individual e silenciosa, visto que ela
tem mais facilidade de apreender dessa maneira. Entdo concordamos e foram destinados alguns
minutos a leitura silenciosa do conto. Pedi que sinalizassem quando terminassem.

Esse texto narra a trajetéria de Maria, uma empregada domestica, que retorna para casa,
de dnibus, depois de um cansativo dia de trabalho. Ela leva consigo restos de uma ceia que
aconteceu na noite anterior na casa da patroa e uma gorjeta, que daria para comprar remédios e
mais algumas coisinhas para os filhos, em quem pensa durante o trajeto. No entanto, essa
viagem é marcada por um (re)encontro que une passado e presente, faz lembrar o que poderia
ter sido, faz ter medo do que pode ser... e finaliza em tragédia-dor, assim como a vida de muitos
sujeitos negros no Brasil.

Ao término da leitura, foi possivel constatar o peso das expressoes faciais e um siléncio
incomum que denunciava a sensacdo de angustia, corroborando as palavras de Geranilde Costa
e Silva (2013) quando afirma que:

Na perspectiva da Pretagogia, falar de aprendizagem ¢ falar de um corpo
integrado, ou seja, de um corpo inteiro que pensa e sente. Dai o entendimento
de que a aprendizagem envolve vivéncias corporais, 0 recordar experiéncias,
envolvendo pessoas negras ou a negritude, visitacbes a alguns espagos-
recursos e ainda rodas de conversa com pessoas e grupos detentores de saberes
relevantes para os temas estudados (SILVA, G., 2013, p.72).

Nesse instante, notei que, embora o encontro nao tenha ocorrido de maneira presencial,
a literatura em questéo foi capaz de fazer os corpos sentirem. A partir da leitura do conto, foram

evocadas memorias, sensagdes que vivificam a protagonista e tornaram possivel coletivizar o
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enredo, aparentemente, peculiar a ela. De tal modo, essa experiéncia proporcionou o
envolvimento com uma situagdo-plural da coletividade negra.

Rompendo a taciturnidade, Nala declarou: “Nossa! Que historia!”, respirou como se
quisesse complementar, mas interiorizou a fala. Logo, postei um link o qual direciona a um
mural do Padlet®” e requisitei que clicassem e preenchessem com as sensacdes percebidas

durante a leitura, o que resultou no que mostra a Figura 21:

Figura 21: Print do Padlet “Nosso Baoba de sensagdes”

Bruna Atalde de Lima Lopes + 2 * 1m

Nosso Baoba de sensagées

Que sensagdes nos atravessam ao lermos "Maria", de Conceigao Evaristo?

Da autora (2022)

Observa-se, pelos vocabulos escritos, que essa literatura promove 0 necessario
incbmodo para sair da zona de conforto, provocando o desejo de mudanca, de luta contra
injusticas e consciéncia sobre a falacia da democracia racial, o que pode mover no sentido de
busca por conhecimento e promocéo de a¢fes que visem ao combate ao racismo. Na escola de
Educacdo Basica, isso representa uma virada epistemoldgica importante que evita a perpetuacao
da "historia Gnica”.

Prosseguindo, a partir das sensacdes colocadas no painel, foram relatadas questfes
étnico-raciais brasileiras que podem ser abordadas a partir da leitura do conto “Maria”, de
Conceicdo Evaristo. A professora Nala lembrou que a narrativa trata da fome, da dificuldade

de acesso a alimentos, como € possivel perceber nesse trecho da narrativa:

No dia anterior, no domingo, havia tido festa na casa da patroa. Ela (Maria) levava para
casa os restos. O osso do pernil e as frutas que tinham enfeitado a mesa. [...] As frutas
estavam Gtimas e havia meldo. As criancas nunca tinham comido meldo. Seré que os
meninos iriam gostar de meldo? (EVARISTO, Conceicdo, 2016, p. 39-40).

37 Aplicativo que consiste numa tela digital para montagem de painéis por meio de compartilhamento e
colaboratividade.
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Entdo, a educadora associou essa temética a realidade dos/das estudantes da escola,
quando refletiu: Quantos deles vém para a escola pelo lanche? Quantos deles tém como Unica
refeicdo completa o lanche da escola? Nesse contexto, constata-se um deslocamento de fato
tratado na narrativa para realidade local, o que pode ser indicio de territorialidade, pois, sendo
a escola publica um territério ocupado, predominantemente, por negros/as, essa questdo nos faz
refletir sobre as condigdes de alimentacdo, que estdo invariavelmente, ligadas a questdes
socioecondmicas e histéricas, levando-nos a perceber o quanto o fendbmeno racial é
determinante para essas circunstancias. Mais que isso, quando se pensa na realidade da propria
instituicdo escolar, revela-se 0 quanto o problema do racismo é nosso, e ndo um fenémeno
abstrato e distante sobre o qual falamos.

Além disso, Nala acrescentou que encontra um lugar de fala® na narrativa, pois sua mée
vivenciou a mesma realidade de Maria (protagonista do conto), pois trabalhou como empregada
doméstica e voltava para casa, trazendo alimentos para os/as filhos/as. Sobre esse ponto, a
professora declarou: “Talvez, por ndo ter a cor da pele escura, minha mae sempre conseguiu
voltar para casa. A cor contou bastante para que ela ndo enfrentasse a furia de outras pessoas.
Se Maria fosse branca, ndo teria sofrido isso”. Assim, nota-se a referéncia a desigualdade de
tratamento pela cor da pele no Brasil, ocasionadora de tantas injusticas sociais. Portanto, é
imprescindivel o reconhecimento desse fato, a fim de que estratégias sejam tracadas para o
combate, excluindo o processo de negacdo que constitui um instrumento para perpetuacao do
racismo.

Ja Mandisa declarou que a narrativa € muito forte, envolvente e que acha que os/as
alunos/as familiarizar-se-d0 com as situacdes narradas no texto, pois a narrativa trata de
desigualdade social, maternidade solo, soliddo, marginalizacdo, violéncia, sonho de ter um
futuro melhor. Por essa razdo, ela sugeriu que esse texto também poderia ser trabalhado nas
aulas de Formagéo Cidada®®, pois “extrapola o campo da Literatura”. Pela fala da professora,
compreendo essa extrapolacdo como possibilidade de promocéo de discussoes e reflexdes sobre

as relac@es étnico-raciais.

38 “A ideia central no Lugar de Fala é entender que, mesmo que diferentes pessoas possam compreender situagdes

sociais e teorizar sobre as mesmas, quem possui argumentos de autoridade sobre essas situa¢des sdo 0s grupos que
possuem experiéncias com essas realidades”.(Lugar de fala - conceito, 0 que é, exemplos - Sociologia - InfoEscola)
%9 Disciplina que faz parte da grade curricular do Estado do Ceara por meio da qual um/a professor/a ¢ indicado/a
como Diretor/a de Turma e trabalha temas ligados a cidadania e competéncias socioemocionais, além de ser
responsavel pelo atendimento individualizado dos/as alunos/as da turma.



https://www.infoescola.com/sociologia/lugar-de-fala/#:~:text=Lugar%20de%20fala%20%C3%A9%20um%20conceito%20que%20tem,minorit%C3%A1rio%2C%20seja%20%C3%A9tnico%2C%20de%20g%C3%AAnero%2C%20religioso%2C%20pol%C3%ADtico%20etc.
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Depois disso, Nala perguntou o que fazemos quando os/as alunos/as demonstram
atitudes racistas nos momentos em que o/a professor/a estd com trabalho direcionado ao
combate ao preconceito, a discriminag@o e ao racismo. A isso ela acrescentou: “Isso acontece
s6 nas minhas aulas ou acontece como vocés também com vocés?”. Tal questionamento aponta
para a percepcao da pratica racista no cotidiano e para a preocupa¢do com o como lidar com a
situacdo. Ambas respondemos que também acontece nas nossas aulas e que, em geral, quando
isso ocorre, reclamamos verbalmente, tentando fazer o/a estudante entender o que esta
envolvido na sua fala e gesto. Além disso, sugeri que sejam lidos e discutidos, com as turmas,
textos sobre racismo recreativo* e racismo estético*!, que estdo entre as praticas mais comuns.

Intervir na situacdo é imprescindivel, Eliane Cavalleiro (2001) concorda com esse

pressuposto quando indica que:

A auséncia de atitude por parte dos professores(as) sinaliza a crianca discriminada que
ela ndo pode contar com a cooperacao de seus/suas educadores/as. Por outro lado, para
a crianga que discrimina, sinaliza que ela pode repetir a sua agdo visto que nada € feito,
seu comportamento nem sequer €é criticado. A conivéncia por parte dos profissionais da
educacdo banaliza a discriminacéo racial (CAVALLEIRO, 2001, p. 146).

Por fim, quando fiz os agradecimentos pela participacdo, Mandisa sugeriu que
momentos como esse deveriam acontecer com mais frequéncia e que poderia ser formado um
grupo de estudos sobre Literatura Negra. Isso indica a valorizagdo desse momento e interesse

sobre a tematica.

5.4 Segundo encontro

Para o segundo encontro, confirmaram presenca (05) cinco outros/as professores/as da
area de Linguagens. No entanto, apenas duas compareceram, essas foram nomeadas de Kendi
e Adilah. Esse momento, também foi realizado no modelo remoto, sincrono, por meio da
plataforma Google Meet. Iniciei desejando boas-vindas as educadoras e comentando sobre o
significado da palavra “decolonial”, por curiosidade de uma delas sobre isso. Em seguida,
solicitei que falassem sobre as leituras decoloniais que tinham escolhido para apresentar no
nosso encontro, obedecendo aos mesmos critérios adotados no primeiro momento: motivagédo

para leitura, atravessamentos e insercdo da obra no trabalho pedagogico.

40 Esse conceito designa um tipo especifico de opressdo racial: a circulagio de imagens derrogatérias que
expressam desprezo por minorias raciais na forma de humor, fator que compromete o status cultural e o status
material dos membros desses grupos. (Adilson Moreira, 2019)

41 Essa expressdo diz respeito & ideia de que ha uma beleza superior, representada por caracteristicas fisicas
daqueles/as que possuem fenétipo branco.
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Kendi iniciou e relatou que gostaria de falar um pouco sobre as obras Um defeito de cor
(2006), de Ana Maria Goncalves, e de Becos da Memoria (2006), de Conceicdo Evaristo. As
figuras 22 e 23 representam as capas desses livros:

Figura 22: Capa do livro “Um defeito de cor”

um defeito de cor

Ana Marka Gorgalves

Fonte: Site Editora Record

Figura 23: Capa do livro “Becos da Memoria”

Concegio Evaristo

Fonte: Site Pallas Editora

A educadora revelou que comecou a ler as obras por indicacdo de um colega professor
da mesma 4rea de ensino dela, mas, especialmente, em se tratando de “Um defeito de cor”, a
propria leitura é instigante, tanto que comecou a ler e ndo conseguia parar, nas palavras dela:
N&o queria me separar de Kehinde*. A professora afirmou que ainda hoje ndo conseguiu parar
de ler a obra, toda semana relé um ou dois subcapitulos.

Ao terminar a primeira leitura da obra de Ana Maria Gongalves, a educadora leu Becos
da Memoria, de Conceicéo Evaristo. Segundo ela, da para tracar um paralelo entre essas duas

obras, ja que, na sua percepcédo, o primeiro representa a realidade da populagdo negra antes de

42 personagem da obra Um defeito de cor, de Ana Maria Gongalves.
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1888 e, a segunda, depois desse ano. Para ela, ¢ como se “0s sonhos plantados em Um defeito
de cor fossem colhidos em Becos da Memoria ™.

Em sala de aula, Kendi conta fatos da narrativa da obra Um defeito de cor, todavia ndo
0 coloca como leitura obrigatdria, pois o livro é bem extenso e custa caro. Entdo espera que,
por seus comentarios, os/as alunos/as sintam-se instigados a ler e encontrem mecanismos para
conseguir o livro. J& sobre Becos da Memoria, recomendou a leitura da obra, promoveu
discussbes sobre a narrativa, sempre no sentido de mostrar aos/as estudantes ‘“como nds
devemos a esse povo*”,

Nesse ponto, percebo a conexdo do trabalho da professora com a negacdo da falacia de
democracia racial brasileira, um dos pilares que suleiam a Pretagogia (SILVA, 2013), a medida
que a leitura dessa obra permite descortinar desigualdades, preconceitos, discriminacdes e
encaminha para o pensamento de dever com a reparacdo historica. Além disso, esse trabalho
aproxima os/as estudantes da nocéo de ancestralidade ao passo que os/as conecta com a cultura
e historia negra e pode desenvolver o sentimento de pertencimento.

Terminado o relato de Kendi, passamos a fala de Adilah, professora de Lingua
Portuguesa, readaptada por questdes de salde e que, neste momento, esté lotada na biblioteca
da EEM Governador Adauto Bezerra, instituicdo em que desenvolvi esta pesquisa. A educadora
afirmou que, inicialmente, pensou em apresentar a obra Olhos d’dgua (2016), de Conceicdo
Evaristo, por ser uma obra muito rica, porém decidiu trazer o livro Baile de Assimetrias (2021),

de Emerson Cardoso, escritor caririense.

Figura 24: Capa do livro “Baile de assimetrias”

Emerson Cardoso

\ay O baile das
Pv ossimetrias

odigi

Fonte: Site Oia Editora

43 Referente ao povo negro.
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Adilah revelou que a motivacgdo para apresentacdo dessa obra como leitura decolonial é

a valorizagéo do escritor regional e de uma excelente obra e acrescentou:

Durante a escolha dos livros paradidaticos do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) percebi que os livros que estdo na lista e o direcionamento das escolhas ndo
sdo diretamente relacionados a potencialidade do escritor e da obra. Na maioria das
vezes, 0 que acaba prevalecendo € o capitalismo do mercado editorial, em que obras de
autores da regido sudeste, de editoras que podem investir em divulgagdo, acabam
ganhando relevo. (Adilah)

Essa assertiva corrobora a ideia de Cuti (2010) que defende a formacdo do escritor/a
como um processo caro, “pois envolve educacao formal (escola) e informal (cursos paralelos
de idiomas, redagdo, autodidatismo, etc)” e deve contar com fatores essenciais: “acesso a
alfabetizacdo, a leitura e a préatica de escrita literaria, aquisicdo de bens culturais,
disponibilidade de tempo, isolamento fisico com espagco adequado para producdo de textos,
equipamentos para a escrita ¢ pesquisa”, além disso o escritor/a deve contar com a recepgédo
branca.

Assim, ela continuou sua fala descrevendo a obra “Baile de Assimetrias’:

E um livro composto por doze contos que abordam temas como preconceito,
discriminagdo, homofobia, entre outros temas. Cada um dos textos estd ligado a um
signo do zodiaco e foram escritos no ano em que Bolsonaro** foi eleito. Para este
momento, escolhi o conto ‘Grita, Auxiliadora, grita’, que aborda a situacdo de uma
empregada doméstica... fala de negacdo da voz, negacdo de direitos trabalhistas,
aborda a exploracdo arraigada em nossa cultura. (Adilah)

A professora afirmou que por tratar desses temas e pela forma como os trata, considera
essa uma leitura decolonial e que, inclusive, pensa em promover um evento e convidar o escritor
do livro para falar aos/as discentes, para reforcar a ideia de proximidade com autores/as.
Acrescentou, ainda, que o afastamento da sala de aula foi um incentivo a leitura, visto que o
cotidiano de um/a professor/a, muitas vezes, ndo permite que fagamos isso como gostariamos.

Para o segundo momento do nosso encontro, selecionei o conto “Zaita esqueceu de
guardar os brinquedos”, da obra Olhos d’dgua (2016). Esse texto narra fatos sobre a vida de
Zaita e Naita, irmas gémeas, e de sua familia, que vive numa comunidade. A trama se desenrola
em torno do sumico da figurinha preferida de Zaita: a figurinha-flor. No entanto, ao longo da
busca incessante da menina por sua figurinha, atravessamos a realidade sofrida e solitaria de
sua mae, a trajetoria de seus dois irmdos, a exploracdo do trabalhador, a violéncia, a inocéncia

da infancia, a dor, a morte.

44 pPresidente do Brasil (2019-2022).
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Como as duas participantes ja conheciam o texto, optaram por relé-lo, em particular,
para reviver as sensacOes e, depois, apresentar as conclusdes. Posteriormente, eu enviei dois
links: um que dava acesso ao mural “Nosso Baoba de emogdes” e outro, a um formulario no
qual é possivel listar uma sugestao didatico-pedagdgica mediada pelo conto em questdo. Assim,
elas poderiam registrar suas impressoes e opinides. No entanto, esse instrumento, embora seja
pratico, ndo chegou a atingir a produtividade e diversidade que alcangamos quando, no primeiro

encontro, lemos o texto e discutimo-lo, de forma sincrona.

6 BREVES CONSIDERACOES SOBRE AS SEQUENCIAS DIDATICAS

Para compor o produto educacional resultante desta pesquisa, escolhi elaborar
sequéncias didaticas (doravante SD) que oportunizem desenvolver habilidades para educagéo
das relacdes etnico-raciais (ERER), por meio de alguns contos da obra Olhos d’dgua, de
Conceicéo Evaristo.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97 apud Denise Araujo 2003, p. 323),
que tornaram conhecida essa expressdo, no Brasil, por intermédio de suas publicacoes,
“sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito”. Esse procedimento didatico-pedagdgico esta a
favor da promogéo do conhecimento através de atividades interligadas.

Para esses autores, a SD deve ter a seguinte estrutura: seco de abertura, em que sera
apresentada a “situacdo de trabalho” que os/as alunos/as deverdo desenvolver; producao
inicial, na qual serdo avaliadas as capacidades ja adquiridas pelos/as estudantes e pode servir
como um direcionamento para elaboracdo das atividades seguintes; mddulos, que sdo
atividades sistematizadas e progressivas (podem variar em quantidade de acordo com o0s
objetivos a serem atingidos); producao final, momento de producéo dos/das alunos/as em que
é possivel avaliar as aprendizagens construidas ao longo do processo. A Figura 25 mostra o

esquema desses autores sobre a composi¢do de uma SD:

Figura 25: Modelo de estrutura de sequéncia didatica
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Apresentagao PRODUCAO PRODUCAO
da INICIAL FINAL
situag¢ao

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

Dessa maneira, inspirei-me nesse modelo para elaborar as SD apresentadas neste
trabalho. Vale destacar que os estudos de Gongalves e Barros (2010) e de Araujo (2013), assim
como as concepcdes de Dolz et al (2004), relatam que uma parte consideravel das sequéncias
didaticas em Lingua Portuguesa séo voltadas para o estudo e producao dos géneros textuais. No
entanto, nas produzidas por intermédio desta investigacdo, priorizo as atividades voltadas para
ERER, assim os contos de Olhos d’agua (2016), de Conceicdo Evaristo, permeiam todos 0s
momentos das SD, mas dialogam com outros géneros textuais e ndo constituem a producao

final; ademais, as atividades baseiam-se nos fundamentos e pilares da Pretagogia (2013).

6.1 Sequéncia 1
Objetivos:

-Ler o conto “Maria”, de Conceicao Evaristo, e a partir dele:

e (re)conhecer a escritora Conceigdo Evaristo, sua obra “Olhos d’agua” e sua
Escrevivéncia;

e problematizar desigualdades;

e celaborar releituras de processos historico-sociais;

e entender que as relacfes étnico-raciais do Brasil ndo obedecem a l6gica da democracia
racial;

e promover 0 combate ao racismo;

e produzir fanzines a partir de situacdes didaticas vivenciadas.

Material utilizado: Cdpias de textos para leitura, material para montagem de murais, notebook,

datashow, caixas de som, internet, quadro e pincel.
Segmento: Ensino Médio.

Tempo estimado: 11 aulas
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1) Para comeco de conversa: em equipes, os/as alunos/as devem analisar 0s seguintes

anuncios e dizer o que percebem das relagdes de trabalho: quem seriam os/as

contratantes? Quem seriam os/as contratados/as? O pagamento é justo? O que percebem

em relacdo ao tempo que o/a contratada/a dedicaria ao servigco? Os/as estudantes devem

ter tempo para pensar em possibilidades, discutir e organizar suas consideracdes, que

devem ser apresentadas de maneira oral. Durante a apresentacdo, observar que

elementos foram evidenciados pelos/as alunos/as e que memdrias foram evocadas para

compo-los.

ola!
ALGUMA DIARISTA AFIM DE TROCAR
SERVICOS?77??

Sou cartomante, trabalho com Petit Lenormand
(baralho cigano) e oferego meus servigos em troca
de uma diaria de faxina, QUEM TOPA?

Minha casinha é pequena, o apé tem S56m?, seria o
servigo basico s6. Tirar po, limpar chéo, lougas,
limpar geladeira, fogdo, micro, lavar banheiro,
janelas e etc. Coisa simples.

Podemos até fechar essa troca semanal ou mensal,

E Al, TOPA?
To prox ao Metrd Saude, linha azul.

QUEM QUISER VEM DE ZAW
A 4

N ™

PRECISANDO DE

DOMESTICA

* 3VEZES NA SEMANA DAS 8 AS 16 HRS

* RESIDA PROXIMO AO CENTRO DE
JUAZEIRO

* SEJA PONTUAL

* LAVAR, PASSAR, CUIDAR DA CASA E
COZINHAR

* TENHA EXPERIENCIA

« CASA PEQUENA
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‘ o - iva
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Vaga baba para criangas de 5e 8 _ ,
anos,com folga semanal, saindo cedinho ~ Yagaparababa,comapoiono
no sabado. Remuneracdo R$1400 + ajuda apartamento. No Incalﬂ tgm uma faxineira
de transporte R$200 + carteira assinada. | YeZ Na semana. Hordrio dorme com
Bom local de trabalhar ( na casa ja tem folga semanal. Entra seg 07 h e saida as
doméstica) . Favor entrar em contato 17 horas da sexta. Remuneragao:R$1500
somente acima de 26 anos,sem filhos +R$200 ajuda de transporte.
pequenos, com experiencia e boas
referéncias.

Tem quarto pra dormir. E paga hora extra.

Fortaleza Bairro Centro
Somente com boas referéncias.Wtsp

Fonte: Os anuncios estdo disponiveis no perfil do Instagram @elaesoababa

Aula 2

2) Momento da leitura: retomar os principais pontos das falas dos/as estudantes e
anunciar que sera lido um conto que (provavelmente) dialogue com algumas das
consideracOes que fizeram acerca dos anincios. Em seguida, convidar os/as alunos/as a
fazer a leitura compartilhada do conto “Maria”, de Conceigdo Evaristo.

Texto disponivel na obra “Olhos d’agua”, p. 39, ¢ também no site: Conceicdo Evaristo

- Maria - Literatura Afro-Brasileira (ufmg.br)

*Se achar pertinente, trabalhar o género discursivo conto, suas caracteristicas, a

linguagem, os suportes, as inten¢bes comunicativas e a prosa poética de Conceicdo Evaristo.

3) Nosso Baobéa de emocgdes: produzir um mural e pedir que os alunos o preencham com
as sensacbes/emocdes que sentiram no momento da leitura do texto. A medida que
eles/as forem revelando, pedir que justifiguem o porqué, a fim de promover uma

discussdo acerca do poder de estesia (de fazer-nos sentir) da Literatura.


http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/925-conceicao-evaristo-maria
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/925-conceicao-evaristo-maria
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Aulas3e4

4) As imagens e o texto: revelar que as ilustracdes sdo cenas deste conto e relacionar as
narrativas dos/as alunos/as. Aproveitar esse momento para perguntar se quando criaram

as narrativas, pensaram em experiéncias do cotidiano ou se “deram asas a imaginagao”.

5) A autora, a obra e a Escrevivéncia: apresentar Concei¢do Evaristo, a autora do conto;
a obra “Olhos d’agua”, producao na qual foi publicado o conto; e a Escrevivéncia, um

dos principais recursos criado e utilizado pela autora.

Conceicdo Evaristo

OLHOS D'AGUA

Foto: Itad Social Fonte: Site Editora Pallas

ESCREVIVENCIA

Para este momento, sdo sugeridos a reproducdo dos seguintes videos:
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1) Conheca a historia da escritora Conceic¢ao Evaristo: https://youtu.be/9POX2gtfmFI

Apos assistir a esse video, levantar comentarios sobre questfes como:

-V océ conhece outros/as escritores/as negros/as?

-As obras que vocé Ié séo, predominantemente, escritas por homens ou por mulheres?
-Na sua opinido, 0 que € necessario para ser um/a escritor/a de sucesso no Brasil?

-A escritora Conceicdo Evaristo classifica o Prémio Jabuti, recebido em 2015, como prémio da
solid&o, pela auséncia de outros/as negros/as no evento. O que vocé acha que causa essa

auséncia?

-Vocé acha que nas escolas ainda séo reproduzidos casos de racismo como 0s narrados por

Conceicéo Evaristo?

-Pelo conto lido (conto “Maria”), é possivel supor que Concei¢do Evaristo aborda as proprias

vivéncias nas suas obras?

2) Video olhos d’dgua: https://youtu.be/bbe3gxU97B8

Ap0s assistir a esse video, levantar comentarios sobre questdes como:

-Quais as caracteristicas do género textual conto? Vocé costuma ler contos?

N3o deixe de mencionar a produgio Cadernos Negros!

Saiba mais em: www.quilombhoje.com.br/site/cadernos-negros/

-Pelo que a escritora relata, vocé consegue creditar importancia ao protagonismo feminino nas

obras de Conceicdo Evaristo?

-Conceicdo Evaristo cita outras obras da Literatura Brasileira em que ha& protagonismo
feminino, mas héa diferencas na maneira como isso é abordado. Comente um pouco sobre esse

aspecto.

-A escritora menciona culturas africanas em vez de cultura africana, como vocé explicaria o

porqué dessa escolha?

-Vocé conhece ou vivencia experiéncias oriundas das culturas africanas? Conte um pouco sobre

elas.


https://youtu.be/9POX2gtfmFI
https://youtu.be/bbe3gxU97B8
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3) Escrevivéncia: episodio 1 da série Ecos da palavra: https://youtu.be/4EwKXpTIBhE

Depois de assistir ao video, levantar comentarios sobre as seguintes questdes:

-Vocé entendeu o que ¢ Escrevivéncia? Como percebemos esse recurso no conto “Maria”, de

Conceicédo Evaristo?

-Uma das frases mais famosas de Conceigdo Evaristo ¢ “Nossa Escrevivéncia ndo pode ser lida
como historias para ‘ninar os da casa grande’ e sim para incomoda-los em seus sonos injustos”.
O que vocé entendeu dessa ideia? Como acha que esse propdsito pode ser alcangado por meio

da Literatura?

*As aulas 3 e 4 necessitam de recursos audiovisuais para serem executadas. Na auséncia desses,
sugerimos que o/a professor/a assista aos videos e apresente seus conteidos aos/as alunos/as de

maneira expositiva e dialogada.

PREPARANDO A MIOLAGEM* PARA PROXIMA AULA: Na sua familia ou na sua
comunidade, vocés costumam se reunir para contar historias? Converse com seus familiares ou
vizinhos e pergunte se ha ou houve esse costume. Pergunte quem, geralmente, eram os/as

oradores/as, quais 0s assuntos, como costumavam se reunir, qual a finalidade das conversas.
Aula 5

Preparar a sala de aula com imagens de comunidades envolvidas em atividades de

oralidade:

45 Conversa feita de maneira a vontade, em que todos podem interagir livremente. O termo foi emprestado do
vocabuldrio, utilizado no Terreiro das Pretas (Crato-CE), para denominar uma de suas atividades.


https://youtu.be/4EwKXpTIBhE
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* Imagem 1: TRABALHANDO A ORALIDADE DA CULTURA AFRICANA NO ENSINO FUNDAMENTAL
(oralidadeafricana.blogspot.com); Imagem 2: WFP Griots-2011 made me hungry, #hungry4change | Operation
Zero Hunger (wordpress.com); Imagem 3: GOODNESS AND MERCY MISSIONS, CAMEROON, WEST
AFRICA - WOMEN (gmmafrica.org); Imagem 4: UN Special Political Missions in Colombia on Women, Peace

and Security | SecurityWWomen; Imagem 5: Profissdo do contador de historias recebe homenagem na Camara -

Noticias - Portal da Camara dos Deputados (camara.leg.br)

1) Pedir que os/as alunos/as iniciem seus relatos a respeito dos dados que conseguiram
conversando com familiares ou membros de suas comunidades.

2) Em seguida, reproduzir o seguinte video: Griot: o conhecimento transmitido atraves da
oralidade: https://youtu.be/\VVxM_2332cxg

Professor/a: Perguntar se os/as alunos/as ja conheciam a tradicao africana dos grids e se eles
reconhecem a importancia dessa atividade. Além disso, averiguar se eles relacionam essa
pratica a cultura indigena, questiona-los sobre o contato com podcasts e se essas producdes

orais teriam relacdo com a tradicéo oral.

PREPARANDO A MIOLAGEM PARA PROXIMA AULA: Osl/as estudantes devem

pesquisar 0 que € racismo estrutural.
Aula 6
Retornando ao conto “Maria”:

1) Pedir que os alunos relatem as informac@es que encontraram sobre racismo estrutural e,
a partir das falas deles/as (e outras intervencées), sistematizar um conceito para o termo.
Ademais, fazé-los refletir se ocorre racismo estrutural no Brasil e, havendo respostas
afirmativas, solicitar que relatem como isso ocorre. Incluir na discussdo a expressao
relacdes etnico-raciais, explicar o que sdo e pedir que os/as estudantes que comentem

como elas ocorrem no Brasil.


https://oralidadeafricana.blogspot.com/2016/11/sou-estudante-de-pedagogia-4-periodo-da.html
https://oralidadeafricana.blogspot.com/2016/11/sou-estudante-de-pedagogia-4-periodo-da.html
https://nikhileshbaba.wordpress.com/2011/10/30/wfp-griots-2011-made-me-hungry-hungry4change/
https://nikhileshbaba.wordpress.com/2011/10/30/wfp-griots-2011-made-me-hungry-hungry4change/
https://gmmafrica.org/women
https://gmmafrica.org/women
https://www.securitywomen.org/post/un-special-political-missions-in-colombia-on-women-peace-and-security
https://www.securitywomen.org/post/un-special-political-missions-in-colombia-on-women-peace-and-security
https://www.camara.leg.br/noticias/534048-profissao-do-contador-de-historias-recebe-homenagem-na-camara/
https://www.camara.leg.br/noticias/534048-profissao-do-contador-de-historias-recebe-homenagem-na-camara/
https://youtu.be/VxM_2332cxg
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2) Retomar o enredo do conto “Maria”. Se necessario, fazer uso das imagens que foram
utilizadas na aula 1. Questionar os alunos sobre a presenca de situa¢es que podem estar
relacionadas ao racismo estrutural nesse conto e montar um painel com as informacdes
escritas pelos/as alunos/as. (Podem ser distribuidas tarjetas de papel para que eles/as

escrevam e depois fixem num mural.)

3) Promover discussao sobre o que esta sendo colocado no painel. No conto “Maria”, sdo
abordadas questbes como a situacdo da empregada doméstica, a soliddo da mulher
negra, as condicOes de vida da mae solo, o desejo de que os filhos tenham um futuro
diferente daquele para o qual é impelida a populacdo negra, o discurso de ddio, a
violéncia, a (in)justica com as proprias maos, dentre outras. Observar as que 0s/as
alunos/as conseguem perceber e ampliar a discussao, se necessario. (Lembrar de citar

0s trechos do conto para referenciar)

Aulas 7 e 8

Depois de retomar o que foi afixado no painel da aula anterior, lembrar que a protagonista
do conto “Maria” trabalha como empregada doméstica e apresentar, aos/as alunos/as, 0s

seguintes textos:

TEXTO 1

Caso Miguel: Sari Corte Real
é condenada a 8 anos de
prisao

Sari era patroa da mée do menino que caiu de prédio no Recife

00006

31.mai 2022 a5 20M16 José Matheus Santos noticias da folha no seu
Atualizado: 1°,jun.2022 35 12021 email

Noticia completa disponivel em: Caso Miguel: Sari Corte Real é condenada - 31/05/2022 - Cotidiano -

Folha (uol.com.br)

TEXTO 2


https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/05/caso-miguel-sari-corte-real-e-condenada-a-8-anos-de-prisao.shtml#:~:text=A%20Justi%C3%A7a%20de%20Pernambuco%20condenou%20Sar%C3%AD%20Corte%20Real,de%20abandono%20de%20incapaz%20com%20resultado%20em%20morte.
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/05/caso-miguel-sari-corte-real-e-condenada-a-8-anos-de-prisao.shtml#:~:text=A%20Justi%C3%A7a%20de%20Pernambuco%20condenou%20Sar%C3%AD%20Corte%20Real,de%20abandono%20de%20incapaz%20com%20resultado%20em%20morte.
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ALMA PRETA COLUNISTAS ELASTICA MIDIA iINDIA PAPO DE MINA PLANET/

Esposa de Wesley Safadao diz que ‘ganharia’
empregada negra de presente

Fala racista gerou criticas a Thyane, que se desculpou alegando que sua fala foi
tirada de contexto

™) Redagio Terra

19 nov 2022 - 11h37  (atualizade as 11h58) Ver comentdrios

Noticia completa disponivel em: Esposa de Wesley Safaddo diz que 'ganharia' empregada negra de

presente (terra.com.br)

TEXTO 3

Na pandemia, aumentam denuncias
de empregadas domésticas mantidas
em cdrcere privado

[ sul 21, por Luis Eduardo Gomes

16/04/2021

Noticia completa disponivel em: Na pandemia, aumentam denuncias de empregadas domésticas

mantidas em carcere privado (geledes.org.br)

1) Fazer coOpias das noticias, na integra, e dividir os/as alunos/as em equipes, entregando
textos diferenciados as equipes (em caso de formacéo de seis equipes: duas ficam com
o0 texto 1, duas com o texto 2 e duas com o texto 3).

2) Solicitar que os/as alunos/as leiam os textos e discutam sobre a condicdo da empregada
doméstica no Brasil, destacando aspectos sociais, econdémicos, raciais, culturais e de
género. (A discussao pode ser aprofundada incluindo aspectos linguisticos. No texto 2,
por exemplo, hd um trecho que afirma que a empregada “optou por ndo se pronunciar

sobre o0 assunto durante a gravacdo do video”. Sera que foi mesmo uma escolha?!)

3) Promover roda de conversa para que os/as estudantes apresentem suas conclusdes.

Aula 9

1) Retomar o que foi discutido na aula anterior e convidar os/as estudantes a assistir ao

seguinte video: Colcha de retalhos: https://youtu.be/tJw_xdmGcbM



https://www.terra.com.br/nos/esposa-de-wesley-safadao-diz-que-ganharia-empregada-negra-de-presente,d39c2e1ead386f360a8565bbcf026aa3ecx5ghp1.html
https://www.terra.com.br/nos/esposa-de-wesley-safadao-diz-que-ganharia-empregada-negra-de-presente,d39c2e1ead386f360a8565bbcf026aa3ecx5ghp1.html
https://www.geledes.org.br/na-pandemia-aumentam-denuncias-de-empregadas-domesticas-mantidas-em-carcere-privado/
https://www.geledes.org.br/na-pandemia-aumentam-denuncias-de-empregadas-domesticas-mantidas-em-carcere-privado/
https://youtu.be/tJw_xdmGcbM
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2) Perguntar aos/as alunos/as: vocés tém conhecimento sobre leis trabalhistas para as/os

empregadas/os domésticas/os? A aplicabilidade desses direitos narrada em uma das

situacdes do video é uma realidade no Brasil? Por que a aprovacao de direitos basicos

para as/os empregadas/os domésticas/os ocasionaram dispensa de pessoas? Que relagdo

de trabalho ¢ construida a partir do “ela € (quase/como) da familia?

3) A mestra em Historia, babd, ativista, negra e influencer Janaina Costa desenvolve um

perfil no Instagram (@elaesoababa) em que rompe ciclos e sai da invisibilidade do

trabalho doméstico. Mostrar aos alunos as seguintes postagens e relatar que, na sua

pagina, Janaina divulga leituras, estudos, relatos seus e de outras empregadas

domeésticas que denunciam e fazem-nos refletir sobre a necessidade de mudangas.

@ Ela é s6 a braba

\ @elaesoababa
Eu sei que da um bug na
cabeca de quem ta chegando
agora no meu perfil e
descobre que sim, sou baba e
tbm sou mestra em Historia.
Vou contar minha trajetodria,
mas antes, vamos pensar de
modo mais amplo.
Existem muitas mulheres
negras com nivel superior e
que tbm sdo domésticas.
Translate Tweet

Fonte: Instagram @elaesoababa

Ela é s6 a brabass
@elaesoababa
Estou a procura de patroes.
Leiam com atencao:

1. Preciso de pessoas que
saibam quais sdo suas
fungdes e nao se fagam de
desentendidos.

2. Uma pessoa que nao deixe
suas calcinhas espalhadas
pelo chao do banheiro e

exija que eu lave mancha de
menstruaggo na mao.

*Promover reflexdes sobre os contetidos dos posts.

¥ lAtencdo

Estamos reunindo
depoimentos para o

nosso podcast "Quadro

de Empregada". Se vocé,
trabalhadora doméstica,
quiser nos enviar um relato
para que possamos contar no
nosso programa, basta enviar
mensagem no whatsApp:

61 9251-3341

Vamos juntas!!! @

4) Janaina Costa usa o poder da palavra para marcar posicdo no mundo, mais que isso,

através da voz dela, uma coletividade € representada. Esse é um movimento semelhante

ao que é feito por Conceicdo Evaristo em sua Escrevivéncia. Agora é a vez de os/as

alunos/as fazerem uso da escrita! Vamos produzir um fanzine*®! Essa producdo sera

intitulada “Meu encontro com Maria, de Concei¢cio Evaristo”.

46 A palavra vem da juncio da expressdo em inglés fanatic magazine.Os Fanzines s&o publicacdes caseiras feitas
por entusiastas de algum assunto. Em: Fanzine: saiba o que é e como fazer o seu! — Adoro Papel



https://adoropapel.com.br/2019/11/fanzine-saiba-o-que-e-e-como-fazer-o-seu/
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*Para a proxima aula, o/a professor/a deve adiantar a inten¢do de produzir, com os/as
alunos/as, o fanzine e solicitar que tragam as informacgdes que colocardo nas suas

producgdes anotadas no caderno.

Aulas 10 e 11

Produzindo o fanzine... orientar a montagem do livrinho conforme o modelo que segue:

TUTORIAL

coMo FAZER ™ FANZINE B;ABAMB

Pegue uma folha de
papel. preferencialmente
no tamanho A4

Corte-a ao meioc

Vocé tera duas
folhas no tamanho AS.
T 7’ Dobre-as ao meio

Encaixe uma dentro
da ouftra.

Vocé ja tem um
zine. 36 que ele esta
totalmente em branco

Fonte: UH, TENDEL!!I: TUTORIAL: Como fazer um Fanzine... (utendel.blogspot.com)

Essa producdo tem como objetivo registrar informacdes, percepcoes,
aprendizagens dos/as alunos/as ao longo dessas atividades a partir do conto de
Conceicdo Evaristo. Entdo aconselha-se relembrar todas as etapas aos alunos, revisitar

0S murais.

Quando montado, o fanzine tera sete faces (sem contar o verso da capa),

de tal modo, sugere-se que sejam usadas da seguinte forma:

1) CAPA: deve conter o titulo “Meu encontro com Maria, de Conceigdo Evaristo”,
0 nome do/a autor/a (aluno/a) e deve ser ilustrado e/ou colorido de acordo com
a criatividade de cada um.

2) PAGINA 1: Sobre Conceicdo Evaristo - pedir que os alunos selecionem

informacdes da biografia dessa autora, a fim de apresenta-la no fanzine.


http://utendel.blogspot.com/2007/03/tutorial-como-fazer-um-fanzine.html
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3) PAGINA 2: A obra “Olhos d’agua” - pedir que selecionem informacdes sobre a
obra para apresenta-la no fanzine.

4) PAGINA 3: Resumo do conto “Maria” - escrever um resumo do conto.

5) PAGINA 4: O conto e as questdes sociais: citar as principais tematicas sociais
que sdo abordadas no conto.

6) PAGINA 5: O conto e as questdes sociais - citar as principais questdes sociais
abordadas no conto.

7) PAGINA 6: O conto e eu - relatar que aprendizagens foram construidas a partir
do trabalho com o conto.

8) PAGINA 7: Quem sou eu- nessa pagina, o/a aluno/a se apresenta, escreve sobre

si proprio.

6.2 Sequéncia didatica 2
Objetivos:

-Ler o conto “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”, de Conceigao Evaristo, e a partir dele:

e (re)conhecer a escritora Conceicdo Evaristo, sua obra “Olhos d’adgua” e sua
Escrevivéncia;

e problematizar desigualdades;

e elaborar releituras de processos historico-sociais;

e entender que as relacfes étnico-raciais do Brasil ndo obedecem a l6gica da democracia
racial;

e promover 0 combate ao racismo;

e discutir sobre a vida e futuro nas comunidades do Brasil;

e produzir podcasts a partir das situacdes didaticas vivenciadas.

Material utilizado: Cdpias de textos para leitura, material para montagem de murais, notebook,

datashow, caixas de som, internet, quadro e pincel.
Segmento: Ensino Médio.

Tempo estimado: 12 aulas.

Aula 1:
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Para inicio de conversa, propomos um trabalho de anélise dos seguintes textos e
discusséo sobre a situacdo da crianca em cada um deles. Sugerimos que 0s/as alunos/as sejam
divididos/as em equipes e que, cada uma delas, receba um texto. Em seguida, depois de

conversarem entre si, apresentam suas conclusées para toda a sala.

Disponivel em: trabalho-infantil-campo-elihu-duayer.jpg (640x453) (rrinterativo.com.br)

T I RAN!:A PARENTAL

Disponivel em: menino.jpg (400x320) (bp.blogspot.com)



https://rrinterativo.com.br/wp-content/uploads/2018/03/trabalho-infantil-campo-elihu-duayer.jpg
https://blogs.publico.es/vinetas/files/2020/01/pub-088-72-padre-1024x726.jpg
https://2.bp.blogspot.com/-krjgbDwcgyA/WghQw9DzNPI/AAAAAAAAEMw/FHsz9ZXBGVg2yfpSkSOcm6gKMrvMGGSEQCLcBGAs/s1600/menino.jpg
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Disponivel em: ca414a762f583f9f49985¢c23f3f9750f.jpg (554x323) (pinimg.com)

Disponivel em: violencia-infantil.jpg (710%420) (reservanews.com.br)

_|||.l§m_

Disponivel em: b4e42d93faa553c40483a3b0bbcdeelc.jpg (3308%2339) (pinimg.com)

Aula 2

Neste momento, os/as estudantes sdo convidados a fazer a leitura compartilhada do
conto ‘“Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”, de Conceicdo Evaristo. Esse texto esta
disponivel na obra “Olhos d’agua”, p. 71 e também no seguinte endereco eletronico, por meio

do Prezzi: Zaita esqueceu de guardar os brinquedos by Livia Ribeiro (prezi.com).

Depois da leitura, promover uma discussao retomando pontos que relacionam a vida de
Zaita, Naita e sua familia ao que foi apresentado na aula anterior, no momento de interpretacdo
das imagens.

*Se achar pertinente, trabalhar o género discursivo conto, suas caracteristicas, a

linguagem, os suportes, as intencdes comunicativas e a prosa poética de Conceicéo Evaristo.


https://i.pinimg.com/originals/ca/41/4a/ca414a762f583f9f49985c23f3f9750f.jpg
https://reservanews.com.br/wp-content/uploads/2021/03/violencia-infantil.jpg
https://i.pinimg.com/originals/b4/e4/2d/b4e42d93faa553c40483a3b0bbcdee1c.jpg
https://prezi.com/p/jkg4_m4mksnc/zaita-esqueceu-de-guardar-os-brinquedos/
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AULAS 3 e 4:

Nestas aulas, recomendamos que sejam realizadas as seguintes atividades com intento
de apresentar a autora, a obra em que o conto foi publicado e a Escrevivéncia, além de discutir
assuntos pertinentes a esses trés topicos.

1) A autora, a obra e a Escrevivéncia: apresentar Conceigédo Evaristo, a autora do conto;

a obra “Olhos d’agua”, producao na qual foi publicado o conto; e a Escrevivéncia, um

dos principais recursos criado e utilizado pela autora.

Conceigdo Evaristo

OLHOS D'AGUA

b uﬁ‘}/

Foto: Itad Social Fonte: Site Editora Pallas

ESCREVIVENCIA
2) Para este momento, sdo sugeridos a reproducdo dos seguintes videos:

Conheca a historia da escritora Conceicéo Evaristo: https://youtu.be/9POX2gtfmFI

Ap0s assistir a esse video, levantar comentarios sobre questées como:

-Vocé conhece outros/as escritores/as negros/as?

-As obras que vocé Ié sdo, predominantemente, escritas por homens ou por mulheres?
-Na sua opinido, 0 que é necessario para ser um/a escritor/a de sucesso no Brasil?

-A escritora Conceicdo Evaristo classifica o Prémio Jabuti, recebido em 2015, como prémio da
soliddo, pela auséncia de outros/as negros/as no evento. O que vocé acha que causa essa

auséncia?


https://youtu.be/9POX2gtfmFI
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-VVocé acha que nas escolas ainda séo reproduzidos casos de racismo como 0s narrados por

Conceicédo Evaristo?

-Pelo conto lido (conto “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos™), € possivel supor que
Conceicdo Evaristo aborda as vivéncias de uma coletividade nas suas obras? Em caso

afirmativo, de que coletivo ela trata?

3) Video olhos d’dagua: https://youtu.be/bbe3gxU97B8

Apos assistir a esse video, levantar comentérios sobre questdes como:

-Quais as caracteristicas do género textual conto? VVocé costuma ler contos?

N3o deixe de mencionar a produgio Cadernos Negros!

Saiba mais em: www.quilombhoje.com.br/site/cadernos-negros/

-Pelo que a escritora relata, vocé consegue creditar importancia ao protagonismo feminino nas

obras de Conceicdo Evaristo?

-Conceicdo Evaristo cita outras obras da Literatura Brasileira em que ha protagonismo
feminino, mas héa diferencas na maneira como isso é abordado. Comente um pouco sobre esse

aspecto.

-A escritora menciona culturas africanas em vez de cultura africana, como vocé explicaria o

porqué dessa escolha?

-Vocé conhece ou vivencia experiéncias oriundas das culturas africanas? Conte um pouco sobre

elas.

4) Escrevivéncia: episodio 1 da série Ecos da palavra: https://youtu.be/4EwKXpTIBhE

Depois de assistir ao video, levantar comentarios sobre as seguintes questdes:

-Vocé entendeu o que ¢ Escrevivéncia? Como percebemos esse recurso no conto ‘“Zaita

esqueceu de guardar os brinquedos”, de Conceigdo Evaristo?

-Uma das frases mais famosas de Concei¢ao Evaristo ¢ “Nossa Escrevivéncia ndo pode ser lida

como historias para ‘ninar os da casa grande’ e sim para incomoda-los em seus sonos injustos”.


https://youtu.be/bbe3gxU97B8
https://youtu.be/4EwKXpTIBhE
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O que vocé entendeu dessa ideia? Como acha que esse propésito pode ser alcancado por meio

da Literatura?

*As aulas 3 e 4 necessitam de recursos audiovisuais para serem executadas. Na auséncia desses,
sugerimos que o/a professor/a assista aos videos e apresente seus contetdos aos/as alunos/as de

maneira expositiva e dialogada.
Aula 5:

Para esta aula sugerimos a leitura da noticia “Crian¢a morre atingida por bala perdida

na Baixada Fluminense”, disponibilizada no site Crianga morre atingida por bala perdida na

Baixada Fluminense | Rio de Janeiro | G1 (globo.com).

Depois da leitura, discutir sobre o que é narrado no conto “Zaita esqueceu de guardar
0s brinquedos” e na noticia lida. Promover reflexdes sobre a realidade (racializada*’) dos
moradores das comunidades no Brasil, literatura e sociedade, Escrevivéncia, infancia.

Aproveitar o momento e refletir sobre os paragrafos finais do conto:

“Os moradores do beco onde havia acontecido o tiroteio ignoravam os outros corpos
e recolhiam s6 o da menina. Naita demorou um pouco para entender o que havia acontecido.

E, assim que se aproximou da irma, gritou entre o desespero, a dor, 0 espanto e 0 medo:
— Zaita, vocé esqueceu de guardar os brinquedos!”
(Olhos d’agua, p. 76)

PREPARANDO A MIOLAGEM* DA PROXIMA AULA: No lugar onde moro, como ¢ a
infancia? Solicitar que os/as alunos/as registrem por meio de foto ou desenho como € a infancia
em suas comunidades. Esse material sera usado para montar um painel, na proxima aula, e

facilitar a fala dos/as alunos/as acerca da infancia nas suas realidades.
Aula 6:

Nesta aula, indicamos que seja montado um painel com as imagens (fotos/desenhos) e
que os/as estudantes sejam incentivados a falar sobre o que as imagens que eles trouxeram
representam, numa roda de conversa, de forma espontanea. Conduzir a conversa, destacando

fatos e reflexdes sobre as semelhancas, diferencas e fatores econémico-sociais do que for

47 A expressio “racializada” refere-se a inclusio da variavel raga para analise de algum tema.
48 Conversa a vontade, em que todos/as tém a oportunidade de interagir livremente. Expressio emprestada do
vocabulario utilizado, no Terreiro das Pretas (Crato-CE), para nomear uma de suas atividades.


https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2022/01/06/crianca-morre-atingida-por-bala-perdida-na-baixada-fluminense.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2022/01/06/crianca-morre-atingida-por-bala-perdida-na-baixada-fluminense.ghtml
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narrado em sala, enfatizando as condi¢des que influenciam no cotidiano das pessoas que vivem

numa comunidade.
Aula 7:

Para esta aula, indicamos que sejam entregues aos/as alunos/as a letra da musica “O
meu guri”, de Chico Buarque de Holanda e que, em seguida, eles possam ouvir a producdo

musical. Essa cangdo esta disponivel em: O Meu Guri - Chico Buarque - LETRAS.MUS.BR

Depois da audigéo, refletir sobre:

1) Quem seria o locutor/a?

2) Quem seria o interlocutor/a?

3) O que podemos inferir do verso “Ele me disse que um dia chegava 1a”?

4) O que conseguimos deduzir a partir dos versos “Chega suado e veloz do batente/ Traz
sempre um presente pra me encabular/ Tanta corrente de ouro, seu mogo/ Que haja
pescoco pra enfiar’? Qual a visdo do/a interlocutor/a sobre essas agdes do guri?

5) Que problema social ¢ denunciado nos seguintes versos “Um lenco e uma penca de
documentos/ Pra finalmente eu me identificar, olha ai!”?

6) Como o/a interlocutor/a fica sabendo da morte do filho? Que palavras ou expressoes

nos levam a essa inferéncia?
A musica e o conto

Ha semelhancas entre a trajetoria do guri, da musica de Chico Buarque, e dos irméos

de Zaita? Leve os alunos a refletirem a partir desse trechos do conto:

“A mae de Zaita estava cansada. Tinha trinta e quatro anos e quatro filhos. Os mais
velhos ja estavam homens. O primeiro estava no Exército. Queria seguir carreira. O segundo
também.”

(Olhos d’aguas, p. 72)

“Um dia Zaita viu que o irméo, o segundo, tinha os olhos aflitos. Notou ainda quando
ele pegou uma arma debaixo da poltrona em que dormia e saiu apressado de casa. Assim que
amae chegou, Zaita perguntou-lhe por que o irméo estava téo aflito e se a arma era de verdade.
A mée chamou a outra menina e perguntou-lhe se ela tinha visto alguma coisa. Nao, Naita ndo
tinha visto nada. Benicia recomendou entéo o siléncio. Que ndo perguntassem nada ao irmao.

Zaita percebeu gque a voz da mae tremia um pouco.”


https://www.letras.mus.br/chico-buarque/66513/
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(Olhos d’agua, p. 72 ¢ 73)

“O irmao de Zaita, o que ndo estava no Exército, mas que queria seguir carreira,
buscava outra forma local de poder. Tinha um querer bem forte dentro do peito. Queria uma
vida que valesse a pena. Uma vida farta, um caminho menos arduo e o bolso néo vazio. via 0s
seus trabalharem e cumularem miséria no dia a dia. O pai dele e do irmdo mais velho gastava
seu pouco tempo de vida comendo poeira de tijolos, areia, cimento e cal em construcdes civis.
O pai das gémeas, que durante anos morou com sua mae, trabalhava muito e nunca trazia o
bolso cheio. O mogo via mulheres, homens e até mesmo criangas, ainda meio adormecidos,
sairem para o trabalho e voltarem pobres como foram, acumulados de cansaco apenas.”

(Olhos d’agua, p. 73 ¢ 74)

“O primeiro filho nunca pedia dinheiro, mas ela sabia que ele precisava. E, sem que

0 segundo filho soubesse, Benicia colocava uns trocadilhos debaixo do travesseiro para ele,
quando ele vinha do quartel.”

(Olhos d’agua, p. 75)

Aula 8e9:

Para comecar esta aula, escreva a palavra UBUNTU no quadro e pergunte se os/as
alunos/as sabem do que se trata. Ouga-os e, em seguida, reproduza o filme “O menino que
descobriu o vento”, disponivel na plataforma Netflix, observando que, a partir da narrativa do

filme, é possivel entender o que significa a palavra escrita no quadro.

CHIWETEL EJIOFOR  MAXWELL SIMBA

NETFLIX | MARCH 1

Disponivel em: 0-menino-que-descobriu-o-vento-netflix-resenha-poster.jpg (2025x3000) (metagalaxia.com.br)



https://metagalaxia.com.br/wp-content/uploads/2019/03/o-menino-que-descobriu-o-vento-netflix-resenha-poster.jpg
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Aula 10:

Depois da reprodugdo do filme, montar o painel “Nosso Baoba de emogdes”,

destacando as emocgOes que os/as alunos/as revelaram durante a reproducéo da obra:

Em seguida, apresente informacgdes sobre a filosofia Ubuntu (sugerimos algumas
informacBes da matéria disponivel em Ubuntu, o que a Africa tem a nos ensinar

(ensinarhistoria.com.br)). Logo, pedir que os alunos que comentem como isso fica perceptivel

no filme e se eles/as consideram que esse seria um caminho para dirimir as desigualdades e

promover o bem-estar.

*Vale ressaltar o trabalho da Central Unica das Favelas - CUFA e do Movimento Negro

no Brasil.
Aulas 11 e 12:
Produzindo podcasts®...

O conto “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos” também aborda a situacdo da mae
solo, condi¢do muito comum a mulher negra no Brasil. Os trechos a seguir revelam algumas

das dificuldades enfrentadas por Benicia, méde daquela familia:

“A mde de Zaita estava cansada. Tinha trinta e quatro anos e quatro filhos.” (Olhos

d’agua, p. 72)

“...Zaita percebeu que a voz da mde tremia um pouco. [...] A m&e se mexeu na cama

varias vezes; em um dado momento sentou assustada, depois se deitou novamente cobrindo-se

49 Arquivo digital de audio transmitido através da internet, cujo contetido pode ser variado, normalmente com o
proposito de transmitir informacgdes. Qualquer usuario na internet pode criar um podcast. (Podcast: 0 que é e 0 que
significa - Significados)



https://ensinarhistoria.com.br/ubuntu-o-que-a-africa-tem-a-nos-ensinar/#:~:text=Visto%20que%20o%20princ%C3%ADpio%20central%20do%20ubuntu%20%C3%A9,racionalismo%20ocidental%2C%20que%20%C3%A9%20linear%2C%20exploradora%20e%20insustent%C3%A1vel.
https://ensinarhistoria.com.br/ubuntu-o-que-a-africa-tem-a-nos-ensinar/#:~:text=Visto%20que%20o%20princ%C3%ADpio%20central%20do%20ubuntu%20%C3%A9,racionalismo%20ocidental%2C%20que%20%C3%A9%20linear%2C%20exploradora%20e%20insustent%C3%A1vel.
https://www.significados.com.br/podcast/
https://www.significados.com.br/podcast/
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toda. [...] Entretanto, ndo conseguiu dormir mais, tinha medo, muito medo, e a mae lhe pareceu

ter passado a noite acordada.” (Olhos d’agua, p. 72 e 73)

“A made de Zaita guardou rapidamente os poucos mantimentos. Teve a sensagdo de ter
perdido algum dinheiro no supermercado. Impossivel, levara metade do saldrio e néo
conseguira comprar quase nada. Estava cansada, mas tinha que aumentar o ganho. la arranjar

trabalho para os finais de semana.” (Olhos d’agua, p. 74 ¢ 75)

“A mae de Zaita, as vezes, chegava a pensar que o segundo filho tinha razdo. Vinha a
vontade de aceitar o dinheiro que ele oferecia sempre, mas ndo queria compactuar com a
escolha dele. Orgulhosamente, ndo aceitava que ele contribuisse com nada em casa. Estava,
porém, chegando a conclusdo de que trabalho como o dela nao resolvia nada.” (Olhos d’4gua,

p. 75)

Pela leitura dos trechos, percebemos a dificil e injusta situagdo da mée de Zaita e Naita,
sobrecarregada pela funcdo de mae, trabalhadora, cuidadora, dona de casa, responsavel pela
educagdo dos filhos, mulher... muitos sdo os momentos de angustia e alguns, de violéncia,
protagonizados por Benicia. Ao considerar a vida dela, podemos refletir sobre a intrincada
trajetéria da mulher na sociedade. Ha um conjunto de conquistas, que carecem de muitos
questionamentos: ao “conquistar” o mercado de trabalho, a mulher continuou a ser responsavel
pelo cuidado domeéstico, pelo cuidar do marido, dos filhos, dos pais idosos, assim muitas
desempenham jornadas tripla, quadruplas que acarretam em problemas fisicos e psicologicos;
no trabalho, ha pagamentos diferenciados para homens e mulheres; no caso de separacdes
conjugais, quando héa filhos/as, esses, geralmente, ficam sob responsabilidade apenas da mulher,
inclusive financeiramente; exigéncias com aparéncia, idade sdo sempre maiores em relacdo a
mulheres. Quando se faz o recorte racial, concluimos que, quando se trata da mulher negra, a

realidade é ainda mais angustiante.

Pensando nisso, socialize as seguintes imagens com os/as estudantes, pedindo que
comentem sobre o que é possivel perceber através delas. Em seguida, divida a turma em equipes

e proponha gue produzam podcasts, designando, para cada grupo, um eixo tematico.
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Disponivel em: 982a8760245962e262859d5e24e0bdb6.jpg (552x616) (generoytrabajo.com)
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Disponivel em: Mulheres-Negras-Feminicidio-no-Brasil-900x471.jpg (900x471) (jornaltornado.pt)



https://www.generoytrabajo.com/wp-content/uploads/2019/01/98aa8760245962e262859d5e24e0bdb6.jpg
http://nossacausa.com/wp-content/uploads/2015/07/maju-Ribs.jpg
https://gz.diarioliberdade.org/media/k2/items/cache/7c80128c65f4c7fe8395ea799e5dfe57_XL.jpg
https://www.jornaltornado.pt/wp-content/uploads/2018/11/Mulheres-Negras-Feminicidio-no-Brasil-900x471.jpg
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Disponivel em: 0958691885f53b169b39d059ce2aa8e8.jpg (320%320) (pinimg.com)
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Disponivel em: ilustra2finalgabi.png (1800x972) (jornalismojunior.com.br)

Boa parte dos/das alunos/as ja deve ter tido contato com o podcast, no entanto é
importante que, antes de solicitar a producdo, o/a professor/a apresente as caracteristicas desse

género textual, assim como modelos.

Sugerimos a leitura, pelo/a professor/a, da materia do site Nova Escola Box | Como

produzir audios e trabalhar com podcasts sobre como produzir podcasts, de forma simples, com

os/as alunos/as.

Por ultimo, decidir qual serd& o publico para o qual essas producbes serdo

encaminhadas.

*Para quem ndo dispde dos meios necessarios para a producdo de podcasts, sugerimos que

sejam produzidas mini reportagens escritas, que podem ser expostas em um painel na escola.


https://i.pinimg.com/originals/09/58/69/0958691885f53b169b39d059ce2aa8e8.jpg
http://jornalismojunior.com.br/wp-content/uploads/2019/03/ilustra2finalgabi.png
https://box.novaescola.org.br/etapa/3/educacao-fundamental-2/caixa/98/whatsapp-va-alem-das-mensagens/conteudo/19037
https://box.novaescola.org.br/etapa/3/educacao-fundamental-2/caixa/98/whatsapp-va-alem-das-mensagens/conteudo/19037
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Pelos achados apresentados nesta pesquisa, percebo que apesar de haver leis especificas
(Lein®. 10.639/2003, Lei n° 11.645/2008 e legislagdo complementar) para tratar da incluséo da
Historia e Cultura Africana, Afrobrasileira e Indigena, a insercdo das relacGes étnico-raciais e
de préticas de combate ao racismo, na educacdo basica, dependem da preparacdo do/a
educador/a para fazé-lo e da incorporacdo do debate e de epistemologias negras, como a
Pretagogia, que tratem dessas questdes, na formacéo inicial e na formacéo continuada.

Além disso, vale enfatizar a poténcia da literatura negro-brasileira para decolonizacao
do pensamento e substituicdo de discursos e praticas educacionais eurocentradas. Observo o
quanto a leitura dessas obras pode contribuir para o conhecimento de outras narrativas, culturas
e para o fortalecimento da identidade e ancestralidade negras, acredito que essa Literatura vem
fazendo um trabalho que ainda ndo foi feito pela Historia.

Essa Literatura, em especial a que constroi os contos da obra Olhos d’dgua, de
Conceicéo Evaristo, pretende despertar no publico uma reacdo contra valores estereotipados,
assim o/a educador/a deve se sentir desafiado e sensibilizado a refletir sobre aspectos em
comum encontrados “entre o conteudo a ser estudado e a realidade vivenciada diariamente em
seu contexto social” (MATOS, 2021, p. 65). Além disso, a literatura negro-brasileira apresenta
a situacdo da populacdo negra brasileira contemporanea, mostrando-se como artefato de
mediacdo adequado para trabalhar as relac6es étnico-raciais, com énfase nos sujeitos negros.

Assim, constato o potencial dessa obra (Olhos d’agua), no momento Ubudehe, quando
trés das professoras que participaram ja leram a obra, uma delas a escolheu para apresentar
como leitura decolonial e outra mencionou como uma das possibilidades para este momento.
Ademais, o produto educacional resultante deste trabalho sdo sequéncias didaticas que foram
elaboradas tendo como mote alguns contos desse livro. Em varios momentos, foi possivel
perceber o poder de estesia da escrita de Conceicdo Evaristo, proporcionando, em alguns casos,
o duplo movimento de identificacdo de si proprio e de identificacdo com sua coletividade.

Além disso, foi possivel averiguar que ha forte influéncia da forma como o negro/a foi
representado/a na literatura brasileira na compreensdo do ser negro, corroborando a ideia de
que para inferiorizar um povo, também é necessario dominar as narrativas sobre ele. Entretanto,
sdo reveladas vozes que lamentam a subordinacdo, inferiorizacdo e desumanizacdo do
personagem negro/a, como também reverbera em alguns discursos o conhecimento sobre a
trajetdria de resisténcia e luta do povo negro e, em alguns casos, isso se volta para o contato

com textos de literatura negro-brasileira.
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E perceptivel, em algumas respostas, a manutencio da ideia de que o Brasil constitui
uma democracia racial e de que os casos de racismo acontecem em espacos distantes, sempre
com o outro, apontando para uma crenca de que hd um isolamento de alguns sujeitos das
praticas racistas. No momento da afrovivéncia, por exemplo, hd dois fatos a serem
considerados: ao passo que se detecta na fala das participes o interesse por praticas educativas
ndo racistas, inclusive narrativas de autoformacdo em relagcdo a isso, houve a auséncia de
alguns/algumas inscritos/as para participar desse evento. Compreendo que, no segundo caso,
como foi explicado no texto, a pandemia e a retomada presencial das aulas foram tempos de
exaustdo para o professor/a, no entanto, essa falta também pode ser indicativa de pouca
familiaridade e/ou interesse pelo tema.

Enfatizo ainda que os principios e fundamentos pretagogicos, as respostas dadas
pelos/as alunos/as e professores/as nos questionarios e a afrovivéncia realizada com educadoras
foram de grande relevancia para elaboracéo das sequéncias didaticas. Além disso, os contos da
obra Olhos d’dgua, de Concei¢cdo Evaristo, mostram-se favoraveis e relevantes para
experiéncias escolares que favorecam a educacdo das relacbes étnico-raciais (ERER), com
énfase na populacao negra.

A partir das leituras, levantamento de dados, escutas e redacdo deste trabalho foram
construidas muitas aprendizagens sobre o eu, sobre o0 outro, sobre 0 eu que esta no outro, assim
como sobre o outro que estd em mim, num movimento de circularidade-coletividade, muito
peculiar ao conhecimento africano e afrodescendente. No mais, a realizacdo deste trabalho
colabora para meu aprimoramento como pessoa e profissional, entdo acredito que esta
investigacdo favorece a interacao entre conhecimento cientifico e realidade social, visto que “o
conhecimento ¢ uma mediacao para intervir e organizar a realidade social” (TONET, 2016).

No entanto, vale ressaltar que o caminho ndo indica que teremos uma chegada estanque
a um ponto final, pelo contrario, mostra que ainda despontardo muitos guestionamentos, 0s
quais deixardo margens a mais contribuicGes a tematica da literatura negro-brasileira como
artefato de mediacéo para as relacdes étnico-raciais.

Escrever € um ato politico de se inscrever no espago-tempo, entdo, se durante todo o
percurso da nossa historia, combinaram de nos matar, “a gente combinamos de ndo morrer”
(EVARISTO, 2016, p. 108), assim, a literatura negro-brasileira grita 0 que era apenas
sussurrado, produz narrativas sob novos olhares, denuncia condicdes obliteradas, engaja a nossa

trajetdria a luta, a forca, a resisténcia e a beleza.
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APENDICE A — Questionério para o/a aluno/a.

Questionario para ofa aluno/a.

Este fi dno é por Ges cujo objetivo é conhecer melhor o corpo
discente da EEM Governador Adauto Bezerra e subsidiar uma pesquisa que vem sendo
* hida nesta mesma N30 ha resp €11a0a, |3 que a nossa

lmm&o;é ©oNhacer COMO vOoRS 50 veem @ 0 que pensam a respeio de determinados
ozzuntos.

*Oongatora

1. Nome completo: *

2. Assinale a alternativa que julga mais adequada em relagdo 20 seu sexo *
Marcar apenas uma oval,
() Femiino
) Maseuline
) oue

3. Como vock se considera? *
Marcar apenas una oval,

() Negrora
D pardora
(D Brancofa
() amaeelots

4. O conceito de ANCESTRALIDADE es13 ligado 20 que se recebeu das geragdes *
itark Consa 4 il 30, que povo vock cita
como aquele que & mais importante para sua formagdio pessoal. cultural e
historica.
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6. Assinale as manifestagdes culluras que vock conhece & conseque dantificara
ofigem, $ignificado ¢ peaticantes

Marque Todas que se aplcam.

Sew'Sua com lextos ariog? *

Marcar apenas wna oval,

(__) Frequentemente.
(__) Algumas vezes.

Q Nunca.

Na sua opinido, & importante ler textos lilerinos? Por qué? *

Nos textos lilerdios que vocd leu 80 longo da sua vida, havia personagens
negros/as?

Marcar apenas wma oval,
C_sim
O nso.

() Naa lembro.

Caso tenha respondido & questio anterior de forma afirmativa, fale um pouco
S0bE £35S PErSONAgens.

-

D Maracatu

7. Sevocé marcou algumals) imagem(ns) na questio anterior, especiique em que

[] samba de Coco

locais vocé as conheceu ou temleve contato. Pode ser espago fisico (rua,

escol,

) ou meio de

icaglo (intemet, tv).

8 Durante sua traetdna, vook ji participou de evenlos ou alividades
ESCOLARES que abordaram a hisldria ¢ cultura afficanas efou alro-

Draseiras? Em caso afimativo, relate um pouco sobre essa(s) expenéntials).

9. Durante sua lrajeldia, vocd ji paicipou de eventos ou alividades
COMUNITARIOSIAS qué abordaran a hisldria ¢ cultura atficanas efou alro-

brasdeiras? EM caso afirmativo, felate um pouco sobre essa(s) experéncials).

14.

Assinale 08 autores que vocd conhece. Entanda CONHECER como, no min mo,

ter lido ou ouvido informagdes sobre a vida elou obra,

Marque 10408 que s¢ apkcam.

[ pjamita Ribeira

[ cumi (wizsitva)

[Ocristane soteal

.



[ Ana Maria Gongalves [ LuizGama
15, Vocd j leu textos literdnos p dos por groslas? *
Mavrcar apenas uma oval,
O san
O Nso.
() Naa lembeo.

APENDICE B — Questionario para o/a professor/a

Questionario para ofa professorfa
Este formulario faz parte de uma pesquisa do Mestrado em Ensino ¢ Formagio Docente
UNILAB/IFCE e visa coletar nformagdes sobre a peatica docente. 0s nomes dos sujeilos

que destle N80 $evd0 publicados no trabalho fnal nem em oulro
momento de registro ou apresentacdo dos resultados,
Sua p ipagio é para nossa [

*Chngatdna

1. Nome completo: *

2. Assinale a que julga mas

quada em relagdo 40 seu sexo *
Marcar apenas uma oval,

() Feminino

() Maszuline

O ouwe

3. CQual a sua drea de atvagdo como docente? *
Marcar apenas uma oval,
() Unguagens
() Matematica
D Ciéncias Fumanas

(") Ciéncias da Natureza
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—
Lixso 16nhi) respondion 3 qUESHIo antence 06 Maneira abrmaliva, escreva o qug
mais chamou sua alenglio nessa(s) obra(s).

Este comeddo NS0 fox Criadd nem aprovada pelo Google.

Google Formularios

4. Como vocé se considera? *
Marcar apenas wna oval,

(D Negrora
Q Pardo/a
(D Brancora
() amarelo/s

5. O conceito de ANCESTRALIDADE esta ligado aquilo que se recebeu das o
T P 3

gerag 30, que povo
Voo Cita como aquele mais importante para sua formacdio pessoal, cullural @
histoeica.

6. Escreva tris (03) p. que di a infe i ;@




(-

7. Assinale as manilestactes culturais com as quas vood ji leve contalo e sobre as
quais congeque identficar ofigem, significade ¢ prabcantes

Wargue Tedig Que 8 apiedm.

D Bumba-meu-bai

10 Alei10.63903 neluia temdtica Histiria e Cultura Alro-brasileira no eurricula #
da Rede de Ensino. Ha, na sua pralica, alguma alividade ou agiio que
favorec & aplicabilidads dessa ? Em caso afirmalive, descrava-a.

11.  Duranie o seu exercicio coma professora, vood presenciou algum casa da =
racisme entre alunos’as ou entre discenies ¢ uncionddos? Qual a pincipal
forrna de imervendho pac esses Casos?

12 Wos textos lileriios que vood led B0 longd: dé Sui vida, hivia persomnagens *
megrasias?

Marcar apenas uma oval,
sim

) Haa.

() M le beo,

13.  Casotenha respondido @ questio anterior de forma afirmativa, Tale um pouco
S0HE BSSES PEISONAGENS.

&

14

15.
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Mas inlitusghes de ensing em que vood tabalha, ki evenosiatvidades que
wisam inlegrar a hslidria @ culturd affcanas @ afro-brasieras & pritica
pedagigica? Em case afinmative, relate g que mangi isse acontece.

-

Ao longa de Sua formagio, vool participou de algum cursa Soboe pribicas
pedagogicas para educagdio antimacsia?

Marcar apenas uma oval,
Cosim,
1 K3a.

Vioed jil leu textos lilerdinos produzidos por aulores’as negrosias? *
Marcar apenas uma oval,

(__isim.

) msa,

() M lem bre.

Caso ienha respondidao & questio anterior de maneira afirmativa, escreva o que
mais charmdu sud alengho nessals) obrals)

*
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16, Assinale 08 autores que vocd conhece. Entanda CONHECER como, no minmo,  *
ter lido ou ouvido informagdes sobre a vida elou obra,

Marque 1odas que se apicam.

[ machado de Assis

[ Ana Maria Goncalves [ wizcama

[ pjamita Riseiro O cristiane Sobral




