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RESUMO

Este projeto é resultado de pesquisa em andamento, cujo objetivo geral é discutir e
refletir sobre a inclusdo escolar, particularmente de pessoas com deficiéncia visual,
visto que é direito de todos, a inclusdo social, o direito & educagdo e a escola.
Pretende-se, portanto, informar, conscientizar e promover reflexdes sobre os
desafios, a legislacdo e a trajetoria de vida e de escolarizagcdo da pessoa com
deficiéncia visual, bem como suas necessidades, seus obstaculos e os métodos
atualmente usados para tornar esta inclusdo possivel, levando em consideracédo a
classe social, a raca e o género. Destacam-se os dados escolares brasileiros de
matricula, permanéncia e evasado destes alunos, bem como atitudes e valores que
fazem perpetuar a exclusdo do nao vidente das escolas até hoje. O resultado
esperado desta pesquisa € contribuir para o conhecimento, a quebra de
preconceitos e a mudanca de atitudes frente a essas questoes.

Palavras-chave: Educacdo. Inclusdo Social. Deficiéncia Visual. Recursos
Pedagdgicos.
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1 APRESENTACAO

A inclusdo e especialmente a deficiéncia visual tem sido um valedouro
estimulo para reflexdo e faz-se objeto de estudo desta pesquisa. O tema chamou-
me atencdo desde o tempo do ensino basico, onde tinhamos em sala uma aluna
com Sindrome de Down, que percorreu um grande periodo da educacdo basica ao
meu lado. A Sindrome de Down causa atrasos intelectuais e de desenvolvimento,
logo o tratamento era diferenciado para com o restante da turma.

O ndo empenho dos professores para repassar os conteudos exigidos, o
tratamento grotesco e a animalizacdo com que a aluna com deficiéncia era tratada
foram algumas das questbes que sempre me fizeram pensar sobre a questdo da
inclusdo, sobre os beneficios trazidos a aluna pela convivéncia com alunos nao
deficientes e os maleficios de estar sempre sendo comparada a pessoas que nao
tinham tal deficiéncia, causando sempre um ar de reprovacao.

O despreparo dos professores para lhe dar com uma pessoa com deficiéncia
era notorio, assim como o0 desconforto que muitas vezes era transparente e
exacerbado. Com o passar dos anos pude perceber que pouco mudou até os dias
atuais, e como um efeito de funil ao passar dos anos e postos tantos obstaculos, a
pessoas com deficiéncia em sua grande maioria ndo chega nem a concluir o ensino
médio.

Entdo uma pergunta que sempre me inquietou € o quanto deficientes somos
nés por ndo sabermos lidar com a especificidade e com os obstaculos alheios. Por
qgue o diferente nos causa tanto desconforto? Nao seria por meio de uma educacao
séria e humanizada que poderiamos mudar esta realidade? Acredito que sim.

A deficiéncia visual me chamou atencdo por faz-se um importante sentido,
pois desde os primeiros meses de vida é responsavel pela nossa percepcdo das
coisas, das pessoas, dos gestos, das cores e dos ambientes. Capaz de ligar
também os outros sentidos, fazendo-se associar som e imagem ou som e
comportamento por exemplo.

Todas as pessoas tém as mesmas potencialidades dos sentidos, a pessoa
cega tende a desenvolver o olfato, a audicdo e o paladar em maior poténcia por que
na auséncia da visao os outros sentidos séo utilizados com maior frequéncia e com

mais precisao.



Define-se atualmente amaurose ou cegueira como a perda total da viséo e a
perda parcial da visdo, denomina-se baixa visdo. Podendo ser congénita ou
adquirida. Congénita quando ocorre nos 5 primeiros anos de vida da crianca.
Segundo os dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) e da
OMS (Organizagdo Mundial de Saude) em 2010 havia 39 milhdes de cegos e 285
milhdes de pessoas com baixa visdo no mundo. No Brasil na mesma época 0s
dados apontam para 582 mil cegos e 6 milhdes de pessoas com baixa visao.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia visual € controvertivel e traz consigo
guestdes que mexem com as bases do nosso sistema de educagéo tradicional, que
ainda esta a longos passos para uma verdadeira aceitacdo e integracao de pessoas
com deficiéncia.

Um dos obstaculos mais corriqueiros da vida da pessoa com deficiéncia visual
é o forte apelo visual presente em todos 0s meios, na linguagem, na comunicacao,
nas expressoes culturais e artisticas e também nas escolas, nos materiais didaticos
gue como os citados anteriormente utilizam de imagens e simbolos gréaficos, por
exemplo, cada vez mais sofisticados, que privilegiam a visualizagao.

E ai que vemos nascer as negligéncias, quando as necessidades das
pessoas com deficiéncia visual passam a ser ignoradas. Articulado pela OMS
(Organizacao Mundial de Saude) e IAPB (Agéncia Internacional para a Prevencao
da Cegueira) sempre na segunda quinta-feira de outubro é celebrado o Dia Mundial
da Visdo, objetivando que até o ano de 2020 seja possivel extinguir a cegueira
evitdvel em todo o mundo, tendo em vista que até 80% dos casos de cegueira
poderiam ser diagnosticados e tratados.

Segundo a OMS (2005) 80% dos casos de cegueira resultam de causas
previsiveis e/ou trataveis, mas a cada cinco segundos uma pessoa fica cega no
mundo e uma crianga perde a visdo a cada minuto.” As principais causas de

cegueira no mundo segundo estudos realizados pela OMS séo:



CATARATA 47,80%
GLAUCOMA 12,30%
DEGENERACAO MACULAR 8,70%
OPACIDADES DE CORNEA 5,10%
RETINOPATIA DIABETICA 4,80%

CEGUEIRA INFANTIL 3,90%
TRACOMA 3,60%
ONCOCERQUIASE 0,80%
OUTRAS 13,00%

Tabela 1: Principais causas de cegueira no mundo
Fonte: OMS (2005)

A temética da inclusdo de pessoas com deficiéncia é uma acédo social,
cultural, politica e j& faz parte do cenério educacional brasileiro desde a década de
noventa perpassando até os dias atuais. Atualmente ja se tem um discurso
sistematizado sobre a inclusdo e tem sido tratada de maneira amistosa pelos
sistemas educacionais que se encontram, porém, essa amistosidade nao faz relacéo
direta com o0 preparo desses sistemas para que possam receber e oferecer
condi¢cbes de permanéncia para o aluno deficiente.

A passos lentos a inclusdo tem-se feito realidade, isso ainda se deve ao
preconceito e as referéncias educacionais que perpetuam a exclusdo na escola, um
padrdo que ndo deixa de ser seguido. A ignorancia dos pais e as politicas
educacionais também séao fatores que alteram essa realidade.

Sao 698.768 o numero de alunos portadores de deficiéncia matriculados no
Brasil no ano de 2014 segundo o Censo Educacional, sendo 79% deles em turmas
comuns. A educagdo especial tem sido definida como modalidade de ensino
transversal a todos os niveis e modalidades, realizada de forma complementar ou
suplementar a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados em classes
comuns do ensino regular pela Politica Nacional de Educacgéo Especial.

O sistema braile é um alfabeto em relevo de leitura tatl, usando
universalmente atualmente para a leitura e a escrita de pessoas cegas. Surgiu na
Franca no ano de 1924, criado por Louis Braille, que nasceu com sua Vviséo
saudavel, mas veio a perdé-la aos cinco anos de idade. Louis criou o sistema braile

aos quinze anos de idade, ja havia tido contato com um sistema semelhante na



Instituicdo Real Para Cegos, o sistema era comumente conhecido como “Escrita
Noturna” e foi criada pelo Capitdo Charles Barbier de La Serre, foi patenteada por
esse nome, pois era a escrita usada para que os militares pudessem receber ordens
de batalhas e Ié-las até mesmo no escuro na Artilharia do Exército de Louis XIII.

Foi em 1784 que nasceu em Paris a primeira escola para cegos, criada por
Valentin Haly, uma das primeiras pessoas a se interessar e se sensibilizar pelas
causas dos cegos. No Brasil apenas setenta anos depois teve inicio o atendimento
escolar para deficientes visuais, quando D. Pedro Il inaugurou o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, conhecido atualmente como Instituto Benjamin Constant. Em
1872 o Instituto atendia cerca de 40 alunos, sendo em sua maioria pagantes. Um
namero quase inconsideravel se comparado ao total de cegos no Brasil naguela
época, eram 15.848 segundo Mazzotta (1987).

O AEE - Atendimento Educacional Especializado, regulamentado pelo
Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008, sendo uma modalidade que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, é uma proposta que vem se mostrando
fundamental como uma forma de complementacédo ao ensino regular tradicional que
as criancas e adolescentes ja recebem.

Os sistemas de ensino tém por obrigacdo matricular alunos com deficiéncia
ou com transtornos globais em escolas comuns de ensino e ofertar o atendimento
educacional especializado, promovendo uma educacdo de qualidade aqueles que
necessitam. O Ministério da Educacdo (MEC) por meio das diretrizes operacionais
da educacao especial para o atendimento educacional especializado na educacgao
bésica diz que:

O Atendimento Educacional Especializado - AEE tem como funcao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
gue eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. Esse atendimento

complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (CALLEGARI, 2009).

Partindo do principio que toda pessoa com deficiéncia deve ter seus direitos
respeitados, escolas adaptadas e prontas para recebé-las, este trabalho levanta os
seguintes problemas: como a legislacéo brasileira se pde perante as questdes que
estdo envoltas a deficiéncia visual, que suporte e aplicabilidade esta legislacéo

oferece, de que modo as instituicbes de ensino atualmente tem lidado com a
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deficiéncia visual e a integracédo das pessoas cegas e com baixa visao, quais sao as
praticas pedagdgicas utilizadas no auxilio desta integracdo e como a pessoa com
deficiéncia visual tem sentido e reagido a todo este meio que deve estar preparado

para a sua efetiva integracao.
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2 JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa busca continuamente a mudanca da realidade da pessoa com
deficiéncia visual, que vive em condi¢cdes tdo desfeiteadas e negligenciadas por
meio do estado, tendo seus direitos, inclusive os da educacdo de qualidade
descumpridos e desrespeitados, 0 respeito e um apoio prestado de qualidade e
humanizado aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia.

Esta € a primeira pesquisa realizada na area de educacao inclusiva com
énfase na deficiéncia visual dentro da Universidade da Integracdo da Lusofonia Afro-
Brasileira — UNILAB, podendo promover maior interesse das pessoas por essa area
e servir como material de apoio e consulta para aqueles que se proponham a
realizar pesquisa na mesma area, impactar os discentes e os docentes para as
guestdes da inclusédo da pessoa com deficiéncia ou transtornos globais.

Traz uma reflexdo auténtica e atual sobre o0 tema, as pesquisas
desenvolvidas, disponiveis, sdo em grande parte desatualizadas, levando em
consideracao as condi¢cdes daquele periodo que fora escrita.

Apoiados na ideia que a educacdo € direito de todos e que € dever da
sociedade promover a inclusdo e a integracdo de toda e qualquer pessoa,
independente de raca, cor, etnia, religido ou deficiéncia e conscientes que o0
desenvolvimento da crianca e do adolescente deficiente depende diretamente de
como a sociedade que esta a sua volta lida com a problematica, é imprescindivel
uma mudanca de posicdo, por pais, instituicdes e também aqueles que como
coadjuvantes participam da vida do ser que sera integrado.

E necessario que entendamos a deficiéncia e que estejamos prontos para
driblar as limitagBes, visto que a limitacdo do deficiente nasce da deficiéncia da
sociedade de Ihe dar com as limitagcbes apresentadas, na maioria das vezes
reagindo de forma brutal e preconceituosa contra aqueles que apresentam algum
tipo de incompatibilidade ou especificidade as demais pessoas.

Nos dias de hoje ndo é mais admissivel que a exclusao esteja a frente da
incluséo, principalmente quando falamos de incluséo escolar. Existe um leque vasto
de recursos didaticos disponiveis para a educacdo do deficiente visual, recursos
esses que podem ser aderidos em sala de aula.

Amiralian (2009, p. 22) comenta:
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Incluséo ndo é possibilitar as pessoas com deficiéncia, os negros, os
homossexuais, 0s judeus, ou seja, todas as minorias, a convivéncia junto
aquelas consideradas “normais”. A inclusdo é uma organizagéo social em
que todos sdo considerados iguais. E importante salientarmos em que
sentido estamos falando de igualdade, pois na realidade somos todos
diferentes, embora alguns tenham uma diferenca mais significativa que
outros. Independentemente das diferencas existentes, todos devem ser
considerados cidaddos com os mesmos direitos e 0s mesmos deveres.

O direito de ser diferente nos torna iguais, baseado no respeito, no
acolhimento, na preparacdo, no comprometimento e no planejamento que o projeto

da inclusdo podera vir a tornar-se real.
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3 OBJETIVOS: GERAL E ESPECIFICOS

Este trabalho tem como objetivo geral analisar como se d& a inclusao escolar
da pessoa com deficiéncia visual atualmente no Brasil, contribuir para o avanco
deste quadro tao ultrajado e para que desperte um interesse maior nas areas das
Humanidades para as pesquisas voltadas para a area da inclusdo escolar e para a
deficiéncia visual.

E como objetivos especificos investigar como tém sido 0s processos
pedagdgicos utilizados para inclusdo da pessoa com deficiéncia visual, bem como o
seu desenvolvimento escolar; mostrar quais sao 0s recursos sejam eles tecnoldgicos

ou ndo que dao suporte aos educados e aos educandos deste desafio.
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4 REFERENCIAL TEORICO

A cegueira é determinada em critérios clinicos, os individuos com "[...]
acuidade visual inferior a 0,05 [referéncia a tabela de Snellen], em ambos os olhos,

apos maxima correcdo Optica possivel. Campo visual inferior a 20" (BRUNO, 1997,
p.7).

A Constituicdo Federal assegura aos portadores de deficiéncia, sua
integracdo social. Em 1989 foi sancionada a lei 7.853 de apoio a pessoa com
deficiéncia, que assegura aos mesmos os direitos a pleno exercicio de seus direitos
bésicos, inclusive direito a educacgédo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia
social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da
Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico. No

art. 2° esté descrito o direito do portador de deficiéncia na area da educacao.

Art. 2°. Paragrafo Unico. Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os
orgaos e entidades da administracdo direta e indireta devem dispensar, no
ambito de sua competéncia e finalidade aos assuntos objeto desta Lei,
tratamento prioritario e adequado, tendente a viabilizar, sem prejuizo de
outras, as seguintes medidas:

| - na &rea da educacdo:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educac¢éo precoce, a pré-escolar, as de
1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacéo préprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educagcdo Especial em
estabelecimentos publicos de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educagdo Especial a nivel
pré-escolar e escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais
estejam internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos
portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e
bolsas de estudo; e,

f) a matricula compulsdria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se
integrarem no sistema regular de ensino (BRASIL. Medida provisoria n° 437,
de 29 de julho de 2008).

A relacéo entre cegos e videntes ainda € complexa, 0 preconceito muitas
vezes velado e o sentimento de indiferenca cria um afastamento entre ambos.

Galvao (2004, p. 24) afirma que:



15

A subjetividade da pessoa cega € desenhada a partir das relacbes
cotidianas estabelecidas entre videntes e cegos. Essas interacdes séo
marcadas pela superprotecdo, rejeicdo, indiferenca e outros sentimentos
gue existiram no passado e persistem até hoje no senso comum. Estas
diferentes nuangas decorrem das indmeras vertentes que percorreram o
imaginario coletivo da humanidade e, mesmo com as mudancas de
paradigmas, lutas por igualdade e equidade de condi¢cbes na escola, no
trabalho e na sociedade, ainda estdo presentes nas interacdes entre a
pessoa com deficiéncia visual e 0 mundo.

Na relacdo ensino-aprendizagem podem-se observar também de modo
eminente as dificuldades postas a pessoa com deficiéncia, Masini fala sobre o

significado de aprender:

Aprender é aqui entendido como a capacidade humana de receber,
colaborar, organizar novas informacdes e, a partir desse conhecimento
transformado, agir de forma diferente do que se fazia antes. Aprende-se
numa relacdo com o outro ser humano e/ou com as coisas ao seu redor
(MASINI, 1993, p.24).

Incluir € um ato de consciéncia com a diversidade da raca humana, com as
necessidades individuais e a garantia de uma sociedade para todos, que pudesse
atender as necessidades de todos os cidaddos, da maioria as minorias. Fatima

Alves em Incluséo: muitos olhares, varios caminhos e um grande desafio, fala:

Para que possamos incluir, devemos respeitar e querer desenvolver o
individuo em todos os aspectos dentro do processo de aprendizagem.
Devemos oferecer a estas criancas um ambiente saudavel e mostrar, a
todos, como eles devem contribuir para que ndo seja formada uma geracdo
preconceituosa (ALVES, 2009, p.15).

Claudia Werneck, escritora e dedicada a luta dos deficientes, fala sobre as

escolas brasileiras:

A escola brasileira foi construida, inspirada em um modelo de ser humano
gue ndo existe. Portanto, ela ndo estd preparada para receber ndo s6 os
alunos com deficiéncia. Ela ndo esta preparada para receber ninguém. [...]
O problema é que a estrutura é inadequada. E preciso que ela seja
transformada para que nao rejeite todas as pessoas que representem a
diversidade. E preciso criar estratégias para rever a escola (WERNECK,
1997).

BAUTISTA (1997) defende que:
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[...] normalizar ndo significa pretender converter em normal uma pessoa
deficiente, mas aceita-lo tal como é com suas deficiéncias, reconhecendo-
Ihes os mesmos direitos que aos outros e oferecendo-lhe os servigcos
pertinentes para que possa desenvolver ao maximo as possibilidades e
viver uma vida tdo normal quanto possivel (BAUTISTA, 1997, p. 29).

Para Vigotsky a educacao dos alunos cegos nédo deve acontecer de forma

isolada, devendo ser organizada da mesma forma para a crianga que nao possui

deficiéncia, para o desenvolvimento normal e de pleno valor no aspecto social.

Deixe que a crianca mentalmente retardada estude mais tempo e aprenda
menos que as criangas normais; deixe que ela seja ensinada de forma
diferente com ajuda de métodos e técnicas especiais, adaptados as
habilidades da sua condicdo peculiar, mas deixe que ela aprenda as
mesmas coisas ensinadas as criangas normais; deixe que receba a mesma
preparacao para a vida futura de modo a poder mais tarde participar em pé
de igualdade com os demais. E verdade que os alunos do ensino especial
tém que ser conduzidos as mesmas metas gerais por caminhos diferentes;
este Ultimo aspecto justifica sua existéncia e constitui sua peculiaridade
(VYGOTSKI. 1931, p.149 apud SILVIA, 1997).

Como falam Jonir Bechara Cerqueira e Elise de Melo Borba Ferreira,

professores do Instituto Benjamin Constant, os recursos didaticos para as pessoas

com deficiéncia visual sejam até mais importantes do que para as demais pessoas,

visto que o contato com o ambiente fisico é uma dificuldade para a pessoa com

deficiéncia visual.

Talvez em nenhuma outra forma de educagdo os recursos didaticos
assumam tanta importancia como na educacdo especial de pessoas
deficientes visuais, levando-se em conta que um dos problemas basicos do
deficiente visual, em especial o cego, é a dificuldade de contato com o
ambiente fisico; a caréncia de material adequado pode conduzir a
aprendizagem da crianca deficiente visual a um mero verbalismo,
desvinculado da realidade; a formagédo de conceitos depende do intimo
contato da crianca com as coisas do mundo; tal como a crianga de visdo
normal, a deficiente visual necessita de motivacdo para a aprendizagem;
alguns recursos podem suprir lacunas na aquisicdo de informacfes pela
crianca deficiente visual; o manuseio de diferentes materiais possibilita o
treinamento da percepc¢do tatil, facilitando a discriminacdo de detalhes e
suscitando a realizacdo de movimentos delicados com os dedos
(CERQUEIRA; FERREIRA, 1996).
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Fonseca defende a necessidade de professores preparados e capazes de se

adequarem as diversidades, como também condi¢cdes e oportunidades para esses

profissionais se qualificarem.

E preciso preparar todos os professores, com urgéncia para se obter
sucesso na inclusdo, através de um processo de insercao progressiva,
assim eles poderdo aceitar e relacionar-se com seus diferentes alunos e,
consequentemente, com suas diferencas e necessidades individuais.
Porém, os professores s6 poderdo adotar este comportamento se forem
convenientemente equipados com recursos pedagogicos, se a sua
formacao for melhorada, se Ihes forem dados meios de avaliar seus alunos
e elaborar objetivos especificos, se estiverem instrumentados para analisar
a eficiéncia dos programas pedagogicos, preparados para a superacao dos
medos e supersticdes e contarem com uma orientacdo eficiente nesta
mudanca de postura para buscar novas aquisicbes e competéncias
(FONSECA, 1995).

Mantoan reforca a importancia do professor qualificado, quando afirma que

“certamente, um professor que engrena e participa da caminhada do saber com

seus alunos consegue entender melhor as dificuldades e as possibilidades de cada

um e provocar a construgdo do conhecimento com maior adequagéo” (MANTOAN,

2003, p. 77). Traz ainda ensinamentos sobre a escola e a incluséo:

Galvao defende:

As escolas tém que ser o reflexo da vida do lado de fora. O grande ganho,
para todos, é viver a experiéncia da diferenca. Se os estudantes néo
passam por isso na infancia, mais tarde terdo muita dificuldade de vencer os
preconceitos. A inclusdo possibilita aos que sdo discriminados pela
deficiéncia, pela classe social ou pela cor que, por direito, ocupem o seu
espacgo na sociedade. Se isso ndo ocorrer, essas pessoas serdo sempre
dependentes e terdo uma vida cidada pela metade. Vocé ndo pode ter um
lugar no mundo sem considerar o do outro, valorizando o que ele é e 0 que
ele pode ser. Além disso, para nés, professores, o maior ganho esta em
garantir a todos o direito a educagdo (MANTOAN, 2006).

Nos dias atuais, o paradigma que norteia as a¢des da educacao Especial &
o da Inclusédo Escolar, que preconiza, dentre outras coisas, que sejam
criadas condicbes para acolher a singularidade da pessoa com
necessidades educacionais especiais, no contexto em que se encontre. A
pessoa com deficiéncia é vista agora sob a 6tica da equiparagdo das
oportunidades, ou seja, a sociedade deve se adaptar as necessidades da
pessoa, garantindo que ela encontre no ambiente, condicbes que lhe
permitam acessar o mundo ao seu redor, com 0s mesmos direitos e deveres
de qualquer cidaddo comum. A escola deve se estruturar na perspectiva
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inclusiva, em que a diferenca e a diversidade sejam encaradas como
inerentes ao ser humano e ndo como algo especifico, s6 das pessoas com
deficiéncia (GALVAO, 2004, p. 56).

Assim a diversidade humana passa a ser entendida como parte comum de
todos, cada um com sua especificidade e necessidades especificas, a sociedade e
também a escola deve ser um ambiente onde essas diferencas sejam pensadas de

forma positiva.
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5 METODOS E PROCEDIMENTOS

Esta € uma pesquisa bibliografica e exploratéria no qual foram analisados
artigos, monografias, teses de mestrado e sites especializados em deficiéncia visual
com publicacdes realizadas de 1996 até o periodo recente 2017, na éarea de
educacao inclusiva para cegos e trabalhos sobre o dia-a-dia do deficiente visual.

As bibliografias sdo analisadas e comparadas para que possa ser entendido a
gue passo a escolarizacdo do deficiente visual esta, qual a qualidade da assisténcia
prestada a ele, quais sdo os principais desafios e dificuldades encontradas, os
métodos que comumente sdo mais utilizados, de que forma a educacao inclusiva no
geral é vista como um dever de cada um.

Selltiz nos fala sobre pesquisas exploratérias:

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipoteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicfes. Seu planejamento &,
portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a considera¢éo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado. Na maioria dos casos, essas
pesquisas envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e
(c) analise de exemplos que "estimulem a compreensao” (SELLTIZ et al,
1967, p. 63).

Dessa forma, foi feita uma pesquisa criteriosa, analisando os melhores e
mais significativos artigos e referéncias sobre a incluséo da pessoa com deficiéncia
visual, bem como os recursos pedagodgicos existentes para tornarem essa incluséao
possivel, buscando explanar de forma ampla o tema em questéo, procurando deixar

claros os conceitos da pesquisa.
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A acuidade visual é estabelecida com referéncia a tabela de Snellen.

Pontuado assim, é sabido que nem todo deficiente visual € cego.

Existe a cegueira parcial (conhecida como legal, econémica ou profissional)
e nessa categoria estdo os individuos apenas capazes de contar dedos a
pouca distancia e os que s6 veem vultos. Préximos da cegueira total estdo
os individuos que s6 tém percepcao e projecdo de luminosidade. No
primeiro caso, ha apenas a distincdo entre claro e escuro e no segundo
(projecéo) o individuo é capaz de identificar a direcdo de onde vem a luz.

(DOENCAS DO OLHO. Portal da Oftamologia. Disponivel

<

http://www.portaldaretina.com.br/home/doencas.asp?cod=8>. Acesso em:

01 de set 2015).

O sistema braile chegou ao Brasil por volta do século XIX, no ano de

1854, trazido por um brasileiro chamado José Alvares de Azevedo, também cego e

aprendeu o sistema na Franca. Aqui no Brasil o sistema teve plena aceitacdo. No

periodo de 1942 a 1963 o braile passou por algumas alteracdes no Brasil, para

atender a reforma ortogréafica da época, em especial ao uso de acentos. A primeira

instituicdo a utilizar o sistema braile foi no Imperial Instituto dos Meninos Cegos,

atualmente leva o nome de Instituto Benjamin Constant no ano de 1854.

A lei N° 4.169, de 4 de dezembro de 1962 oficializa as convencdes Braille

para 0 uso na escrita e leitura dos cegos e o Cédigo de Contracbes e Abreviaturas

Braille.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, faco saber que o CONGRESSO

NACIONAL decreta, e eu sanciono a seguinte Lei:

Art.1° Sao oficializadas e de uso obrigatério em todo o territorio nacional, as
convencgdes Braille, para uso na escrita e leitura dos cegos e o Codigo de
Contragbes e Abreviaturas Braille, constantes da tabela anexa e aprovados
pelo Congresso Brasileiro Pro-Abreviatura Braille, realizado no Instituto

Benjamin Constant, na cidade do Rio de Janeiro, em dezembro de 1957.

Art. 2° A utilizagdo do Cdodigo de Contracbes e Abreviaturas Braille sera feita
gradativamente, cabendo ao Ministro da Educag¢do e Cultura, ouvido o
Instituto Benjamin Constant, baixar regulamento sobre prazos da
obrigatoriedade a que se refere o artigo anterior e seu emprego nas revistas
impressas pelo sistema Braille no Brasil, livros didaticos e obras de difusao

cultural, literéria ou cientifica.

Art. 3° Os infratores da presente lei ndo poderdo gozar de quaisquer
beneficios por parte da Unido, perdendo o direito aos mesmos aqueles que
os tenham conseguido, uma vez verificada e comprovada a infracdo pelo

Instituto Benjamin Constant.


http://www.portaldaretina.com.br/home/doencas.asp?cod=8
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Art. 4° Esta lei entrara em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicées em contrario.

Brasilia, 4 de dezembro de 1962; 141° da Independéncia e 74° da Republica
(BRASIL. Lei N°© 4,169, de 04 de dezembro de 1962).

Nos dias de hoje ja se consegue ter acesso ao sistema braile em locais
publicos e mercadorias, um exemplo sdo as embalagens de medicamentos, também
€ possivel ser encontrado em cardapios de restaurantes mais requintados e em
algumas estacdes de 6nibus no Brasil, como € o caso das novas esta¢cfes de dnibus
da cidade de Fortaleza/CE, “localizadas junto ao canteiro central, as estacoes
contam com mapas de orientacdo, placas em braile, itinerario das linhas,
localizag&o, sentido e orientagdes gerais.” (Prefeitura de Fortaleza, 2015).

O braile conta com 63 combinagbes que representam letras simples, com
acento, pontuacdo, sinais matematicos e nimeros, além de notas musicais. E lido

sempre da esquerda para a direita ou com uma ou com ambas as maos.

Abaixo a imagem das letras em braile de A a Z.

A B C D E F G
® O 00 060 66 00 00
' X e e e ® e ® ©- (X ]
H I J K L M N
@ @9 9 6 0 00 00
00 O+ 00 °° @O oo 9
e o e o e e @ Q- [ X} @
O P Q R S T U
@ 00 00 O+ -0 -0 O
°® O 00 00 O 00 - -
@ ®° O O 0+ O0° 00
V W X Y Z

@ 0 060 00 O

Q- DO e o e @® e ®

o0 -0 00 00 oo

Figura 1: Alfabeto em braile

Fonte: DIA DO BRAILE. Inclusdo, um ato de amor, 2012. Disponivel em:
<http://amarparaincluir.blogspot.com.br/2012/01/dia-do-braille.html>. Acesso em: 04
de out 2015).
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A educagdo tem um papel fundamental na vida social das pessoas.
Responsavel pela ampliacdo cultural, pelos ensinamentos éticos fundamentais para
0 convivo em sociedade, para a ordem e para toda diversidade de ensinamentos
transmissiveis. O sentido de educacdo é amplo e vai desde ensinamentos técnicos
até ensinamentos cotidianos, usualmente necessarios.

A educacdo perpassa 0s muros de uma instituicdo, mas é la, que
institucionalmente a educacdo vem a acontecer. A exclusdo na escola e na
sociedade acontece ndo somente com as criangcas especiais, mas com todas as
criangas que se diferenciam do grupo.

E na década de 90 que primeiro comecam a surgir discussdes a cerca da
Educacao Inclusiva e mais precisamente em 1994 surge definitivamente o conceito

desta modalidade, sendo:

A educacéo inclusiva € uma acéo educacional humanistica, democratica,
amorosa, mas nao piedosa, que percebe 0 sujeito em sua singularidade e
gue tem como objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercao
social de todos (CAVALCANTE; OLIVEIRA, 2014).

Esta definigdo surge com a Declaracdo de Salamanca em 1994 com o intuito
que criancas portadoras de deficiéncia possam ser incluidas e educadas em um
ambiente social comum, junto com o0s demais, sem que haja exclusdo de
determinado grupo pela deficiéncia em questéao.

Alguns dos pontos que deram maior forga para esta modalidade de educacéo
foram a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos em 1854 e Instituto dos Surdos-
Mudos trés anos depois, em 1857. Mesmo com o método segregacionado e isolando
as pessoas com deficiéncia do restante da sociedade, de modo que eram visto como
uma realidade isolada, ndo se pode deixar de reconhecer a importancias destes
institutos citados acima, ambos contribuiram de maneira significante para a
conscientizacdo da necessidade da educacéo para este grupo, visto muitas vezes
como incapazes e sem capacidades intelectuais.

Nos anos 50 pode-se observar uma maior énfase voltada para esta
modalidade, sobretudo no Brasil onde o niumero de instituicbes em sua maioria
publica estava aberta a receber alunos nestas condicbes em salas de aulas

separadas.
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A utilizag&o de recursos didéaticos apropriados é um fator chave para que haja
0 aprendizado e a real inclusdo do deficiente visual, buscando sempre integrar o
aluno com o restante da turma, seja ela uma turma “especial” ou comum. A
finalidade é que o aluno cego se sinta capaz de realizar todas as atividades
propostas para o restante da turma e isso deve ser pensado pelo educador.

E vasta a quantidade de recursos disponiveis atualmente, desde velhos
conhecidos da educacéo especial, até novos equipamentos que vieram junto com a
introducéo da tecnologia na educacao especial.

Abaixo alguns dos equipamentos usados na educacgéao de deficientes visuais:

1. MAaquina Braille

A méquina Braille foi inventada na década de 50 e pode ser utilizada tanto por
cegos, quanto por videntes, usada ainda hoje, no mundo inteiro. As primeiras
magquinas apresentavam alguns problemas, eram barulhentas, caras e precisavam
de reparos frequentes. No entanto, com o seu aperfeicoamento, foram melhorando e
hoje as maquinas ja transcrevem textos para o braile permitindo a impresséo do
Braile nas duas faces do papel, chamado de interponto, onde os pontos do reverso

de uma péagina séo intercalados com os do seu anverso.

Figura 2: Maquina Braille.
Fonte: http://intervox.nce.ufrj.br/~fabiano/maquinap.jpg



http://intervox.nce.ufrj.br/~fabiano/maquinap.jpg
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2. Livro Falado

O A&udiolivro é um dos recursos pedagdgicos que tem maior niamero de
adeptos. Trata-se de uma gravacao falada com o contetudo idéntico ao do livro

escrito.

Figura 3: Audiolivros.
Fonte: http://www.prosaber.org.br/comunidade/wp-content/uploads/000.jpg3.

3. Osoroba

O soroba é um recurso de célculo voltado para o ensino da matematica que
foi adaptado para deficientes visuais e foi bem aceito pelo seu baixo custo, pela
durabilidade e a rapidez com que é possivel realizar contas.

Figura 4: Soroba, utilizado por deficientes visuais para aprendizagem da Matematica.
Fonte: http://www.editoradobrasil.com.br:81/blog-da-gabi/wp-
content/uploads/2015/04/PJBM920.jpg


http://www.prosaber.org.br/comunidade/wp-content/uploads/000.jpg3
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Além destes recursos, podem ser usados tantos outros materiais ludicos que
podem ser facilmente adaptados e utilizados. Infelizmente ainda falta iniciativa,
comprometimento e conhecimento por meio de muitos educadores para por a

criatividade e as ideias em beneficio do aluno deficiente.

Jogos como domind, xadrez, damas, resta um, baralho entre tantos outros
jogos podem ser adaptados para serem utilizados pelo aluno cego em jogos
e campeonatos. As bolas podem ser adaptadas com um pequeno sino, ou
um guizo que faca barulho para serem utilizados nas brincadeiras como
alerta, queimada e outras. A adaptacdo no elastico para as brincadeiras
pode ser feita da mesma maneira com é feita na bola, pendurando objetos
gue fazem barulho para que a crianca possa se localizar na atividade
(SILVA, 2010, p.26).

Com o forte desenvolvimento da area da informatica e com o imenso
potencial educativo, a informatica logo ganhou o mundo da educacao. Teve inicio no
Brasil por volta dos anos 70, trazidos pela UFRJ, UFRGS e UNICAMP. Na
atualidade a educacao digital tem fincado raizes firmes e a cada dia vem ganhando
nova cara, novos modos e novos adeptos.

J4 sdo uma realidade os inumeros cursos de graduacdo, técnicos e de
extensdo que estdo acessiveis na internet, enfim, a educacdo digital esta
conquistando seu espaco e se legitimando como meio de formacédo pessoal e
profissional. Com a educacdo especial ndo foi diferente, nas ultimas décadas
estudiosos vém desenvolvendo equipamentos parar tornar possivel a educacéo de
deficientes e dar-lhes uma enorme autonomia. Tem ganhado o nome de tecnologia
assistiva.

Takahashi (2000, p. 45) afirma que:

Inclusédo social pressupde formacao para a cidadania, o que significa que as
tecnologias de informacdo e comunicacdo devem ser utilizadas também
para a democratizagdo dos processos sociais, para fomentar a
transparéncia de politicas e acdes de governo e para incentivar a
mobilizacao dos cidaddos e sua participacdo ativa nas instancias cabiveis.

Equipamentos e produtos voltados para a educacdo do deficiente visual séo
encontrados atualmente com grande facilidade. E real que a tecnologia vem tornar

possivel o que ha algum tempo poderia parecer impossivel. O maior foco destes
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produtos é dar autonomia e bem estar aos que realmente precisam. Sem duvidas os
leitores de tela estdo entre 0s equipamentos mais utilizados na educacao para
deficientes visuais, esses programas sdo capazes de reproduzir oralmente todo
conteudo existente na tela, além de funcionar por comando de voz.

O DOXVOX foi o primeiro leitor de tela desenvolvido no Brasil, foi criado pelo
Nucleo de Computacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Alguns outros
programas deste tipo também sdo bastante conhecidos, € o caso do Jaws,
Openbook e o Dolphin. Complementando os leitores de tela e tendo alta relevancia,
as impressoras em braille também tém grande aceitagdo e pouco a pouco tem
chegado em instituicbes especializadas.

Pode-se ver que existem inlmeras tecnologias para auxiliar o deficiente visual
e tem sido veridicamente usados. Contrapondo esta ideia vé-se que a quantidade de
instituicbes que possuem tais equipamentos ainda sdo poucas se comparado a
populacdo de pessoas que necessitam. Problema que surge pelo alto custo dos
equipamentos que em sua maioria sdo importados, assim tornando inacessiveis a
muitos. Os investimentos quase sempre sao oriundos de instituicbes privadas ou
ONG’S que trabalham com a tematica. O governo além da educacéo de qualidade
também vem deixando faltar equipamentos que sdo de imensa relevancia como
facilitadores do conhecimento.

Posta como questdo chave a questdo da sociabilizacdo do sujeito que é
necessaria e ja se faz presente desde os primeiros anos de vida no seio familiar e a
escola pode ser vista como uma maneira mais sistémica de fazer esse processo de
sociabilizagao real.

O que deve ser visto e pensado é até onde esse processo de sociabilizacéo é
valido e percebido principalmente porque sociabilizar a pessoa com deficiéncia néo
€ um favor que a instituicdo ou que o estado presta a ela, € um dever de todos
enguanto seres humanos, cidadaos e avessos a exclusao.

Vale a pena ressaltar que este processo por si s6 nao é suficiente, visto que
muitas vezes a pessoa com deficiéncia em termos gerais, vai a escola apenas para
gue ocorra tal processo, ficando de lado os conteudos sistematizados trabalhados
com o restante da turma. Isso se explica por diversos fatores, desde o despreparo
dos profissionais de educacgdo quanto ao preconceito tao presente nas pessoas e

nas instituicoes ainda.
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