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RESUMO

O presente trabalho versa a respeito de uma intervencao pedagogica realizada com
estudantes de 12 série de uma escola de ensino médio em tempo integral na cidade
de Canindé-CE. Ele inicia explicitando a importdncia de se pensar praticas
interdisciplinares e interculturais, bem como a reflexdo sobre descolonizacdo de
curriculos. Tem como principal objetivo levar para os jovens estudantes, a partir de
uma perspectiva intercultural e articulando as disciplinas de Educacdo Fisica,
Geografia e Sociologia o debate sobre as relagdes étnico-raciais no Brasil, fazendo
com que haja uma reflexdo. A intervencéo foi realizada através de um minicurso
durante o segundo semestre do ano letivo de 2021. Como resultados obtidos: a
profunda reflexdo que os jovens estudantes realizaram, partindo da sua realidade,
acerca das relacfes étnico-raciais no Brasil; a necessidade urgente de se debater e
problematizar tal tematica nos espacos escolares, para além das disciplinas de
Ciéncias Humanas e Lingua Portuguesa; e a percepc¢do de que trabalhar a partir de
uma perspectiva intercultural pressupde conflitos e disputas.

Palavras-Chave: Ensino Médio. Interdisciplinaridade. Interculturalidade. Relacdes
étnico-raciais.
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1 INTRODUCAO

1.1 Apresentacdo Geral do Assunto do relato/projeto

Este trabalho trata da descricdo e andlise de uma intervencdo pedagdgica
realizada no segundo semestre do ano letivo de 2021, na Escola de Ensino Médio em
Tempo Integral (EEMTI) Capeldo Frei Orlando, com jovens de 12 série do ensino
meédio. Tal intervencéo pedagdgica propde a discussdo acerca das relacdes étnico-

raciais no Brasil a partir de uma perspectiva interdisciplinar e intercultural.

1.2 Justificativa

Esta proposta nasce da vontade de efetivar praticas pedagolgicas que
considerem a diversidade cultural existente na sociedade brasileira. Além disso, de
desconstruir esteredtipos e os efeitos do racismo estrutural que assola pessoas

negras e indigenas.

Tal discussao precisa estar efetivamente no chdo da escola, uma vez que
convivemos com estudantes de diversas origens sociais e culturais. O curriculo deve
possibilitar o direito de saber sobre si, como é lembrado por Miguel Arroyo (2013).
Sabemos que a formacé&o inicial do professor muitas vezes negligencia essas
tematicas, por isso a necessidade de aprofundar esses estudos na especializacao e

utiliza-los na intervencéo pedagdgica junto aos jovens alunos e as jovens alunas.

Com base nas discussbes proporcionadas pelas disciplinas do curso e
objetivando refletir sobre como se da a execucado das Leis n°® 10.639/2003 e n°
11.645/20081, pretendemos trabalhar as questdes étnico-raciais a partir de uma
abordagem interdisciplinar e intercultural, articulando as disciplinas de Sociologia,
Geografia e Educacao Fisica. Alem dessas leis, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) coloca, nas Competéncias Gerais da Educacéo Basica, especificamente as

de numero 01, 03, 04 e 07, a importancia de uma educacéo preocupada com a

! Tais leis alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9394/1996) para incluir
a obrigatoriedade das teméticas Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena nos estabelecimentos escolares.



diversidade étnica, racial e cultural®. Assim sendo, a construcdo dessa intervencdo
faz-se importante pois
E dever dos docentes abrir os curriculos para enriquecé-los com novos
conhecimentos e garantir o seu préprio direito e o dos alunos a rica,

atualizada e diversa produc&o de conhecimentos e de leituras e significados.
(ARROQYO, 2013, p. 37)

Portanto, para que se tenha efetivamente uma descolonizacao dos curriculos,
tornando-os interculturais através da juncdo de conhecimentos ndo ocidentais e
rompendo com a concepgéao eurocéntrica de mundo, produzindo algo novo (GOMES,
2012; OLIVEIRA, 2019). Acreditamos que essa acédo implica alterar o curriculo, para
gue tais discussoes fujam de um entendimento folclérico, em que sé sao discutidas

em “datas comemorativas”.

Compreende-se ser importante potencializar esses saberes no ambiente
escolar, bem como a relevancia dos povos africanos e indigenas para a formacéao
social do Brasil e a persisténcia de um racismo que estrutura a sociedade brasileira e
que foi naturalizado em varios espacos sociais, como bem nos lembra Almeida (2020)
e Nascimento (2016).

1.3 Objetivos

O objetivo deste trabalho é realizar uma reflexdo acerca da descolonizacao
dos curriculos, pensando como se efetivar praticas antirracistas no contexto atual que

envolve a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Junto a isso, é também um objetivo da pratica pedagogica levar, a partir da
juncéo de metodologias e praticas das disciplinas de Sociologia, Educacéo Fisica e
Geografia a tematica “Relagdes Etnico-raciais no Brasil”. Dessa forma, auxiliando
os/as jovens estudantes na compreensao de todo o processo de migracao interna e
genocidio dos povos indigenas no Brasil, além de discutir sobre o marco temporal, 0s

conceitos de territorio, cultura, etnocentrismo, identidade étnica e cultura corporal.

2 Tal informacdo encontra-se nas paginas 09 e 10 do referido documento. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf Acesso em
04 mar. 2021



Além da discusséao relacionada aos povos indigenas, buscou-se despertar o
estranhamento e a desnaturalizacdo dos/as jovens estudantes abordando a questéo
racial, falando acerca da vinda dos povos do continente africano, do processo de
escravizacdo desses povos, do racismo estrutural, do privilégio branco e da
branquitude. Foi um objetivo, também, fazer com que os/as jovens compreendam as
desigualdades e conflitos presentes em tais relacdes étnico-raciais e valorizem as

contribuicdes desses povos para a formacéo da sociedade brasileira.

1.4 Percurso (auto)biogréafico do/a autor/a

Me chamo Francisca Marcia Gabrielle Alves Freitas, tenho 23 anos e sou
natural de Fortaleza-Ceara, mas vivi a minha vida inteira na cidade de Canindé, no
sertdo central. Sou licenciada em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do
Ceara (UFC), mestranda em Ensino de Sociologia pelo Mestrado Profissional em
Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio/UFC) e atualmente desenvolvo a funcao de
professora de Sociologia na EEMTI Capeldo Frei Orlando, na minha cidade natal,
Canindé. Sempre quis ser professora do ensino basico, apesar de todos os percal¢os

e da ndo valorizacdo do magistério em nosso pais.

Sou professora desde o ano de 2016, aos 18 anos. Tal experiéncia deu-se
gracas ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Ter sido
bolsista do PIBID de Sociologia pela Universidade Federal do Ceard (UFC) me
auxiliou a compreender com mais profundidade o papel do professor (GONCALVES,
2016). Minha colacéo de grau ocorreu em janeiro de 2019 e atuo na educacéo béasica
lecionando Sociologia como professora regente desde o més de agosto do referido

ano.

No decorrer dessa continua experiéncia, sempre busquei aperfeicoar meus
conhecimentos e minha préatica pedagodgica, pois entendo que a formagédo do
professor nunca esta pronta, mas sempre em constante constru¢cdo. Ja me
reconhecia como professora pesquisadora por acreditar que a pesquisa € intrinseca
a pratica docente (FREIRE, 2016), e a busca por aprimoramento da minha pratica
adveio dessa percepcao e da vontade de desenvolver, nos dizeres de bell hooks, uma



pedagogia engajada, um ensinar que fortalega ndo somente os meus alunos, mas

também me fortaleca e me capacite (HOOKS, 2017).

Participar do curso de Especializacdo foi grandioso tanto pessoalmente,
guanto academicamente e, sobretudo, profissionalmente. Romper com a perspectiva
dominante, notadamente eurocéntrica e etnocéntrica de curriculo, foi agregador a
minha pratica pedagoégica. Enquanto professora de Sociologia, creio que o
aprofundamento das discussdes sobre descolonizagdo do curriculo,
interdisciplinaridade, interculturalidade e relacdes étnico-raciais contribui para o
fortalecimento da minha identidade como professora desta disciplina na escola, que

luta para permanecer na educacao basica.

Tal entendimento fez com que eu refletisse sobre a grade curricular do curso,
uma vez que foram articulados nas disciplinas da especializacdo, a partir da
perspectiva interdisciplinar, varias disciplinas escolares, a saber: Geografia, Ciéncias,
Matemaética, Lingua Portuguesa, Literatura etc. Contudo, ndo houve uma incluséo da
Sociologia nessa articulagéo, ficando-a dissolvida nas discussdes proporcionadas
pelas disciplinas. Dessa forma, penso que seria ainda mais rico se os saberes das
Ciéncias Sociais (Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica) fossem incluidos
diretamente - e ndo de forma indireta - nas disciplinas da grade curricular do curso de
Especializacdo em Metodologias Interdisciplinares e Interculturais para o Ensino
Fundamental e Médio. Tal defesa se da uma vez que a Sociologia ainda se constitui
como disciplina obrigatoria no ensino médio do Estado do Ceard e igualmente
importante para a formacéo plural dos individuos, bem como para as discussfes

sobre curriculo, escola e alteridade.

Além de tudo isso, os caminhos do curso levaram-me a refletir sobre meu
pertencimento racial. Acredito que seja importante ressaltar que, como mulher branca,
ocupo um lugar privilegiado na nossa sociedade. Assim, busquei me aprofundar com
outras fontes, como forma de me “letrar’ racialmente: participei do minicurso
“‘Relacbes Raciais e Branquitude no Brasil”, oferecido pela antropdloga Izabel Accioly,
gue me deu também outras referéncias, como o trabalho da psicologa Lia Vainer
Schucman. Me entender enquanto mulher branca também € um aspecto a ser

ressaltado nessa trajetoria.



E urgente que, ao se pensar em praticas pedagdgicas antirracistas e
interculturais, se pense no lugar racial que se esta ocupado, sobretudo nds pessoas
brancas. A branquitude tem quase um fetiche em falar de grupos minoritarios, mas
fazem isso sem se perceber enquanto privilegiadas e em como esses privilégios

repercutem no espaco escolar.

De acordo com Schucman (2012), a branquitude é um lugar estrutural
privilegiado, na qual o sujeito branco vé os outros brancos e a si mesmo em uma
posicdo de poder. Ela se fortalece através do racismo, enquanto padrdo social,
politico, cultural, estético, artistico etc. A imagem racial branca esta presente em todos
os lugares: padrdes de beleza, personagens de novelas, religides, herdéis e heroinas

etc.

Uma das principais caracteristicas da branquitude é a sua percep¢cdo como

individuo “universal” e ndo racializado. Nesse sentido, podemos compreender que

O branco ndo é apenas favorecido nessa estrutura racializada, mas também
€ produtor ativo dessa estrutura, através dos mecanismos mais diretos de
discriminacdo e da producdo de um discurso que propaga a democracia
racial e o branqueamento (SCHUCMAN, 2012, p. 14).

Um exemplo que podemos utilizar sdo as vestimentas: conhecemos “roupa de
indigenas”, “roupas indianas”, “roupas africanas”, mas nao ouvimos falar de “roupa
de branco”. Essa caracteristica impede que individuos brancos consigam pensar seu
pertencimento étnico-racial e, consequentemente, questionar e desnaturalizar
vantagens raciais. Para que minhas praticas pedagogicas sejam efetivamente

antirracistas € necessario que eu consiga inicialmente perceber o lugar social de

branquitude que ocupo.

1.5 Contextualizacédo da escola e perfil da turma escolhida, objeto do projeto de

intervencao

A intervencgéo pedagogica foi desenvolvida junto aos alunos das 12 séries da

Escola de Ensino Médio de Tempo Integral® Capeldo Frei Orlando, situada na zona

3 As Escolas de Ensino Médio de Tempo Integral (EEMTIs) foram implementadas no ano de 2017, em
todo o estado do Ceara. Um dos principais critérios para implementacao de uma EEMTI sédo espacos
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urbana da cidade de Canindé-CE. Esta escola foi fundada em 2017, a partir da politica
de implantacéo do ensino de tempo integral da Secretaria da Educac¢éo do Estado do
Cearad. Compdem o nucleo gestor da escola campo de intervencéo a diretora geral
Maria ldayana Bezerra Santiago e os coordenadores escolares Daniel Martins Braga
e Pedro Marcelo Lima de Oliveira. No que diz respeito a quantidade de alunos/as
regularmente matriculados/as do ano letivo de 2021 da escola:

Tabela 01 — Alunos/as regularmente matriculados/as no ano letivo de 2021

Série Alunos/as Matriculados/as
12 série 160 alunos/as
22 serie 215 alunos/as
32 série 105 alunos/as
Total de Matriculas: 480 alunos/as

Fonte: Elaboracéo da autora.

O prédio esta dividido em 12 salas de aulas, 2 laborat6rios educacionais de
informatica, 1 centro de multimeios (biblioteca), 1 laborat6rio de ciéncias, 1 laboratoério
de geografia, 1 quadra poliesportiva, 3 banheiros e 1 auditério. Possui ainda um pétio
interno aberto e um refeitério, espacos administrativos formados por sala da
coordenacao escolar, direcao escolar, setor financeiro, secretaria escolar e sala dos

professores e das professoras.

No que tange a caracterizagcdo do corpo docente, a escola ndo dispde de

informacgdes a respeito da crenca religiosa, orientacéo sexual e autodeclaracgéo racial.

gue tenham elevados indices de jovens em vulnerabilidade social. Tal modelo de escola, diferencia-se
das regulares e das Escolas Estaduais de Educac¢éo Profissional (EEEPSs) por ter um modelo de
curriculo diferenciado. Nela, os estudantes tém acesso as disciplinas da base comum (Portugués,
Matematica, Histdria, Geografia, Sociologia, Educacao Fisica etc.) e a oferta de tempos eletivos que,
de acordo com a proposta, tem como objetivo tornar o curriculo diversificado e auxiliar na construgao
do itinerario formativo, bem como projeto de vida do estudante. S&o ofertadas 45 horas/aula semanais,
divididos em nove tempos diarios entre essas disciplinas ja mencionadas. Essas e outras informacdes
s8o encontradas no site: https://www.seduc.ce.gov.br/escolas-de-ensino-medio-em-tempo-integral-
eemti/.
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A idade do corpo docente varia de 23 a 50 anos de idade, todos/as possuem no
minimo graduacéo completa. Sendo assim distribuidos/as no ano letivo de 20214

Tabela 02 - Quantidade de docentes da escola no ano letivo de 2021

Area do Conhecimento Quantidade de professores e
professoras
Area de Linguagens e Codigos 08
Area de Ciéncias da Natureza e 11
Matematica
Area de Ciéncias Humanas 10
Total de Professores e professoras: 29

Fonte: Elaboracéo da autora.

A equipe administrativa € composta por 1 secretaria escolar, 1 auxiliar de
secretaria, 1 assessor financeiro, 1 porteiro, 3 auxiliares de servicos gerais, 2
merendeiras e 3 vigilantes prediais, com idade que varia entre os 27 aos 50 anos de
idade. Quanto a crenca religiosa, autodeclaracao racial e orientacao sexual, a escola

nao possui informagdes oficiais.

Pretendia-se realizar a intervenc¢ao no inicio do segundo semestre do ano letivo
de 2021, mas a reorganizacao da escola e aumento do trabalho de preparacao para
o retorno presencial/hibrido fez com que os planos fossem adiados. A intervencao
pedagdgica foi desenvolvida com as turmas de 12 série. Inicialmente, queriamos
trabalhar com as turmas de 32 série. Contudo, houve uma sucessdo de
acontecimentos que fizeram com que esta pretensao fosse reformulada, a saber: o
retorno hibrido, a notéria motivacédo dos/as estudantes de 12 série e todo 0 processo
envolvendo avaliacdes externas. Notou-se que um campo mais produtivo era visto
nas turmas de 12 série, muito devido a intensa participacdo destes e destas jovens

nas aulas presenciais e remotas, reconhecidas pelo corpo docente.

4 Algumas profissionais estdo lotadas na disciplina de Nucleo, Trabalho, Préatica e Pesquisa Social
(NTPPS), sendo 4 professoras distribuidas nas trés séries.
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Compreendendo todo o processo de retorno presencial das turmas da escola
e o fato de as disciplinas eletivas terem ficado no modo remoto (fazendo com que
algumas aulas destas disciplinas serem assincronas), resolvemos aguardar até que
pudéssemos realizar a intervencao no ensino presencial, por entender que seria mais
produtivo para o processo de ensino e aprendizagem dos/as alunos/as. Assim sendo,
chegado o momento planejado, visando ter um controle de quem se interessaria e da
guantidade de alunos/as participantes, foi feita a divulgacdo da oferta do Minicurso,

com no maximo 35 vagas®.

Inscreveram-se alunos/as das 4 turmas de 12 série, totalizando 37 estudantes.
Apos as inscri¢des, foi marcado o dia da intervencao e, no primeiro momento de aula,
foi aplicado um pequeno questionario cujo objetivo era realizar um mapeamento do
perfil dos/as inscritos/as a partir das variaveis abaixo. Dos/as 37 inscritos/as, 32
estudantes responderam ao questionario, sendo essa a quantidade de jovens que

frequentaram regularmente as aulas ofertadas. Abaixo seguem os resultados:

Figura 01 - Variavel “idade”

01. Qual a sua idade?
32 respostas

@® 14-15 anos
@ 16-17 anos
18 anos ou mais

Fonte: Elaboracéo da autora.

Na primeira pergunta, objetivava-se saber qual a idade dos/as estudantes que
se interessavam em participar da intervencao. Dos/as inscritos/as, 34,4% possuem
de 14 a 15 anos e 65,6% possuem de 16 a 17 anos. Nao se inscreveu nenhum

estudante com 18 anos ou mais de idade.

5 As vagas foram limitadas prezando pelo distanciamento social. Poster confeccionado para a
divulgacao do minicurso disponivel nos anexos deste trabalho.
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Figura 02 - Variavel “raga”

02. Vocé se considera...
32 respostas

@ Branco(a)
® Preto(a)
Pardo(a)
@® Amarelo(a)
@ Indigena

Fonte: Elaboracéo da autora.

Com relacao a identificacao racial, dos/as inscritos/as a maioria considera-se
pardos/as (59,4%), seguido de 21,9% brancos/as, 15,6% pretos/as, 3,1% amarelos/as
e nenhum indigena. Tal dado fez nascer os seguintes questionamentos: se a maioria
dos alunos/as interessados/as e que, efetivamente, participaram da intervencéo séao
alunos/as pardos/as e pretos/as, por qual razdo ha uma baixa de alunos/as
brancos/as? Sera que é pelo fato de que a escola pode ter maioria preta ou parda?
Ou pelo fato de estar estabelecido no imaginario da branquitude, ao longo de sua
socializacdo que, falar de raca é falar somente de negritude? Conforme Schucman
(2012) tal discussao € reiterada a partir dos estudos sobre branquitude, em que os
sujeitos brancos veem sua brancura como algo “normal”’. Bento (2002) também

chama atencéo a este ponto, quando fala sobre o pacto narcisico da branquitude.
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Figura 03 - Variavel “género”

03. Género:
32 respostas

@ Feminino
@ Masculino
@ Outro

Fonte: Elaboracéo da autora.

Também era um objetivo saber qual o género dos/as estudantes inscritos.

Assim sendo, 75% das inscritas sdo meninas e somente 25% sSao meninos.

Figura 04 - Variavel “Pessoa com Deficiéncia”

32 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Elaboracéo da autora

A partir dessa variavel, sentiu-se a necessidade de compreender se haviam
estudantes com algum tipo de deficiéncia. Como resultado, ndo possuiamos
nenhum/a estudante com deficiéncia.
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Figura 05 - Variavel “Localiza¢ao”

05. Sua casa esta localizada:
32 respostas

@ Na zona urbana

@ Na zona rural

@ Comunidade Indigena
@ Comunidade Quilombola

Fonte: Elaboragédo da autora

Como dito anteriormente, a escola esté localizada na zona urbana da cidade
de Canindé. Contudo, ha o deslocamento de muitos/as estudantes para as escolas
da zona urbana. Nesse sentido, pretendia-se saber qual a quantidade de estudantes
da zona rural e da zona urbana estavam participando da intervencéo. Assim sendo,

87,5% sao da zona urbana e 12,5% da zona rural.

Figura 06 - Variavel “renda”

06. Somando a sua renda com a renda das pessoas gque moram com voce, guanto &,

aproximadamente, a renda familiar mensal? (Marque apenas uma resposta)
32 respostas

@® Nenhuma renda.
@ Meio salario minimo ($550,97)
@ Até 1 salario minimo (até R$ 1.101,95).

@ De 1 a 3 salarios minimos (de R$
1.101,95 até R$ 3.305,85).

@ Maior que 3 saldrios minimos

Fonte: Elaboracéo da autora
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Objetivando saber um pouco do nivel socioeconémico dos/as estudantes, a
partir da renda, formulou-se a pergunta acima. Dos/as inscritos/as participantes,
43,8% possuem renda de até 1 salario minimo; 28,1% possuem renda de 1 a 3
salarios minimos; 15,6% possuem renda de meio salario minimo; 9,4% possuem
renda maior que 3 salérios minimos e 3,1% n&o possui nenhuma renda.

Construir esse questionario simples com o objetivo de saber um pouco mais
sobre os/as estudantes inseridos/as, nos auxiliou a nos aproximar mais ainda da
realidade dos/as jovens e mapear quem eram as pessoas interessadas nas
discussdes. Na escola ndo existem alunos/as indigenas ou quilombolas, embora

tenha na regido de Canindé uma comunidade indigena (povos Kanindé).

1.6 Definicdo e problematizagcdo do campo interdisciplinar e intercultural

Para Gomes (2012), descolonizar curriculos pressupde pensar uma sociedade
e uma escola mais justas, pautadas sob uma 6tica plural e democratica. Assim sendo,
€ preciso reconhecer que, enquanto sociedade, nés produzimos a ideia de uma
cultura Unica, pautada em moldes brancos, europeus e masculinizados, notadamente

eurocéntricos. Isso repercute no chao da escola.

Faz-se urgente a reflexdo sobre a descolonizacédo do curriculo por parte dos
atores sociais que produzem a educacao brasileira. Por parte dos docentes que
atuam diretamente no chdo da escola, questionar-se: De que maneira eu, enguanto
professor/a, valorizo as diferentes culturas presentes na escola? Sera que ndo estou
negando os diferentes saberes? De que forma eu me posiciono em relacao ao estudo
das relacgdes étnico-raciais dentro da minha sala de aula? Tais questdes também séo

postas por Gomes (2012) ao refletir sobre esse silenciamento.

Nesse sentido, podemos afirmar que descolonizar € perceber essas questdes,
entendendo que o curriculo deve ser um espagco em que o jovem estudante tenha o
direito de saber sobre si e reformular documentos (Arroyo, 2013). No que diz respeito
a estas reflexdes, o desafio cabe ndo somente aos atores que estdo no campo escolar
(professores e professoras, alunos e alunas, funcionarios e funcionarias, nucleo
gestor), mas passa também pela influéncia de toda a comunidade escolar e dos

movimentos sociais.
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Tais acdes pressupdem, como relembram Gomes (2012) e Oliveira (2021) uma
mudanca estrutural e epistemologica. Pensar a descolonizacdo € pensar um dialogo
intercultural, compreendendo que este € pautado por conflitos, negociacdes e
disputas. Além disso, partir de uma perspectiva intercultural desconstroi a ideia de

gue sO as culturas ocidentais brancas produzem um saber notadamente legitimo:

O contexto singular de cada perspectiva cultural, como ponto de apoio para
o dialogo intercultural, é a situacéo existencial a partir da qual o espaco de
encontro torna-se descentrado em relacdo a toda forma de etnocentrismo,
para abrir-se ao didlogo e demais interagGes comunicativas como espaco
acolhedor as perspectivas indigenas, afro-diaspéricas, latino-americanas,
europeias, norte-americanas, hindus e asiaticas. (SILVA e MELO, 2017, p.
176)

Desse modo, compreende-se a existéncia da diversidade cultural e percebe-
se a importancia deste na criagdo de um processo de ensino e aprendizagem
antirracista e cidadao. A interculturalidade, como bem nos lembra Fleuri (2002, p. 407)
auxiliara e favorecera “[...] o enfrentamento dos conflitos, na dire¢gdo da superacao
das estruturas socioculturais geradoras de discriminacao, de exclusdo ou de sujeicéo

entre grupos sociais.”

Dito isso, através do entendimento de que uma pratica interdisciplinar implica
na atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, como bem pontua Fazenda
(2008) e interacdo das disciplinas, dos seus procedimentos metodolégicos,
organizacdo de ensino etc., propomos uma intervencdo em que se discuta as
guestdes étnico-raciais a partir da seguinte sequéncia interdisciplinar entre Geografia,

Sociologia e Educacéo Fisica com duracao de 16h durante o ano letivo de 2021.

Na Geografia, traremos as discussfes acerca da Migracdo dos povos do
continente africano ao territério brasileiro, levando em consideracéo que tais povos
foram obrigados a deixar sua cultura, religido e pertencimento regional para tras, além
da escravidao e perseguicao cultural aos povos indigenas. Na Sociologia, todos esses
conceitos serdo articulados junto a ideia de Racismo Estrutural e o Mito da
Democracia Racial evidenciados nos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica sobre desigualdade por cor ou raca®. A Educacéo Fisica, por sua vez, com

aspectos da Cultura Corporal Afro-Brasileira e Indigena, tais como as dancas que séo

6 Disponivel em: <https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/25844-desigualdades-

sociais-por-cor-ou-raca.html> Acesso em 26 fev. 2021
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diretamente ligadas a um ritual de passagem e/ou festas comemorativas, por
exemplo. Além da Capoeira, do Samba e do Carnaval, como bem pontua Corréa
(2012) em seu artigo sobre as perspectivas da cultura corporal afro-brasileira no
ensino médio.

Seguindo os caminhos expostos no paragrafo anterior, dividimos as 16h/aula
em trés etapas, que foram realizadas presencialmente. A avaliagdo das etapas foi
continua, a partir da participacdo dos/as estudantes nos debates e atividades
propostas. Ademais, incentivamos os/as jovens estudantes a produzirem, nos dois
ultimos momentos de aula, um fanzine retratando tudo aquilo que foi aprendido
durante a intervencdo pedagdgica. Pretendemos que tais materiais sejam
catalogados e fiqguem expostos na Biblioteca da escola.

O ensino de Sociologia na educacéo basica tem uma trajetéria notoriamente
marcada pela sua intermiténcia, como bem pontuam Freitas e Franca (2016). Essa
descontinuidade ocasiona inumeros desafios, dentre eles uma dificuldade de
consolidacao da disciplina e mudancas de sentido do seu ensino na educacao basica,
tendo como exemplo mais recente a Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)’ (Cigales et al, 2019).

Com isso, a partir da realizacdo da intervencdo pedagdgica e durante a minha
trajetéria docente, pude perceber que em muitos momentos os atores sociais da
escola (professores e professoras, gestao, alunos/as e funcionarios), caem em uma
confusdo ndo somente com a dificuldade de diferenciar discussdes de carater
sociolégico com discussdes de outras disciplinas, como também de diferencia-las do
senso comum. E comum que achem que a Sociologia discute “temas do cotidiano”,
temas de agenda urgente ou que os professores e as professoras de outras
disciplinas confundam Sociologia com suas proprias disciplinas (da area de Ciéncias

Humanas).

Tal confusdo faz com que se forme um olhar de que a Sociologia € um “saber”
e ndo apenas uma disciplina escolar, com um conhecimento cientifico acumulado.
Permaneceu o esforco arduo de delimitar os sentidos pedagogicos do ensino de
Sociologia, demarcando o que é sociolégico e 0 que ndo é, pensando no que €

proposto por Fazenda (2008, p. 21), ao afirmar que “na interdisciplinaridade escolar,

" Para saber mais sobre o processo de descontinuidade do ensino de Sociologia com a BNCC,
consultar LOPES (2020).
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as nogodes, finalidades, habilidades e técnicas visam favorecer sobretudo o processo
de aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos e sua integracao”.

Assim sendo, compreendo que interdisciplinaridade ndo é s6 fazer uma
“vitamina” com as disciplinas diferentes. Mas interagir juntos desde o planejamento,
pensar numa avaliacdo que considere todas as disciplinas envolvidas, por exemplo.
E refletir que conhecimentos daquelas outras areas s&o passiveis de ser incorporados
a determinado tema, é sentar-se e conversar metodologicamente em torno de uma
atividade escolar, de modo a valorizar os conhecimentos de todas as disciplinas
envolvidas, deixando-as no mesmo patamar sem atribuir significados "superiores” a

umas em detrimento de outras.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA E METODOLOGICA

[...] Desde 1500

Tem mais invasao do que descobrimento
Tem sangue retinto pisado

Atras do heroi emoldurado

Mulheres, tamoios, mulatos

Eu quero um pais que ndo esta no retrato
Brasil, o teu nome é Dandara

Tua cara € de cariri

Nao veio do céu

Nem das méos de Isabel

A liberdade é um dragao no mar de Aracati [...]
(HISTORIA, 2018)

Para pensar a construcdo de uma intervencdo pedagodgica, sobretudo uma
intervencdo de carater interdisciplinar e intercultural, faz-se necessario a reflexao
sobre curriculo. Pensar o curriculo € refletir sobre que conhecimentos devem ser
ensinados. Portanto, obrigatoriamente pensamos em subjetividade, pois estamos
falando dos individuos que queremos formar. Pensar o curriculo é questionar-se: "o
gue deve ser ensinado?". Assim, reflexdes propostas pela disciplina fizeram-me
correr atras do meu letramento racial, me perceber enquanto uma pessoa branca que

reproduz, dentro da escola, discursos nao inclusos culturalmente e eurocéntricos.

O curriculo serve aos interesses de uma classe e esta diretamente relacionado
a nossa cultura. Logo, ndo é possivel pensar o curriculo sem refletir sobre a sociedade
e ndo esquecer que o curriculo é um territério em disputa e poder, como bem nos
lembra Miguel Arroyo (2013).

Ao falar-se de curriculo, deve-se ter em mente que discussoées ligadas ao que
deve ser ensinado estéo postas. Silva (2020), ao discutir sobre o que seriam as teorias

do curriculo, nos alerta que

O curriculo é sempre resultado de uma selecado: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que “esses
conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados. (SILVA, 2020, p.
15)

Ao tocar na temética das relagBes étnico-raciais € imprescindivel a reflexdo em
cima do fato de que tais conhecimentos sao, por vezes, negligenciados e colocados
em segundo plano, apenas para “‘cumprir tabela”, sendo comum que essas

discussfes sejam realizadas em alguns periodos especificos do ano letivo. Ainda

21



dentro da discusséo que prop@e Silva (2020), falar de curriculo também pressupde
pensar que tipo de ser humano deseja-se para determinada sociedade; falar de
curriculo implica falar de poder, pois selecionar e privilegiar conhecimentos € um
procedimento de poder; € pensar a identidade e a subjetividade dos individuos.

Nesse sentido, que individuo se esta4 formando quando ndo se discutem as
relacdes de poder que perpassam a questdo étnico-racial? Como é possivel que um
jovem se interesse pela escola quando néo se vé naquele espaco? Que sociedade &
essa que se pretende formar, uma que continue nos moldes do racismo? Que
relativiza a violéncia contra os povos originarios? Que naturaliza que 0s jovens negros
sdo as principais vitimas de homicidio desse pais?

Pensando o contexto curricular atual, no que tange a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Silva e Silva (2021), ao pesquisar sobre “relagcbes étnico-raciais”
no documento, encontram resultados mostrando que a BNCC contempla as relagdes
étnico-raciais. E possivel perceber, no texto, a orientagdo para uma discussdo da
tematica preferencialmente de forma transversal e integradora (BRASIL, p. 21).
Contudo, ndo ha uma indicacdo de como deve se dar, de forma pratica, essa
discussdo. Tal falta pode acarretar para uma invisibilizacdo da temaética,
enfraguecendo-a dentro do chao da escola, ndo promovendo assim uma educacao
antirracista, além de nao incentivar praticas realmente interdisciplinares e
interculturais.

Sabe-se que tal documento sofreu uma série de descontinuidades desde o
inicio de sua construcdo, pois vinha de uma construcdo que partilhava de
contribuicdes de especialistas em educacéao e professores e professoras da educacéo
basica e, de repente, passou a ser construido visando os interesses neoliberais de
mercado. Tal descontinuidade também atinge diretamente a educacdo para as
relacdes étnico-raciais, uma vez que fica a cargo dos municipios e entes federativos
a proposicao em seus curriculos, tirando a responsabilidade do estado em relagéo ao
cumprimento do ensino da tematica.

Silva (2020), ao discorrer acerca da tematica na BNCC, ja atenta para o fato
de que o documento normativo, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio,
nao traz propostas que efetivem uma educacao antirracista, pois o documento apenas

aponta
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[...] como os conhecimentos sdo trabalhados para desenvolver uma
integracdo e transversalidade entre os componentes deste itinerario, tao
pouco faz mencao as atividades que levem os estudantes ao processo de
reflexdo e desenvolvimento de uma educacdo antirracista. (SILVA, 2020,
p.07)

Nesse sentido, questiona-se como serdo executadas praticas pedagodgicas
integradoras antirracistas a partir de um documento que foi desenvolvido pensando
nos interesses do mercado, da classe dominante. Que jovens irdo ser formados/as?
Sera que estes jovens aceitardo esse modo reduzido de se trabalhar a tematica das
relacbes étnico-raciais? Como ficam as formacGes de professores e professoras
(iniciais e continuadas)? Como os estados e municipios proporcionardo, em seus
documentos, o estudo das relagBes étnico-raciais? S8o necessarias proposi¢coes de
acOes efetivamente antirracistas, que se preocupem com 0 ensino das relagdes
étnico-raciais para além da abordagem pontual que ocorre, em geral, em abril (Dia do
indio) e em novembro (Consciéncia Negra).

Refletir sobre o curriculo pensando especificamente nas relacdes étnico-
raciais e toda a normativa atual orientada pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é pensar sobre descolonizacao do curriculo e este como um espaco na qual
se operam conflitos e, sobretudo, poder. Pensar as relacdes étnico-raciais apenas
como um tema transversal € ignorar que discutir sobre questdes étnico-raciais € algo
central e que vai muito além de uma transversalidade superficial, em que nado se
propde acbes efetivamente antirracistas.

Oliveira (2021) nos mostra que essa caminhada a respeito da descolonizacéo
dos curriculos vem sendo feita pelo menos desde o século XX, quando pesquisadores
e membros do Movimento Negro Unificado (MNU) ja se debrucavam sobre tais
guestdes. Além disso, Brighenti (2015) ao falar sobre as lutas dos movimentos
indigenas, educacéo e decolonialidade, nos lembra que pensar a efetivacdo da Lei
n°11.645/2008, “[...] passa necessariamente por um processo radical e continuo de
decolonialidade, dialogando com as comunidades e povos indigenas
contemporaneos, incorporando seus anseios € demandas por territérios e respeito”
(BRIGHENTI, p. 07, 2015).

No que tange a educacéo, tanto a implantacdo de Politica de Cotas e Acdo
Afirmativa quanto as leis n® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 sé&o exemplos dessas lutas.
Tais acfes nao surgiram do nada, muito menos como um presente, mas fruto da luta

constante em prol da educacdo para populagcdo negra e das demandas dos



movimentos indigenas para a valorizagdo da cultura afro-brasileira, africana e
indigena.

Apesar das conquistas, ainda se tem um caminho a percorrer, pois falar de
descolonizagao de curriculos implica questionar situag¢des de poder, “[...] gera conflito,
desconstrucdes, construcdes, descentralizacéo, questiona o estabelecido, o vigente,
as normas [...]" (OLIVEIRA, 2021, p. 30).

Assim sendo, essa intervencao também faz refletir sobre o quao desafiador é
guebrar esse pressuposto colonizador de curriculo que parte, muitas vezes, da
formacao inicial de professores e professoras quando nédo se é refletido a partir de
uma perspectiva afrocentrada, objetivando superar concepc¢des hegemonicas
eurocéntricas e racistas, pensando um curriculo negro. Oliveira (2021), ao falar dos

desafios da descolonizacao de curriculos, adianta que

Descolonizar os curriculos requer disponibilidade para aprender uns com os
outros; abertura para distintas compreensdées de vida; vontade para refazer,
recompor ideias, conhecimentos e para, em colaborac¢do, criar
conhecimentos; disposi¢éo para criar um novo sistema-mundo. (OLIVEIRA,
2021, p. 31)

Junto a isso, ainda pensando na ideia de disponibilidade proposta pelo autor,
acrescenta-se a importancia de se refletir também acerca dos privilégios e
pertencimento racial dos sujeitos brancos. E urgente que pessoas brancas
guestionem efetivamente seu privilégio branco, conhecam e problematizem sua
branquitude, reflitam sobre o lugar racial que ocupam em uma sociedade racista e
identifiquem como contribuir, efetivamente, na constru¢cdo de um curriculo negro,
compreendendo que terdo que questionar estruturas superar concepcdes

colonizadoras.
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3 DESENVOLVIMENTO

[...] De dentro pra fora da escola é facil aderir a uma ética e uma 6tica presa
em uma enciclopédia de ilus6es bem selecionadas e contadas s6 por quem
vence [...] (EXU, 2018)

O planejamento da intervencao pedagdgica deu-se de forma coletiva, entre os
trés docentes: Professora Mayara Gomes Oliveira, de Geografia e professor Daniel
Martins Braga, de Educacao Fisica. Tal planejamento deu-se de modo a selecionar
gue conceitos, temas e categorias seriam trabalhados. A articulagéo coletiva para o
planejamento das atividades faz-se importante para a realizacdo de uma pratica
efetivamente interdisciplinar.

A tematica trabalhada seria “Relagdes Etnico-Raciais no Brasil”, a partir de
uma perspectiva interdisciplinar e intercultural, como relatado anteriormente. As aulas
foram divididas em 3 etapas: na 12 etapa, foi trabalhada a questdo indigena; na 22
etapa, a questao racial; e na 32 etapa, por sua vez, foi realizada a revisédo e avaliacéo
dos conteudos. Com relacdo a divisdo de carga horéria por etapa, foi planejado
inicialmente 6 horas aula para as duas primeiras etapas e 4 horas aula para a terceira
etapa. Contudo, tal planejamento nao era fixo e assumia-se a ideia de que poderia
ser modificado a qualquer momento de acordo com a necessidade dos/as jovens
estudantes®.

3.1 1@ Etapa - Os povos indigenas do Brasil

A primeira etapa foi realizada em 6 horas aula. Inicialmente, foi apresentada a
proposta e os objetivos da intervencdo, a qual foi denominado de “minicurso”,
enfatizando a importancia da participagédo dos/as jovens estudantes no mesmo. Apos
esse primeiro momento, foi aplicado um questionario que tinha como objetivo tracar
o perfil dos/as jovens que aderiram a proposta®. Em seguida, foi explicado o tema da
aula, que seria “Genocidio, migracao e cultura indigena no Brasil”.

Seguindo o planejamento pedagdgico, foi exibido o episédio 01 “Guerras da

Conquista” do documentario “Guerras do Brasil”. Foi pedido que os/as alunos/as

8 Alguns registros fotograficos da primeira etapa encontram-se nos Anexos deste trabalho. Escolhi
algumas fotos para preservar 0s jovens participantes, tendo em vista que estes sdo menores de idade.
9 Os dados encontrados encontram-se na introduc&o deste trabalho.

25



anotassem 5 coisas que mais tivessem chamado atencdo no documentario, para que
pudesse ser discutido posteriormente. Apds a apresentacao do documentario, demos
inicio aos debates a partir da participacdo dos/as alunos/as. A aula tratava sobre as
populacdes indigenas, genocidio, o processo de apagamento de suas identidades, as
suas praticas corporais e toda a migracéo interna realizada por esses povos no Brasil
durante a histéria e até os dias de hoje. Também abordava a questdo do marco
temporal e do processo de demarcacdo das terras indigenas. Em todas as
percepcdes coletadas, foi comum os/as alunos/as afirmarem que o0 que mais 0s
chamou atencéo foi a fala do filésofo e historiador Ailton Krenak: “O Brasil € uma
Invengao”.

Em suas participacdes, era perceptivel o estranhamento e o incbmodo gerado
pelos questionamentos e informacdes trazidas no documentario. A partir das falas
dos/as alunos/as, foi discutido sobre a migracdo, colonizacdo, identidade étnica,
cultura corporal indigena e sua influéncia atualmente. Nas discussdes sobre
colonizagéo, foi mencionado o quanto isso interfere nas relacdes sociais atualmente,
inclusive o que é estudado (e o que nado €) na escola.

Mencionou-se a Lei n°11.645/2008 que institui a obrigatoriedade de tais
discussdes no curriculo e muitos estudantes demonstraram surpresa em saber dessa
informacéo (BRASIL, 2008). Uma estudante questionou: “mas é pra contar a historia
verdadeira ou aquela falsa de que a princesa Isabel libertou os escravos?”. Outra
estudante, ao falar de sua percepcéo, conectou todas as discussfes ao sistema
capitalista e em como era “injusto falar do Brasil sem falar dos indigenas”.

Para finalizar o momento da primeira etapa, em que foi falado sobre a questéo
indigena no Brasil, aprofundou-se o0s conceitos abordados sob a perspectiva
interdisciplinar (etnocentrismo, identidade, genocidio, territério, migracao, cultura
corporal) e, dentro do debate, os/as estudantes reconheceram a importancia do
didlogo intercultural e da interculturalidade presente nas aulas. Foi pedido, por fim,
aos estudantes, para avaliacdo da 12 etapa, a producdo de um mapa mental

abordando os principais conceitos, deixando-os livres para manifestacao artistica.
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Buscando fortalecer os conceitos discutidos a partir da disciplina de Sociologia,
foram trabalhadas as categorias de etnocentrismo, identidade étnica e genocidio
indigena, além de discutir sobre os efeitos da colonizacdo ainda nos dias atuais. A



recepcao das aulas foi positiva. No fim dos 6 tempos foram coletadas algumas
percepcoes de estudantes que se sentiram a vontade para comentar. Eles afirmaram
que “aprofundaram um tema que pouco conheciam” e que tinha sido divertido e
interessante. Tais percepcdes foram evidenciadas também no grupo de WhatsApp,
gue foi criado no intuito de compartilhar os materiais das aulas e manter um maior

contato com os/as alunos/as.

3.2 28 Etapa - Relacdes Raciais no Brasil

Na segunda etapa abordaram-se as relagdes raciais no Brasil, dividida em dois
momentos: 4 aulas em um dia e 3 aulas em um outro dia. Coincidiu de tais momentos
ocorrerem proximos ao dia 20 de novembro, dia da Consciéncia Negra. Os momentos
do minicurso foram organizados e, concomitantemente, 0s momentos acerca da
semana da Consciéncia Negra também. Nesse sentido, a partir da organizacéo da
intervencdo pedagdgica, juntaram-se as duas programacfes e foram ofertados
momentos ndo somente para os estudantes inscritos no minicurso (12 série), como
também para os de 32 série.

No primeiro momento, utilizou-se o episodio 02 da obra audiovisual “Guerras
do Brasil.doc”, nomeado “A Guerra dos Palmares” que trata da questao racial. Em
seguida, foi pedido aos estudantes que falassem suas percepcées, aquilo que mais
chamou atencéo a partir do documentério. Eles relataram o incbmodo e a surpresa
ao saber de alguns dados colocados no documentario.

Foi destacado, pelos/as alunos/as, questbes ligadas a formacdo dos
Quilombos, a figura de Zumbi dos Palmares e o fato de o estado do Alagoas ser o
estado que mais mata jovens negros no Brasil. A partir das falas dos estudantes foram
debatidos, sob a perspectiva interdisciplinar: o conceito de raga (abordagem
socioantropolégica) e como este conceito se liga a poder e a naturalizacdo das
desigualdades raciais; como foi 0 processo de escravizagédo e migracdo dos diversos
povos do continente africano ao Brasil, bem como o racismo estrutural; a formacao
dos Quilombos e a relacéo dos povos Quilombolas com a terra; a formacgéo social do
Brasil e as teorias do branqueamento. Abordou-se também o conceito de Branquitude
e o Privilégio Branco, associando-as ndo somente a questao racial como também a

guestao étnica dos povos indigenas.
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As discussbes foram bem recebidas pelos/as estudantes, que sentiram a
necessidade de pesquisar mais sobre as formas de resisténcia dos povos que foram
forcados a viver no Brasil. Tais questdes permitiram a problematizacdo e a
desconstrucao de preconceitos que rondam as questdes raciais (como, por exemplo,
o fato de sempre a escravizacédo dos povos africanos serem comparadas aos outros
tipos de escraviddo presentes na histoéria, das a¢des afirmativas e das cotas raciais).
N&o so6 isso, mas também perceber o quanto a histéria que € ensinada, em geral, €
eurocéntrica e etnocéntrica, quando, exalta o processo de colonizacdo e ndo o
problematiza, pensando toda a violéncia contra os povos indigenas.

Seguindo a sequéncia de planejamento didéatico, realizou-se o “Jogo do
Privilégio Branco”. Esse jogo auxilia na percepg¢ao, de forma pratica, dos privilégios
sociais, especificamente o privilégio carregado pelo individuo branco. A partir dela, os
estudantes conseguiram realizar uma autopercepcao étnico-racial, percebendo as
suas semelhancas e diferencas. Em seguida, desconstruiu-se a ideia comum entre
os/as estudantes, que confunde racismo estrutural e discriminacdo racial com
desigualdade de classe e pobreza.

Por fim, foi avisado aos estudantes da préxima aula, que seria uma espécie de
“Aula Publica”, organizada junto aos demais professores e professoras da area de
Ciéncias Humanas na escola, em alusdo ao dia 20 de novembro, dia da Consciéncia
Negra.

No segundo momento, realizou-se um espaco para todas as turmas de 32 série
e para os alunos de 12 série que estavam inscritos na intervencédo. Nesse momento,
falou-se sobre a alimentacdo como um fendmeno cultural e de sobrevivéncia. Além
disso, foram coladas imagens de personalidades negras nos corredores da escola e,
a partir delas, abordou-se a invisibilizacdo de pessoas negras na histéria e nos
espacos sociais. Ressaltou-se o fato de Carolina Maria de Jesus ser contemporanea
de Clarice Lispector, mas néo ter a mesma visibilidade; o fato de Conceig¢ao Evaristo
ainda nao ter conseguido uma cadeira na Academia Brasileira de Letras etc.

Nessa aula publica, os estudantes participaram do momento e pesquisaram
mais profundamente aquilo que mais chamou sua atencao para manifestar a partir de
texto corrido, poema, desenho etc sua percepc¢ao, relacionando com 0s conceitos
abordados e a importancia de se discutir a questdo racial. Os resultados foram
apresentados na 32 etapa, no momento de finalizacdo e avaliacdo da intervencéo

pedagogica.
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3.3 38 Etapa — Finalizagéo do Minicurso e construcao de Fanzines

Nesta etapa, 0s estudantes participantes foram convidados a colocar em
préatica os conhecimentos adquiridos com a aula. A ideia era que cada um construisse
uma pagina do que se configura como um “fanzine” da turma. Inicialmente, foi
explicado o que é um fanzine, como surgiu e para que serve. Em seguida,

relembramos os conceitos estudados e as tematicas debatidas.

Logo apos essa exposicao dialdgica inicial, entregamos aos estudantes papel,
canetinhas, lapis, tesoura, cola, tinta e revistas antigas para que eles pudessem soltar
a criatividade e criar algo na sua pagina de fanzine, com base no que foi abordado
durante todo o minicurso. Para auxiliar, levamos alguns livros de literatura sobre a
guestdo indigena e questéo racial, a saber: “Olhos D’agua” da Concei¢ao Evaristo;
“‘Quarto de Despejo” de Carolina Maria de Jesus e “Livro sem letras: Territorios dos
Povos Indigenas do Ceard” de Telma Tremembé. Além disso, também trouxemos a
musica “Retorno” da Souto MC e dados estatisticos debatidos durante o minicurso.
Na finalizacdo desse momento, foi perceptivel a apreensao dos/as alunos em relacao
ao que havia sido debatido durante todo o minicurso. Deixamos que eles/as tivessem
liberdade criativa. Os/as alunos/as nos procuravam mais para fortalecer aquilo que ja
haviam aprendido e trocavam estes conhecimentos entre si. Durante todo o momento,
observei alunos/as explicando conceitos, dando exemplos a partir de suas vivéncias

para outros.
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4 RESULTADOS

De acordo com os objetivos tragcados no inicio deste trabalho, os resultados de
aprendizagem obtidos foram satisfatorios, uma vez que foi perceptivel que os/as
jovens participantes conseguiram apreender, a partir de uma abordagem
interdisciplinar, as discussfes acerca das relagdes étnico-raciais no Brasil. No que
tange aos objetivos ligados a minha formacgéo docente e a questéo da reflexdo sobre
a descolonizacao dos curriculos, bem como a presenca da discussao das relacdes
étnico-raciais na escola, posso afirmar que algumas questées foram encontradas,
descritas abaixo.

Refletindo dentro do chdo da escola sobre as possibilidades de se executar
uma intervencdo pedagdgica que se discutam as relagdes étnico-raciais, foi
perceptivel que ainda h4, no imaginéario social dos agentes que compdem a escola, a
ideia de que tal discussdo estd ligada apenas as disciplinas da &area de Ciéncias
Humanas (Sociologia, Filosofia, Histéria e Geografia) ou no maximo as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Literatura.

Assim sendo, é urgente que tal pressuposto seja problematizado por todos os
atores sociais que fazem parte da escola. Isso é um desafio, uma vez que com as
proposicdes da BNCC, ndo se vé um cenéario favoravel para a desconstru¢do desse
imaginario. E preciso que seja vista a urgéncia para se discutir sobre rela¢ées étnico-
raciais para além de datas marcadas no calendario letivo. E preciso que considere
gue tal tematica diz respeito ao nosso cotidiano e, sobretudo, ao cotidiano das nossas
criancas e jovens. Discutir sobre as relacdes étnico-raciais no Brasil €, acima de tudo,
uma demanda da juventude do ensino médio (pois € algo que, juntamente com género
e sexualidade, perpassa suas historias de vida e experiéncias pessoais).

Construir, coletivamente, praticas antirracistas e interculturais a partir de uma
perspectiva interdisciplinar contribui para o processo de ensino e aprendizagem,
pensando a elaboracédo de tais momentos ndo somente em datas comemorativas,
mas durante todo o ano letivo, partindo das vivéncias e histérias de vidas que os
proprios alunos trazem de suas casas até o chdo da escola. Isso foi perceptivel em
nossa intervencéo, por exemplo, no momento em que realizamos a dinamica do
Privilégio Branco. Durante e apds a dindmica estudantes negros e negras falaram e
refletiram sobre as experiéncias racistas que vivenciaram, enquanto estudantes

brancos passaram a questionar e pensar sua branquitude.
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Assim sendo, o curso também me proporcionou uma reflexdo sobre meu
pertencimento étnico-racial e sobre como eu posso desmantelar esse sistema que
favorece pessoas brancas dentro da minha acdo educativa. Refletir sobre meu
pertencimento étnico-racial pressupde também questionar o privilégio que carrego
enquanto pessoa branca e como isso repercute na sala de aula, pressupde um
exercicio de descentralizagdo da minha branquitude, ou seja, “...aprender a parar de

sustentar a branquitude como norma...” (Saad, 2020, p.126)

Com isso, observei que € comum que nés, docentes brancos, pratiquemos a
“sindrome do branco salvador’” com nossos alunos racializados, acreditando que eles
precisam ser resgatados ou que eles tenham que ter a obrigacéo de usar sua trajetoria
pessoal para falar sobre questdes raciais. Por vezes, praticamos policiamento de tom
com nossos estudantes racializados, reforcando os estereétipos de que estes se
comunicam de forma agressiva, ou mesmo quando dizemos “ndo ver cor’ nos N0Ssos
discentes, ndo direcionando a eles a mesma atencao que direcionamos aos NOSS0S
estudantes brancos. Tais questfes também sdo endossadas por Saad (2020) ao
discorrer sobre a supremacia branca e ao tratar de alguns aspectos que ao longo da
intervencdo pude constatar. Por essas razdes, cheguei a conclusdo de que pensar
criticamente sobre a minha branquitude €, como afirmam Mattos e Accioly (2021,
p.08) “...um projeto para a vida inteira, e necessariamente passa por revisdes criticas

de nossas trajetorias...”, sendo a Especializagdo um primeiro passo para isso.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo deste trabalho, pude observar a emergéncia destas reflexdes
e problematizacGes no ambiente escolar, ndo somente com as criangas e jovens, mas
também com professores e professoras, gestores e funcionarios. Isso faz com que as
discussdes a respeito das relagbes étnico-raciais ndo se resumam a momentos
pontuais no ano letivo e sim se materializem em praticas antirracistas que perpassem
todo o ambiente escolar.

Além disso, pensar no meu pertencimento étnico-racial, branquitude e
privilégio branco dentro do ch&o da escola também proporcionou um fortalecimento
da minha pratica docente, possibilitando a construcdo de praticas efetivamente
antirracistas.

Também foi possivel perceber, na pratica, todo o conflito e disputa percorrendo
as metodologias interculturais, bem como seus limites e possibilidades dentro do
processo de ensino e aprendizagem dos jovens estudantes.

Realizar uma intervencdo interdisciplinar trouxe o enfrentamento de uma
barreira cansativa, enquanto professora de Sociologia e defensora ardua da disciplina
na educacao basica, que € estar delimitando o que é sociolégico e o que nao é.
Diversas vezes me peguei pensando: como falar de interdisciplinaridade com a
Sociologia, uma disciplina que ainda tem dificuldades de ser vista como disciplina
escolar? Essa barreira outras disciplinas escolares (como por exemplo a Historia,
Geografia, Lingua Portuguesa etc) ndo tem mais que transpor, ja possuem um espaco
um pouco mais privilegiado e legitimado na escola.

Por fim, também surgiram questdes ao longo deste trabalho que podem tornar-
se uma agenda de pesquisas futuras no que tange as relagbes étnico-raciais e a
educacédo, a saber: como pensar a branquitude e o privilégio dentro do ambiente
escolar (a partir dos estudantes, docentes e nucleo gestor)? De que outras maneiras
interdisciplinares e interculturais podem-se desconstruir o racismo estrutural a partir
da escola? A BNCC vai fortalecer ou ndo o ensino das relagbes étnico-raciais e a

promocéo de uma educacao antirracista?
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APENDICE A - BANNER CONFECCIONADO PARA DIVULGACAO DA
INTERVENCAO PEDAGOGICA E PUBLICACAO NAS REDES SOCIAIS DA
ESCOLA

' eemtifreiorlando * Seguindo

Minicurso:
Relaqaes étnico_Raciais eemtifreiorlando Boa tarde, prezados alunos!
no Bl’aSil A EEMTI Capelio Frei Orlando, através dos professores Daniel

Martins, Marcia Gabrielle e Mayara Oliveira realizardo um
minicurso: Relagdes Etnico-Raciais no Brasil.

O publico-alvo: Estudantes das 12 Séries
Datas dos encontros: 10, 17 e 24 de novembro
Horario: 15h as 16h40min

Link de inscrigdo: https://forms.gle/eRH7BGqHbSEhYsTUA

11 sem

Prof” Daniel Prof® Marcia Prof® Mayara
Martins Gabrielle Oliveira

Qv

e Curtido por mayaarasg € outras pessoas

Vagas limitadas

Inicio: 10/11/2021
As quartas, de 15h as 16h40 na
EEMTI Capeléo Frei Orlando. @ Adicione um comentario...

25 DE OUTUBRO DE 2021

Fonte: Acervo da autora



APENDICE B - REGISTROS FOTOGRAFICOS DA 12 ETAPA DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Fonte: Acervo da autora
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APENDICE C - REGISTROS FOTOGRAFICOS DA 22 ETAPA DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Fonte: Acervo da autora
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APENDICE D - REGISTROS FOTOGRAFICOS DA 32 ETAPA DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

. <{r%&

Fonte: Acervo da autora
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