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RESUMO

Atualmente muito se discute acerca da importancia da escola enquanto uma instituicdo
formadora de saberes escolares, mas principalmente sociais e culturais. Nesse sentido, este
trabalho tem como objetivo investigar importancia da literatura infantil afro-brasileira e
africana, a partir da concep¢do da educacdo antirracista, em uma Escola Publica de Ensino
Fundamental de Redencao/CE. Para isso, busca-se refletir acerca da histéria e cultura dos povos
africanos e afro-brasileiros, as desigualdades social e racial que atingem esses povos e
importancia da literatura como um instrumento que exerce papel social fundamental para a
promocao do respeito a diversidade racial. Logo, por meio de duas &reas do conhecimento, a
Histdria e a Literatura, este trabalho pretende fazer consideracfes acerca da concepcdo de
educacéo antirracista, da implementacdo da Lei n° 10.639/03, do conceito de identidade, do
papel da escola na formacdo identitaria dos estudantes negros e da literatura infantil africana e
afro-brasileira como instrumento transformador, que pode viabilizar a diminuicdo de praticas
racistas no ambiente escolar. Assim, a execuc¢do desse estudo se da por meio da leitura literaria
de livros infantis, buscando, em primeiro lugar, que a escola reconhega a ocorréncia de praticas
racistas na instituicdo, para que assim seja possivel pensar em praticas pedagogicas a fim de
desnaturalizar o racismo no ambiente escolar, ressaltando a cultura e a histéria do negro e
promovendo, assim, um espaco igualitario e de respeito a diversidade racial. Como resultado
desse trabalho, espera-se que, a partir da producdo de conhecimento, de atitudes, posturas e
valores que ressaltam a pluralidade étnico-racial, os(as) alunos(as) tenham um novo olhar, de
curiosidade, interesse e respeito, acerca da histéria e da cultura negra, tornando-se capazes de
respeitar as diferencas e valorizar as identidades. Além disso, espera-se que a instituicdo de
ensino compreenda a importancia de planejar e executar projetos/agdes com foco no combate
ao racismo no ambiente escolar, sendo esse um objetivo de todos(as) os(as) agentes da escola.

Palavras-chave: Educagdo antirracista. Literatura infantil afro-brasileira e africana.
Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

Currently, much is discussed about the importance of the school as an institution that forms
school knowledge, but mainly social and cultural. In this sense, this work aims to investigate
the importance of Afro-Brazilian and African children's literature, from the conception of anti-
racist education, in a Public Elementary School in Redencéo/CE. For this, we seek to reflect on
the history and culture of African and Afro-Brazilian peoples, the social and racial inequalities
that affect these peoples and the importance of literature as an instrument that plays a
fundamental social role in promoting respect for racial diversity. Therefore, through two areas
of knowledge, History and Literature, this work intends to make considerations about the
conception of anti-racist education, the implementation of Law No. 10.639/03, the concept of
identity, the role of the school in the identity formation of black students and African and Afro-
Brazilian children’s literature as a transforming instrument, which can enable the reduction of
racist practices in the school environment. Thus, the execution of this study takes place through
the literary reading of children's books, seeking, first of all, for the school to recognize the
occurrence of racist practices in the institution, so that it is possible to think about pedagogical
practices in order to denaturalize racism in the school environment, highlighting the culture and
history of black people and thus promoting an egalitarian space with respect for racial diversity.
As a result of this work, it is expected that, from the production of knowledge, attitudes,
postures and values that emphasize ethnic-racial plurality, students will have a new look, of
curiosity, interest and respect, about black history and culture, becoming capable of respecting
differences and valuing identities. In addition, it is expected that the educational institution
understands the importance of planning and executing projects/actions focused on combating
racism in the school environment, which is an objective of all school agents.

Keywords: Anti-racist education. Afro-Brazilian and African children's literature.

Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

Desde a implementacédo da Lei n® 10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Bésica, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, incluindo no curriculo escolar o
ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira, que muito se discute acerca da
importancia da escola enquanto uma instituicdo formadora de saberes escolares, mas
principalmente sociais e culturais. Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo investigar
importancia da literatura infantil afro-brasileira e africana, a partir da concepg¢éo da educacéo
antirracista, em uma Escola Publica de Ensino Fundamental de Redencéo/CE.

Segundo Troyna e Carrington (1990, p. 1), “Educag@o antirracista refere-se a uma vasta
variedade de estratégias organizacionais, curriculares e pedagdgicas com o objetivo de
promover a igualdade racial e para eliminar formas de discriminagdo e opressdo, tanto
individual como institucional” (TROYNA; CARRINGTON, 1990, p. 1 apud FERREIRA,
2012, p. 2). Nesse sentido, muitos educadores vém demonstrando interesse pelos estudos que
associam educacao, cultura e relacdes raciais, com o intuito de executarem da melhor forma
suas praticas pedagogicas de acordo com a Lei 10.639/03. No entanto, infelizmente, apesar das
varias acOes realizadas desde a promulgacdo da Lei, em 2003, em busca da promocéo da
igualdade racial na escola, o racismo é ainda muito presente nesse espaco. Conforme aponta
Caetano e Nascimento, em sua pesquisa sobre a implementacdo da Lei 10.639 em uma escola

publica do Rio de Janeiro

0 que observamos no cotidiano escolar ainda se relaciona a omissdo no trato
pedagdgico das questdes envolvendo o preconceito racial e o racismo. E dificil
encontrarmos praticas educativas forjadas na intencéo de reverter a condi¢do moral,
social e econdémica excludente na qual o negro ainda se encontra. Analisando espacos
oficiais de ensino, principalmente aqueles que oferecem os primeiros anos do ensino
fundamental, na rede publica municipal do Rio de Janeiro, constatamos descaso em
relacdo a causa negra, além de pouca informacao sobre a aplicabilidade da lei e suas
diretrizes (CAETANO; NASCIMENTO, 2011, p. 89).

Além disso, em um outro estudo, Jesus, ao analisar os desafios da aplicabilidade da Lei
em escolas municipais de Campo Maior, em Teresina, observa que um dos maiores desafios &

abordar em sala de aula as religides de matrizes africanas. Ela afirma que

muitos professores enfrentam dificuldades em trabalhar as questdes religiosas nas
escolas, sobretudo no que diz respeito ao ensino sobre as religides de matriz afro-
brasileira, além disso, também constatamos a auséncia do ensino sobre religiosidade



afro-brasileira, haja vista, que essa é uma disciplina facultativa para os alunos que em
sua maioria sdo “catolicos” e “evangélicos” (JESUS; SILVA, 2018, p. 8).

Isso deixa evidente que somente a educacdo, embora necesséria, ndo é suficiente para
eliminar o racismo da sociedade e, por isso, ndo cabe apenas a educacgdo e a escola a luta a fim
de superar o racismo.

Para Nilma Lino Gomes (2005, p. 52), o racismo € por um lado “um comportamento,
uma acdao resultante da aversao, por vezes, do 6dio, em relacdo a pessoas que possuem um
pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc”
e por outro “(...) um conjunto de ideias e imagens referente aos grupos humanos que acreditam
na existéncia de racas superiores e inferiores. O racismo também resulta da vontade de se impor
uma verdade ou uma crenga particular como Unica e verdadeira” (GOMES, 2005, p. 52). Na
escola, esse tipo de preconceito acontece de varias maneiras, como por meio de apelido ou
chacota por conta do cabelo crespo, em geral das meninas. A¢des como essas marcam a vida
dos(as) estudantes e interferem diretamente da formacdo de suas identidades, visto que a
evolugdo do ser humano esté intrinsicamente ligada as trocas com o coletivo, a relacdo que foi
construida com o outro, conforme afirma Vygostsky (1988, p. 11).

Desse modo, a partir do momento em que atitudes racistas acontecem e sdo propagadas
atodo momento, ressaltando as caracteristicas e perspectivas eurocéntricas, “a identidade negra
pode se constituir numa identidade frustrada e aderir ao ideal do branqueamento da nacéo,
negando, assim, a sua condi¢do” (MUNANGA, 2004 apud SILVA; FERREIRA; FARIA, 2011,
p. 285). Reconhecendo que a escola é um espaco onde diversos tipos de discriminacdo
acontecem, € preciso refletir acerca do papel que ela tem na promocéo de debates e reflexfes
que problematizem esses processos histdricos de exclusao.

A literatura infantil, por sua vez, € uma importante ferramenta para a formacdo e o
desenvolvimento da identidade das criancas, com foco nas rela¢fes sociais, no sentido de que
conscientiza sobre a existéncia do eu e do outro, sendo, portanto, indispensavel. Ja a leitura
literaria € a ponte para a literatura, de modo que “seu consumo induz a préaticas socializantes,
que, estimuladas, mostram-se democraticas, porque igualitarias” (ZILBERMAN, 2009, p. 18).

Por isso este trabalho prop6s uma reflexdo acerca do uso da literatura infantil africana
e afro-brasileira, por meio da leitura literaria, desnaturalizar o racismo no ambiente escolar
ressaltando a cultura e a histdria do negro, proporcionando, assim, um espago de respeito a

diversidade racial.



2 MINHA CAMINHADA ATE AQUI
2.1 “Conhece-te a ti mesmo”

Neste capitulo, descrevo sobre a minha trajetoria de vida académica e profissional. Por
isso, escolha do titulo desse topico ndo foi em vao. Ao longo das minhas leituras, e também
inquietacOes, para a produgdo deste trabalho, me deparei com um texto intitulado “Carta a um
jovem historiador da educacdo”, de Antonio Novoa. Nele, Novoa apresenta 9 conselhos para
aqueles que estdo nesse percurso de investigacdo académica e, por que ndo dizer, de vida. O
primeiro conselho é justamente o titulo desse topico, onde o autor diz “Conhece-te a ti mesmo
(...) ninguém o pode aconselhar, ninguém o pode ajudar, ninguém. H& uma Unica via. Entre
dentro de si” (NOVOA, 2014, p. 24). Através desse trecho tive a certeza de que, para justificar
0s motivos que me levaram a escolha do tema desse estudo, seria necessario primeiro conhecer
a mim e refletir acerca das experiéncias pessoais e profissionais que me atravessaram ao longo
da vida.

Pois bem, eu sou Rebecca Silveira da Costa, mulher, professora, mée, esposa. Nasci na
cidade de Redencdo, interior do Ceard, lugar pelo qual tenho grande afeto e onde vivi até os
meus 21 anos. Tenho inimeras lembrancgas da minha infancia em Redencéo, na casa dos meus
avos. Tive uma infancia simples. Nunca me faltou nada, mas também ndo tinhamos excessos.
Durante a minha vida escolar, no ensino fundamental, estudei em diferentes escolas, todas
privadas, mas posso afirmar que em quase nenhuma delas tenho lembrancas agradaveis. Apesar
disso, sou muito grata aos meus pais pela dedicacdo que tiveram a minha educacao e reconheco
gue, mesmo passando por algumas situacGes desconfortaveis nessas escolas, eu ainda sim
ocupava um espaco que naquela época era muito privilegiado.

J& no ensino médio, tive uma experiéncia completamente diferente. Ao final do 9° ano
decidi que ndo queria mais estudar em escola privada e entdo me matriculei numa escola do
Estado, a Escola de Ensino Médio Doutor Brunilo Jacé. L4 tive a sensacdo de, pela primeira
vez, conhecer uma escola de verdade, onde eu podia ser eu, na minha individualidade. Participei
de varios os eventos escolares — gincanas, feiras culturais, feira das profissdes e conheci a
literatura como nunca antes. As salas tinham nomes de escritores(as) e eu estudei no 1° ano na
sala Clarice Lispector. Ao longo do ano cada turma precisava estudar e conhecer amplamente

0 escritor que nomeava a sala, para participacdo no projeto Gincana Literaria, onde



precisdvamos executar diversas atividades, como dan¢a, uma apresentacdo teatral, parodia,
entre outros. Tive a oportunidade de dramatizar o monélogo “Simplesmente eu, Clarice”, de
Beth Goulart na quadra da escola e, posteriormente, na Quarta Cultural da Unilab. Ja no 2° ano,
a escritora que nomeou a minha turma foi Ana Miranda, uma escritora cearense. No entanto, eu
havia feito o Enem no ano anterior, em 2013, me inscrevi para Letras, na Unilab, e fui chamada
em 2014. Naquela época havia a possibilidade de o aluno receber o certificado do ensino médio,

mesmo sem té-lo finalizado, caso fosse aprovado na universidade. Foi 0 que aconteceu comigo.

2.2 “O conhecimento exige coragem”

Em 2014, aos 17 anos, iniciei a graduacdo em Letras na Unilab, onde pude vivenciar
diversos espacos e conhecer excelentes colegas e professores. Aproveitei 0 maximo que pude
e agarrei todas as oportunidades. Fui bolsista do Programa de Educacdo Tutorial — PET de
Humanidades e Letras, onde participei da elaboracéo e execucao de diversos projetos de ensino,
pesquisa e extensdo. Em 2018, no ano da tdo sonhada e esperada colagéo de grau, engravidei,
aos 21 anos. Apesar das incertezas, ddvidas e medos que me assombravam, a Unica certeza que
eu tinha era a de que eu precisava defender o tcc e encerrar esse ciclo. E, mais uma vez, a
literatura estava ali, lado a lado comigo. O tema do meu trabalho de conclusdo da graduacao foi
Francisca Julia: a musa impassivel do século XIX. Sempre tive a necessidade de fazer aquilo
que tivesse sentido para mim, para a minha vida. E naquele momento, gravida, a espera de uma
menina, eu tinha em mim o imenso desejo de discutir, através da literatura, as questdes de
género, 0 movimento feminista, a visibilidade das mulheres na literatura e o que se chama de
literatura de autoria feminina. Defendi 0 meu trabalho aos 8 meses de gravidez, em novembro
de 2018, e obtive nota 10.

Dois anos depois, em 2020, em meio a pandemia do coronavirus e em um momento em
gue eu estava sendo integralmente mée e dona de casa, surgiu a oportunidade de cursar, a
distancia, a Especializacdo em Metodologias Interdisciplinares e Interculturais para o Ensino
Fundamental e Médio, da qual este trabalho € resultado. Sem perder tempo, me inscrevi e fui
selecionada. Quando se deu inicio ao curso, tive medo de ndo ser capaz de conclui-lo, mas,
como afirma N6voa, “o conhecimento exige coragem” (NOVOA, 2014, p. 25). E coragem foi
exatamente 0 que eu precisei ter para ndo desistir, pois depois de dois anos sem estudar,
completamente imersa no universo materno, por muitas vezes duvidei de mim, do meu

potencial, se daria conta de todas as minhas demandas e ainda sim ter um bom desempenho no
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curso. Por isso, o Curso de Especializagdo em Metodologias Interdisciplinares e Interculturais
para o Ensino Fundamental e Médio, o qual me possibilitou desenvolver esse trabalho, é de
grande valia para mim, visto que ele diz respeito tanto ao trajeto que foi percorrido - muitas

vezes denso e com obstaculos, quanto a chegada — a elaboracgéo e execucéo dessa pesquisa.

3 JUSTIFICATIVA PARA A ESCOLHA DA ESCOLA E DO TEMA

A escolha do tema desse trabalho e da escola foi realizada a partir das minhas vivéncias
em sala de aula. Por isso, neste topico do trabalho farei um breve relato desse momento da
minha vida profissional.

Em 2017, na reta final da graduacdo em Letras, realizei o Estagio de Observacdo em
Literatura em uma escola pablica municipal, localizada em Redencdo/CE. Foi nesse momento
em que o meu vinculo com a escola comegou. No ano seguinte, a Prefeitura Municipal de
Redencdo langou um edital para o processo seletivo simplificado para bolsistas que iriam atuar
dando refor¢o aos alunos com menor indice de aprendizagem. Fiz a selecdo, passei e fui
trabalhar na mesma escola onde havia feito o estdgio. Em 2018, passei a ser professora no
Projeto Mais Educacdo, onde permaneci até o final do ano de 2019.

3.1 Identificacdo da escola

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Sebastido José Bezerra esta
localizada na comunidade de Outeiro Il, na zona rural do municipio de Redengdo, CE. De
acordo com os dados que tive acesso, do ano de 2021, a escola estava com 350 estudantes
matriculados, sendo 87 na educacao infantil, 118 no ensino fundamental | e 145 no ensino
fundamental Il. O nucleo gestor da escola é composto pela diretora, a coordenadora, auxiliar
administrativo e a secretaria escolar. O corpo docente € formado por 20 professores e
professoras. A escola conta ainda com 3 auxiliares de servicos gerais, 1 merendeira, 1 vigiae 1
motorista (ESCOLA SEBASTIAO JOSE BEZERRA, 2021, p. 4)*.

Segundo os dados que constam no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo, a
Escola Sebastido José Bezerra iniciou suas atividades em uma pequena sala com o objetivo de
ensinar os filhos dos moradores da comunidade por meio da professora Tereza Bezerra, filha

do agricultor Sebastido José Bezerra, no ano de 1953. No entanto, em agosto de 1955 a

! Todos os dados da escola foram obtidos no ano de 2021.
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professora Tereza Bezerra foi transferida para outra localidade e, assim, as criancas das
comunidades de Outeiro I ¢ II e Diamante ficaram sem aulas. Todavia, no ano de 1976 “o senhor
José Afonso Bezerra sensibilizou-se com a necessidade daquelas criancas que estavam sem
frequentar escola ha algum tempo, doou um terreno para constru¢do de um prédio” (ESCOLA
SEBASTIAO JOSE BEZERRA, 2021, p. 6).

Por meio dessa doacdo, foi construida a nova escola e inaugurada no dia 30 de mar¢o
de 1976 com o nome de Escola de 1° grau Sebastido José Bezerra, que foi colocado na fachada
da instituicdo na intencdo de homenagear o pai do doador do terreno. Ja no ano de 1988, com a
necessidade de tornar legal a criacéo das escolas do municipio, o poder pablico municipal, criou
0 Projeto de Lei n° 013 de 11 de 1988, onde esta unidade de ensino torna-se uma escola publica
do municipio com 0 nome E.M.E.I.E.F. Sebastido José Bezerra.

Ao longo dos anos, a escola passou por algumas reformas em sua estrutura fisica. A
ultima delas foi no ano de 2019, quando houve, além da reforma, a ampliagcdo da estrutura que
antes tinha 8 salas de aula, 1 sala para planejamento/biblioteca, 2 banheiros (sendo um
masculino e outro feminino), 1 sala de direcdo e secretaria, 1 almoxarifado e 1 cozinha e apds
a reforma passou a ter mais trés (3) salas de aula, um (1) banheiro adaptado para a educacao
infantil e 1 (um) para alunos com deficiéncia. A seguir, apresento algumas fotos de como a

escola esta atualmente:

Figura 1 — Foto da fachada da escola antes e depois da reforma.

Fonte: Facebook da Prefeitura Municipal de Redencéo.
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Figura 2 — Foto de uma das novas salas da escola.
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Fonte: arquivo da escola

Figura 3 — Foto dos novos banheiros.

R

Fonte: arquivo da escola

A escola desenvolve diversos projetos que visam o bom desenvolvimento da
aprendizagem dos seus estudantes. Para isso, conta com a parceria escola e familia, apoio das
Secretarias de Educacdo, Saude e Assisténcia Social e adesdo dos Programas do Governo
Federal e outros. Alguns desses projetos séo as a¢cdes do Programa de Alfabetizacdo na Idade
Certa (PAIC) e Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), Projeto
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PETECA, Escrevendo o Futuro, olimpiada de Lingua Portuguesa, Programa Agrinho-
SENAE/CE e o0 Novo Mais Educacdo. Além disso, a escola é sempre muito acolhedora e, por
isso, sempre recebe projetos da Unilab, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
a Docéncia (PIBID).

E necessario ressaltar que apesar de o PPP da escola trazer a tona, por exemplo, na sua
missdo a busca por desenvolver acOes que visam favorecer a diversidade cultural e as
manifestacdes culturais na escola, ela ndo explica como isso sera colocado em pratica. Além
disso, também ndo fala sobre o uso de uma concepc¢do interdisciplinar nas aulas nem
intercultural. H& no PPP uma grande abordagem sobre a formacédo cidada dos estudantes, o
exercicio da cidadania, valores como ética, respeito e solidariedade defendidos e praticados
porto todos os agentes da instituicdo, mas ndo faz uma abordagem minima, muito menos
profunda, sobre a importancia das relacdes étnico-raciais no contexto escolar para a formacéo
cidadd dos estudantes, a execuc¢do pratica da Lei 10.639 ou qualquer outra atividade que faca
alusdo a multiculturalidade da sociedade, a ndo ser pelas atividades das datas comemorativas

gue sempre estao previstas no calendario escolar.

3.2 Experiéncia em sala de aula e escolha do tema

A escolha do tema desse estudo de intervencdo esta diretamente relacionada a minha
experiéncia docente nessa escola, pois tenho por ela um grande vinculo afetivo, onde fui bem
acolhida desde a época do estdgio por todos os(as) funcionarios(as), que sdo excelentes
profissionais. Nela, fui professora pela primeira vez, ainda sem ter me formado. Lembro que
tive muito medo de ndo ser uma boa profissional ou de ndo saber lidar com os alunos e ajuda-
los no processo de ensino-aprendizagem. Apesar disso, ndo desisti. Dentre as varias turmas por
onde passei, uma das mais dificeis da escola foi 0 6° ano, onde os alunos eram demasiadamente
agressivos (ndo fisicamente, mas no tom de voz, nas palavras, na postura), fragilizados e com
uma dificuldade muito relevante no aprendizado. Todos os dias pensava em desistir, mas aos
poucos fui construindo vinculo com os alunos e, assim, demos inicio a uma relacao de respeito
e afeto. Nessa turma tive certeza de que ndo sai da universidade de fato professora. Certamente
sai com o conhecimento que um professor de portugués deve ter, mas foi a partir daquela
experiéncia que eu me tornei de fato educadora.

Apesar da escola ter parceria com a UNILAB em alguns projetos que versam sobre a

igualdade racial e dos(as) professores(as), especialmente de Historia, abordarem em suas aulas



14

aspectos da historia e cultura africana e afro-brasileira, na tentativa de desmitificar a visao que
ainda prevalece acerca da populacdo negra e diminuir o preconceito, infelizmente em muitos
momentos e em diferentes turmas presenciei cenas de racismo. Provavelmente aquelas criancas
sequer sabiam que estavam propagando esse preconceito, pois faziam isso em tom de
“brincadeira”, eu, enquanto educadora, tinha consciéncia do quanto era cruel, apesar de serem
apenas criancas. Inimeras vezes precisei intervir, parar a aula e fazer uma reflexdo acerca
daquela situacdo, buscando evitar ao maximo sua repeticdo. Mas sei que é preciso fazer mais
que isso e ndo s6 em uma ou duas turmas, mas em todas e com todos os alunos.

Dentre as varias situagdes que presenciei, a maioria era de meninos fazendo “chacota”
com os cabelos crespos das meninas. Por esse motivo, inclusive, uma das meninas sempre ia
ao banheiro molhar os cabelos antes da hora do intervalo. Assim o cabelo ficaria com menos
volume, ndo chamaria atencdo dos colegas no momento de interacdo do recreio e evitaria 0s
apelidos em publico. Essas criancas estdo ainda em processo de construgdo da prépria
identidade e situagdes como essa ficaram marcadas em suas memorias, conforme aponta Nilma
Lino:

Esses apelidos recebidos na escola marcam a historia de vida dos negros. S&o, talvez,
as primeiras experiéncias publicas de rejeicdo do corpo vividas na infancia e
adolescéncia. A escola representa uma abertura para a vida social mais ampla, em que
o0 contato é muito diferente daquele estabelecido na familia, na vizinhanga e no circulo
de amigos mais intimos (GOMES, 2002, p. 45).

Essa € a situacdo mais simbdlica pra mim, mas houveram outras. Em nenhuma delas o
preconceito era apontado especificamente pela raca, mas dizia respeito as caracteristicas da raca
negra, como o cabelo crespo, o corpo robusto, dentre outros. Desse modo, escolhi executar este
trabalho nessa escola por varios motivos. Mas vou elencar dois principais: o primeiro é o fato
dela ser uma instituicdo da qual eu tenho um vinculo afetivo e sou muito grata pelo que ela
representa na minha vida, como ser humano e como educadora. Em segundo lugar, conforme

afirma Novoa:

N&o escolhas os temas da tua investigacdo por catalogo ou por mera conveniéncia.
Procura, dentro de ti, os problemas que te inquietam, aquilo que queres saber e
compreender. A prética cientifica é sempre, de uma ou de outra maneira, um «ajuste de
contas» com a nossa vida. Se ndo encontrarmos aquilo que nos inquieta, as perguntas a
que queremos responder, se ndo implicarmos por inteiro, jamais produziremos um
trabalho com sentido para nds (NOVOA, 2014, p. 24-25).

Por isso, necessitei, de maneira muito intima, voltar a escola e promover uma

intervencao sobre o racismo que nela é propagado, a partir do projeto a ser executado, por meio
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da realizacdo de uma oficina de leitura a partir de uma proposta interdisciplinar da historia e da
cultura afro-brasileira por meio da literatura, ofertada para alunos(as) do ensino fundamental
anos finais, a fim de construir um ambiente mais igualitario, onde as diferencas devem ser acima
de tudo reconhecidas e respeitadas e as criancas conscientemente felizes por serem como séo,
reverberando naquilo que Nilma Lino ressalta ao dizer que “Na escola, ndo s6 aprendemos a
reproduzir as representacdes negativas sobre o cabelo crespo e 0 corpo negro; podemos também
aprender a supera-las” (GOMES, 2002, p. 50).

4. AESCOLA COMO ESPACO SOCIOCULTURAL

O contexto atual de educacdo, antes de chegar até aqui, sofreu ao longo dos anos
diversas mudancas, pois em cada sociedade as transformacdes sociais, as politicas e economias
mudam consideravelmente tanto as concepcdes e paradigmas educacionais como também os
agentes centrais do processo educativo, como a escola.

A educacdo esta por toda parte e todos estdo sempre sujeitos a ela, pois, segundo
Brandao, “ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para ser ou para
conviver, todos os dias misturamos a vida com a educag¢io” (BRANDAO, 2017, p. 1). Mas
pensando especificamente na escola, onde formalmente o ensino-aprendizagem acontece, esse
deve ser um espaco sociocultural, resgatando o papel dos sujeitos sociais que constituem a

escola enquanto instituicdo. Isso significa compreender a escola, conforme Dayrell

sob oOtica da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimensdo do
dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres,
trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes, enfim, alunos
e professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e histéricos, presentes na
historia, atores na histéria (DAYRELL, 2001, p. 1)

Quando a escola é concebida como uma institui¢do Unica, que tem 0s mesmos sentidos
e objetivos, ocorre o0 que Dayrell chama de homogeneizagdo dos sujeitos, no caso os alunos.

13

Ou seja, “o processo de ensino/aprendizagem ocorre numa homogeneidade de ritmos,
estratégias e propostas educativas para todos, independente da origem social, da idade, das
experiéncias vivenciadas” (DAYRELL, 2001). Essa concepcao de escola é contréria, portanto,
a errdbnea compreensao que tradicionalmente foi criada de que a escola € (ou deve) ser um
espaco Unico e homogéneo, quando, na verdade, ela um espaco sociocultural, fruto de um

conjunto de experiencias sociais vivenciadas por sujeitos que constituem a escola e fazem dela
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um espaco culturalmente diverso, que deve favorecer e promover o respeito e a valorizagao das
diferencas entre os alunos, por reconhecer que hd multiplas realidades e formas de viver. Desse
modo, uma das principais transformacdes que, utopicamente, n6s desejamos que aconteca na
educacdo e na escola é exatamente o reconhecimento da importancia dessas multiplas realidades
e formas de viver para o processo de ensino-aprendizagem dos(as) estudantes e, principalmente,
para formagao cidadé deles. Logo, condi¢Oes de género, de raga, religido ou qualquer outra que
dizem respeito a individualidade e a subjetividade de um estudante ndo podem ser
discriminadas no ambiente escolar. No entanto, sabe-se que a discriminagdo, 0 racismo e 0
preconceito sao atitudes que assolam 0 nosso pais e a escola ndo esta livre disso, inclusive em
muitos casos, ndo raros, o proprio corpo docente é responsavel pela manutengéo do racismo.
Nesse sentido, esse trabalho compreende a escola enquanto um espago sociocultural,
responsavel ndo sé pela aprendizagem das areas do conhecimento, mas principalmente pela
formacdo cidada desses estudantes por meio das relagdes étnico-raciais. Por isso, esse projeto
de intervengdo foca especialmente do racismo no ambiente escolar, considerando que as
praticas racistas resultam em inUmeras consequéncias a vida dos estudantes e ao processo de

ensino-aprendizagem e que, por isso, elas devem ser superadas, como aponta Nilma Lino:

A escola, enquanto instituicdo social responsavel pela organizagdo, transmissao e
socializacdo do conhecimento e da cultura, revela-se como um dos espagos em que as
representacdes negativas sobre 0 negro sdo difundidas. E por isso mesmo ela também
é um importante local onde estas podem ser superadas (GOMES, 2003, p. 77).

Para superar o racismo, € preciso antes de tudo compreendé-lo e, principalmente,
reconhecer que todas as pessoas sdo, de certo modo, racistas, pois segundo Nilma Lino,
“ninguém ¢ ingénuo diante do racismo”2. O racismo é um tipo de discriminacio e n&o surgiu
aleatoriamente. Ele é fruto de um longo processo que fez uso da mao-de-obra barata por meio
da exploracdo dos povos colonizados. Como resultado dessa explora¢éo, o colonizador, branco
e opressor gerava riqueza para si. Esse periodo de escravizagdo, opressao e exploracdo do povo
negro resultou em consequéncias que atingem a sociedade até hoje, como o racismo que € uma

préatica diaria e forte.

2 O trecho foi retirado de uma entrevista da Professora Nilma Lino Gomes (UFMG), no dia 25 de margo de 2019
quando ela esteve presente na Universidade Federal do Rio Grande do Sul para participar de uma aula magna. A
entrevista esta disponivel em: https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2019/03/ninguem-e-
ingenuo-diante-do-racismo-diz-nilma-lino-gomes-primeira-reitora-negra-de-uma-universidade-federal-
cjtpgtzca00aiOlllcolif3ro.html.


about:blank
about:blank
about:blank
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O conceito racismo surgiu por volta de 1920 e desde entdo tém diversas leituras e
interpretagdes. Segundo o Programa Nacional de Direitos Humanos, “Racismo ¢ uma ideologia
que postula a existéncia de hierarquia entre os grupos humanos” (Programa Nacional de

Direitos Humanos, 1998, p. 12 apud MUNANGA, 2005, p. 60). Para Munanga, 0 racismo €

uma crenga na existéncia das racas naturalmente hierarquizadas pela relacéo
intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural. O racista
cria a raga no sentido socioldgico, ou seja, a raca no imaginario do racista nao é
exclusivamente um grupo definido pelos tragos fisicos. A raca na cabeca dele € um
grupo social com tracos culturais, linglisticos, religiosos, etc. que ele considera
naturalmente inferiores ao grupo a qual ele pertence. De outro modo, o racismo € essa
tendéncia que consiste em considerar que as caracteristicas intelectuais e morais de
um dado grupo, sdo consequiéncias diretas de suas caracteristicas fisicas ou biolégicas.
(...) E justamente, o estabelecimento da relagio intrinseca entre caracteres biologicos
e qualidades morais, psicoldgicas, intelectuais e culturais que desemboca na
hierarquizacdo das chamadas ragas em superiores e inferiores. (MUNANGA, 2003,
p. 8-9)

Para Joel Rufino, escritor e historiador afro-brasileiro, citado por Azoilda da Trindade,

0 racismo

é, pois, a suposicao de que ha racas e, em seguida, a caracterizagdo biogenética de
fendmenos puramente sociais e culturais. E também uma modalidade de dominagéo
ou, antes, uma maneira de justificar a dominagdo de um grupo sobre outro, inspirada
nas diferencas fenotipicas da nossa espécie. Ignorancia e interesses combinados, como
se vé (TRINDADE, 1994, p. 19-20)

Ou seja, 0 racismo é um fato na sociedade brasileira. Ele esta em todo lugar, em casa,
na escola, no trabalho, na rua, embora as pessoas neguem que ele existe. Essa negacdo é o que
fortalece o racismo, pois reforca o mito de uma suposta harmonia racial que, segundo Nilma
Lino, “encobre a violéncia colonial € o racismo na vida e na trajetdria das pessoas negras no
Brasil, desde a invasdo do continente africano e o chamado trafico negreiro” (MELO, 2016, p.
117) e pior “acaba culpabilizando os proprios negros e negras pela sua situagdo de exploracéo
e racismo” (MELO, 2016, p. 117).

Na escola, as préaticas racistas sdo ainda mais cruéis pois 0s sujeitos atingidos sao
criangas, que na grande maioria das vezes ndo tem a menor consciéncia de que estéo sofrendo
um preconceito de raca. S&o criancas que estdo em formacgdo de suas proprias identidades,
individualidades, valores e condigdes para serem finalmente cidaddos, mas que sofrem,
diariamente, por suas caracteristicas bioldgicas, como a cor da pele e o cabelo crespo. Além
disso, 0 racismo na escola também se manifesta nos “[...] livros didaticos tanto na presenga
de personagens negros com imagens deturpadas e estereotipadas quanto na auséncia da historia

positiva do povo negro no Brasil” (GOMES, 2005, p. 53). E preciso ressaltar que essa historia,
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apresentada de maneira distorcida nos livros didaticos, é problemética justamente por que ndo
foi contada pelos proprios negros, assim como os indigenas.

Por isso, ao longo dos anos pesquisadores e pesquisadoras negros e negras, COmo
Kabengele Munanga, Lélia Gonzalez, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, Nilma Lino
Gomes, entre outros passaram a indagar, questionar e tensionar a perspectiva eurocéntrica de
contar a histdria dos negros no Brasil e, principalmente, nas escolas, pois se 0 racismo esta
sendo praticado, e por que ndo dizer propagado, no contexto escolar é justamente por ndo
termos uma educacdo antirracista; vivermos em uma falsa ideia de democracia racial; pela
auséncia de discussao do processo de escravizacao no Brasil; pelo silenciamento dos curriculos
acerca disso e pela formagéo de professores que ndo problematiza o racismo estrutural.

Desse modo, € preciso reconhecer a importancia das relacfes étnico-raciais na escola e
entender um pouco das mudancas do estudo da historia e cultura africana e afro-brasileira antes

e apds a Lei n° 10.639. E o que sera discutido a seguir.

5 AS RELACOES ETICO-RACIAIS NO CONTEXTO ESCOLAR

Segundo a Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), o Brasil é considerado um dos
paises culturalmente mais ricos por conta da sua diversidade étnico-racial (MULLER,
COELHO, 2013, p. 15). No entanto, sabemos que a nossa histdria é marcada por discriminacao
e desigualdade, principalmente contra negros e indigenas. Atualmente h& inimeras maneiras
que combinadas podem contribuir para a superacdo desses conflitos, como a promocédo a
igualdade de direitos e a justica social. Contudo, o sistema educacional brasileiro ainda
desconsidera as diferencas étnico-raciais, abordando em sala de aula a cultura de maneira Unica,
universal e homogeneizada, 0o que perpetua a negacdo do racismo e a desvalorizacdo da
diversidade cultural e racial, especialmente dos povos negros e indigenas, nas escolas Ou seja,
0 Unico objetivo da educacdo brasileira é a constituicdo do cidaddo brasileiro por meio de
concepgdes eurocéntricas e hegemonicas. No entanto, a educagdo “é um processo amplo e
complexo de construcéo de saberes culturais e sociais que fazem parte do acontecer humano”
(GOMES, p. 146) e, portanto, a escola deve ser um espaco que favorece e valoriza as relagdes

étnico-raciais, pois, conforme aponta a professora Petronilha®

3 Trecho de uma entrevista da professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, do Departamento de Teorias e
Praticas Pedagogicas da UFSCar, intitulada “As relagdes étnico-raciais precisam ser reeducadas para que de fato
todas as pessoas possam exercer plenamente a sua cidadania”, retirado de MULLER, COELHO, 2013, p. 15).
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NGs nos educamos nas relagdes que mantemos uns com os outros. E assim que nos
formamos para a vida, para o trabalho, para frequentar as escolas, para sermos
cidadaos. Educamo-nos no convivio amistoso ou tenso, muitas vezes desrespeitoso
com pessoas de diferentes faixas etarias, distintos grupos sociais, diversas visdes de
mundo. Como se V&, as relagOes étnico-raciais fazem parte do nosso dia a dia. E, como
elas tém sido construidas em clima criado por sociedade desigual, precisam ser
reeducadas, a fim de que de fato todas as pessoas possam exercer plenamente a sua
cidadania, em pé de igualdade. Por isso a educacéo das relacGes étnico-raciais, ao lado
de outras politicas publicas que visam a correcdo de desigualdades, é indispensavel
para a construcdo de uma sociedade democratica.

Nesse sentido, a escola precisa compreender que o processo educacional acontece por
meio da relacdo entre os saberes escolares, a realidade social e a diversidade étnico-racial, logo
isso envolve inimeras dimensbes da subjetividade humana, como a ética, as diferentes
identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relagdes raciais, entre outras. Por isso,
nos ultimos anos as relagcdes entre educacao e diferencas culturais tém sido motivo de grandes
debates, reflexdes e pesquisas no Brasil e em toda a América Latina. As preocupacdes em torno
das relacGes étnico-raciais, da inferiorizagdo dos negros bem como producdo e a reproducdo da
discriminacdo racial contra os negros e seus descendentes no sistema de ensino brasileiro vém
se incorporando aos espacos académicos e aos movimentos sociais. Estes, por sua vez, foram
essenciais em suas reivindicacdes, resultando de maneira mais concreta em politicas publicas e
acbes governamentais. Nos anos 90 houve uma grande efervescéncia social, politica e
econdmica nacional e internacional, quando 0os movimentos sociais buscavam a reconstrugéo
do Estado Democratico de Direito depois de décadas de autoritarismo. Segundo Nilma Lino, ja
na segunda metade dos anos de 1990, “a raga ganha outra centralidade na sociedade brasileira
e nas politicas de Estado. A sua releitura e ressignificacdo emancipatéria construida pelo
movimento negro extrapola os féruns da militdncia politica e o conjunto de pesquisadores
interessados no tema” (GOMES, 2012, p. 739). O Movimento Negro “¢ o conjunto de entidades
negras, de diferentes orientacdes politicas, que tem em comum o compromisso de lutar contra
a discriminagao racial e o racismo” (RODRIGUES, 2005, p. 251). Ele foi essencial na luta pela
desigualdade racial no Brasil e por meio dele foi possivel haver tais conquistas em busca de
igualdade social. pois esse movimento, segundo Nilma Lino, “pleiteia que a questdo racial
deveria ser compreendida como uma forma de opressao e exploracdo estruturante das relagoes
sociais € econdmicas brasileiras, acirrada pelo capitalismo e pela desigualdade social”
(GOMES, 2011, p. 111).

Ao longo dos anos os debates acerca das relagbes étnico-raciais e a busca pela

reformulacéo dos curriculos escolares ganharam forga. Dentre as manifestacOes, especialmente
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no que tange a educacgdo, o que 0s movimentos sociais negros reivindicavam eram agdes contra
a discriminacgdo racial e a veiculacdo de ideias racistas nas escolas, maiores e melhores
condicdes de acesso ao ensino a comunidade negra, a reformulacdo dos curriculos escolares
valorizando a histdria e a cultura africana e afro-brasileira e o papel do negro para a historia do
Brasil, e a participacdo dos negros na elaboragdo dos curriculos em todos os niveis e 6rgdos
escolares (HASENBALG, 1987). A partir de 2003, esses debates se fortaleceram ainda mais
no governo do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, quando foi instituida pela primeira vez a
Secretaria Especial de Promocdo da Igualdade Racial (Seppir), em 2003, e o Ministério da
Educacdo, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), em
2004.

Além disso, ao reconhecer o racismo brasileiro no contexto escolar, o governo federal,
em 2003, atendendo as reivindicagdes do Movimento Negro e de seus aliados, aprovou a Lei
Federal n® 10.639/03, determinando o ensino de Histdria e Cultura Africana e afro-brasileira na
educacao bésica, alterando os artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo e
tornando obrigatorio o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas publicas
e privadas de ensino fundamental e médio. O Plano Nacional de Implementacéo das referidas
diretrizes curriculares foi lancado em 2009 pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria
Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial. Ou seja, por meio das reinvindicacdes
do Movimento Negro e da populacdo negra em geral, foi possivel redemocratizar 0 acesso a
educacdo no pais e efetivar a insercdo do conhecimento sobre as relacGes étnico-raciais no

ambiente escolar.

5.1 Educacéo antirracista por meio Lei 10. 639/03 e suas implica¢6es na educacéo escolar

Como ja foi dito, a abordagem da historia e da cultura africana e afro-brasileira em sala
de aula era realizada por meio de uma perspectiva hegemonica, eurocéntrica e colonial,
desvalorizando a histdria e cultura africana e afro-brasileira para a historia da humanidade e,
especialmente, para a historia do Brasil. Logo, neste trabalho essa desvalorizacéo da histéria e
cultura africana e afro-brasileira sera analisada em duas areas do conhecimento, a Histdria e a
Literatura. Nesse sentido, observa-se que nas aulas de Historia, quando o assunto era Africa e
0s povos africanos, a pauta unica era a colonizagao, a escravizagao dos povos, o trafico negreiro
e o sofrimento dos africanos nesse periodo, tudo isso explicito inclusive nos livros didaticos.

Né&o se falava, por exemplo, da riqueza cultural e linguistica que os povos africanos tém, das
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suas etnias, musicas, dancas, literaturas, da nogdo de ancestralidade que é tdo importante para
eles, das religibes de matrizes africanas, entre tantos outros aspectos a serem estudados. Ao

contrario, propagava-se termos de cunho discriminatdrio, pois, segundo Pereira

O que chamamos de cultura de valor na Europa, na Africa sio costumes exoticos. O
que os europeus chamam de filosofia e religido toma os nomes de crendice e
supersticdo na Africa. As lutas de classes sdo reduzidas a lutas tribais. No estudo da
formacdo de nacionalidade, a participacdo dos africanos e de seus descendentes é
escamoteada e relegada a uma “contribui¢do ao folclore, a culinaria e misticismo”.
Conhecemos a Africa das tribos, do Simbé, dos safaris, da Aids, da fome e das guerras.
O continente africano permanece para a maioria dos brasileiros reduzida a uma
imagem simplificada por quatro t: tribo, tambor, terreiro, tarzan (PEREIRA apud
SILVA, 2009, p. 5).

Logo, o que se observa é que ndo hd mencao as relagcdes sociais e culturais dos negros.
Além disso, falava-se muito menos da importancia dos africanos e afro-brasileiros para a
historia do Brasil, para a formacdo da sociedade brasileira que “é¢ uma das maiores sociedades
multirraciais do mundo e abriga um contingente significativo de descendentes de africanos
dispersos na didspora” (GOMES, 2011, p. 110).

J& na Literatura o que se observa é o desconhecimento da escola e dos professores em
relacdo a literatura africana ou pelo menos a uma literatura traz a tona elementos da cultura
africana. O que se V& na verdade é a quase inexistente presenca de personagens negras ou de
elementos da cultura africana e afro-brasileira, a ndo ser por raras vezes em que isso acontece,
no entanto, fazendo uso de uma visdo estereotipada em relacdo ao negro. Conforme afirma
Chimamanda Ngozi Adichie (2019), no livro “O perigo de uma histéria inica”, o uso de

estereodtipos é problematico pois

A historia Unica cria estereétipos, e o problema com os estereétipos ndo é que
sejam mentira, mas que sdo incompletos. Eles fazem com que uma histéria se
torne a Unica historia. E claro que a Africa é um continente repleto de
catastrofes. Existem algumas enormes como o0s estupros aterradores no Congo,
e outras deprimentes, como o fato de 5 mil pessoas se candidatam a uma vaga
de emprego na Nigéria. Mas existem outras histérias que ndo sdo sobre
catéstrofes, e é muito importante, igualmente importante, falar sobre elas (p.
26).

Para Rosemberg (1984) auséncia de livros de literatura africana e afro-brasileira nas
bibliotecas das instituicdes de ensino ou a representagdo estereotipada “foi o reflexo de uma
pratica de preconceito e exclusdo que imperava na sociedade” (ROSEMBERG, 1984, apud
SILVA, 2016). Isso esta evidenciados nos classicos da literatura infantil e juvenil, em historias

como A Rapunzel, A Bela e a Fera, A Branca de Neve, entre outras que as princesas e heroinas
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seguem sempre um padrdo europeu, tanto em relacdo a aparéncia fisica quanto ao
comportamento e costumes. Ou seja, a historia, cultura e literatura africana e afro-brasileira
existe, o que ha € uma grande invisibilidade das relacGes sociais e culturais dos negros, seu

passado e historia e cultura pré-coloniais, pois

Ha anos os afrodescendentes buscam seu espaco na cultura e na literatura no Brasil.
Né&o podemos abdicar de um legado que faz parte da histéria deste pais e que em meios
as paredes das senzalas, a escuriddo do pordo e nos campos das fazendas nossos
negros africanos nunca deixaram morrer a arte de suas raizes. (SANTOS, 2013, p. 80).

Essa invisibilidade resulta em graves consequéncias sociais, como 0 racismo, mas
também pode contribuir para que a crianca que pertence a esse grupo étnico-racial desenvolva

uma auto rejeicao e rejeite a seu préprio grupo. Por isso, para Silva

A presenca do negro nos livros, freqiientemente como escravo, sem referéncia ao seu
passado de homem livre antes da escraviddo e as lutas de libertacdo que desenvolveu
no periodo da escraviddo e desenvolve hoje por direitos de cidadania, pode ser
corrigida se o professor contar a histéria de Zumbi dos Palmares, dos quilombos, das
revoltas e insurrei¢cfes ocorridas durante a escraviddo; contar algo do que foi a
organizagdo socio-politicoecondmica e cultural na Africa pré-colonial; e também
sobre a luta das organizacdes negras, hoje, no Brasil e nas Américas (SILVA, 2005,
p. 25).

Ou seja, € necessario reconhecer, depois de todas essas tensdes e discussdes sobre a
invisibilidade do negro no contexto escolar, que a escola ndo é apenas um espaco que possibilita
o0 ensino-aprendizagem de saberes escolares, de areas do conhecimento, como a Historia, o
Portugués ou a Matematica. Ela é também um espaco multiplo, onde as relacdes étnico-raciais
acontecem e devem ser valorizadas, na tentativa de reverter a exclusdo e os esteredtipos no
negro na sociedade brasileira e, por isso, a educacdo das relacBes étnico-raciais aliada a outras
politicas publicas que visam a correcdo de desigualdades, precisa ser colocada em préatica no
contexto escolar, pois elas sdo indispensaveis para a construcdo de uma sociedade democratica.

Desse modo, entende-se que a educacdo étnico-racial

tem por alvo a formagéo de cidaddos, mulheres e homens empenhados em promover
condi¢Bes de igualdade no exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos
direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e
sociais. Em outras palavras, persegue o objetivo precipuo de desencadear
aprendizagens e ensinos em que se efetive participacdo no espaco publico. Isto €, em
que se formem homens e mulheres comprometidos com e na discussao de questdes de
interesse geral, sendo capazes de reconhecer e valorizar visdes de mundo,
experiéncias historicas, contribuicdes dos diferentes povos que tém formado a nagéo,
bem como de negociar prioridades, coordenando diferentes interesses, propdésitos,
desejos, além de propor politicas que contemplem efetivamente a todos (SILVA,
2007, p. 490).
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E preciso esclarecer também a nogdo de antirracismo, defendida inclusive pela
professora negra Angela Davis, ao afirmar que “numa sociedade racista, nao basta nao ser
racista. E preciso ser antirracista” (NASCIMENTO, 2020, p. 1). Ou seja, entende-se que o
conceito de antirracismo sugere que nao se deve apenas ser contra praticas discriminatorias de
cunho racial e recriminar quem ¢é racista. E preciso sim ser contra, mas “educando e reeducando
seu comportamento, refletindo e considerando as subjetividades dos individuos, e instigando
essa reformulagdo no imaginario daqueles que estdo ao seu redor” (NASCIMENTO, 2020, p.
1). Desse modo, compreender o antirracismo como uma epistemologia “implica em repensar as
acOes sociais a partir de principios cientificos e filosoficos, transformando em teoria do
conhecimento a préatica de arquitetar passos combativos as opressdes que historicamente
afetam, sobretudo aos individuos negros no Brasil” (NASCIMENTO, 2020, p. 2).

Por meio dessa perspectiva, 0s pesquisadores e estudiosos da educacdo, em conjunto
com o Movimento Negro e seus aliados, passaram a reivindicar e tensionar as autoridades com
0 objetivo de efetivar a inser¢do do conhecimento sobre as relacGes étnico-raciais no ambiente
escolar, por meio de uma educacao étnico-racial e antirracista. Essas reivindicacdes resultaram
na Lei n®10.639 de 2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de histdria e culturas afro-
brasileira e africanas na educacéo basica, alterando os artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo. A alteracdo da Lei, considera que sua aplicacdo na pratica pedagdgica

Art. 3° A Educagéo das Relacdes Etnico-Raciais e 0 estudo de Historia e Cultura Afro-
Brasileira, e Histdria e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de contetdos,
competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Instituicbes de
ensino e seus professores, com o0 apoio e supervisdo dos sistemas de ensino,
entidades mantenedoras e coordenagfes pedagogicas, atendidas as indicaces,
recomendac0es e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004 (BRASIL,
2004, p. 32, grifo nosso).

A alteragdo da Lei teve como justificativa

A obrigatoriedade de inclusdo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacgdo Bésica trata-se de decisdo politica, com fortes repercussfes
pedagogicas, inclusive na formacéo de professores. Com esta medida, reconhece-se
que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem
hé& cinco séculos, a sua identidade e os direitos seus. A relevancia do estudo de temas
decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringem a
populacdo negra, ao contrario dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural
e pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democratica (BRASIL, 2004, p. 17).
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Ou seja, a implementacdo da Lei 10.639 traz a tona um movimento por uma educacgao
antirracista e étnico-racial como instrumento para a construgdo de visdes plurais de mundo, em
alternativa a visao eurocéntrica, e nao apenas como conteudos de apoio, utilizados somente em
datas comemorativas, como o dia 20 de novembro (dia da Consciéncia Negra). A respeito dessa
necessidade de considerar a importancia das diferencas culturais e da multiculturalidade, sem
colocar uma cultura acima, superior a outra, no o processo de ensino-aprendizagem, o educador

Paulo Freire, na obra Pedagogia do Oprimido, explica que

ndo se constitui na justaposicao de culturas, muito menos no poder exacerbado de uma
sobre as outras, mas na liberdade conquistada, no direito assegurado de mover-se cada
cultura no respeito uma da outra, correndo risco livremente de ser diferente, sem medo
de ser diferente, de ser cada um “para si”, somente faz possivel crescerem juntas e ndo
na experiéncia da tensdo permanente, provocada pelo todo poderosissimo de uma
sobre as demais, proibidas de ser (FREIRE, 1992, apud BARBOSA et. al, 2020, p.

71-72).
Desse modo, ao fomentar discussdes sobre a construcdo de uma educacao étnico-racial,
a implementacdo da Lei n® 10.639 da evidencia as questOes relacionadas a convivéncia
multicultural nas escolas, e, consequentemente, incentiva a busca por meios de enfretamento a
toda forma de preconceito racial que infelizmente acontece no ambiente escolar e afeta a
individualidade, subjetividade, o aprendizado e a formacéo de seus estudantes. Nesse sentido,
um dos primeiros passos para a construcdo da educacdo das relagfes étnico-raciais é romper
com o padrdo etnocéntrico, possibilitando a ampliacdo das visdes de mundo dos alunos, que
antes tinham uma visdo Unica sobre as coisas, incorporando a representatividade negra, a
cultura, 0 modo de ser, 0s costumes, entre outros. H& inmeros meios para construir materiais
educativos para a educacdo das relacdes étnico-raciais, mas para estarem adequados ao que
prescreve a Lei 10.639 precisam passar por mudancas nas praticas pedagdgicas, nas politicas
publicas em geral e nos projetos politicos pedagogicos. Ou seja, essa mudanca sugere um
processo de ressignificacdo da educacdo brasileira, que até poucos anos atras refletia um
silencio profundo acerca de tudo aquilo que diz respeito ao multiculturalismo e a diversidade
das relagcdes étnico-culturais. Foi esse silencio que por décadas oprimiu e afetou o

desenvolvimento de inimeros estudantes, pois

O siléncio sobre o racismo, o preconceito e a discriminacdo raciais nas diversas
instituigdes educacionais contribui para que as diferengas de fenotipo entre negros e
brancos sejam entendidas como desigualdades naturais. Mais do que isso, reproduzem
ou constroem os negros como sinénimos de seres inferiores. O siléncio escolar sobre
o0 racismo cotidiano ndo so6 impede o florescimento do potencial intelectual de
milhares de mentes brilhantes nas escolas brasileiras, tanto de alunos negros quanto
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de brancos, como também nos embrutece ao longo de nossas vidas, impedindo-nos de
sermos seres realmente livres “para ser o que for e ser tudo” — livres dos preconceitos,
dos estereotipos, dos estigmas, entre outros males. Portanto, como professores(as) ou
cidaddos(as) comuns, ndo podemos mais nos silenciar diante do crime de racismo no
cotidiano escolar, em especial se desejamos realmente ser considerados educadores e
ser sujeitos de nossa propria histéria (MEC, 2005, p. 11-12).

Esse silenciamento evidencia que os brasileiros ndo se consideram racistas. Como diz
Munanga, “ecoa dentro de muitos brasileiros, uma voz muito forte que grita “Nao somos
racistas! Racistas s3o os outros” (RIBEIRO, 2019, p. 10). A respeito disso, Djamila Ribeiro cita
como exemplo uma pesquisa do Datafolha, realizada em 1995, que “mostrou que 89% dos
brasileiros admitiam existir preconceito de cor no Brasil, mas 90% se identificavam como néo
racistas” (RIBEIRO, 2019, p. 10). Por isso, nesse momento em que o pais tem avancado na luta
contra 0 racismo no contexto escolar, por meio de politicas publicas, como a Lei 10.639, é
chegada a hora de todos os agentes da escola, quebrarem o silencio e deixarem que as vozes
negras, africanas e afro-brasileiras estejam livres para ecoarem pelos espacos escolares, livre
de qualquer tipo de discriminacao, promovendo assim um espaco igualitario a todos. Ja dizia
Bell Hooks, “Esse ato de fala, de ‘erguer a voz’, ndo é um mero gesto de palavras vazias: é uma

expressao de nossa transicao de objeto para sujeito — a voz liberta” (HOOKS, 2019, p. 39).
5.2 A prética pedagdgica na construcdo de uma educacéao antirracista

A prética de uma educacdo antirracista, que se baseia na reeducacdo entre negros e
ndo-negros no contexto escolar, requer uma grande mudanc¢a na educacdo e, por isso, nao é
tarefa facil. Desde a implementacdo da Lei n® 10.639, em 2003, as escolas seguem tentando
colocar em prética tudo aquilo que ela propde. Mas é preciso reconhecer que ha muitas
dificuldades, principalmente pelo fato de tradicionalmente a educacédo ter tido sempre um viés
eurocéntrico e hegeménico. Ou seja, tudo precisa ser modificado, os curriculos precisam ser
reestruturados, as praticas pedagdgicas reformuladas e os professores precisam ter acesso a
formagdes acerca da tematica abordada na Lei n° 10.639 para que possam assim coloca-la em
pratica. E importante salientar que essas mudangcas extrapolam a figura do professor e devem
ser praticadas por todas as esferas da escola, a comecar, inclusive, pela abordagem dessa
tematica no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo. Nesse sentido, apds mais de uma
década desde a implementacdo da Lei n° 10,639, é importante refletir sobre: as escolas tém

trabalhado para identificar casos de racismo em seus espagos? Qual o papel da escola diante
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das praticas racistas que acontecem diariamente? O que ela tem feito para diminuir os casos de
racismo? Como a escola tem se preparado para acolher e lidar com aqueles(as) alunos(as) que
sofreram preconceito? Quais medidas educativas sdo tomadas com aqueles(as) que praticam
racismo? Quais projetos/acdes sdo planejados e executados para combater 0 racismo no
ambiente escolar? O que a escola tem feito para proporcionar aos(as) seus(suas) estudantes um
ambiente de igualdade e que reconhece a importancia das relacées étnico-raciais?

Desse modo, pensar em préaticas pedagogicas étnico-raciais € compreender a educacéo
como mais ferramenta na luta, que deve ser de todos os ambitos, pela formacdo cidada do
estudante, sendo imprescindivel que haja no contexto escolar o respeito a diferenca e a
multiculturalidade. E o que propde Paulo Freire ao afirmar que

O que venho propondo é um profundo respeito pela identidade cultural dos alunos,
uma identidade cultural que implica respeito pela lingua do outro, cor do outro, género
do outro, classe social do outro, orientacdo sexual do outro, capacidade intelectual do
outro; que implica na capacidade de estimular a criatividade do outro. Mas essas
coisas ocorrem em um contexto social e histérico e ndo no ar puro e simples. Essas
coisas ocorrem na histéria (FREIRE, 1996, apud PENA, 2014, p. 25).

Com a obrigatoriedade de as instituicdes educativas incluirem a Histdria da Africa e da
Cultura afro-brasileira em todo o contetido escolar, muito se tem discutido sobre a reformulacéo
das préaticas pedagdgicas, que devem refletir essa inclusdo. Mas, afinal, o que é uma préatica
pedagdgica? Em primeiro lugar é preciso compreender que o seu significado pode variar a
depender da concepcao de Pedagogia que for escolhida. Nesse trabalho, entende-se que, numa
perspectiva epistemolégica, a educacdo € o objeto de estudo da Pedagogia. Para Saviani,
Pedagogia é a teoria da educacdo e educacgdo, por sua vez, € uma atividade pratica. Logo, a
Pedagogia € a teria da pratica: a pratica educativa (SAVIANI, 1985, apud MORAES, 2017, p.

3). Para Libaneo,

A pedagogia investiga a natureza das finalidades da educagéo como processo social,
no seio de uma determinada sociedade, bem como as metodologias apropriadas para
a formacé&o dos individuos, tendo em vista 0 seu desenvolvimento humano para tarefas
na vida em sociedade (LIBANEO, 1994, p. 52).

J& Paulo Freire define a pedagogia como uma acgéo cultural, sendo executada a partir do
contexto em que é praticada. Ele a distingue em educacdo bancéaria e educacao
problematizadora, sendo que a primeira se preocupa apenas com o contetido das disciplinas e o
educando é apenas um receptor, ndo ha interacdo, nem reflexdo (MORARES, 2017, p. 6). Ou

seja, ndo ha dialogo no processo educativo. J& na educacdo problematizadora, professores e
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alunos sdo valorizados e consiste numa pedagogia “voltada para a conscientizagdo dos alunos
em relagdo as questdes sociais e politicas. Aluno e professor participam ativamente do processo
ensino-aprendizagem e, nessa educacdo, educandos sao incentivados a pensarem criticamente
e serem formadores de opinides” (MORAES, 2017, p. 4). E essa abordagem que se relaciona
diretamente com a perspectiva de uma educacao étnico-racial defendida nesse trabalho. Nessa
abordagem, a concretizacdo do processo de ensinar-aprender ocorre por meio das praticas
pedagdgicas que dizem respeito a algo além da préatica didatica e envolvem “as circunstancias
da formacao, os espacos-tempos escolares, as opcles da organizacdo do trabalho docente, as
parcerias e expectativas do docente” (FRANCO, 2016, p. 542). Além disso, Franco explica que
as praticas pedagogicas sao
vivas, existenciais, interativas e impactantes, por natureza. As praticas pedagdgicas
sdo aquelas que se organizam para concretizar determinadas expectativas
educacionais. Séo préaticas carregadas de intencionalidade uma vez que o proprio
sentido de préxis se configura por meio do estabelecimento de uma intencionalidade,

que dirige e dé sentido a a¢do, solicitando uma intervencédo planejada e cientifica sobre
0 objeto, com vistas a transformacéo da realidade social (FRANCO, 2016, p. 542).

Desse modo, no capitulo a seguir sera discutido brevemente sobre as préaticas
pedagogicas e as potencialidades pedagdgicas de maneira interdisciplinar, abordando duas
areas do conhecimento, a Historia e a Literatura, por meio da Lei 10.639 na busca pela

efetivacdo de uma educacéo antirracista.

6 ENSINO DA HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA DE
MANEIRA INTERDISCIPLINAR

Até agora esse trabalho tocou em pontos essenciais para que se possa entender a
necessidade e a importancia da inclusdo da historia e da cultura africana e afro-brasileira nos
curriculos escolares, bem como os efeitos dessa inclusdo para a educacéo e para a vida dos
estudantes negros e ndo-negros. Todavia, agora sera analisado o ensino da histéria e da cultura
africana e afro-brasileira, colocando em prética a Lei n° 10.639, de maneira interdisciplinar, ao
utilizar-se de duas areas do conhecimento, a Histdria e a Literatura. Além disso, seré discutido
acerca das praticas e potencialidades pedagdgicas a serem utilizadas nas aulas.

Inicialmente é preciso entender um pouco sobre o que é interdisciplinaridade e o que ela
propde. Sua defini¢do, no entanto, é complexa assim como sua pratica € até hoje um desafio

para os professores. Ha quem defende, inclusive, que €é quase impossivel definir
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interdisciplinaridade. No entanto, a premissa base da interdisciplinaridade é que ela € contraria
a qualquer concepgéo de conhecimento fragmentado, ou seja, por meio de disciplinas isoladas.
Esse movimento da interdisciplinaridade, segundo Fazenda, surgiu em meados de 1960 na
Europa, por meio dos movimentos estudantis, “reivindicando um novo estatuto de universidade
e escola. (...) Esse posicionamento nasceu como oposi¢do a toda e qualquer proposta de
conhecimento que incitava do aluno numa unica, restrita e limitada diregdo (FAZENDA, 2008,
p.18-19). Ou seja, nesse momento o0 que impulsionou a concep¢do de uma educacdo
interdisciplinar foi a compreensdo de que as disciplinas, enquanto fomentadoras de
conhecimento, ndo poderiam continuar sendo tratadas de maneira isolada. Se a ciéncia
continuasse multipartida, segundo Fazenda, “seria a faléncia do conhecimento, pois na medida
em que nos distanciassemos de um conhecimento em totalidade, estariamos decretando a
faléncia do ser humano, a agonia da nossa civilizacdo (FAZENDA, 2008, p. 19).
Nesse sentido, para Luck (2001)

Interdisciplinaridade € o processo de integracdo e engajamento de educadores, num
trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a
realidade, de modo a superar a fragmentagdo do ensino, objetivando a formacéo
integral dos alunos, a fim de que exercam a cidadania, mediante uma visdo global de
mundo e com capacidade para enfrentar os problemas complexos, amplos e globais
da realidade (LUCK, 2001, p. 64).

No Brasil a interdisciplinaridade comecou a ser abordada a partir da Lei de Diretrizes e
Bases n® 5.692/71 e se intensificou com a nova LDB n° 9.394/96 e com os Parametros
Curriculares Nacionais. A partir de entdo as escolas e os professores precisariam desenvolver
suas praticas pedagdgicas de modo a integrar areas do conhecimento conforme prescreve 0s
PCNs, o que possibilitaria a superacdo da tradicional educacéo bancaria, que em nada contribui
para o verdadeiro aprendizado do(a) estudante. No entanto, sabemos que essa educacdo ainda
ndo foi superada. Apesar disso, propor execucdo da Lei n° 10.639 no contexto escolar de
maneira interdisciplinar € mais um passo na caminhada para essa superacao, a partir da incluséo
da histéria e da cultura africana e afro-brasileira nos curriculos de modo geral, sem
fragmentacdo do conhecimento por meio de disciplinas. E, portanto, articular as areas do
conhecimento para um fim maior, que vai além da aprendizagem dos conhecimentos escolares,
mas principalmente da condi¢éo do ser humano enquanto ser social, cidaddo, que vive e interage
com inumeras culturas outras, em um pais multicultural onde essas culturas, diferencas e

diversidades devem ser exploradas, respeitadas e valorizadas. E a partir dessa perspectiva que
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pretende abordar, de maneira interdisciplinar, a Histéria e a Literatura, enquanto dois saberes
em diélogo.

Assim, entende-se Histdria “como o estudo das a¢des dos seres humanos no tempo ¢ no
espago” (Pellegrini et al 2009, p. 10) todavia ndo mais como uma ciéncia que apenas reproduz
fatos histdricos, momentos importantes da histéria da humanidade, por meio de um viés
hegemonico e eurocéntrico. Mas sim pensar a ciéncia historica como aquela responsével por
propor aos alunos uma reflexdo critica e reflexiva acerca da historia e da realidade sociocultural

e, portanto, que

analisa a situacdo sob varios aspectos tentando entender os derrotados, 0s erros que
ndo foram pesquisados, 0 que era tido como fato histérico insignificante passa a ter
sentido, porque através de uma abordagem mais ampla que estaria ligada a uma jungéo
com outras ciéncias entre elas, a Psicologia, a Antropologia, a Sociologia, abrir-se-ia
espago para uma ciéncia globalizante, que veria os acontecimentos sob varios pontos

de vista, onde “tudo ¢é Historia”, sendo este o lema deste novo jeito de construir e
entender a Historia (COSTA, 2012, p. 2).

Seguindo nesse viés, compreende-se a Literatura ndo como uma disciplina de mero
entretenimento, que trata dos géneros literarios, escolas literarias, escritores considerados mais
importantes ou obras mais relevantes, como geralmente é estudado nas escolas, por meio de
uma abordagem pré-estabelecida. Neste trabalho entende-se que a Literatura esta intrinseca as
relacOes sociais e a formacdo do ser humano, pois sendo

Mais densa e mais eloguente que a vida cotidiana, mas nao radicalmente diferente, a
literatura amplia nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-lo
e organiza-lo. Somos todos feitos do que os outros seres humanos nos ddo: primeiro
nossos pais, depois aqueles que nos cercam; a literatura abre ao infinito essa
possibilidade de interacdo com os outros e, por isso, nos enriquece infinitamente. Ela
nos proporciona sensagdes insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar mais
pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um simples entretenimento, uma distracéo
reservada as pessoas educadas, ela permite que cada um responda melhor a sua
vocagéo de ser humano. (TODOROV, 2009, p. 23)

Para Anténio Candido, a literatura “é, pois, um sistema vivo de obras, agindo umas
sobre as outras e sobre os leitores; e sO vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a” (CANDIDO, 1967, p. 86). Ou seja, cla existe por meio da sua
relagdo com o ser humano e ensina na medida em que atua. Nesse sentido, para Candido, a
literatura tem o poder de formar o ser humano, agindo “com o0 impacto indiscriminado da
propria vida e educa como ela, — com altos e baixos, luzes e sombras” (CANDIDO, 1999, p.
84). Ainda sob essa perspectiva, Todorov afirma que “Sendo o objeto da literatura a propria

condi¢do humana, aquele que a I& e a compreende se tornard ndo um especialista em analise
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literaria, mas um conhecedor do ser humano.” (TODOROV, 2009, apud SILVA; SOARES,
2014, p. 5). Desse modo, pretende-se trabalhar a Historia e a Literatura de modo interdisciplinar
por compreender que as duas possibilitam que as pessoas entendam a diversidade do universo
e das experiencias, logo das culturas e dos modos de ser. Nesse sentido, faz-se uso também da
perspectiva intercultural da educacéo, reconhecendo o carater complexo da interagdo entre seres
humanos de identidades culturais diferentes, desenvolvendo assim estratégias, praticas e
potencialidades educativas na dire¢ao “da superagdo das estruturas socioculturais geradoras de
discriminagdo, de exclusdo ou de sujei¢do entre grupos sociais” (FLEURI, 2002, p. 407).
Pensar em préticas pedagdgicas é desenvolver acbes que dizem respeito desde a
“elabora¢do a implementacdo do curriculo em suas diferentes dimensdes (planejamento,
metodologias, estratégias de ensino, avaliacdo, tempo e espaco de aprendizagem)” (PLETSCH,
2010, p. 158-159). Nesse sentido, pensar em praticas pedagogicas para aulas interdisciplinares
de histdria e literatura, colocando em prética o que prescreve a Lei 10.639, sob o viés de uma
educacdo antirracista, que considera e se importa com as relacfes étnico-raciais na escola, €,

portanto, desenvolvé-las de modo que os curriculos escolares

. Valorizem igualmente as diferentes e diversificadas raizes das identidades dos
distintos grupos que constituem o povo brasileiro;

. Busquem compreender e ensinem a respeitar diferentes modos de ser, viver,
conviver e pensar;

. Discutam as relagdes étnicas, no Brasil, e analisem a perversidade da assim
designada “democracia racial”;

. Encontrem formas de levar a refazer concepcdes relativas a populagéo negra,

forjadas com base em preconceitos, que subestimam sua capacidade de realizar, de
participar da sociedade, material e intelectualmente;

. Identifiguem e ensinem a manusear fontes em que se encontrem registros de
como os descendentes de africanos vem, quase 500 anos de Brasil, construindo suas
vidas e sua histéria, no interior do seu grupo étnico e no convivio com outros grupos;

. Permitam aprender a respeitar as expressdes culturais negras que, juntamente
com outras de diferentes raizes étnicas, compdem a Histéria e a vida de nossos pais;
. Situem histdrica e socialmente as producGes de origem e/ou influéncia africana

no Brasil e proponham instrumento para que sejam analisadas e criticamente
valorizadas. (SILVA, 2005, p-157).

Neste trabalho, entende-se que a Histdria e a Literatura sdo areas do conhecimento que
estdo em didlogo. Por isso, considera-se que o estudo da Literatura africana e afro-brasileira em
sala € uma ferramenta utilizada como potencialidade pedagogica para a garantir que, por meio
dela, haja a possibilidade de um conhecimento amplo e multicultural da historia e da cultura

africana e afro-brasileira, promovendo assim um contexto escolar mais democratico.
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Além disso, por meio dos livros de literatura africana e afro-brasileira enquanto

potencialidades pedagdgicas, espera-se que eles gerem nos alunos

(...) aprendizagens significativas para a vida dos membros envolvidos nos processos
de ensino e de aprendizagem, expressando visdes de mundo que incentivem a
producdo de conhecimento, mostrem capacidade de realizacdo, despertem reflexdes,
organizem pensamentos, resolvam problemas, ajudem a fortalecer o pertencimento
étnico-racial (OLIVEIRA, 2009, p. 47).

Logo, por meio do acesso aos livros de literatura africana e afro-brasileira, as leituras
compartilhadas em sala de aulas, as discussdes, interpretac6es, observagdes acerca do livro, do
que ele trata, das personagens, da analise das imagens, o professor buscara estudar a historia e
a cultura africana e afro-brasileira dessa vez por um novo Viés, que se importa com as relacdes
étnico-raciais.

E nesse sentido que a proposta de realizar uma oficina de leitura literaria nesse trabalho
é necessaria para fomentar toda a discussdo realizada, de modo que o(a) professor(a) pode
selecione livros da literatura infantil afro-brasileira, como “Meu crespo ¢ de rainha”, de Bell
Hooks, “Os nove pentes d’Africa”, de Cidinha da Silva, “Gente de cor, cor de gente”, de
Mauricio Negro, “Que cor é a minha cor?”, de Martha Rodrigues, “O homem frondoso ¢ outras
historias de Africa”, de Claude Blum. E importante que os(as) alunos(as) tenham acesso a esses
livros, podendo folhea-los e observa-los com atencdo. Outro ponto importante é que seria muito
interessante para outras possiveis praticas pedagdgicas e para a escola que esses e outros livros
dessa temaética estivessem disponiveis na biblioteca da instituicéo.

Apbs a escolha do livro, o(a) professor(a) promovera a oficina, em sala. Nesse
momento, 0s(as) alunos(as) terdo contato com o livro fisico por meio da leitura compartilhada.
E interessante que eles(as) possam analisar as imagens que estdo presentes no livro e buscar
compreender como elas dialogam com o texto verbal. Nesse caso, para abordar de maneira
interdisciplinar a historia e a cultura afro-brasileira por meio da literatura, o livro “Que cor ¢é
minha cor”? é uma excelente escolha. O autor apresenta a cultura africana no mundo da
imaginacdo infantil, tendo como objetivo reforcar a autoestima da crianca a partir da
valorizagéo dos seus antepassados, da sua cultura e da sua raga. Assim, o(a) professor(a) podera
mediar um debate acerca do conhecimento prévio que eles tém sobre a histdria e a cultura
africana e afro-brasileira. Em seguida, por meio da leitura e interpretacéo do livro, sera possivel

desmitificar e desnaturalizar a errénea e estereotipada concep¢do que os(as) alunos(as) tém
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acerca dessa tematica, viabilizando, a partir de praticas como essa, a diminui¢do do racismo na
escola por meio do conhecimento.

O que se espera, sobretudo, é que por meio do uso de livros literarios afro-brasileiros
em sala de aula, que trazem a tona personagens negros, com caracteristicas fisicas e culturais
do povo negro, os alunos tenham acesso a uma nova Vvisdo, contraria a colonial e opressora, em
relagdo aos povos negros, estejam abertos a conhecer verdadeiramente a historia e cultura deles,
sintam-se pertencentes a essa identidade cultural e, assim, a escola torne-se um espaco que
promove a igualdade, a diversidade e a valorizacdo das culturas diversas que existem no pais e

que permeiam o contexto escolar e as interacdes que nele acontecem.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Desde a promulgacao da Lei 10.639 as escolas tém buscado ajustar seus curriculos a fim
de incluirem o estudo da historia e da cultura africana e afro-brasileira em suas aulas. No
entanto, a implementacdo da Lei ndo diz respeito apenas a mudanca dos curriculos escolares.
A mudanca que ela propGe vai além dos curriculos e deve acontecer em todos 0s agentes que
compdem a escola, bem como as praticas pedagdgicas a serem executadas e ao proprio
funcionamento da escola de modo geral. Ou seja, diz respeito as relacdes étnico-raciais que
permeiam o contexto escolar, mas que sdo ignoradas ou ndo séo valorizadas. A desvalorizacéo
dessas relacGes € responsavel, por exemplo, pelas praticas racistas que acontecem na escola,
bem como pelo silenciamento tanto daquele que pratica como da vitima.

Nesse sentido, faz-se necessario colocar em pratica aquilo que prescreve a Lei n® 10.639
pensando em préaticas pedagdgicas que vao desde a elaboragdo e planejamento dos curriculos
até a propria postura e formacédo dos professores para que juntos seja possivel alcancar uma
educacdo antirracista, que promove a igualdade, a diversidade, a multiculturalidade e a
valorizacdo das diferencas que permeiam a escola. E nessa perspectiva que se propds trabalhar
a Historia e a Literatura enquanto areas do conhecimento que dialogam, por meio de uma
intervengdo em sala de aula, através da literatura africana e afro-brasileira, contrariando a viséo
eurocéntrica que tradicionalmente era utilizando, e focalizando numa nova perspectiva de
mundo, agora apresentando verdadeiramente a histéria e a cultura do povo negro que foram por
longas décadas renunciadas.

Desse modo, por meio das obras literarias, das leituras, das interpretacGes, das

abordagens acerca da tematica, das analises das personagens e das imagens e, principalmente,
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do despertar de interesse dos alunos, espera-se que este trabalho possa contribuir ndo s6 em
conhecimento escolar, mas principalmente em evolugdo dos alunos enquanto seres sociais,
cidadaos, que estdo inseridos numa sociedade culturalmente e por isso precisam respeitar e

valorizar essa diversidade, sem preconceito e, principalmente, nesse caso, sem racismo.
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