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EPIGRAFE

“Falar dos africanos e dos afrodescendentes ndo mais como
escravizados, e sim mostrar as suas culturas e como contribuiram para

a formacédo da sociedade brasileira, isso sim € 0 reconhecimento”.

(Luis Filipe S& Pereira)



RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso pesquisou os resultados e as dificuldades de
implementac&o do ensino da historia da Africa nas escolas publicas do municipio de Acarape,
Ceara (2013-2016). Apresentamos algumas a¢des de personalidades e movimentos negros que
lutaram desde o periodo pds-escravista até a atualidade contra as desigualdades raciais na
sociedade brasileira. Conquistaram politicas publicas a favor da populacdo negra do Brasil,
entre as quais destacamos a Lei 10.639/2003. Portanto, ap6s 10 anos de sua implantacdo
pesquisamos os resultados alcancados e as dificuldades encontradas no municipio de Acarape,
municipio do estado do Cear4. Metodologicamente, realizamos analises dos livros didaticos e
pedagogicos, “observagdes ndo participantes”, entrevistas com alunos/as, entrevistas com

diretores/as e professores/as das escolas municipais.

Palavras-chave: Movimentos Negros; Politicas Publicas; Lei 10.639/2003; Ensino de Histéria

da Africa; Acarape (Ceara).



ABSTRACT: This work of the Course Conclusion investigated the results and difficulties of
the implementation of the teaching of African history in public schools in the municipality of
Acarape, Ceara (2013-2016). We present some actions of black personalities and movements
that have fought from the post-slave period up to the present day against racial inequalities in
Brazilian society. They conquered public policies in favor of the black population of Brazil,
among which, we highlight the Law 10.639 / 2003. Therefore, after 10 years of its implantation,
we investigated the results achieved and the difficulties found in the municipality of Acarape,
municipality of the state of Ceara. Methodologically, we carried out analyzes of didactic and
pedagogical books, "non-participating observations”, interviews with students, interviews with

directors and teachers of this municipal schools.

Key-words: Black Movements; Public policy; Law 10.639 / 2003; African History Teaching;

Acarape (Ceara).
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Introducéo

O objetivo desta pesquisa € analisar os resultados e as dificuldades da implementacéo
do ensino da historia da Africa e da cultura afro-brasileira nas escolas publicas do municipio de
Acarape, no Ceara (2013-2016). Especificamente, analisaremos a Lei 10.639/03, que exige a
obrigatoriedade do ensino da historia da Africa e da cultura afro-brasileira em todas as escolas
publicas e privadas do ensino fundamental e médio brasileiro. Pretendemos entender o que é a
Lei 10.639/03; por que foi implementada; como foi implementada; e, principalmente, quais as
dificuldades e os resultados alcangados passados mais de dez anos da implementacdo da mesma.

Em 11 de margo de 2015 encontrei-me com meu orientador Prof. Dr. Edson Borges na
Pro-Reitoria de Relagdes Institucionais (Proinst) na Unidade Zumbi dos Palmares. Discutimos
varios assuntos sobre o tema do TCC, além da metodologia e, por altimo, decidimos que
deveriamos pesquisar os resultados e as dificuldades da implementacdo do ensino de histéria
da Africa e da cultura afro-brasileira nas Escolas Pablicas do Municipio de Baturité, no Ceara,
entre 2013 e 2016.

O Prof. Edson Borges e eu decidimos que deveria fazer entrevistas com um nimero
determinado de estudantes, professores/as e diretores/as das escolas, e analisar os conteudos
sobre a histdria da Africa presentes nos livros didaticos utilizados nas salas de aula. Também
deveria acompanhar as aulas sobre aquele conteudo, para fazer anotagdes sobre a metodologia
e 0s recursos didaticos utilizados por professores/as e o grau de interesse dos estudantes. Por
fim, o orientador sugeriu que eu fizesse um levantamento de varios dados que serdo
indispensaveis para a redacéo deste TCCL.

NO6s comecamos o levantamento dos dados sobre o municipio de Baturité, situado no
Estado de Ceara, em 18 de marco de 2015. Fui a Secretaria da Educacdo de Baturité com o
intuito de entregar um documento para a secretaria da Educacdo, Sr* Rosangela Cristina

Mendonca de Castro, mas ndo a encontrei. Consegui entregar o documento para o diretor de

'0s dados que o orientador pediu para levantar sdo esses: perguntar ao/a secretario/a da Educagdo se iremos ter
acesso a biblioteca e aos materiais didaticos pedagdgicos sobre a Africa; se existe um relatorio sobre a aplicagio
e os resultados da Lei 10.639/03; quantos professores/as ha na area de Historia; quantos diretores/as e quem sao;
existem quantos alunos/as; quantos alunos/as eram negros/as, brancos/as, amarelos/as, pardos/as; quantas escolas
existem no municipio e quantas ficam no centro, na periferia e na zona rural.
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Ensino, Sr° Evandro Clementino Ferreira e ele me prometeu dar resposta até 23 de margo de
2015.

No dia 23 de mar¢o 2015 fui de novo para a Secretaria da Educacédo com o objetivo de
obter a seguinte resposta: a autorizacdo assinada pela secretaria da Educacdo para eu ir a
qualquer escola da rede municipal de Baturité e obter informacbes necessarias junto aos
diretores/as, coordenadores/as, professores/as e alunos/as; a autorizacdo também deveria
permitir o acesso a documentos, relatorios e livros.

Em 26 de marco de 2015 cheguei a Secretaria de Educacdo de Baturité para receber 0s
dados solicitados ao Sr. Evandro, mas ele disse que estava trabalhando ainda no processo e que
as informagdes que havia pedido eram muito volumosas e que ndo foi possivel recolher tudo
até aquele preciso momento. Portanto, pediu para voltar ou esperar até 30 de marco de 2015 e
que enviaria 0 documento para mim através do meu e-mail. Mas, no dia prometido, ndo havia
nenhuma resposta em minha conta do e-mail.

No dia 31 de marco, telefonei para o Sr. Evandro logo pela manha e ele disse que
enviaria 0s dados no mesmo dia; mas ndo os enviou. Na manha do dia seguinte (01/04/2015),
ele me enviou a maioria das respostas que pedi e no mesmo dia fui até Baturité para falar com
ele. Na secretaria, me deu uma carta contendo 0s nomes de todos os professores/as de Historia,
as séries desses professores/as e as escolas que lecionavam.

A primeira escola que visitei, localizada no centro do municipio de Baturité, foi a
Domingos Salvio, uma escola de ensino fundamental. Fui recebido pela coordenadora, Samia
Rochelly Saraiva Ferreira. Conversamos sobre o trabalho, ou seja, 0 que pretendemos pesquisar
e ela concordou em nos ajudar e se mostrou interessada no tema. No mesmo dia, fui até a zona
rural para ver outras escolas, mas constatei que eram muito longe, de modo que a longa distancia
dificultaria muito a nossa pesquisa. Outra dificuldade constatada foi o custo da passagem, ou
seja, o dinheiro que deveria ser gasto para pagar transporte rodoviario durante o longo tempo
que duraria a nossa pesquisa.

Todos esses fatores me fizeram pensar muito e decidimos mudar o nosso campo de
pesquisa para as cidades de Redencédo e Acarape, que sdo também dois municipios do Macico
de Baturité. Eu moro em Acarape, por isso qualquer trabalho para desenvolver nessa mesma
cidade me facilitaria muito. Redencéo, que é vizinha de Acarape, fica perto e também tem boas

condicdes para o desenvolvimento dessa pesquisa.
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No mesmo periodo que eu entreguei os documentos na Secretaria da Educacdo de
Acarape, também noutra frente eu estava a fazer a mesma coisa. Bem, em 04 de maio de 2015,
com o0 mesmo propdsito, fui a Secretaria da Educagdo de Redencdo para entregar a declaracdo
a Sra. Edice, que é a Diretora Pedagogica e a noite enviei 0 arquivo contendo as perguntas
necessarias para 0 TCC. Durante a nossa conversa ela pediu para voltar na quarta-feira
(06/05/2015), para receber a autorizagdo assinada pela secretaria da Educacdo. Voltei no dia 06
de maio e recebi a autorizagdo das méos da Sra. Edice e logo perguntei sobre as respostas das
perguntas que eu tinha mandado para ela no seu e-mail. Todavia, ela disse que estava muito
ocupada com o trabalho e ndo conseguiu abrir o seu e-mail e me disse que abriria depois e que
responderia as perguntas e a0 mesmo tempo me enviaria a mensagem para 0 meu e-mail.

Em 11 de maio, por volta das 11h15 de manha, retornei a Secretaria da Educacéo para
falar com a Sra. Edice sobre o prometido, mas ela afirmou que iria abrir o e-mail no horéario do
almoco para ver a mensagem e depois mandaria a resposta. Esperei as respostas durante duas
semanas e nao recebi nada. Entéo, decidi ir a Secretaria com intuito de falar com ela, mas fiquei
surpreendido ao ouvir dela que ndo recebeu nenhuma mensagem. Portanto, devido a esses
motivos e como o tempo estava se esgotando, eu e meu orientador decidimos estudar 0 nosso
tema na cidade de Acarape. Porque, na altura obtivemos algumas informacgdes necessarias para
0 inicio dessa pesquisa neste municipio.

A primeira escola que visitei em Acarape foi EEF PADRE ANTONIO CRISOSTOMO,
que fica no centro da cidade. Cheguei por volta das 11h00 de manhé de 25 de junho de 2015 e
encontrei o diretor José Rilmar de Lima, que me recebeu muito bem. Expliquei os motivos da
minha visita e entreguei-lhe a declaracdo, a autorizacdo e o projeto de pesquisa. Ele prometeu
que iria colaborar e ajudar para que a pesquisa avance em todos os sentidos. Além disso,
forneceu os nomes de professores/as de Histdria que atuam nessa escola?.

Nesse mesmo dia fui & Escola EEF JOSE NEVES DE CASTRO, que fica também no
centro da cidade de Acarape. Falei com a diretora Regina Lucia Tinoco Bessa Martins por volta
das 14h00 da tarde e a mostrei todos os documentos (declaracdo, autorizacdo e o projeto de

pesquisa). Ela se comprometeu a ajudar com tudo para a nossa pesquisa e, além disso, forneceu

20s nomes de professores/as de Historia sdo os seguintes: Maria Escolastica de Castro Souza da Mata, Maria de
Lourdes Butraco de Souza Pereira e Suelange Oliveira Sampaio.
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também os nomes das professoras que atuam na area de Histdria (mas que ensinam também
outras disciplinas)®.

Nesse mesmo dia visitei duas escolas do centro de Acarape: uma creche e a outra é do
ensino fundamental. Na creche C.E.I. MARIA BESSA RAMOS, encontrei a professora Janiele
Lopes de Oliveira, a quem entreguei a declaragéo e a autorizacao (porque, a diretora da escola
ndo estava). E ainda nessa mesma tarde fui até Sdo Benedito, distrito de Acarape, para entregar
a declaracdo e a autorizagdo na escola de ensino fundamental de (1° ao 5° Anos) EEF
FRANCISCO ROCHA RAMOS. Consegui entregar a declaracdo, a autorizagdo e ainda
apresentar o projeto de pesquisa que pretendemos realizar nas maos da diretora Francisca
Ivanise Andrade de Oliveira. Além disso, ela me deu os nomes dos/as professores/as da Historia
que lecionam na mesma instituicdo®. Durante a nossa conversa a diretora também se
comprometeu a ajudar-nos em nossa pesquisa.

O método usado para a pesquisa e redacdo deste TCC se baseou em fontes textuais
(artigos e livros), entrevistas com diretores/as, professores/as, alunos/as. E também analises dos
livros didaticos e pedagdgicos do 6° ao 9° Anos e do 4° e 5° Anos. Além disso, realizamos a
“observagdo ndo participante”, isto €, assistimos algumas aulas nas escolas municipais de
Acarape sem intervencdes, para verificar o interesse dos/as alunos/as diante do ensino de
Historia da Africa e cultura afro-brasileira. Observamos ainda como os/as professores/as

lidaram didaticamente com os contetdos da Lei 10.639/2003.

Os capitulos deste TCC abordardo os seguintes temas:

CAPITULO I — 0S MOVIMENTOS NEGROS NO BRASIL. Trata das varias entidades negras
que surgiram depois da abolicdo da escraviddo no Brasil, suas dificuldades e suas conquistas
obtidas durante o longo periodo das suas atuagdes no campo social e politico, que culminou
posteriormente com a I11 Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial,

Xenofobia e Intolerancia Correlata.

30s nomes sdo os seguintes: Keilly Evangelista Silveira e Luana Milhome Coutinho.
40s nomes sdo os seguintes: Francisco Giliardo Oliveira Alves, Concei¢do de Maria Ferreira Melo de Silva e
Maria Margarida da Silva Gomes.
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CAPITULO Il - ACRIACAO DAS POLITICAS PUBLICAS E ALEI 10.639/2003. Apresenta
elementos importantes sobre as politicas publicas na &rea da educacéo; e ainda as abordagens
que tratam e refletem sobre a implementacao da Lei 10.639/2003.

CAPITULO Il - ESTUDO DE CASO: O MUNICIPIO DE ACARAPE (CEARA). Avaliamos
a Lei 10.639/2003 nas escolas do municipio de Acarape (Ceard), entre 2013 e 2016. Também
apresentamos algumas analises dos livros didaticos e pedagdgicos utilizados nas salas de aulas
pelos/as professores/as e alunos/as; além de entrevistas com diretores/as, professores/as e
estudantes.

CAPITULO 1: OS MOVIMENTOS NEGROS NO BRASIL

1 — AS ENTIDADES DO MOVIMENTO NEGRO BRASILEIRO E A EDUCACAO:
PERCURSOS, DIFICULDADES E CONQUISTAS.

Este capitulo tratard da contribuicdo dos movimentos negros na luta pela modificacéo
dos curriculos escolares, no sentido de incorporar a historia da Africa, dos africanos e seus
descendentes na formacdo social brasileira.

Primeiramente, antes de analisar a Lei 10.639/2003 e a contribui¢cdo dos movimentos
negros na luta pela modificacéo dos curriculos escolares, no sentido de incorporar a histéria da
Africa, dos africanos e seus descendentes na formacdo social brasileira, € muito importante
definir o que é movimento negro. De acordo com o historiador Petrébnio Domingues:
“Movimento negro é a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade
abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das discriminages raciais, que 0s
marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural”
(DOMINGUES, 2007, p. 101).

Em outra definicdo, encontrada em Amauri Mendes Pereira, 0 Movimento Negro
aparece como o grupo que emergiu na década de 1970 por grupos e entidades negras no Brasil
com o intuito de nomear a sua equipe e as suas ac0es. Entretanto, com base em depoimento de
militantes e os documentos de entidades, essa expressdo ja havia sido usada no passado, mas
né&o tinha o mesmo significado que 0 movimento negro possui hoje. Isso porque 0s grupos, as

entidades e os militantes negros de hoje lutam pela valorizacdo do negro e da sua cultura, lutam
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contra o racismo e as outras formas de discriminacdo. Ao mesmo tempo lutam pela inclusao
social tanto na educacdo e saude, como na politica e na economia (PEREIRA, 2008, p. 26).

Petronio Domingues caracteriza 0 movimento negro em quatro fases, cujo marco foi o
advento da Republica: 12 fase - da Primeira Republica ao Estado Novo (1889-1937); 22 fase -
da Segunda Republica a ditadura militar (1945-1964); 3% fase - do inicio do processo de
redemocratizacdo a Nova Republica (1978-2000); 42 fase: a partir dos anos 2000: uma hipdtese
interpretativa.

Antes de explicar essas 4 fases apresentaremos alguns aspectos relevantes. Ap6s mais de
3 séculos de escraviddo, no dia 13 de maio de 1888, foi assinada a Lei Aurea pela princesa
Isabel e, essa lei tinha como objetivo principal dar liberdade a todos os escravos no Brasil até
aquela data. Segundo o historiador baiano Ubiratan Castro de Araujo, que no seu trabalho
mostrou que, um dia depois de 13 de maio de 1888, no Estado da Bahia, houve muitos festejos
devido a Abolicdo. Esses festejos aconteceram por causa da liberdade muitas vezes tolhida,
centenas de anos de sacrificio e miséria, muitos anos de dor, tristeza e sofrimento. Pois “as
gazetas da cidade noticiaram as romarias ao Bonfim, os desfiles patrioticos, o carnaval em
Alagoinhas” e muito mais, mas, nem por todos esses acontecimentos, alegrias, festejos e
grandes comemoracdes o 13 de maio teve o “final feliz apos 358 anos de escravizagao dos
africanos e de seus descendentes no Brasil” (ARAUJO, 2001, p. 317). O treze (13) de maio no
teve o final feliz, porque ndo foram criadas condi¢des minimas de sobrevivéncia para as massas
alforriadas oriundas dos engenhos, das fazendas e cidades. Em consequéncia, passaram a
trabalhar na “pesca e na mariscagem’ e outros foram para as matas construir novos quilombos.
O preco daquela “liberdade era a miséria”.

Apontamos outro fator para aquela infelicidade: a politica. Um dia apds a aboli¢éo, o
movimento abolicionista que havia juntado varias pessoas de diversas classes sociais, ndo soube
incluir outras pessoas que se libertaram através dos seus esfor¢cos. Como consequéncia, 0S
clubes e as sociedades dessa mesma organizacdo se dissolveram. A populacdo negra na altura
[...] descobriu que o abolicionismo era contra o instituto da escraviddo, mas ndo era
necessariamente a favor do escravo (ARAUJO, 2001, p. 317-18). Assim, 0s negros ficaram sem
aliados na altura e tentaram a sua primeira experiéncia politica autbnoma depois da Aboli¢éo.

Segundo Castro de Aradjo:
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Foi criada a Guarda Negra®, uma espécie de movimento politico de apoio a princesa
Isabel, e principalmente de apoio ao Terceiro Reinado, no qual esperava-se que 0
“belo gesto” da Redentora rendesse os respectivos dividendos em apoio popular.
Assistimos entdo pelos jornais baianos o debate entre 0s negros da Guarda e negros
republicanos, que identificavam a monarquia com a escraviddo. Uma vez vitoriosa a
Republica em 1889, a Guarda Negra foi suprimida e os seus lideres mais ativos
banidos para a Amazbnia, como foi o caso do baiano Manuel Benicio dos Santos,
conhecido como Macaco Beleza (ARAUJO, 2001, p. 318).

Agora podemos descrever as 4 (quatro) fases da contribuicdo e desenvolvimento do

movimento negro brasileiro, de acordo com o Petronio Domingues.

1.1. Primeira Fase: da Primeira Republica ao Estado Novo (1889-1937)

De acordo com Domingues, em 1889, passado um ano depois da aboli¢cdo da escravatura
no Brasil, foi proclamada a Republica. Na mesma linha de raciocinio se encontra o historiador
norte-americano George Reid Andrews que, ao refletir sobre 0 mesmo assunto, afirma que esse
novo regime politico ao invés de afirmar seguramente os “ganhos materiais ¢ simbdlicos para
a populacao negra”, a marginalizou politica, social, psicologica e economicamente (Apud
DOMINGUES, 2007, p. 102-103). Sendo assim, para Henrique Cunha Jr, o lugar social das
pessoas que fazem parte da sociedade escravista e abolicionista foi definido primordialmente
por sua origem cultural e a sua raca. O que servia como pretexto para justificar o lugar dos
escravizados era a sua origem cultural africana, considerada desprezivel e inferior quando
comparada com as outras e principalmente a europeia (CUNHA JR, 1992, p. 20).

Quando se deu a abolicdo, os negros ficaram na base da sociedade pds-escravista porque
ndo possuiam quase nada. Segundo Cunha Jr., a ilusdo de 13 de maio foi embora porque
ninguém mais acreditava nela, devido as inimeras mazelas que ancoravam no universo negro.
“Somente os mais velhos, pouco esclarecidos, ousam festejar a data e dar os seus vivas a Dona

Isabel”. Para ele, a abolicao foi “tomada de cima para baixo”, pois ndo foi tomada nenhuma

*Segundo o historiador Augusto Oliveira Mattos, a “Guarda Negra era composta pelos negros libertos agradecidos
a Princesa Isabel pelo 13 de maio. Organizada no Rio de Janeiro a 28 de setembro de 1888, foi inspirada e dirigida
por José do Patrocinio e tendo como Presidente Honorario o Conselheiro Jodo Alfredo Correia de Oliveira,
permanecendo em franca atividade até a proclamacdo da Republica. Do inicio funcionava honestamente na Rua
da Carioca, n° 77(antigo), local onde também funcionava uma Sociedade Recreativa denominada “Habitantes da
Lua”, contando entao com 300 elementos aproximadamente. A seguir, transferiu-se para a Rua Senhor dos Passos,
n° 165, local onde foi fundada a ”Sociedade Beneficente Isabel, a Redentora”, mais tarde instalada a Rua Larga de
Sao Joaquim (hoje Marechal Floriano Peixoto)” (MATTOS, 2009, p. 80).
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iniciativa que beneficiasse ou incluisse os escravizados e seus descendentes. 1sso aconteceu,
porque todas as medidas e agdes foram tomadas unicamente pelas elites (CUNHA JR, 1992, p.
20-21).

Na perspectiva de Domingues, com as tentativas de mudar a situacdo e a condigédo de
marginalidade, os negros libertos criaram os movimentos de mobilizagdo racial negra “criando

inicialmente dezenas de grupos (grémios, clubes ou associagdes)” em alguns estados do Brasil:

Em Séo Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Pretos (1902), o Centro
Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13 de Maio (1906),
o Centro Cultural Henrique Dias (1908), a Sociedade Unido Civica dos Homens de
Cor (1915), a Associacdo Protetora dos Brasileiros Pretos (1917); no Rio de Janeiro,
o Centro da Federacdo dos Homens de Cor; em Pelotas/ RG, a Sociedade Progresso
da Raca Africana (1891); em Lages/SC, o Centro Civico Cruz e Souza (1918). Em
Séo Paulo, a agremiacdo negra mais antiga desse periodo foi o Clube 28 de Setembro,
constituido em 1897. As maiores delas foram o Grupo Dramatico e Recreativo
Kosmos e o Centro Civico Palmares, fundados em 1908 e 1926, respectivamente
(DOMINGUES, 2007, p.103).

Paralelamente, surgiram varios jornais. Em 1899, no Estado de S&o Paulo, surgiu o
primeiro jornal “A Patria”’; em Minas Gerais, na cidade de Uberlandia, surgiu também o jornal
“Raca” na década de 1935; e, em Porto Alegre (Rio Grande do Sul), surgiu o jornal “O
Exemplo” em 1892. Com o intuito de pensar em solucGes claras e possiveis para o problema
do racismo no Brasil, esses jornais falavam de varios aspectos negativos que assolavam a vida
das pessoas negras em suas casas, Nos Seus Servigos, nas suas escolas e também na sua saude.
Ao mesmo tempo delatavam também a “segregacdo racial” que impediam os negros em
diversas cidades de frequentarem alguns lugares publicos, hotéis, cinemas, escolas,
restaurantes, entre outros (DOMINGUES, 2007, p. 105).

Nesse periodo, segundo Domingues (2007, p. 105), 0 movimento organizado negro ndo
tinha um cunho politico claro e nem um projeto ideolégico abrangente. Mas, na década de 1930,
0 movimento negro deu um salto importantissimo, isso aconteceu por causa da fundacdo da
Frente Negra Brasileira (FNB) em S&o Paulo, no ano de 1931. Segundo Clévis Moura, 0s
grupos que “elaboravam os jornais eram muito frageis” na altura, isso se devem ao fato de que
0s seus membros ndo tinham um grande poderio econdmico e entre outros fatores. A sua
capacidade organizacional também era débil. Mas, com a fundacdo da FNB e do “seu jornal A

Voz da Raga” ganhou o nivel mais elevado da sua organizacdo® (MOURA, 1982, p. 154).

5“A Frente Negra foi fundada em 16 de setembro de 1931. Sua sede central situava-se na rua da Liberdade, 196.
Sua estrutura organizacional j& era mais complexa do que a dos jornais que a procederam e possibilitaram o seu
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De acordo com Amauri Mendes Pereira, 0 antigo militante da FNB Aristides Barbosa,
afirmou que “em certo momento, no periodo mais ativo, a populacdo negra se sentia mais
protegida. Era como se a Frente cumprisse, em relacdo aos negros, papel semelhante ao dos
consulados para os imigrantes italianos, alemaes, espanhdis, e outros” (PEREIRA, 2008, p. 33).
Com esse longo percurso a FNB se transformou mais tarde em partido politico (1936).
Domingues também afirma que, “na primeira metade do século XX, a FNB foi a mais
importante entidade negra” do Brasil, isto €, criando delegacdes em diversos estados como:
Espirito Santo, Rio Grande do Sul, Pernambuco, Rio de Janeiro, Bahia e Minas Gerais
(DOMINGUES, 2007, p. 105-106). Para ter a ideia da dimens&o da Frente Negra Brasileira, a
sua direcdo tinha a filiagdo de mais de duzentos mil membros, de acordo com Amauri Mendes
Pereira (PEREIRA, 2008, p. 34).

E fundamental também lembrar o papel e a importancia que as mulheres negras tinham
e desempenharam na altura. De acordo com Petrénio Domingues (2009, p. 21), naquela época,
as mulheres negras participavam em diversas organizacdes lideradas pelos homens, mas, € de
suma importancia lembrar que tinham organizagdes negras que eram formadas exclusivamente
por mulheres. Como exemplo, em S&o Paulo, existiam a Sociedade Beneficente Feminina Arte
Culinaria e o Grupo das Margaridas; no Rio Grande do Sul, havia a Sociedade de Socorros
Mutuos Princesa do Sul. A Sociedade de Socorros Mutuos Princesa do Sul (final do século XIX
e o0 inicio do século XX), foi pesquisada por Beatriz Ana Loner que apurou que esta organizacao
do Rio Grande do Sul era formada unicamente por “mulheres negras” (Apud DOMINGUES,
2009, p.21-22).

A FNB, devido a sua superioridade organizacional em relacdo a todas as outras

organizacdes com carater racial até entdo, soube incluir as mulheres de forma impar. De acordo

aparecimento. Era dirigida por um Grande Conselho, constituido de 20 membros, selecionando-se, dentre eles, 0
Chefes e 0 Secretario. Havia, ainda, um Conselho Auxiliar formado pelos Cabos Distritais da Capital. Criou-se
ainda uma milicia frentenegrina, organizacdo paramilitar. Os seus componentes usavam camisas brancas e
recebiam rigido treinamento militar. Segundo depoimento de um dos seus fundadores, Francisco Lucrécio, a Frente
Negra foi fundada por ele e os outros companheiros embaixo de um poste de iluminacdo. Inicialmente, ainda
segunda ele, houve muita incompreensdo. Diziam que estavam fazendo uma discriminagdo ao contrério. No
entanto, com o tempo, os membros da Frente Negra foram conseguindo confianca ndo somente da populagdo, mas
também das autoridades. Os seus membros possuiam carteiras que os identificava, com retratos de frente e de
perfil. Quando as autoridades policiais encontravam um negro com esse documento, respeitavam-no porque
sabiam que “na Frente Negra so entram pessoas de bem”. Ainda segundo o depoimento de Francisco Lucrécio,
conseguiram acabar com a discriminacdo racial que existia na entdo Forca Pablica de S&o Paulo que ndo aceitava
negros nas suas fileiras. A Frente Negra inscreveu mais de quatrocentos negros, tendo muito deles feito carreira.
Alguns negros ndo aceitavam a Frente porque o seu presidente era monarquista” (MOURA, 1982, p. 154-156).
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com Domingues, um antigo dirigente da mesma organizacdo, Francisco Lucrécio, afirmou
posteriormente que as mulheres eram majoritarias na Frente e que elas é que faziam todas as
movimentacdes’. Apesar desta grandiosa inclusdo feminina feita nesta organizagdo, de acordo
com Domingues, ao fazer uma analise profunda consegue-se perceber que as mulheres eram
desprovidas de cargos decisorios na organizacdo. Assim, pode ser constatado que no Grande
Conselho, que era o0 6rgdo maximo dentro da entidade, nenhuma mulher la se encontrava. O
motivo pela qual essas mulheres ndo estavam inseridas nesse 6rgao maximo talvez seria a ideia
de que as mulheres seriam as futuras mées e esposas, e, dessa forma, ndo podiam fazer parte do
Grande Conselho. Assim sendo, para muitos, as mulheres tinham um papel paliativo,
subsidiario, recreativo e de assisténcia social, que eram dois organismos que tinham papeis de
menos influéncia politica (DOMINGUES, 2009, p. 22, 25-26). Por isso é necessario ressaltar
que para Amauri M. Pereira, de um lado houve muitas mudangas com a criacdo da FNB e, por
outro, muitos “tropecos”:

A comegar pelo” racha” ainda nos momentos iniciais, quando “Seu” Leite se demitiu
do Conselho Geral e o grupo de Clarim D’ Alvorada se afastou por discordancia com
as ideias “Patrianovistas” (doutrina de carater nacionalista, proxima ao Integralismo,
em evidéncia na época) e com atitudes autoritérias do presidente Arlindo Veiga dos
Santos. Depois, foi o Partido Politico criado em 1934 que fracassou nas elei¢des de
1935, devido a uma limitagdo espiritual: sua base eleitoral era majoritariamente
analfabeta, apesar dos esforgos extraordinarios de “professoras negras” em
alfabetizarem “seu povo”. Outro momento extremamente delicado tomou lugar
durante a Revolugédo Constitucionalista. A Frente ndo acompanhou aquele Movimento
(o que era interpretado como trai¢do a S&o Paulo!!!) e o que “salvou a honra” do negro
paulista foi uma dissidéncia do grupo — A Legido Negra Brasileira —, de carater
socialista, liderada pelo Dr. Guarana de Santana, que combateu ao lado dos revoltosos
(PEREIRA, 2008, p. 34).

Entretanto, com a instauracdo da ditadura do Estado Novo, no periodo de 1937, a FNB
e as outras organizacgdes politicas foram dizimadas. Nesse periodo de vigéncia do Estado Novo
(1937-1945), de acordo com Domingues (2007, p. 107), a repressao politica era muito forte.
Sendo assim, podemos considerar esse contexto sdcio-historico e politico como o periodo de

transicdo para a segunda fase do movimento negro.

1.2. Segunda Fase: da Segunda Republica a Ditadura Militar (1945-1964)

’Segundo Domingues, “na delegagdo da FNB de Guaxupé/MG, 33 das 72 primeiras afiliagdes foram de mulheres.
Em certas delegagdes do interior e de outros Estados existiam “nucleo de senhoras” ou “Diretoria Feminina”,
dirigidos por e para as mulheres negras” (DOMINGUES, 2009, p. 25).
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Nesta fase ocorreu a queda da ditadura “varguista”. Com essa queda, segundo
Domingues, reapareceu de novo na “cena politica” do Brasil o movimento negro organizado
que no seu entender, “ampliou seu raio de agdo”. Com base nisso, Domingues concorda com
Antonio S. A. Guimardes quando este afirma que o protesto negro aumentou por varios motivos:
primeiro — a discriminacdo racial se tornava cada vez mais problematica, na medida em que se
estava ampliando a competicdo no mercado do trabalho; segundo - os negros continuavam a ser
alvos de esteredtipos e preconceitos; terceiro - 0s negros continuavam a ser marginalizados nas
favelas e na agricultura de subsisténcia (Apud DOMINGUES, 2007, p.108).

Nessa segunda fase, Domingues afirma que 0 movimento negro nao tinha o0 mesmo
poder de agrupamento, ou seja, ndo possuia tanta aderéncia como tinha anteriormente. E nesse
mesmo periodo, “um dos principais agrupamentos foi a Unido dos Homens de Cor” (UHC),
fundada em janeiro de 1943 por Jodo Cabral Alves, na cidade de Porto Alegre. Essa entidade,
desde o primeiro momento e também no seu Estatuto, mostrou claramente os seus desejos: a
elevacdo do nivel intelectual e econémico de pessoas de cor em todo o territorio brasileiro.
Sendo assim, permitiria que essas pessoas se tornassem capazes de participar em todos 0s
setores de suas atividades e na vida administrativa e social do Brasil. Ora, segundo Domingues,
“a diretoria nacional da UHC era formada pelos fundadores e dividia-se nos cargos de
presidente, secretario-geral, inspetor-geral, tesoureiro, chefe dos departamentos (de saude e
educagdo), consultor juridico e conselheiros (ou diretores)”. Portanto, em termos
organizacionais pode-se dizer que a UHC era formada e estruturada de forma complexa
(DOMINGUES, 2007, p. 108).

Entretanto, na segunda metade da década de 1940, a UHC cresceu drasticamente.
Aquele crescimento possibilitou que tivesse representantes em 10 estados brasileiros (Babhia,
Ceara, Espirito Santo, Parana, Santa Catarina, Maranhdo, Piaui, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo
e Minas Gerais), e também estava presente em incontaveis municipios do interior. Para ter uma
idéia, s6 no estado do Parana, em 1948, a UHC tinha contato com 23 cidades. Todos esses
contatos permitiram que a UHC realizasse varias atividades, como: debates locais, publicacdes
em jornais proprios, prestacdo de servicos juridicos e médicos, aulas de alfabetizacdo entre
outros (DOMINGUES, 2007, p.108).

Com essa grande expansao, a UHC conseguiu contemplar as mulheres negras no seu

projeto. Assim sendo, segundo Domingues, na sua primeira diretoria 0 cargo do tesouro
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nacional foi exercido por uma mulher (Maria Bianca Papay). Na Capital Federal, depois da
criagdo do grupo, Joviano Severino de Melo, que era uma das liderancas da UHC discursou
publicamente afirmando que: “posso adiantar que é nosso desejo a imediata organizagcdo de um
departamento sob a direcdo de mulheres de cor” (Apud DOMINGUES, 2009, p. 27).

Um dos nomes mais importantes entre as mulheres que assumiram cargos na altura “¢ o
da professora Sofia de Campo Teixeira”, que chefiava o Departamento Feminino na diretoria
de Sé&o Paulo. De acordo com Domingues, Joselina da Silva afirma que a professora néo era
apenas ativista, mas também uma lider sindical. Até que se candidatou na década de cinquenta
a vaga de deputada federal (Apud DOMINGUES, 2009, p. 28). Naquela época também
surgiram algumas organizacfes ou agrupamentos que, por sinal, se ergueram atraves da cisao
ou ndo coma UHC. Entre essas organiza¢cdes Domingues apontou a Unido Cultural dos Homens
de Cor (UCHC), que surgiu no Rio de Janeiro e era dirigida por Pompilio da Hora, e também a
Unido Catarinense dos Homens de Cor (UCHC). Mas, com a instauracdo da Ditadura Militar
apos o golpe de 1964, muitos grupos de movimentos sociais no Brasil se enfraqueceram, e a
UHC néo ficou ileso aquele processo (DOMINGUES, 2007, p.109).

Naquele periodo ndo eram sé aqueles trés grupos que atuavam no Brasil. De acordo com
Domingues, tinha também outro grupo muito importante na altura, que foi o Teatro
Experimental do Negro (TEN), fundado no Rio de Janeiro, em 1944. Abdias do Nascimento
era o seu principal lider, e o objetivo principal era criar um grupo de teatro que seria formado
apenas por atores negros. SO que, pouco a pouco, 0 TEN alcangcou um carater mais abrangente,
isto é, com a publicacdo do jornal Quilombo e, consequentemente, oferecendo curso de
alfabetizacdo e de corte e costura; e também fundou o Instituto Nacional do Negro, o Museu do
Negro; e organizou o | Congresso do Negro Brasileiro. O TEN também promoveu a eleicdo da
Rainha da Mulata e da Boneca de Pixe e, posteriormente, realizou o concurso de artes plasticas
que teve como tema ‘Cristo Negro’ (DOMINGUES, 2007, p. 109).

De acordo com Abdias do Nascimento, no periodo em que surgiu 0 TEN a discriminacao
racial se apresentava de forma absoluta. No entanto, o TEN surgiu principalmente para ir contra
a propria estrutura da sociedade brasileira na época formando “atores e dramaturgos afro-
brasileiros” e recuperando tragos culturais africanos que sempre foram negados e
marginalizados. Nessa época, 0s negros nao assistiam os espetaculos nos teatros e nem sequer

atuavam como atores nos palcos; ao contrario, entravam nesses teatros para limpar as sujeiras
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deixadas pela plateia branca. Mas, com a criagdo do TEN tudo comecou a mudar
(NASCIMENTO, 1997, p. 4).

Como em outras organizacdes negras, as mulheres ndo ficaram de fora do TEN e
participaram de forma espetacular. Entretanto, para Domingues, o jornal Quilombo servia como
veiculo de discussdo dos seus problemas e desempenhou um papel fundamental nessa época,
porque nele tinha uma coluna chamada “Fala Mulher” que discutia quase todos os problemas
que afetavam as mulheres negras na sociedade brasileira®. E essa coluna era dirigida por Maria
de Lourdes Vale Nascimento que, logo no primeiro artigo mostrava claramente como conduziria
os seus trabalhos e como atuaria: “Desta coluna conversarei com minhas patricias de cor.
Discutiremos nossos problemas, minhas patricias, com a simplicidade de verdadeiras irmas e
amigas que se amam” (Apud DOMINGUES, 20009, p. 28).

Assim sendo, com o intuito de estimular e proporcionar a participacdo das mulheres de
cor, naquele mesmo artigo, ela propunha a seguinte: “Solicito a minhas amigas que me
escrevam. Sem se importarem com erros de gramatica, que isto aqui ndo é a Academia de Letras
e sim uma tribuna democratica para discussdo de ideias e problemas nossos” (Apud
DOMINGUES, 2009, p. 28-29).

Portanto, com esse estimulo muitas mulheres participaram ativamente em diferentes
areas de atuacdo no TEN. Todavia, apesar de bons feitos e grande visibilidade, a UHC e 0 TEN
ndo eram as unicas organizagdes ou entidades que faziam frente a luta anti-racista no Brasil.

Domingues destaca que:

Além deles, articulou-se o Conselho Nacional das Mulheres Negras, em 1950. Em
Minas Gerais, foi criado o Grémio Literdrio Cruz e Souza, em 1943; e a Associacdo
José do Patrocinio, em 1951. Em Séo Paulo, surgiram a Associacdo do Negro
Brasileiro, em 1945, a Frente Negra Trabalhista e a Associagdo Cultural do Negro, em

8Segundo Domingues, “a coluna “Fala Mulher” uniu muitas pessoas “na campanha pela regulamentacio do
trabalho doméstico”, sendo assim, como a parte significativa das lavadeiras profissionais e empregadas domesticas
eram negras, a campanha passou a ser enquadrada na “luta anti-racista”: E inacreditavel que numa época em que
tanto se fala de justica social possam existir milhares de trabalhadoras como as empregadas domésticas, sem
horario de entrar e sair no servi¢o, sem amparo na doenca e na velhice, sem protecéo no periodo de gestacéo e pds-
parto sem maternidade, sem creche para abrigar seus filhos durante as horas de trabalhos. Para as empregadas
domésticas o regime é aquele mesmo regime dos séculos atras, pior do que nos tempos da escravidao. [...] Sei que
os “inocentes do Leblon” podem me replicar dizendo que ha muita creche, muita maternidade por ai. Mas meus
“anjinhos”, a totalidade dessas instituicBes se destina aos comerciarios, industriarios, bancérios e outras classes
garantidas pela legislacdo trabalhista e nunca ha uma vaguinha para pobres negras de forno e fogdo. As creches
existentes ndo chegam nem para um ter¢o das criancas necessitadas. Quando sdo ainda de cor — pobres filhinhos
de Deus que muito racista afirma serem filhos do diabo — a situacdo se agrava muito mais. Acontece, porém, que
a mulher negra esta abrindo os olhos. [...] A mulher negra esta aprendendo a andar de cabeca erguida a impor sua
personalidade” (DOMINGUES, 2009, p. 29).
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1954, com inser¢cdo no meio negro mais tradicional. No Rio de Janeiro, em 1944,
ainda veio a lume o Comité Democratico Afro-Brasileiro — que defendeu a
convocagdo da Assembleia Constituinte, a Anistia e o fim do preconceito racial —,
entre dezenas de outros grupos dispersos pelo Brasil. Outrossim, é importante
assinalar que, nessa segunda etapa, a imprensa negra ganhou novo impulso, com a
publicacdo de diversos jornais de protesto pelo pais. Em Sao Paulo, surgiram o
Alvorada (1945), O Novo Horizonte (1946), Noticias de Ebano (1957), O Mutirdo
(1958), Niger (1960); em Curitiba, 0 Unido (1947); no Rio de Janeiro, o Redengéo
(1950) e A Voz da Negritude (1952). Registrou-se, ainda, o aparecimento da revista
Senzala (1946), em S&o Paulo (DOMINGUES, 2007, p. 110).

E importante deétacar que no momento em que a Ditadura Militar foi instaurada (1964),
o TEN foi morrendo aos poucos. Mas s6 que, em 1968 - como foi descrito por Petrénio
Domingues - o TEN foi praticamente esmagado ou extinto. Mas isso ocorreu principalmente
quando seu principal dirigente, Abdias do Nascimento, partiu para o autoexilio nos Estados

Unidos®.

9Claudia Regina de Paula, que escreveu sobre o retorno do autoexilio nos EUA de Abdias do Nascimento, apontou
que, em 1981, o militante negro conseguiu se eleger Deputado Federal (1983- 1987) pelo Partido Democratico
Trabalhista (PDT) e dedicou seu mandato a luta contra o racismo. Ela afirma que no projeto legislativo de Abdias
do Nascimento continha sistema de valores que buscava eliminar referenciais racistas dos curriculos, ao mesmo
tempo em que pretendia incorporar estudos relativos a histéria e cultura africana e afro-brasileira, que,
posteriormente, viria se confirmar no texto da Lei n° 10. 639, em 2003:

Projeto de Lei n® 1.332 de 1983. Dispde sobre acdo compensatoria visando a implementacdo do principio da
isonomia social do negro, em relacdo aos demais segmentos étnicos da populacéo brasileira, conforme direito
assegurado pelo Art. 153, § 1° da Constituicdo da Republica.

Art. 8°. O Ministério da Educagdo e Cultura, bem como as Secretarias Estaduais e Municipais de Educagéo,
conjuntamente com representantes das entidades negras e com intelectuais negros comprovadamente engajados na
matéria, estudardo e implementardo modificagcbes nos curriculos escolares e académicos, em todos os niveis
(primério, secundario, superior e de pos-graduacdo), no sentido de:

I — Incorporar ao contetdo dos cursos de Histdria brasileira o ensino das contribuicdes positivas dos africanos e
seus descendentes a civilizacdo brasileira, sua resisténcia contra a escraviddo, sua organizacdo e acdo (a nivel
social, econémica e politica) através dos quilombos, sua luta contra o racismo no periodo pds-aboligéo;

Il — Incorporar ao contetido dos cursos sobre Historia Geral e ensino das contribuicdes positivas das civilizagdes
africanas, particularmente seus avancos tecnoldgicos e culturais antes da invasdo europeia do continente africano;
Il — Incorporar ao contelido dos cursos optativos de estudos religiosos 0 ensino dos conceitos espirituais,
filoséficos e epistemoldgicos das religides de origem africana (candomblé, umbanda, macumba, xangd, tambor de
minas, batuque, etc.);

IV — Eliminar de todos os curriculos referéncias ao africano como “um povo apto para a escravidao”, “submisso”
e outras qualificacbes pejorativas;

V — Eliminar a utilizacdo de cartilhas ou livros escolares que apresentem o negro de forma preconceituosa ou
estereotipada;

VI — Incorporar ao material de ensino primario e secundario a apresentacéo grafica da familia negra de maneira
que a crianca negra venha a se ver, a si mesma e a sua familia, retratadas de maneira igualmente positiva aquela
que se Vvé retratada a crianca branca;

VII - Agregar ao ensino das linguas estrangeiras europeias, em todos os niveis em que é ensinado, o ensino de
linguas africanas (yoruba ou kiswahili) em regime opcional;

VIII — Incentivar e apoiar a criacdo de Departamentos, Centros ou Institutos de Estudos e/ou Pesquisas Africanos
e Afro/Brasileiros, como parte integral e normal da estrutura universitaria, particularmente nas universidades
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Na propria fala de Abdias do Nascimento, “o endurecimento do regime militar, e a
repressdo intensa instituida pelo Al-5, fui obrigado a deixar o pais” (NASCIMENTO, 1997, p.
13). Vale a pena lembrar que a Ditadura Militar brasileira foi juridicamente implantada em
1968, apds o Ato Institucional n°® 5. Para Domingues, esta fase foi crucial para 0 movimento
negro apesar de muitas experiéncias obtidas ao longo do tempo. O movimento negro ndo
conseguiu se manter ativamente no ambito politico e se isolou. Isso aconteceu, principalmente,
por causa do abandono das forcas politicas do pais, tanto da esquerda marxista, como da direita.
Para ter uma ideia, no ano de 1946, “o senador Hamilton Nogueira da Unido Democratica
Nacional (UDN) apresentou para a Assembleia Nacional Constituinte um projeto de lei anti-
discriminatoério, que foi formulado na Convengao Nacional do Negro, um ano antes, em 1945”.
E o projeto foi colocado em votagédo, mas s6 que o Partido Comunista Brasileiro (PCB) foi
contra, justificando que a lei iria estreitar o “‘conceito amplo de democracia”. Para o partido, as
reivindicacdes especificas dos negros eram equivocadas, porque dividiam a luta dos
trabalhadores e que, obviamente, deteria o curso da marcha da revolucgéo socialista no Brasil.
Portanto, devido a esses acontecimentos o movimento negro ficou abandonado por décadas
(DOMINGUES, 2007, p. 110).

1.3. Terceira Fase: do inicio do processo de redemocratizacdo a Nova Republica (1978-
2000)

Nesta fase, segundo Domingues (2007, p. 111), devido ao golpe militar de 1964, o
movimento negro foi derrotado temporariamente em sua luta politica pela afirmacéo dos seus
direitos. Os militares acusavam os militantes negros de criar um problema que nao existia no
Brasil: o racismo. E uma consequéncia de tudo isso foi o retrocesso do movimento negro. Com
isso, publicamente a discussdo sobre a questédo racial foi praticamente silenciada.

Entretanto, com o intuito de mostrar as grandes dificuldades na altura resgatamos
Henrique Cunha Jr., que assim apresentou os problemas existentes na época: “tinhamos trés

tipos de problemas; - isolamento politico, ditadura militar e esvaziamento dos movimentos

federais e estaduais (Projeto de Lei n® 1.332 de 1983 de autoria de Abdias do Nascimento (PAULA, 2009, p. 190-
92).
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passados. Posso dizer que, em 1970, era dificil reunir mais que meia duzia de militantes do
movimento negro” (CUNHA JR. 1992, p. 65).

Para Amauri M. Pereira (2008, p. 50-52), 0s novos tempos e novas circunstancias
surgiram para a militdncia jovem. Sendo assim, era necessario fazer uma ampla gama de
pesquisa e levantamento de dados na década de 70, pois 0s jovens militantes estavam
precisando de historias, coisas palpaveis para a reconstrucdo do Movimento Negro em varias
regides. SO que ao fazer um trabalho, ou seja, uma pesquisa como essa, é crucial ndo generalizar
situacOes e experiéncias. Ora, 0s relatos e 0s esbogos obtidos durante as pesquisas serdo de
extrema importancia porque permitird com que esses novos militantes fizessem interpretagdes
dos longos periodos, anos e experiéncias obtidas pelos antigos militantes. E 6bvio que esses
relatos irdo apontar os problemas comuns e dificuldades no que tange a estruturacdo das
entidades, limitacOes e superacdes de militantes, etc.

Para Pereira, com base nas experiéncias dos velhos militantes e também resgatando
pesquisas de alguns autores como Edmeire Oliveira Exaltacdo e Luis Carlos dos Santos do
Nucleo de Consciéncia Negra da USP, em 1991, é possivel falar de alguns tragos caracteristicos
desses jovens militantes. Para Edmeire O. Exaltacao, existia uma notavel dindmica social entre
os militantes, tanto a nivel educacional, como no @mbito profissional. O alinhamento politico
de maioria era de “esquerda”, e muitos eram de partidos politicos, movimentos comunitarios,
sindicatos, etc. No entanto, apesar de tanta garra e vontade, a maioria deles ndo acreditava na
criagdo de um “Partido Politico Negro” (Apud PEREIRA, 2008, p. 51-52).

Nesse periodo, com pouca frequéncia se conseguia o endereco profissional ou
residencial dos velhos militantes, mas os que eram encontrados falavam das suas experiéncias
e historias por longos periodos de tempo. Todavia, ndo havia bases solidas, fisicas ou
institucionais que reportassem ideias centrais que pudessem ser pontos de partida para aqueles
jovens. No comeco tudo estava dificil, porque era preciso refazer o movimento. (PEREIRA,
2008, p. 52)

Apesar de maus momentos e grandes dificuldades, os negros mesmo com a ditadura

militar fizeram algumas a¢bes em S&o Paulo, Porto Alegre e Rio de Janeiro°. Criaram varias

19“Em Sdo Paulo, por exemplo, em 1972, um grupo de estudantes e artistas formou o Centro de Cultura e Arte
Negra (CECAN); a imprensa negra, por sua vez, timidamente deu sinais de vida, com os jornais Arvore das
Palavras (1974), O Quadro (1974), em Séo Paulo; Biluga (1974), em S&o Caetano/SP, e Nagb (1975), em Séao
Carlos/SP. Em Porto Alegre, nasceu o Grupo Palmares (1971), o primeiro no pais a defender a substituicdo das
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entidades negras, mas todas as aces feitas eram fragmentadas e ndo possuiam carater politico
para enfrentar o regime militar vigente.

Com o passar do tempo e, principalmente, no final da década de 1970 ocorreu a
reorganizacdo politica do movimento negro com carater anti-racista, simultaneamente a
ascensdo dos movimentos populares, sindical e estudantil. Mas, a partir de 1978, com a
fundacgdo do Movimento Negro Unificado (MNU), voltou a cena politica do Brasil o movimento
negro organizado. De acordo com Domingues, o surgimento do MNU teve duas grandes
influéncias: externa e interna. No &mbito externo, o protesto negro contemporaneo se inspirou,
de um lado, na luta a favor dos direitos civis dos negros dos Estados Unidos de América (EUA),
onde se tornaram conhecidas figuras como Martin Luther King, Malcolm X e também
organizagdes negras marxistas, como os Panteras Negras; e, por outro lado, se inspirou nos
movimentos de libertacdo dos paises africanos, principalmente de lingua portuguesa, como
Guine-Bissau, Mocambique e Angola (DOMINGUES, 2007, p. 112-113).

Na mesma linha de raciocinio se encontra Amauri M. Pereira (2008, p. 44), quando
afirma que Martin Luter King foi 0 maior icone estadunidense que lutava pela paz e ndo se
pautava pela violéncia apesar, das brutalidades cometidas pelas forcas policiais nas
manifestacdes negras. Com esses grandes feitos King ele ganhou o Nobel da Paz, em 1963.
Outra grande figura que lutava pela liberdade, mas que no inicio lutava mais pela causa dos
muculmanos negros e que, posteriormente, as suas ideias se ampliaram e ganharam mais
visibilidade “até o seu assassinato em 1964” era Malcolm X. Sem esquecer-se dos Panteras
Negras com as suas imagens colocadas em todos os jornais do mundo mostrando os militantes
negros com a Constituicdo dos EUA numa mao e a arma noutra justificando a legitima defesa
na avenida mais movimentada de Nova York, que € a Sétima Avenida. Vale a pena mencionar
que Cassius Marcellus Clay Jr. ou Mohamed Ali foi um boxeador e “campedo dos pesos-
pesados” que preferiu pegar a pena de prisdo ao invés de ir a Guerra do Vietna, essa postura o
levou a acarear com altas chefias militares e judiciais estadunidenses.

De acordo com Domingues, no ambito interno, o primeiro estagio do “Movimento

Negro Unificado foi a organizagdo marxista, de orientagao trotskista, Convergéncia Socialista”.

comemoracdes do 13 de Maio para 0 20 de Novembro. No Rio de Janeiro, explodiu, no interior da juventude negra,
0 movimento Soul, depois batizado de Black Rio. Nesse mesmo estado, foi fundado o Instituto de Pesquisa das
Culturas Negras (IPCN), em 1976” (DOMINGUES, 2007, p.112).
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Isso porque ela foi a escola de formacédo ideoldgica e politica de varias pessoas influentes e
lideres importantes dessa nova fase do movimento negro. Para Domingues, dentro da
Convergéncia Socialista tinha um grupo de militantes negros que inferiam que a luta anti-racista
deveria ser desencadeada junto com a “luta revolucionaria anticapitalista”. Porque no modo de
ver desses militantes, o sistema capitalista se beneficiava e alimentava do racismo; de modo
que, s6 com a derrocada ¢ a ruina do capitalismo e a posterior criagdo de uma “sociedade
igualitaria era possivel superar o racismo”. Acresce que, a politica que ligava classe e raga
exerceu a atracdo sobre muitos ativistas que desempenharam um papel fundamental e decisivo
na fundagdao do Movimento Negro Unificado, como: “Flavio Carranga, Hamilton Cardoso,
Vanderlei José Maria, Milton Barbosa, Rafael Pinto, Jamu Minka e Neuza Pereira”
(DOMINGUES, 2007, p. 112-113).

Segundo Domingues, na rearticulacdo do movimento negro, uma reunido foi realizada
em 18 de junho de 1978, em S&o Paulo, envolvendo varias entidades negras ¢ grupos “(CECAN,
Grupo Afro-Latino América, Camara do Comeércio Afro-Brasileiro, Jornal Abertura, Jornal
Capoeira e Grupo de Atletas e Grupo de Artistas Negros)”. Dessa forma, acordou-se naquela
reunido criar o Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MUCDR). A primeira
acdo desencadeada pela nova organizacao foi “um ato publico em repudio a discriminagao racial
sofrida por quatro jovens no Clube de Regatas Tieté e em protesto a morte de Robson Silveira
da Luz, trabalhador e pai de familia negro, torturado até a morte no 44° Distrito de Guainases”.
Esta acdo reuniu quase duas mil pessoas nas escadarias do Teatro Municipal em S&o Paulo, e
foi considerado pelo MUCDR como a maior marcha para frente no ambito politico ja realizada
pelo negro no combate ao racismo. Isso ocorreu em 7 de julho de 1978t (DOMINGUES, 2007,
p. 113). Naquele ato, também pode ser ressaltado a presenca de alguns militantes do Rio de
Janeiro, inclusive “os mais velhos” como: Henrique Cunha, Abdias do Nascimento (que voltou
ao Brasil depois de varios anos de exilio nos EUA) Antonio Leite, Odacir de Matos, entre
outros. Muitos jovens na altura, tiveram pela primeira vez contato com essas grandes figuras.

Também se encontravam representantes de Associacdes e Clubes de negros da capital,

De acordo com Petronio Domingues, o ato também usufruiu de “mogdes de apoio de alguns estados, inclusive
de varias associacOes negras cariocas: Escola de Samba Quilombo, Renascenca Clube, Nicleo Negro Socialista,
Centro de Estudos Brasil-Africa (CEBA) e o IPCN.” (2007, p. 113-114)
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sindicalistas, militantes politicos solidarios e membros da juventude da comunidade judaica.
(PEREIRA, 2008, p. 61)

Para Amauri M. Pereira (2008, p. 62), “o dia 8 de julho ainda foi de comemoragdes,
com as fotos e reportagens do Ato estampadas em quase todos os jornais das cidades mais
importantes € com incontaveis bilhetes e telefonemas de adesdo”, tinha também informagdes
por parte dos reporteres que cobriam o local da reunido, de que em algumas capitais os jornais
e radios estavam recebendo da parte da populacao a solicitagdo de obtencao dos “contatos dos
responsaveis por aquele evento.” No entanto, uma “Carta Aberta” foi entregue a populacao,
onde se incitava os negros a construirem “Centros de Lutas” nos terreiros de candomblé, nas
prisdes, nas vilas, nas escolas, nos locais de trabalho e nos bairros. Essa iniciativa tinha como
objetivos principais lutar contra a violéncia policial, a opresséo racial, o desemprego e a
marginalizacdo da populacdo negra. Segundo Domingues:

Na 12 Assembleia Nacional de Organizacdo e Estruturacdo da entidade, no dia 23 de
julho, foi adicionada a palavra Negro ao nome do movimento, passando, assim, a ser
chamado Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MNUCDR).
Neste mesmo ano, foram aprovados o Estatuto, a Carta de Principios e o Programa de
Acdo. No seu 1° Congresso, 0 MNUCDR conseguiu reunir delegados de vérios
estados. Como a luta prioritaria do movimento era contra a discriminacao racial, seu
nome foi simplificado para Movimento Negro Unificado (MNU). No Programa de
Acdo, de 1982, o MNU defendia as seguintes reivindicagdes ‘‘minimas”:
desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizacdo politica da populacdo
negra; transformagéo do Movimento Negro em movimento de massas; formacédo de
um amplo leque de aliangas na luta contra o racismo e a exploracdo do trabalhador;
organizacdo para enfrentar a violéncia policial; organizacdo nos sindicatos e partidos
politicos; luta pela introducdo da Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos
curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no
pais (DOMINGUES, 2007, p. 114).

De acordo com Domingues, devido a reorganizacdo e a rearticulagdo das entidades
negras no Brasil, pode se ver de novo uma presenca vastissima da imprensa negra'2. Sendo
assim, para este, a criacdo do MNU foi muito importante na histéria de reivindicacao negra no
Brasil, pois criou uma proposta de unido entre todas as organizac6es anti-racistas em todo o
pais, com intuito de fortalecer seu poder politico. A estratégia, na altura, foi a de juntar a luta
dos negros com a luta de todas as pessoas e grupos oprimidos da sociedade brasileira. O ponto

fundamental era ir contra a ordem social vigente e, a0 mesmo tempo, emitir a “‘dentincia publica

12<Alguns dos principais jornais desse periodo foram: SINBA (1977), Africus (1982), Nizinga (1984), no Rio de
Janeiro; Jornegro (1978),41 O Saci (1978), Abertura (1978), Vissungo (1979), em Sdo Paulo; Pixaim (1979), em
Sao José dos Campos/SP; Quilombo (1980), em Piracicaba/SP; Négo (1981), em Salvador/BA,; Ti¢éo (1977), no
Rio Grande do Sul, além da revista Ebano (1980), em Sao Paulo.” (DOMINGUES, 2007, p. 114)
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do problema do racismo”. Pela primeira vez na Historia, como foi apresentado pelo autor, o
movimento negro publicou como uma de suas palavras de ordem: ‘“Negro no Poder!”
(DOMINGUES, 2007, p. 114-115). Segundo Domingues, o 13 de Maio, que é dia de
comemoracdo da aboli¢do da escravatura, passou a ser, assim, considerado “Dia Nacional de
Dentincia Contra o Racismo”, consequentemente, a data de comemoracdao do MNU passou a
ser 20 de Novembro (supostamente, o dia da morte de Zumbi dos Palmares), “a qual foi eleita
como Dia Nacional de Consciéncia Negra”. Portanto, Zumbi “foi eleita como simbolo da
resisténcia a opressdo racial.” Assim, com o intuito de incentivar o negro a assumir sua condi¢ao
racial, o MNU resolveu privar o termo “negro” como forma pejorativa e o adotou oficialmente
para nomear todos os descendentes de africanos escravizados no Brasil. Ainda por cima, ele
deixou de ser encarado como ofensivo e se tornou uma palavra orgulhosa para os ativistas, e 0
termo “homem de cor”, entrou em desuso. De acordo com Domingues:

Naquele periodo, 0 movimento negro passou a intervir amitde no terreno educacional,
com proposi¢cdes fundadas na revisdo dos conteldos preconceituosos dos livros
didaticos; na capacitacdo de professores para desenvolver uma pedagogia interétnica;
na reavaliacdo do papel do negro na histéria do Brasil e, por fim, erigiu-se a bandeira
da inclusdo do ensino da historia da Africa nos curriculos escolares. Reivindicava-se,

igualmente, a emergéncia de uma literatura “negra” em detrimento a literatura de base
eurocéntrica (DOMINGUES, 2007, p. 115-16).

Essa atuacdo do movimento negro no ambito educacional, com o intuito de mudar os
contetidos preconceituosos nos livros didaticos e a introducao do ensino da Histéria da Africa
e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares foi muito importante. Porque ajudou,
posteriormente, na implementacédo da Lei 10.639/2003. Sob 0 mesmo ponto de vista, Claudia
Regina de Paula (2009, p. 192) afirma também que, nos anos de 1980, o Brasil estava

mergulhado num projeto de redemocratizagio® e uma das suas fortes representagGes foi a

3Vale a pena ressaltar que como 0 movimento negro queria ser uma organizacéo de massas tendo a estrutura ou a
forma de um partido politico s6 que atuando como movimento social, é 6bvio que ndo deixaria a mulher negra de
fora. De acordo com Domingues (2009, p.35-42), na Bahia, o primeiro dos onze boletins que o0 MNU publicou, o
Grupo de Mulheres da mesma organizacgdo assinou sete matérias. O Grupo de Mulheres assinou essas matérias
“discutindo ou relatando uma série de questdes de interesse da mulher negra, tais como aborto, anticoncepc¢ao,
esterilizacdo, trabalho, além das orientagdes sobre direitos da mulher e cidadania”.

Em 1982, no Programa de A¢do do MNU, ja se indicava as questdes e problemas centrais que as mulheres negras
se encontravam na sociedade brasileira que é machista e a0 mesmo tempo racista. Os problemas que as mulheres
negras enfrentavam sdo: inacessibilidade a certas fungdes, submissdo, baixos salarios; eram vistas e consideradas
sempre como “domesticas”, falta de boa aparéncia, etc.

Sendo assim, como a forma de acabar com esses problemas o MNU achou por bem que seria necessario adotar
algumas medidas importantes, tanto no &mbito interno como no externo. Ora, internamente, as mulheres do MNU
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Assembleia Nacional Constituinte, que reuniu liderangas com o objetivo e a missao de redigir
uma Constituicdo “que legitimasse a democracia”. Nessa Otica, a pressdo, a mobilizagdo e a
opinido publica ajudaram muito para que os parlamentares reconhecessem a grande diversidade
cultural, étnica e racial existente no Brasil. E ainda, ganhou também espaco a luta dos
remanescentes de quilombos pelo direito a terra.

Assim, para Paula, a promulgacdo da Constituicdo de 1988 apresentou um grande
avanco democréatico no Brasil. Porque, depois de varias décadas de proibicdo do exercicio de
muitos direitos e de muitas violagdes dos mesmos, essa nova Carta Constitucional mudou

muitas coisas. No que diz respeito ao debate racial, segundo Paula, a nova Constitui¢do tornou

responsabilizariam da organizacdo de “grupos de reflexdes regionais” para discutir seus problemas; promoveriam
“debates sistematicos” no seio da propria organizacdo para que os membros da mesma conseguissem ter uma visao
clara e a consciéncia dos efeitos negativos e da pratica do machismo na sociedade. Com isso, passariam a lidar
com as militantes de forma mais respeitosa e de igualdade politica. No &mbito externo, como as mulheres do MNU
eram aliadas as outras entidades feministas poderiam responsabilizar da “vigilancia e denuncia da violéncia contra
a mulher, das préticas de controle e planejamento familiar, articuladas ou néo por politica oficial”.

Apesar de grande discurso e exaltacdo das mulheres negras, os homens do MNU e também o préprio movimento
em geral praticaram atos extremamente diferentes ao que foram ditos, pois as mulheres ficaram com as “tarefas de
apoio dentro das entidades” negando-Ihes as instancias e as funcfes de decisdo. E nessa terceira fase as mulheres
negras acabaram por perceber que na verdade eram prejudicadas pelo machismo néo sé dos homens brancos, mas
também dos homens negros (ativistas) dentro do préprio movimento, o que as levavam a ter poucos espagos no
seio da organizacdo. Dessa forma, como o intuito de buscar alternativas e solucdes para os seus problemas,
decidiram criar as proprias organizaces, entre elas: o Alquatune que foi criado no Rio de Janeiro em 1979 e estava
vinculado ao Instituto de Pesquisa da Cultura Negra (IPCN), o Nzinga/Coletivo de Mulheres Negras (do Rio de
Janeiro, fundado em 1983), o Luiza Mahin, criado em 1980, etc.

Mas, apds a redemocratizacdo do Brasil e principalmente nos anos de 1980, surgiram varias organizacdes das
mulheres negras. Edna Roland apontou 17: — “Alquatune (RJ, 1978), Nzinga /Coletivo de Mulheres Negras (RJ,
1983), Coletivo de Mulheres Negras da Baixada Santista/Casa de Cultura da Mulher Negra (Santos-SP,1986)
Grupo de Mulheres Negras Mée Andressa (MA1986), Centro de Mulheres de Favela e Periferia (RJ, 1986), Grupo
de Mulheres Negras do Espirito Santo (ES, 1987), Maria Mulher (RS, 1987), Coletivo de Mulheres Negras de
Belo Horizonte (MG, 1987), Géledes — Instituto da Mulher Negra (SP, 1988), Comissdo de Mulheres Negras de
Campinas (SP, 1989), Coletivo de Mulheres Negras do Distrito Federal (DF, 1990), Coletivo de Mulheres Negras
de Salvador (BA), Criola (RJ,1992), Eleeko — Instituto da Mulher Negra (1993), Associa¢do de Mulheres Negras
Oborin Dudu (ES, 1995), Quilombolas (Campinas-SP, 1996), Fala Preta! Organizacdo de Mulheres Negras (SP,
1997)” (Apud DOMINGUES, 2009, p. 40).

Outra solugdo que as mulheres viram como importante foi a participacdo no movimento feminista. Elas se fizeram
presentes no |11 Encontro Latino-Americano Feminista, em 1985, na cidade de Bertioga/SP; passados dois anos,
participaram em Garanhus/PE, do IX Encontro Nacional Feminista. Mas, o movimento feminista ndo soube
valorizar as suas demandas e as negligenciou. Acontecendo isso, as mulheres negras, para mostrarem 0 seu
desagrado, decidiram fazer o | Encontro das Mulheres Negras, em 1988, em Valenca/RJ. O segundo encontro
ocorreu em Salvador, em 1991. Entretanto, de 1988 a 2001, as mulheres negras promoveram oito eventos a escala
nacional.
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os “preconceitos da cor ou da ragal® crimes inafiangével e imprescritivel”. No ambito politico,
“o voto do analfabeto permitiu incorporar milhdes de negros aos processos decisorios e
democraticos”. No plano de direito educacional, foi garantida a igualdade de condigdes para o
acesso e a permanéncia na escola. No &mbito cultural, tornou-se possivel a valorizagdo e difuséo
das manifestagdes culturais afro-brasileiras e indigenas (PAULA, 2009, p. 192).

\oltamos para Domingues e sua definicdo de terceira fase da histéria do movimento
negro. Ele afirma que, como um logro astucioso, ideologico-alienador, nesta terceira fase, o
movimento negro desencadeou uma luta politica contra a mesticagem?®®. Pois, para a entidade,

a mesticagem como ideologia teria desempenhado o papel fundamental e negativo na “dilui¢do”

*A0 longo da histéria o termo “raga” passou por vérias interpretacdes e por muitas transformagdes. Ora, de acordo
com Geiss (1988, p. 16), a palavra “raca” provém do arabe — ra’s — “que significa” chefe do cla ou a cabeca do
mesmo, e “tinha na cultura dos beduinos suma importancia para a justificagdo genealdgica da filiagdo a um grupo
clanico”. No periodo nédo antes do século XIII, na época da reconquista da Peninsula Ibérica, esse termo foi
assimilado de acordo com Geiss. Na tentativa de “destacar” a sua descendéncia e a origem, os espanhdis e os
portugueses usavam o termo semelhante ao dos arabes “raga —raza” (Apud HOFBAUER, 2006, p. 100). “Quando
os nobres falavam de sua raca (ou ainda de seu “sangue puro”), ndo se referiam a nobreza como um todo, mas
tinham como objetivo valorizar a integridade e perseveranca de sua linhagem, mais especificamente de sua
patrilinhagem”. Com passar do tempo, a categoria raga passa a ser empregada nao mais unicamente a elite politica
e religiosa, mas também a grupos humanos. Nessa conjuntura e com decorrer dos séculos, o termo ganhou novos
contornos. Entretanto, no final do século XVIII e inicio do século XIX, estabeleceu-se o “modismo intelectual”.
Essa nova visdo estava vinculada a crenca de que existia uma forte ligacéo entre tragos fisicos e capacidades morais
e mentais. “A ideia da equivaléncia entre 0 fisico e o intelectual-moral, assumida como uma premissa das analises,
tornava-se possivel desenvolver ndo apenas novas técnicas (Camper: angulo facial, Retzius: indice cefalico,
Winckelmann: critérios estéticos) para medir o grau da capacidade civilizatéria, mas também novos ramos
cientificos (Gall: frenologia, Lavater: fisiognomonia, Lombroso: antropologia criminal). As distin¢fes entre racas
superiores e inferiores elaboradas referiam-se cada vez menos a ordem natural divinizada e cada vez mais a um
ideario ideologico e/ou a escalas da evolugao” (HOFBAUER, 2006, p. 119-120).

Entretanto, resgatando Nilma Lino Gomes, podemos afirmar que a “raga” é uma construcéo social, cultural e ao
mesmo tempo politica, pois foi criada ou construida através das convivéncias e das relagdes sociais e de “poder”
(GOMES, s.d., p. 49).

Na mesma linha de raciocinio Anténio Sérgio Alfredo Guimardes afirma que “primeiro, ndo ha racas bioldgicas,
ou seja, na espécie humana nada que possa ser classificado a partir de critérios cientificos e corresponda ao que
comumente chamamos de “raga” tem existéncia real; segundo, o que chamamos de “raga” tem existéncia nominal,
efetiva e eficaz apenas no mundo social e, portanto, somente no mundo social pode ser realidade plena”
(GUIMARAES, 2002, p. 50).

15Segundo Kabengele Munanga (1999, p. 17-18), a mesticagem em termos conceituais apresenta ambiguidades,
entre elas pode-se ver a visdo “populacionista” e a visdo “raciologista”. Sendo que na primeira visdo, entende que
a mesticagem é um fenémeno nuclear ou universal, com esse efeito, as massas populacionais s6 podem evitar e
escapar dela por um curto periodo do tempo. Ao contrério da primeira, na visao raciologista pode-se ver um apego
centrado principalmente no cruzamento das “grandes ragas”. Neste ensejo, o autor pergunta: o que significa ser
“negro”, ser “mesti¢o”, ser “branco”, ser “homem de cor” ou “amarelo”? Para ele, na 6tica do senso comum, essas
nomenclaturas ou denominacdes “parecem” ser claras na realidade bioldgica. Mas, apesar de percebermos as
diferencas visivelmente, esses entendimentos sdo herdados desde a era colonial. “E através dessas categorias
cognitivas, cujo conteddo é mais ideolégico do que biolégico, que adquirimos o héabito de pensar nossas
identidades sem nos darmos conta da manipulagdo do bioldgico pelo ideoldgico”. Entretanto, a mestigagem nao
pode ser entendida somente como um fendmeno bioldgico, ou seja, uma mistura e envolvimento entre as diferentes
populacgdes ou povos, pois no seio do prdprio contelido pode-se ver que esta repleta das ideias.
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da identidade negra no Brasil. Nesse ensejo, 0 movimento negro via no mestico um obstaculo
para a mobilizacdo politica dos negros. Porque, para essa geracao de ativistas a mesticagem era
algo que sempre esteve a mercé do branqueamento'® e, portanto, o mestico era o inicio deste
processo. Devido a esses aspectos os ativistas censuravam o discurso a favor da mesticagem.
Sendo assim, para reprovar totalmente o discurso da mesticagem os ativistas “defendiam os
casamentos “endogadmicos”, isto €, casamentos entre individuos do mesmo grupo “racial” e
também a formacao de familias negras. Em vista desse cenario, para esses ativistas, o discurso
a favor da mesticagem era uma estratégia do grupo social dominante para instigar o exterminio
total do negro no Brasil (DOMINGUES, 2007, p. 116-17).

Vavy Pacheco Borges ao refletir sobre os aspectos tedricos e metodologicos do
conhecimento historico descreve com pertinéncia que nos meados da segunda metade do século
XX, na escrita da histéria podem-se ver sempre visdes, interesses ¢ desejos da “classe

dominante”. Para esta historiadora:

Qualquer sociedade sempre se estrutura em diferentes grupos ou classes, uma das
quais detém o poder politico, o poder econémico e o prestigio social. De uma forma
sutil e muito bem articulada, ndo visivel pelos incautos, e s6 perceptivel numa
analise muito acurada, 0 grupo social dominante tenta sempre, por
mecanismos muito complexos, impor aos outros o seu modo de ver a realidade, o que
vai reforcar os seus interesses, pois lhe permite manter sua situagdo de privilégio.
Nessa visdo de mundo que € imposta, estdo implicitos seus valores, seus preconceitos,
etc. Essa dominagdo, evidentemente, nunca ¢ total (ndo ha nada de “absoluto” na

5Branqueamento — no periodo da escraviddo/escravizacdo, as visdes sobre o branco e o negro eram ainda
consumidas e relacionadas entre o “étnico-religioso e ideias climaticas”. Segundo Hofbauer (2006, p. 173), ainda
nesse periodo néo se tinha uma ideia de diferenga tao forte que separe onegro do branco. “Ao contrario: acreditava-
se que a cor de pele de uma pessoa estivesse diretamente ligada as condicdes geogréfico-climaticas que, em Ultima
instancia, expressavam a sabedoria divina. Dessa forma, podia-se esperar que numa terra como o Brasil —
considerada extremamente salubre e cristd por definicdo — a transformacéo das cores em direcdo ao branco seria
apenas uma questdo do tempo, sobretudo se houvesse casamentos entre individuos de cor de pele branca com
outros de cor de pele negra. Assim, a ideia do branqueamento incentivava a crenca de que futuras geracoes
pudessem superar as condi¢des de inferioridade”. Sendo assim, muitos libertos no século XIX tinham interesses
em se branquear com o intuito de se tornarem “puros” e ascender socialmente. Mas, com o passar do tempo passou
a ter outras conotagoes.

Para Maria Aparecida Silva Bento, o branqueamento no Brasil € visto sempre como um problema dos negros, isto
é, descontentes com a sua condigdo de negros, e que tenta se envolver com o branco com o intuito de diluir a sua
cor da pele. No entanto, a verdade é que quando se estuda o branqueamento percebe-se que foi uma ideologia e
um processo inventado pelos brancos. Pois atribuiram ao seu grupo a superioridade em relacdo aos demais, e que
todos os outros tém que seguir. Eles se apropriaram e legitimaram a sua supremacia social, econémica e politica,
enquanto que o outro foi marginalizado, culpado e discriminado (BENTO, 2014, p. 25-26). Esse fenbmeno pode
ser visto também como “ameagador”, ou seja, ele nasceu através do medo da elite branca que se encontrava num
pais majoritariamente negro. Queriam branquear o pais. Para ela: “Esse medo do negro que compunha o
contingente populacional majoritario no pais gerou uma politica de imigragdo europeia por parte do Estado
brasileiro, cuja consequéncia foi trazer para o Brasil 3,99 milhdes de imigrantes europeus, em trinta anos, um
ndmero equivalente ao de africanos (4 milhdes) que haviam sido trazidos ao longo de trés séculos” (BENTO, 2014,
p. 32).
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histdéria dos homens), nem completamente consciente e racional. Se assim fosse, ndo
se poderia pensar em transformagdes. A dominagao tem as suas proprias contradi¢des
e ambiguidades (BORGES, 2005, p. 43-44).

Em linhas gerais, nessa terceira fase, foi isso que 0 movimento negro percebeu depois
de uma analise bem cuidadosa a respeito da mesticagem. Porque apesar do discurso belissimo,
a narrativa da mesticagem escondia debaixo do lencol a cara que era prejudicial para os negros,

mas que favorecia somente os interesses da classe hegemonica.

1.4. Quarta Fase: uma hipotese interpretativa (2000)

O movimento negro percorreu longas caminhadas para a afirmacdo dos seus direitos,
mas nessa caminhada houve muitos obstaculos, contradigdes, choques, recuos e avancos. No
entanto, nessa quarta fase, na hipdtese interpretativa do Domingues, cremos que é fundamental
para a compreensdo da transicdo de um periodo para o outro e que culmina posteriormente com
a elaboracdo das propostas e a aprovagdo da Lei 10.639/2003 que foi sancionada pelo entéo
presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva. Nesta fase, além dos argumentos de
Domingues, resgataremos alguns autores que irdo servir de base para a compreensdo dessa
transicdo, e que nos possibilitara trazer alguns elementos e acontecimentos fundamentais desse
periodo ou época.

Uma das bases principais para a compreensao desse periodo foi a Il Conferéncia
Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata,
ocorrida em Durban, Africa do Sul, em setembro de 2001. Segundo Joselina da Silva e Amauri
Mendes Pereira, antes da I11 Conferéncia, foi acordado a necessidade de fazer uma Conferéncia
Preparatoria (PrepCon) em cada continente. Sendo assim, quando da preparacdo desta
conferéncia, no Brasil, houve varios apoios das instituicdes em suas diferentes vertentes e este
processo influenciou de forma privilegiada a visdo de pessoas que estavam acompanhando de
perto o referido processo. Este fato permitiu que elas vissem os conflitos e as discordias
existentes internamente, isto €, no governo, em setores do Estado e também no préprio
movimento negro e seus “aliados”. Para Silva e Pereira, “talvez seja possivel dizer que nunca
antes ficaram tdo patentes os desejos, possibilidades e encruzilhadas (com todos os significados
possiveis) interpostos ao avango da Luta Contra o Racismo” (SILVA; PEREIRA, 2013, p. 103).
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De acordo com Joselina da Silva e Amauri M. Pereira, a Alta Comissaria de Direitos
Humanos da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) e principal responséavel pela organizagéo
da conferéncia, Mary Robinson, j& havia dito que essa Il Conferéncia ndo seria igual as duas
ultimas Conferencias Mundiais de Combate ao Racismo e a Discriminacdo Racial ocorridas
nos anos de 1978 e 1983 em Genebra, porque a de 2001 iria agitar e mexer em assuntos internos
de todos os paises. Por isso, na sua realizacdo, foi necessaria uma grande articulacdo, empenho
e habilidade. A1 PrepCon ocorreu em Genebra (Suiga). No entanto, a comitiva oficial brasileira
que se fez presente era composta essencialmente de diplomatas, s6 que era dirigida por Dulce
Pereira que era uma “antiga ativista negra paulista”, mas que na ocasido estava presidindo a
Fundacdo Cultural Palmares (FCP), vinculada ao Ministério da Cultura, 6érgédo de estratégia
institucional e politica da participagdo brasileira na Conferéncia Mundial. Além dos diplomatas
e da FCP, estavam presentes, uma comitiva reduzida de militantes negros. Entretanto, € de
grande importancia salientar que nas negociacdes oficiais do Alto Comissariado das Nacoes
Unidas para os Direitos Humanos que precederam a | PrepCon, houve um acordo de que seria
realizado uma acdo de preparacao oficial em todos os continentes e, o Brasil assumiu o
compromisso de que a Conferéncia Preparatoria das Américas seria realizada no seu territorio
(SILVA; PEREIRA, 2013, p. 103, 105-106).

Dessa forma, o que veio a sacudir e a mudar a situacdo foi a fala da chefe da comitiva
brasileira, Dulce Pereira, que declarou que o Brasil ndo ird mais poder sediar a Conferéncia
Preparatoria das Américas. De acordo com Joselina da Silva e Amauri M. Pereira (2013, p.
106), essa noticia “caiu como uma bomba na Plenaria Oficial” e quase todas as pessoas ficaram
revoltadas e indignadas. Mas a decisdo era definitiva e o fato ja estava consumado. SO que,
apesar disso, os ativistas mesmo em Genebra mostraram o seu repudio e emitiram uma Carta

indo contra a decisdo e também pela prépria Dulce Pereira:

A decisdo foi constrangedoramente anunciada ontem — dia 3 de Maio — durante sessao
plenaria do Comité Preparatdrio, mas seus rumores ja circulavam desde a Segunda-
feira na abertura dos trabalhos. Em razdo desses rumores, as organizacbes do
Movimento Negro estiveram na embaixada Brasileira e ouviram do Sr. Embaixador a
confirmacdo das mudancas de decisdo, comunicada a ele apenas na Sexta-feira a tarde,
no dia 28 de Abril”. “... na Segunda-feira, dia 1° de Maio, a Sra. Dulce Pereira,
Presidenta da Fundacéo Cultural Palmares, pessoalmente, disseminou entre as mais
demais delegacdes de ONGs presentes que a rentncia do Governo brasileiro devia-se
as manifestacoes contrarias das ONGs brasileiras (SILVA; PEREIRA, 2013, p. 107).

Para Silva e Pereira (2013, p. 107), o ocorrido impactou profundamente o Brasil, a Dulce

e também a propria Fundagédo Cultural Palmares que detinha um grande poderio de mobilizacéo
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da opinido publica. Depois, ap6s quatro meses, em 8 de setembro de 2000, o entdo presidente
da Republica Fernando Henrique Cardoso, numa jogada astuciosa baseada num “decreto”, criou
o Comité Nacional para a Preparacédo Brasileira da I11 Conferéncia Mundial Contra o Racismo,
Discriminagéo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata. Havia muito descontentamento tanto
dentro e como fora do governo no que se refere a atuacéo da FCP, pois possuia muita liberdade
e controlava todo o processo.

Em primeiro lugar, dai em diante, ndo haveria mais 0 Governo: um adversario comum,
capaz de unificar o Movimento Negro e outros setores do Movimento Social,
interessados naquele processo. Na composicdo do Comité, além de membros de
orgdos de varios Ministérios, de membros de Legislativo e do Judiciario, estavam
liderancas do Movimento Negro, do Movimento Indigena e religiosos eminentes.
Segundo, para dirigir o Comité, foi designado Gilberto Sabdia, Secretario de Estado
de Direito Humanos do Ministério da Justica, respeitado diplomata, com brilhante
folha de servigo — fora, inclusive, relator da Conferéncia Mundial dos Direitos
Humanos (Copenhague, 1994). A partir de entdo, a Fundacdo Cultural Palmares deixa
de ocupar o centro (SILVA; PEREIRA, 2013, p. 108).

Neste ensejo, devido as varias inquietacdes e discdrdias — e também depois da | PrepCon
que ocorreu em maio dos anos 2000 — aconteceu um grande esfor¢co de mobilizacdo no seio
das entidades do movimento negro, mas que estava sob a alcada do Comité Impulsor, tendo
como figuras principais Edson Cardoso e Luiza Bairros. Naquela conjuntura, organizaram e
realizaram duas “Plenarias Nacionais de Entidades Negras”. Em julho de 2000, em Sao Paulo,
ocorreu a primeira plenaria que mostrou explicitamente a tamanha dificuldade que se tinha para
formar uma estratégia coletiva visando a preparacéo da conferéncia e também a dificuldade que
se tinha para unir politicamente todos aqueles interesses (SILVA; PEREIRA, 2013, p. 109).

Sendo assim, em 2001, em 10 de marco, o “Comité realizou uma reunido de carater
nacional” na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e decidiu anunciar e convocar
um semindario nacional que, posteriormente, viria a ser Il Plenaria Nacional das Entidades
Negras, que ocorreu de 11 a 13 de maio na UERJ. A abertura daquele evento contou com a
presenca de grandes figuras como o embaixador Sabdia e da entdo vice-governadora Benedita
da Silva, e de representantes de 18 estados. Dessa forma, segundo Joselina da Silva e Amauri
M. Pereira, essa Il Plenéria foi extremante representativa. No decorrer desse evento dava para
ver que muitos militantes ndo sabiam das caracteristicas e das formas de uma Conferéncia
Mundial e muito menos das formas de participacdo. Devido a esse desconhecimento tornou-se
visivel a grande ansiedade entre os militantes. Mas, 0s membros das ONGs estavam bem

tranquilos porque ja possuiam conhecimento sobre o assunto. Como ja sabiam a respeito, nas
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suas intervencdes explicavam o que era a Il Conferéncia Mundial, como preparar entre outros,
mas o debate ndo foi facil (SILVA; PEREIRA, 2013, p. 109-110).

O verdadeiro terremoto aconteceu quando foi preciso saber “quem vai para Durban”?
Até essa altura ndo estava definido os numeros das bolsas e muito menos das fontes, s6 que o
que era claro é que as ultimas decisGes seriam filtradas pelas ONGs Negras que sdo

“interlocutoras permanentes das agéncias de fomento™:

Pode-se imaginar os conflitos, angustias, ressentimentos, frustracdes, inimizades,
rupturas politicas e institucionais que tais decisGes e 0s processos decisérios geraram.
Havia, também, militantes cujas disputas se davam em outros espacos: érgdos de
governos, em que eram referencias na questdo racial, junto as casas e aos mandatos
parlamentares onde atuavam, nos seus sindicatos e/ou partidarios; enfim, um amplo
leque de espacos conquistados pela militdncia negra. Finalmente, havia os que néo
disputavam essas bolsas, ou porque ndo tinham chances, ou porque preferiam evitar
os desgastes, mas que estavam decididos a ir com seus préprios recursos — queriam
vivenciar aguele momento na sua excepcionalidade, na riqueza de emocdes, de novas
experiéncias, enfim, algo “imperdivel para quem estd na Luta, de corpo alma”
(SILVA; PEREIRA, 2013, p. 110-111).

Segundo Joselina da Silva e Amauri M. Pereira, uma Conferéncia Nacional Preparatdria
para a Il Conferéncia Mundial foi realizada na UERJ, em julho de 2001 e foi a que mais
impactou. O motivo desse impacto foi a aproximacdo da Conferéncia Mundial, e também a
midia ja estava ficando cada vez mais interessada e a propria sociedade civil estava se
debrucando sobre o assunto. E na arena internacional ja se falava da dificuldade da redacdo dos
documentos. O segundo fator impactante foi 0 nome da Benedita da Silva para a presidéncia do
mesmo evento. Ela era a vice-governadora, e também por seu carisma conseguia comover
muitas pessoas — tinha um bom relacionamento com o presidente do Comité Nacional
Preparatorio, o embaixador Gilberto Sabdia, e ela também fazia parte do mesmo Comité
(SILVA; PEREIRA, 2013, p. 114-115).

Nesse ensejo, para Joselina da Silva e Amauri Mendes Pereira, 0 medo maior e também
0 que dividia o governo federal, era uma pessoa muito forte a frente e que essa pessoa era do
partido adversario. Por outo lado, ndo podia deixar de fora uma pessoa tao forte e experiente
politicamente e de grande “visibilidade institucional”. Ora, o que estava a inquietar o governo
federal era ndo perder o campo de manobra, ndo perder a legitimidade internacional para falar
da questdo racial, e isso Ihe obriga a ter um bom relacionamento com o Movimento Negro. E
importante ressaltar que houve diversas contradi¢des, pois apesar das “garantias da vice-
governadora e do presidente do Comité Preparatério”, até 0s Ultimos instantes muitas pessoas

tinham duvidas se a mesma aconteceria, mas, finalmente, acabou por acontecer. Porque, “pela
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primeira vez os 0rgdos” federais, municipais e estaduais trabalharam de forma conjunta, isto é,

articulando a logistica, “hotéis e outras formas de hospedagem, alimentacdo, deslocamento,
etc.” (SILVA; PEREIRA, 2013, p. 115,116,117-118). No documento final da Il Conferéncia
Mundial Contra o Racismo, nos itens que fazem referéncia a educacdo, podemos apresentar

alguns pontos:

59. Insta os Estados a incluirem uma perspectiva de género na formulacdo e
desenvolvimento de medidas de prevencdo, educagdo e protecdo visando a
erradicacdo do racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intoleréncia correlata em
todos os niveis, para fazerem frente com eficacia as distintas situagdes vivenciadas
por mulheres e homens (MIMINISTERIO DA CULTURA, 2001, p. 56).

121. Insta os Estados a comprometerem-se a assegurar 0 acesso a educacéo, incluindo
0 acesso gratuito a educacdo fundamental para todas as criancas, tanto para meninas
guanto para meninos, € 0 acesso a educacdo e aprendizado permanente para adultos,
baseado no respeito aos direitos humanos, a diversidade e a tolerancia, sem
discriminacio de qualquer tipo (MIMINISTERIO DA CULTURA, 2001, p. 74).

123. Insta os Estados a: a) Adotarem e implementarem leis que proibam a
discriminacdo baseada em raca, cor, descendéncia, origem nacional ou étnica em
todos os niveis de educacdo, tanto formal quanto informal (MIMINISTERIO DA
CULTURA, 2001, p. 74).

126. Incentiva a todos os Estados, em cooperagdo com as Nagdes Unidas, UNESCO
e outras organizagBes internacionais competentes, a iniciarem e desenvolverem
programas culturais e educacionais que visem a combater o racismo, discriminagéo
racial, xenofobia e intolerancia correlata, com o intuito de assegurar o respeito pela
dignidade e pelo valor de todos os seres humanos e para aumentar o entendimento
mUtuo entre todas as culturas e civilizagdes (MIMINISTERIO DA CULTURA, 2001,
p. 75).

127. [...] recomenda aos Estados e incentiva as autoridades educacionais e o setor
privado a desenvolverem materiais didaticos, em consulta com autoridades
educacionais e setor publico, incluindo, livros didaticos e dicionarios, visando ao
combate daqueles fenémenos; neste contexto, exorta os Estados a darem a
importancia necessaria a revisdo e a corre¢do dos livros-textos e dos curriculos para
a eliminagdo de quaisquer elementos que venham a promover racismo, discriminacéo
racial, xenofobia e intolerancia correlata ou a reforcar estere6tipos negativos, e para
incluirem material que refute tais estereétipos (MIMINISTERIO DA CULTURA,
2001, p. 76).

129. Insta os Estados a introduzirem e a reforcarem, se necessario, 0s componentes
anti-discriminatorios e anti-racistas nos programas de direitos humanos nos curriculos
escolares para desenvolverem e melhorarem o material didatico, inclusive os livros de
historia e outros livros didaticos, e a assegurarem que todos os professores sejam bem
formados e devidamente motivados para moldar atitudes e padrfes comportamentais
baseados nos principios de ndo-discriminacdo, respeito e tolerdncia mdtuos
(MINISTERIO DA CULTURA, 2001, p. 76).

Nesses pontos que foram colocados na Declaragéo de Durban e Plano de Agéo, podemos

ver como a educacdo foi mencionada como um dos veiculos principais para a promogéo e a
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construcdo de pessoas com mentes abertas para compreender que na verdade todas as pessoas
séo iguais e que a cor da pele ndo interfere na capacidade intelectual de nenhuma das ditas
“racas” distintas. Dessa forma, 0s Estados/governos deveriam investir na educagdo como forma
de promocdo e da igualdade racial. Para isso, 0s governos, Ministérios da Educacédo e da Cultura
junto com as escolas devem criar um politica que revise os materiais didaticos que contém
informacdes e as imagens preconceituosas contra todos os grupos minoritarios e ndo so, e
também dentro dessa mesma politica serd necessario as mudancas dos curriculos das escolas
para incluir as histérias desses segmentos populacionais que ha um bom tempo estavam
excluidas nas escolas e, as vezes, quando incluidos eram colocados de forma preconceituosa.
Vale apena mencionar que a formagdo dos/as professores/as nesse mesmo contexto é de suma
importéancia, pois sdo eles que irdo lidar diariamente com as diferentes cores da pele e mostrar
as criancas desde cedo que as diferencas nas pelas ndo afeta de nenhuma forma os seus
relacionamentos com os colegas de cor oposta. Porque essa diversidade € que nos faz humanos
e nos torna cada vez mais conscientes em lidar com 0s nossos colegas, amigos, familiares e
conhecidos.

O periodo da PrepCon, Conferéncia Nacional, 111 Conferéncia Mundial, Declaracédo de
Durban e do Plano de Acéo e, principalmente, o periodo p6s-Durban trouxe para o Brasil uma
outra forma de pensar a educacao no ambito nacional. Sendo assim, um dos marcos principais
do pds-Durban, no que se refere a educacédo, foi a Lei 10.639/2003 sancionada pelo entdo
presidente do Brasil Luiz Indcio Lula da Silva. Essa lei foi promulgada em 9 de janeiro de 2003
com o intuito de incorporar nos curriculos escolares do Brasil o ensino de histéria da Africa e

da cultura afro-brasileira.

CAPITULO 2: ACRIACAO DAS POLITICAS PUBLICAS E A LEI 10.639/2003

2 - Politicas Publicas e Educagéo
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Primeiramente, antes de analisar os resultados das politicas pUblicas para Educacdo no
municipio de Acarape € necessario explicar ou definir o que € ou o que sdo “Politicas Publicas”.
Com esse ensejo, resgatamos Lourengo Ocuni Cal’ para explicar o que sdo as politicas publicas.
Ora, para Ocuni C4, politicas publicas sdo “decisdes” que o governo toma em diferentes areas
ou setores de suas acdes que influenciam o modo de viver de muitas pessoas. Nesse sentido, ele
afirma que:

As politicas pablicas podem ser definidas como conjuntos de dispositivos, medidas e
procedimentos que traduzem a orientacdo politica do Estado e regulam as acfes
governamentais relacionadas as tarefas de interesse publico. Sdo também definidas
como todas as acBes do governo, divididas em atividades diretas de producdo de
servicos pelo proprio Estado e em atividades de regulamentagdo de outros agentes
econdmicos (CA, 2010, p. 14).

Quanto a forma do processo da elaboracgéo das politicas publicas, no olhar de Lourencgo
Ocuni Ca, temos as seguintes etapas “sucessivas” muito relevantes: a formulagdo, a
implementacdo e a avaliagdo. Bem, na primeira etapa que é a formulacdo, Ca destaca que, a
formulacdo da mesma:

Diz respeito a sua concepc¢ao no ambito de um processo decisério por parte dos atores
gue tomam uma deciséo, podendo esta ser democratica e participativa ou autoritaria e
de gabinete, ou seja, de baixo para cima ou de cima para baixo, de tipo racional e
planejado ou incremental e mediante o ajuste mituo entre atores intervenientes, com
ou sem manipulacdo e controle da agenda dos atores com maior poder;
detalhadamente definida ou propositadamente deixada incompleta para ver se da certo
e como fica na pratica. Dependendo principalmente do grau de racionalidade do
processo decisério, a fase de formulacdo pode contemplar etapas como pesquisa do
assunto, filtragem do assunto, prospetivas, explicitacdo de valores e objetivos gerais
(CA, 2010, p. 14-15).

Para Lourengo Ocuni Ca, “a implementagdo de uma politica inicia-se depois de
formulada, mediante os érgdos e mecanismos ja existentes ou especialmente criados pelos
dirigentes”. Ou seja, a implementa¢do da mesma so se inicia depois da sua formulagdo, isto &,
com as medidas e estruturas ja criadas para o seu funcionamento. No entanto, percorrendo esse

caminho, resta-nos a “avali¢do” da mesma. Ora, para o autor supracitado:

A avaliagdo da politica ocorre quando os resultados, entendidos como
produtos/resultados e metas definidos e esperados em um &mbito mais restrito, e, 0s
impactos, concebidos como produtos/resultados sobre um contexto mais amplo e
muitas vezes ndo esperados ou desejados decorrentes de sua implementacdo, séo
comparados com o planejado (CA, 2010, p. 15).

7 ourengo Ocuni Ca é de nacionalidade guineense (Guiné-Bissau), possui cursos de graduagdo em Letras pela
Universidade Estadual de Campinas (1996), graduou em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas
(2001), mestrado em Administracdo e Supervisdo Educacional pela Universidade Estadual de Campinas (1999) e
doutorado em Politicas de Educacao e sistemas Educativos pela Universidade Estadual de Campinas (2004).
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No entanto, quando a politica se volta para a comunidade ou a sociedade na sua
totalidade, pode ser chamado sim, de politica publica. E essa politica na sua esséncia, depende
principalmente de quem a formula, sendo assim, pode-se dizer que as suas formulagdes e
decisdes dependem principalmente dos “atores que compdem o sistema politico”, isto €, os
atores que atuam no legislativo, no judiciario e no executivo. Destarte, as politicas publicas
podem ser entendidas como “conjunto de a¢des governamentais” com o intuito de resolver as
demandas e os problemas que fustigam parte das comunidades ou a sociedade de forma geral
(CA, 2010, p. 17-18).

Portanto, para Alfredo Macedo Gomes (2011, p. 21), entender e a0 mesmo tempo
compreender os fatores ou determinantes culturais, politicos, econdmicos e sociais que estdo na
base da construcdo de uma politica publica, é reconhecer ou afirmar a sua origem multipla e
complexa. Neste ensejo, ao reconhecer isso, € como afirmar que qualquer que seja politica

publica e principalmente na area educativa, ndo é um fendmeno monocausal*®. Porque:

Sobre a formulacdo de uma politica publica de educacdo pesa, explicita ou
implicitamente, a divisdo da populacdo em classes sociais; pesa a composicdo étnica,
racial, etaria e geracional; conta, por isso, no¢des relativas a justica social e ao direito
social, independente de se tratar de politicas universalistas ou de corte
socioecondmico; conta os determinantes politico-econdmico, expressos nao apenas
por meio da disputa do “fundo publico” (Oliveiral988), mas dos efeitos econdémicos
da distribuicdo do poder social; conta, ainda, os interesses das organizacdes e dos
grupos de interesses (GOMES, 2011, p. 21).

Como as politicas pablicas na area da educacéo se fundamentam principalmente atraves
de todas as desigualdades sociais acima citadas, para Gomes, essas politicas podem e devem
servir como “a manutengdo da atual desigualdade de poder social que existe entre grupos e
classes sociais, ou ainda, que pode servir a transformacdo social a distribuicdo de poder social

entre os grupos e classes sociais” (2011, p. 28). Assim sendo, de acordo com Ocuni Ca:

Estado: politicas publicas e gestdo educacional trata do deslocamento e/ou erosdo do
Estado com relacdo a sua funcgéo histérica: de formular e implementar uma efetiva
politica de recursos humanos capaz de conferir uma identidade profissional ao
servidor publico motivando-o a melhorar sua performance nos varios 6rgéos e setores
(CA, 2010, p. 7).

Para Alfredo Macedo Gomes (2011, p. 28), as politicas publicas de educagdo ndo séo

um produto exclusivo do Estado, mas sdo produtos do Estado com as demais forcas da

8Monocausal — significa uma causa, ou uma linha de pensamento, sem intervenges de ideias diferentes.
Disponivel em: http://www.dicionarioinformal.com.br/monocausal. Acessado em 19/05/2015, as 19h45.
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sociedade. Nessa mesma Otica, se encontra Lourenco Ocuni C4 que afirma que em vérias
circunstancias muitas pessoas pensam que as responsabilidades sobre as politicas publicas séo
exclusivamente do presidente da Republica, dos prefeitos e dos governadores, mas que na
verdade, apesar desses lideres governamentais serem as pessoas que propdem e dirigem as
execucOes das mesmas, eles ndo sdo as Unicas pessoas ou 0s Unicos responsaveis que devem
trabalhar para que aquelas politicas se consolidem. Sendo assim, todas essas politicas envolvem
diversos atores que atuam em diversas vertentes e instancias — tanto em nivel do Judiciéario,
Executivo, Legislativo — como também a nivel social, pois a sociedade também tem um papel
fundamental na consolidacéo de qualquer que seja a politica publica (CA, 2010, p. 18).

Para Valter Roberto Silvério (2008, p. 7), a Constituicdo brasileira de 1988 simbolizou
um grande avango para a construcao de uma sociedade inclusiva”. Mas as mudancas ocorridas
na mesma tém a ver com disputas do poder e relagdes de forca entre grupos como 0S
movimentos negros, indigenas e outros movimentos sociais. Mas, 0s movimentos negro e
indigena ganharam mais visibilidade e impactaram ainda mais devido as suas lutas contra varios
tipos de “opressao” que eles sofrem por causa das suas “diferencas étnico-raciais e culturais”
(Apud SANTOS; MACHADO, 2008, p. 95).

Ora, para S6nia Q. dos Santos e Santos e Vera L. de Carvalho Machado (2008, p. 95-
96), 0s movimentos sociais nas ultimas duas décadas do século XX comecaram a reivindicar
fortemente os maus tratamentos recebidos na sociedade brasileira. Naquele contexto, o
movimento negro lutou arduamente para o reconhecimento das contribuicdes dos/as
africanos/as trazidos para o Brasil e a sua forte influéncia na cultura brasileira que, muitas vezes,
sdo demonizados, estereotipados e banalizados “pelas praticas pedagdgicas e religiosas”.

Entretanto, os ativistas do movimento negro - com o intuito de repensar alguns
conceitos que estdo no imaginario social brasileiro - devido a “democracia racial”, viram na
liberdade “uma evolugdo da cidadania” (SANTOS; MACHADO, 2008, p. 96). De acordo com
Valter Roberto Silvério:

A ampliacdo da liberdade, para grupos socialmente excluidos, passa necessariamente
pela identificacdo, por um lado, dos fatores sociais que sdo geradores e ou causadores
da forma de exclusdo e, por outro lado, pela identificacdo dos tipos de a¢des concretas
e quais instituicdes sociais podem atuar de forma que se impega sua reproducdo. Uma
das principais instituices sociais, consideradas por muitos a instituicdo-chave das
sociedades democraticas, € a escola, que sempre aparece como a que é capaz de
preparar cidaddos e cidadds para o convivio social (Apud SANTOS; MACHADO,
2008, p. 7).
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Dessa forma, a partir dos anos 1970 comegou-se a nova fase da pesquisa sobre a posi¢ao
dos negros no Brasil. Sendo assim, para Santos e Machado, “as tentativas de invisibilizar a/o
negra/o sdo tdo sutis e refinados que educadoras/es militantes dos movimentos negros tém
investido esfor¢os” para pesquisar temas de desvalorizacao destes negros/as e de discriminagao
nos lugares como a escola (SANTOS; MACHADO, 2008, p. 96-97). De acordo com as autoras,
nas manifestacbes da comemoracgéo dos 300 anos da morte de Zumbi dos Palmares, em 1995,
foi realizado uma marcha contra o racismo, que pautava pela vida e pela cidadania, onde
participaram cerca de 10 mil negros/as, levando com eles um documento de reivindicagéo ao
entdo presidente da Republica Federativa do Brasil, Fernando Henrique Cardoso, em Brasilia.
Naquele documento, diversas entidades do movimento negro apresentaram propostas concretas
de politicas pablicas:

Sob pressdo dos movimentos negros, em 1995, o atual presidente Fernando Henrique
Cardoso iniciou publicamente o processo de discussdo das relacdes raciais brasileiras,
admitindo oficialmente pela primeira vez na historia brasileira, que os negros eram
discriminados. Apesar desse primeiro passo, o reconhecimento oficial do racismo no
Brasil pode-se dizer que até agosto de 2000 o governo brasileiro ndo havia
empreendido grandes esforcos para que a discussdo e a implementacdo de acOes
afirmativas entrassem na agenda politica e/ou nacional brasileira (Apud SANTOS;
MACHADO, 2008, p. 102).

Na luta pelo reconhecimento, os movimentos negros lutaram fortemente para a
implementacdo das politicas publicas que pudesse suprir e colmatar as grandes lacunas
causados pelo processo de escravizacdo dos negros africanos, e pelas diversas formas do
racismo, preconceito, discriminacdo e muito mais. Nessa trajetoria, que foi marcada pelos bons
e maus momentos, as entidades do movimento negro conseguiram que as politicas publicas
fossem uma realidade. Entre elas, destacamos: acdo afirmativa; politicas publicas educacionais
em suas diversas proporcdes (por exemplo: a interiorizacdo das universidades publicas, politica
de cota racial, a prdpria Lei 10.639/2003, entre outras); distribuicdo de renda (bolsa familia),
etc. Tudo isso demonstra a forca, vontade e a dedicacdo das entidades do movimento negro e o
reconhecimento do Estado brasileiro perante as varias mazelas que a populacdo negra se
encontra.

No proximo capitulo iremos debrucar com mais amplitude sobre a Lei 10.639/2003 que
foi uma das politicas publicas conquistadas pelas entidades do movimento negro e que € o foco

do nosso trabalho.
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2.1. ALEI 10.639/2003: RESULTADOS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS.

A Lei 10.639/2003 foi promulgada em 9 de janeiro de 2003 pelo entdo presidente da
Republica Federativa do Brasil Luiz Indcio Lula da Silva, constituindo-se uma emenda a Lei
de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, isto ¢, “para incluir no curriculo oficial da Rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica histdria da Africa e cultura afro-brasileira” (PEREIRA;
SILVA, 2010, p. 2). E em seguida, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou um
Parecer “e, logo, uma resolugao, e foram instituidas, entdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais” em 2004. Posteriormente, no més de margo de
2008, segundo Amauri Mendes Pereira e Joselina da Silva (2010, p. 2) foram “aprovadas e
sancionadas novas redagdes para 0 artigo 26-A e para o 1° ¢ 2° paragrafos”. Nessa mesma
conjuntura houve uma unica modificacdo, que foi a adocao da Historia e Cultura Indigena, mas
a Lei 10.639/03 ndo foi revogada, e nessa mesma ocasido passou-se a ter também a Lei
11.645/07 (PEREIRA; SILVA, 2010, p. 2).

Essa lei foi sancionada devido as varias lutas, reivindicacOes e pressdes feitas pelo
movimento negro durante varios anos de sua atuacéo no campo social e politico. O movimento
negro reivindicou a incluséo nos curriculos escolares do Brasil de matérias que abordassem a
Africa de maneira ndo pejorativa, isto €, mostrando corretamente as suas diversidades culturais,
étnicas, religiosas, linguisticas, etc. Aquela pressdo no ambito educacional teve o seu inicio
mais ou menos na década de 1980, quando os ativistas negros decidiram intervir e criticar
fortemente os conteudos preconceituosos que se encontravam nos livros didaticos pedagdgicos.
Aqueles ativistas destacaram ainda a necessidade da capacitacdo dos professores para lidar com
conteddos relacionados a Africa e a0 mesmo tempo valorizar o papel do contingente negro no
Brasil, tanto no nivel econdmico-social, como no nivel politico e muito mais. Quase todos esses
aspectos podem ser encontrados na terceira fase do movimento negro descrito pelo historiador
Petr6nio Domingues.

A historiadora Junia Sales Pereira, em seu trabalho Reconhecendo ou construindo uma
polaridade étnico-identitaria? Desafios do ensino de histéria no imediato contexto pds-Lei no

10.639 observa que, o0 aparecimento dessa Lei se deu principalmente através de “um grande e
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intenso debate social amplificado pela midia”. A midia nesse periodo falava muito sobre os
primeiros passos extraordinarios da implementacéo de programas de agdo afirmativa nas varias
universidades do Brasil. E ainda essa regulamentacdo foi o resultado de uma prética
marcadamente politica e historica de movimentos sociais e de grupos ligados a eles.

Alguns autores como Joel de Araujo e Patrycia de Resende Cardoso (2003), viram essa
nova regulamentacdo ou lei como uma espécie de “Alforria Curricular”. Pois, para eles
anteriormente o Rei de Portugal enviava jesuitas e os encarregavam das iniciativas educacionais
junto aos indios, através das aulas régias e incutindo somente a cultura europeia. Mas agora,
com essa nova lei, tornou-se obrigatério a inclusdo no curriculo das escolas de ensino
fundamental e médio (publicas e privadas), o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira. No
entanto, busca-se com isso resgatar a contribuicdo da raca negra nas areas socio/econémica,
politica e cultural no cenario brasileiro. A lei propde ainda que os calendarios escolares incluam
o0 dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra.

Nesse ensejo, para Petronilha (2004, p. 2), uma das metas principais dessas politicas sao
a oportunidade e o direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional brasileira,
manifestarem-se com autonomia tanto individual como coletiva, expressarem 0S seus
pensamentos e visdes do mundo. Seguindo esta linha de raciocinio, Junia Sales Pereira afirma
também que a publicacdo da mesma se deu em um “contexto educacional mais abrangente”,
devido as grandes mudancas que vieram com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394, de 1996. Para Sales Pereira, com essa lei houve a “flexibilizagdo curricular, a consciéncia
do valor da inclusao e da diversidade na educacao ¢ a reafirmacdo da autonomia docente”. Essa
lei também se deu devido a um movimento fracionario e separado que estava a acontecer nos
governos municipais e estaduais do Brasil. Essa fragmentacdo ocorria com o intuito de exigir
ou reclamar a reparacdo de danos (causados ha quase quatro séculos da escraviddo — grifo
nosso), “e a ampliag@o de canais de participac@o cidada de populagdes sub-representadas, e a
defesa do seu direito & historia e a cultura” (PEREIRA, 2008, p. 22).

Essa reparacdo de danos também foi ressaltada pelo historiador Ubiratan Castro de
Araujo num dos seus artigos intitulado Reparacdo moral, responsabilidade publica e direito a
igualdade do cidaddo negro no Brasil (2001). Aradjo mostra de forma clara que os males
provenientes da violéncia e da exploracdo da escraviddo que os africanos e seus descendentes

sofreram no Brasil, ndo podem e de nenhuma maneira ser o objeto de negociagdo que possa
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levar de alguma forma a uma indenizacéo. Esses sacrificios ndo tém o preco. Ao indenizar
coletivamente ou individualmente os descendentes de escravizados, os escravizadores e seus
descendentes teriam as suas dividas pagas e de forma definitiva e isso seria como uma “lavagem
de consciéncia”. Para Castro de Aratijo, o que ¢é exigido ¢ a “reparagdo da memoria” dos que
sofreram a escravidao e também as politicas de reparacdo que arranquem da sociedade brasileira
as formas discriminatdrias provenientes da escraviddo “que continuam a rebaixar socialmente
os descendentes de africanos no Brasil” (2001, p. 316).

Neste ensejo, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva em sua visdo de reparagdo, mostrou
que o Estado e a sociedade devem tomar medidas necessarias para compensar 0s descendentes
de africanos negros por danos materiais, psicologicos, sociais, politicos e educacionais sofridos
durante o regime escravista, “bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas de
branqueamento da populacdo, de manutencao de privilégios exclusivos para grupos com poder
de governar e de influir na formulacéo de politicas, no pds-aboli¢do” (SILVA, 2004, p. 3). Para
ela, é importante também que essas medidas se realizem ou concretizem em iniciativas de luta

contra o racismo. Além disso, a autora vai ainda mais longe mostrando que:

Politicas de reparacdes voltadas para a educacao dos negros devem oferecer garantias
a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educacdo escolar, de
valorizacdo do patrimdnio histérico-cultural afro-brasileiro, de aquisicdo das
competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para a continuidade nos
estudos, de condicOes para alcangar todos os requisitos tendo em vista a concluséo de
cada um dos niveis do ensino, bem como para atuar como cidaddos responsaveis e
participantes, além de desempenharem com qualificacdo uma profissdo (SILVA, 2004,

p. 3).

No entanto, a procura dos afro-brasileiros para a afirmacéo dos seus direitos, valorizacédo
e reconhecimento da sua cultura negra, principalmente na area da educacdo, passou a ser uma
realidade com a promulgacdo da Lei 10.639/2003, que alterou, segundo Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva, a Lei de Diretrizes e Bases n°® 9.394/1996. Essa nova lei estabeleceu a
obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura afro-brasileiras e africanas. De acordo com Jania
Sales Pereira, essa lei atende também o “enfrentamento da antiga critica a um ensino da historia
centrado em narrativas etnocéntricas, em que a historia e cultura afro-brasileiras via de regra
compareciam — quando compareciam — de forma estereotipada” (PEREIRA, 2008, p. 22).

Continuando com a mesma linha de raciocinio, Amauri Mendes Pereira e Joselina da
Silva (2010, p. 1) afirmaram que por muitos anos 0 Movimento Negro Brasileiro dirigiu como

protagonista uma rede ampla de educadores. O movimento negro “reivindicou a inclusdo nos
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curriculos escolares” de temas que tratassem da Africa e dos africanos de maneira mais
adequadas ¢ também a “existéncia de uma questdo racial na Historia do Brasil”. Mas s6 que

houve muitas perguntas:

“Por que a histoéria do negro? Por acaso temos uma histdria do branco?” Ou, “Por que
historia e cultura afro-brasileira se somos um povo miscigenado, e todos os que
contribuiram para sua formagao estdo contemplados na Historia do Brasil? “De outro,
as pesquisas que se acumulavam — particularmente na area da Educacéo — sobre 0s
prejuizos causados pelo preconceito racial a formacéo intelectual e da consciéncia
social cidada dos nossos estudantes, pelas omissdes e/ou distor¢fes (quase sempre as
duas coisas) reproduzidos em livros e procedimentos pedagégicos (PEREIRA,;
SILVA, 2010, p. 1).

Todos esses argumentos, contestacdes e perguntas tentavam contrapor a ideia da
implementacdo de politicas pablicas de reparacdo, compensacdo e de agdes afirmativas no
Brasil. Mas, a verdade é que no ambito educacional e também em outras esferas da vida 0s
negros ndo estavam bem. Dessa forma, Sueli Carneiro afirma que com base nos estudos
realizados pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) entre os anos de 1995 e 2000, houve
uma queda ou piora na qualidade do ensino no Brasil, mas isso atingiu mais os estudantes
negros do que os brancos. Entretanto, as avaliagdes mostraram muitas diferencas entre os alunos
afros e brancos no que tange ao aproveitamento escolar. Os principais motivos desses maus
rendimentos eram: méa qualidade do ensino, racismo no cotidiano escolar, esmagamento
psicoldgico entre outros. Todos esses aspectos influenciam e influenciaram negativamente no
crescimento dos alunos negros (Apud ARAUJO; CARDOSO, 2003, p. 3).

Assim, como afirma Luena Nunes Pereira, por longo periodo de tempo o “fracasso
escolar de criancas negras” que reprovam ¢ abandonam as escolas em maior nimero do que as
criancas brancas sempre estiveram associadas a fatores ou causas extraescolares, ligados a
conciliacdo de trabalho e estudo, pobreza, classe social do aluno, baixo nivel de instrucéo
familiar, entre outros. Todavia, segundo ela, estudos e pesquisas posteriores qualitativas e
especificas decorridas na década de 1980 sobre a presenca dos negros nas escolas, apresentaram
outros fatores para explicar o tal fracasso. Nos fatores que foram detectados constam: curriculo
escolar e livros didaticos inadequados, as diferentes formas que os professores lidam com
alunos, ou seja, os professores tratam os alunos de diferentes formas. Os professores lidam com
alunos brancos de uma forma e também lidam com os alunos negros de outra forma. Com base
nisso, essas pesquisas mostram que a fuga de alunos negros, a desisténcia, a reprovacao e o

desestimulo estdo também ligados a materiais didaticos usados nas salas de aula; os alunos ndo
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se sentem identificados com o “imaginario social veiculado pela escola” e, também a
incompatibilidade e a inadequacdo do curriculo escolar aos valores, crengas, histdrias de vida
dos alunos negros (PEREIRA, 2010, p. 259).

E ainda, para Luena Pereira, devido a associagdo que as pessoas fazem entre negro e
escravo, 0 esquecimento da historia da populagédo negra depois de Aboligdo da Escravatura em
13 de maio de 1888 nos curriculos de Historia e também a ndo valorizacdo do passado africano
destes alunos sdo entendidos como o alicerce para a “producao de uma identidade negativa” do
negro. Entretanto, isso afeta desde cedo a autoestima dos alunos afrodescendentes e continua
afetando até a idade adulta, e isso lhes da uma “cidadania de segunda classe”. Mas o que a
pesquisadora propde como a saida desta situacao € a revalorizacao do papel do negro na histéria
do Brasil. Pois, com isso, a representacdo do negro vai mudar na sociedade brasileira. Destarte,
a luta pela sua narrativa histdrica e reescrita € fundamental para a redefinicdo da identidade néo
S0 dos negros, mas também para outros grupos subalternos (PEREIRA, 2010, p. 259).

Essa revalorizacdo do papel do negro na historia do Brasil anda junto com o
reconhecimento. O reconhecimento, segundo Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2004, p. 3)
passa necessariamente pela “justica e iguais direitos sociais, civis, culturais, econdémicos, bem
como Vvalorizagdo da diversidade daquilo que distingue 0s negros dos outros grupos que
compdem a populagdo brasileira”. Para ela, o reconhecimento também envolve a criagdo de
projetos na area da educacao, formas e politicas de valorizacdo da grande diversidade cultural
que existe no Brasil com o intuito de “superar a desigualdade étnico-racial” que esta presente
na educacdo escolar brasileira e nos diferentes niveis de ensino.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva vai ainda mais longe mostrando que o
reconhecimento significa também o respeito, a divulgacdo e a valorizacdo dos processos
historicos de resisténcia dos negros no Brasil. Essas resisténcias aconteceram de formas
individuais e também coletivas, desde o periodo escravista até o periodo contemporaneo. E

ainda, segundo ela:

Politicas de reparacfes e de reconhecimento formardo programas de ac0es
afirmativas'®, isto €, conjuntos de aces politicas dirigidas a correcdo de

9Para Valter Roberto Silvério, as a¢Bes afirmativas sdo um conjunto de agOes e orientagdes do governo para
proteger minorias e grupos que tenham sido discriminados no passado. Em termos préaticos, as organizacdes devem
agir positiva, afirmativa e agressivamente para remover todas as barreiras mesmo que informais ou sutis. Como as
leis anti-discriminacdo, as quais oferecem possibilidades de recursos a, por exemplo, trabalhadores que sofreram
discriminacdo, as politicas de acdo afirmativa tém por objetivo fazer realidade o principio de igual oportunidade.
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desigualdades raciais e sociais, orientada para oferta de tratamento diferenciado com
vistas a corrigir desvantagens e marginalizagéo criadas e mantidas por estrutura social
excludente e discriminatdria. Ag¢Bes afirmativas atendem ao determinado pelo
Programa Nacional de Direitos Humanos, bem como a compromissos internacionais
assumidos pelo Brasil, com o objetivo de combate ao racismo e as discriminacdes,
tais como: a Convencéo da UNESCO de 1960, direcionada ao combate ao racismo
em todas as formas de ensino, bem como a Conferencia Mundial de Combate ao
Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Discriminagdes Correlatas de 2001
(SILVA, 2004, p. 4).

Portanto, de acordo com Petronilha, a partir do momento em que isso for uma realidade,
os “sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis converterdo as demandas dos
afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou institucionais”, pois tomardo decisdes ¢
iniciativas com o intuito de reparar, valorizar e reconhecer a histéria e cultura dos afro-
brasileiros (SILVA, 2004, p. 4).

E necessario salientar que para Amauri Mendes Pereira e Joselina da Silva (2010, p. 10),
a Lei 10.639/2003 ndo € para o0 negro, mas sim a Lei é para todos e todas. Essa lei veio com
vista a oferecer e mostrar a sociedade brasileira a oportunidade de repensar, conhecer e produzir
outras visdes, outras histdrias e interpretacdes capazes de abandonar as verdades tao frageis,
que acreditam e a0 mesmo tempo garantem privilégios e vantagens simbdlicas e materiais para
as pessoas que tém peles mais claras, ou seja, os “brancos” de cabelos lisos. Para esses autores,
a lei vai ser ainda mais importante a partir do momento em que consiga tirar de “cima do negro
0 peso do problema racial”. Quando isso acontecer, vai ajudar a limpar ou a banir de vez a ideia
de que as causas permanentes das desigualdades raciais sdo as dificuldades de diferentes tipos
que ainda agonizam muitas criancas e jovens, homens e mulheres negras. Para eles, isso que
existe ndo é causa, mas sim consequéncia do racismo. Nessa perspectiva, afirmam que a lei é
tida muitas vezes como uma arma poderosa na luta contra racismo, que é verdade, mas a mesma
ndo se restringe apenas como arma destrutiva, pois também tem outras qualidades que é de
construir (PEREIRA; SILVA, 2010, p. 10-13).

Ora, é de suma importancia a necessidade de entender a Africa e estudar aspectos
especificos e ndo gerais sobre a histéria do continente africano e de que forma ajudou ou
contribuiu para a construcao do Brasil. Para Henrique Cunha Jr., 0 entendimento irdnico de que
na Africa s6 tem florestas tropicais e paisagens, induz muitas pessoas a pensarem que 0S

africanos s6 vivem nas casas cobertas de palhas nas florestas e que na Africa ndo existem

Diferente das leis anti-discriminacéo, as politicas de acdo afirmativa tém por objetivo prevenir a ocorréncia de
discriminagdo (2001, p. 123).
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cidades que permitam fazer as atividades econémicas, agricolas e muito mais. Para o autor, é
necessario e a0 mesmo tempo é fundamental a introducdo de informagdes geogréficos que
permitam as pessoas terem possibilidades e ideias de que na Africa existem cidades, vidas
organizadas, existem grandes e boas infraestruturas, bairros e cidades urbanizados (CUNHA
JR, 2008, p. 102). Nesse ensejo, um dos principais motivos para o estudo da Histdria da Africa
e dos africanos € que ndo se pode compreender verdadeiramente a histéria do Brasil sem a
histéria da Africa. “Muitos fatores da nossa historia ficam de compreensio falha, subestimados
ou desprezados face a auséncia da informacgdo de raiz destes fatos historicos” (CUNHA JR.,

2008, p. 109). De acordo com Cunha Jr.

A educacéo fala que somos resultados da convivéncia cultural de trés povos, sendo
que apenas um é estudado desde sua base histérica, anterior a 1500 e também dentro
das representaces historicas brasileiras posteriores a esta data. A média dos
brasileiros universitarios tem grande dificuldade em nomear cinco produtos vindos da
Africa e importantes para a economia brasileira, como também teria a mesma
dificuldade em citar cinco africanos ou afrodescendentes destacados na historia
nacional. Existe a necessidade de mudar o caminho até hoje utilizado no ensino da
histéria, que ndo é bom para a formacéo ética, moral e cidada de todos. Precisamos
introduzir a pluralidade cultural que retrate o pais nos seus diversos sentidos. A
Historia Africana é necessaria a formacdo da populacdo brasileira e dos nossos
educadores (CUNHA JR., 2008, p. 108).

Segundo Henrique Cunha Jr., as identidades coletivas e individuais das origens africanas
dos afrodescendentes é o outro fator importante para conhecer a histdria da Africa. Para o autor,
ao perguntar as criancas afrodescendentes das origens “dos seus antepassados, elas se referem
ao interior do pais”. Mas, o curioso ¢ que ao perguntar as criangas eurodescendentes sobre o
mesmo assunto, “com euforia e certo orgulho citam e por vezes inventam algum pais: Franca,
Italia, Portugal, Espanha e Polonia”. Para o autor, pode-se dizer que existe certa hierarquia no
que se refere ao desequilibrio de informagdo baseado no senso comum que inferioriza certos
valores indenitarios e enaltece os outros. Assim, o movimento negro desencadeou a luta no
ambito da educacdo que possibilitou a introducéo da histéria africana e dos afro-brasileiros nos
curriculos escolares de todo o Brasil para possibilitar o conhecimento de histérias até entao
negadas (grifo nosso) (CUNHA JR., 2008, p. 109-110).

Segundo a historiadora Ménica Lima, as formas, os caminhos e 0s procedimentos a
serem tomados a partir da implementacdo da mesma tem que envolver também a formacéo
dos/as professores/as de forma regular e continua no que tange ao resgate da histéria da Africa,
dos africanos e dos afro-brasileiros. No entanto, para ela a escola, ou seja, as salas de aula sdo

0s primeiros lugares onde a maior parte dos jovens brasileiros conseguem ter pela primeira vez
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0 contato com a histdria da Africa de forma ndo pejorativa, mostrando que é um lugar de
producao de técnicas, riquezas humanas, saberes e ideias. 1sso 0s ajuda a ter mais clareza e uma
visdo ampla da historia da humanidade, da Africa e dos africanos; e, também, os ajuda a ter
argumentos e ideias contra o racismo e a compreender a identidade brasileira. Sendo assim, o
docente [...] tem um papel primordial na interacédo destes cidadaos e cidadas brasileiros com os
temas de histdria africana, com a nossa africanidade viva. Para a professora, é obvio que a
introdug&o nos curriculos escolares das escolas brasileiras das disciplinas que falam da Africa,
dos africanos e dos afro-brasileiros ndo irdo garantir as mudancas de forma explosiva nos modos
de pensar de muitas pessoas, mas a sua auséncia que perdurou longo periodo de tempo ajudou
bastante a perpetuar os preconceitos e as intolerancias (LIMA, s. d., p. 3-4).

Refletindo sobre esta afirmacdo, concluimos que tudo € um processo. Mas, mesmo
assim, cremos que apesar de ser um processo € necessario fazer uma analise sobre 0 mesmo.
Afinal, quais os alcances da Lei 10.639/2003 depois de mais de uma década de sua
implementacao? Quais sdo o0s desafios e obstaculos superados ou ndo? Nesse ensejo, ao falar
dos desafios, obstaculos e auséncias dos temas ou materiais que falassem da historia da Africa

na formacdo dos/as professores/as, Monica Lima apresenta algumas auséncias sentidas:

» destes estudos na formacao universitaria (“ndo fomos preparados”);

» de uma bibliografia de boa qualidade, adequada, acessivel (“ndo temos como nos
preparar’);

» de material didatico para utilizar com os/as alunos/as (“ndo temos como trabalhar em
sala com eles”);

» de apoio para uma capacitagdo, para uma preparagdo por parte dos responsaveis
(governo, gestores escolares) (LIMA, s. d., p. 5-6).

Ora, os desafios e obstaculos ndo se encontram unicamente nos elementos acima
apontados, mas também podem ser vistos nas formas como os/as professores/as reagiram e
reagem a essa nova realidade. Para Jania Sales Pereira (2008, p. 29), a implementacdo dessa
nova lei criou “uma realidade heterogénea”, pois com ela conseguiu-se ver grandiosos projetos
e a0 mesmo tempo a rejeicao da sua importancia para a “educacdo historica”. Nessa mesma
conjuntura, alguns/as professores/as perguntaram se a:

[...] histéria europeia nesse novo cendrio (passara a ser preterida? Conhecerd
silenciamentos?). [...] Outros se interrogam sobre a priorizagdo a ser realizada,
inclusive quando o assunto for historia da Africa — haveremos de estudar o Egito, por
exemplo, a despeito de sua pequena relevancia para a compreensio da Africa “da
diaspora”? E o islamismo, tdo presente nas comunidades da didspora, como seria
contemplado no ensino de historia das culturas afro-brasileiras? (PEREIRA, 2008, p.
27).
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Entretanto, para esta historiadora as questdes lancadas pelos/as professores/as mostram
claramente que ndo existe neutralidade nas a¢0es dos/as docentes, e isso pode ser visto nas suas
linguagens gestuais e até mesmo nas suas vozes. Ora, as perguntas colocadas pelos/as
professores/as mostram também as suas ligagdes com a “tradig@o escolar, com o universo criado

pelos educadores precedentes”. E, a0 mesmo tempo,

Expressam disputas politicas, pois num curriculo alguns contetidos sdo considerados
mais ou menos relevantes segundo ndo somente sua relevancia para a formacédo do
aluno, mas também a partir dos juizos arbitrados por professores e pela sociedade
(PEREIRA, 2008, p. 28).

No entanto, pode-se dizer que ndo sdo pequenos os desafios encontrados a partir da Lei
10.639/2003. Portanto, ndo € sO necessario colocar os conteudos ou matérias que falem da
Africa e da cultura afro-brasileira para acabar ou superar as ideologias eurocentristas
encontradas nos livros didaticos pedagogicos e nas “abordagens historicas”. Para Jinia Sales
Pereira, o que € necessario ¢ a “promocgao do ensino-aprendizagem em que a historia africana e
a historia europeia, por exemplo, ndo sejam dicotomizadas, nem idealizadas, nem tampouco
contrapostas, mas, antes, compreendidas na sua dindmica ¢ circularidade” (PEREIRA, 2008, p.
29).

Dessa forma, cremos que o ensino da histdria da Africa e da cultura afro-brasileira ndo
veio para acabar com as outras historias, ou seja, as histérias dos outros povos, mas veio com o
intuito de resgatar as histérias muitas vezes negadas, desprezadas e inferiorizadas em
detrimento das outras. Ela veio para mostrar ao mundo e, principalmente, a sociedade brasileira
a importancia das culturas africanas, das suas historias, das historias dos/as negros/as
brasileiros/as como ela realmente é, e desvinculando-a das ideias e cargas pejorativas que elas
possuiam. A Lei 10.639/2003 chegou para revolucionar as escolas brasileiras, mas uma das
coisas mais importantes é a sua efetividade, 0 seu cumprimento e a sua importancia para as
escolas e para com os/as alunos/as. Entretanto, tudo isso vai depender da vontade dos governos
estaduais, municipais e também do governo federal, mas, dependera também dos/as diretores/as

das escolas, gestores/as, professores/as, alunos/as e da sociedade como um todo.

CAPITULO 3: ESTUDO DE CASO NO MUNICIPIO DE ACARAPE (CEARA)




54

A Lei 10.639/2003 ainda precisa ser consolidada. A consolidacdo dessa lei passa
necessariamente pela boa qualidade da educacgdo, de disciplinas que falem da Africa, dos
africanos e suas histérias. Passa também, necessariamente, pela vontade dos/as professores/as
de ensinarem esses conteudos nas salas de aulas e os estudantes mostrarem interesses pelo tema.
O conhecimento sobre a Africa, os africanos e suas historias na macrorregido do Macico de
Baturité, mais especificamente na cidade de Acarape, ainda é débil. Isso porque além dos
estudantes que tém pouco conhecimento sobre a Africa e os africanos, temos também outro
fator que é a propria cidade, ou seja, os moradores n&o sabem muita coisa a respeito da Africa.
Na cidade de Acarape, para os moradores adultos, criancas, jovens, velhos, homens e mulheres
ainda lhes faltam o conhecimento sobre a Africa e os africanos. Muitos citadinos de Acarape ja
confrontaram estudantes africanos da Unilab com muitas perguntas, que muitas vezes
apresentam caracteristicas ofensivas, como: “Como vocés sairam da Africa e que meios de
transporte vos trouxeram pra ca”? “Vocés tém e brincam com ledes no quintal”?

Muitas vezes, essas perguntas nos chocam. Mas, varias vezes as ignoramos e também
muitas vezes respondemos a essas perguntas. 1sso, porque entendemos que todas essas pessoas,
ou seja, a maioria dessas pessoas estdo desinformadas a respeito da Africa e dos africanos. Mas,
com o projeto da Unilab e a chegada de centenas de africanos, aumentou a curiosidade de alguns
sobre a Africa e o distanciamento de outros. S6 para ter uma ideia, quando fui fazer a entrevista
na Escola EEF PADRE ANTONIO CRISOSTOMO, em 21 de agosto de 2015, no momento da
entrevista aconteceu o contrario, porque ao inves de ser eu o entrevistador passei a ser o
entrevistado. Muitas perguntas surgiram naguele momento e logo percebi que aquelas alunas
ndo tinham muito conhecimento a respeito da Africa e dos africanos.

A seguir utilizarei nomes ficticios para revelar alguns contetdos daquelas entrevistas.
Esse procedimento também sera utilizado para todas aquelas alunas que me fizeram perguntas
e para todos/as os/as estudantes das diferentes escolas que trabalhamos ao longo da nossa
pesquisa de campo. As chamarei de “Adama”, “Sonia” e “Mallory”.

No comeco das entrevistas, uma aluna fez a seguinte pergunta:

—“La tem sonhim? La se vende picolé? La tem praia?” (“Adama’)

—Tem muitas praias. Respondi que sim! Depois, uma aluna me disse que
nunca ouviu que tem uma praia na Africa.
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Naquele momento comecei a explicar a situacdo geografica do meu pais. A Guiné-
Bissau fica situada na costa ocidental da Africa e faz fronteira com o Senegal (ao norte), com a
Guiné-Conakry (a este e sudoeste) e com 0 Oceano Atlantico (a sul e a oeste). O territorio
guineense divide-se em duas componentes distintas: uma parte continental, com um cordao de
ilhas contiguo, e uma parte insular, o Arquipélago dos Bijagds. Este arquipélago € constituido
por 88 ilhas e ilhéus das quais cerca de 20 sdo habitadas permanentemente e outras ndo. Mas,
apesar da minha resposta, houve varias ddvidas e perguntas, entre elas:

—“La tem gatos, cachorros”? (“Adama”)

—Mas 14 é melhor que aqui né... Acarape? (“Sonia”)

—Mas as roupas la de vocés, tipo assim eu me visto de jeito leve como tu ta
aqui né, 1a vocés se vestem do mesmo jeito também? (“Sonia”)

—La tem Facebook? (“Adama” e “So6nia”)

—Por que a maioria das meninas africanas tem forma de corpo téo linda
assim? (“Sonia”)

—L4 na Africa tem Academia? (“Adama”)

—L4 as coisas que vocés usam sdo mais caras do que aqui? (“Sénia”)

Entretanto, devido a essas perguntas sobre a Africa e a Guiné-Bissau percebi no
momento que as matérias sobre a Africa nfo estdo sendo dadas na sua integra nas escolas do
municipio de Acarape. Pois, segundo revelou a resposta de uma das entrevistadas: “falam sobre
a Africa, mas ndo muito e as imagens que a gente vé éh, sdo da fome, guerra, pobreza, mulher

com crianga nas costas, casas cobertas de palha entre outros” (“Sonia”).

3.1) Analise dos livros didaticos e pedagdgicos

A resposta da aluna “Sonia” nos fez lembrar de Lucimar Rosa Dias, quando esta autora
afirmou que por muitos anos a educacdo escolar foi tida como um espaco ou um lugar
“importante para desconstru¢do” de pensamentos negativos sobre a populagdo negra e também
como um lugar importante para receber as pessoas negras. Para ela, 0s ativistas do movimento
negro e também os pesquisadores acreditam e “afirmam que as ideias negativas sobre a
populagdo negra sdo produzidas e reproduzidas” todos os dias no ambiente escolar por
diferentes agentes e veiculos. Os livros didaticos com as suas representacdes pejorativas do
negro, atitudes de professores que ndo sdo formados para lidar e combater o racismo e muito
mais (DIAS, 2006, p. 2).
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Com base na resposta da aluna “Sonia” e na afirmagdo de Lucimar R. Dias, buscamos
os livros usados pelos/as professores/as e estudantes da Escola EEF PADRE ANTONIO
CRISOSTOMO para analisar os contetidos sobre a historia da Africa e dos africanos que ali se
encontram. Comegamos a analisar os livros do 6° Ano (Manual do Professor e o Livro do
Aluno). Logo no Sumario foi possivel constatar que o livro esta bem estruturado para o proprio
nivel da escolaridade, s6 que os contetdos que tratam da Africa, dos africanos e da cultura afro-
brasileira sdo poucos. Alias, ndo encontramos os conteidos que tratam da cultura afro-brasileira
no livro do Sexto Ano. No entanto, € importante assinalar que nas primeiras paginas se encontra
a lei que exige a obrigatoriedade do ensino da historia da Africa e da cultura afro-brasileira e
também a lei que exige o0 ensino da historia da cultura indigena.

No entanto, ao analisar os livros e, principalmente, o0 Manual do Professor vimos que
num dos capitulos (“Da Africa para outros continentes”), mostra o surgimento dos primeiros
seres humanos e alguns processos das suas emigracdes para outros continentes, mas tudo isso
se encontra somente em uma Unica pagina junto com as imagens (de modo que sao superficiais).
Ora, mesmo sendo superficial & de grande importancia, pois mostra aos estudantes que 0s
primeiros seres humanos surgiram na Africa; e que o continente e os seus diferentes povos
merecem respeito ndo so dos brasileiros, mas também de toda a humanidade.

Nos capitulos que se seguem conseguimos ver, a partir da pagina 120 a 158, varios
aspectos sobre o Egito e também sobre Nubia e o Reino Kush, mas tudo isso de forma
superficial. Entretanto, das paginas 200 a 305 encontramos s6 as matérias que falam do mundo
ocidental, isto ¢, 0 mundo grego e a democracia; a cultura grega; Roma antiga; o Império
Romano; a crise de Roma e o Império Bizantino.

Ora, no livro do 7° Ano, os aspectos que abordam a Africa, os africanos e a cultura afro-
brasileira sdo ainda mais superficiais. Dessa forma, constatamos que a parte dedicada a Africa
comeca na pagina 61 a 77, apresentando os seguintes contetidos: a Africa negra antes dos
europeus: o Império do Mali e o reino do Congo. Mas, esses dois grandes reinos africanos
também foram tratados de forma superficial, e a Asia também foi tratada de forma pouco
profunda, as grandes navegacoes, 0s astecas, maias e incas, colonizacdo espanhola entre outros.
Por fim, constatamos que a maioria esmagadora dos capitulos foi dedicada a histéria da Europa.

No livro do 8° Ano encontramos um capitulo que trata dos africanos no Brasil, da

dominacéo e resisténcia. Bem, da pagina 12 a 26 o livro trata dos africanos escravizados e dos
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seus descendentes no Brasil, mostrando algumas formas de resisténcias desencadeadas por eles
e as suas influéncias na cultura brasileira em geral. Mas, a partir da pagina 28 a 301, outros
conteidos estdo presentes e ndo tratam exclusivamente da histdria da Europa, mas sim de
tematicas tanto sobre o Brasil como de outras partes do mundo. No entanto, o livro do 9° Ano
apresentou importantes tematicas, mas como encontramos nos outros livros, também de forma
resumida. Das paginas 14 a 28 encontramos diversos contetdos que retratam o imperialismo,
teorias raciais que legitimaram as suas acOes e praticas de crueldade e, também, a dita
civilizacdo levada por eles. Nesse ensejo, encontramos ainda nesse mesmo livro um capitulo
reservado para discutir a independéncia da Africa e as suas razes. E onde encontramos o0s
temas das resisténcias, das lutas pelas independéncias, do perverso regime de Apartheid
ocorrido na Africa do Sul e as brilhantes acBes desencadeadas por Nelson Mandela que,
posteriormente, culminou com a queda daquele regime e a eleicdo de Mandela para a

presidéncia da Africa do Sul.

3.2) Apresentacdo e analise das entrevistas realizadas com alunos/as

Agora vamos ver através das entrevistas o que estudantes aprenderam sobre a Africa, a
cultura afro-brasileira, as culturas africanas e os povos africanos ao longo dos anos. Bem,
elaboramos varias questdes para os/as estudantes e também para os/as professores/as e
diretores/as das escolas para ver mais ou menos os seus dominios em relacdo a cultura afro-
brasileira, a cultura africana e os seus diferentes povos e as suas influéncias na cultura brasileira.
Conversei com muitos estudantes de diferentes séries de forma informal, isto é, para testar os
seus niveis de conhecimento sobre a Africa e a cultura afro-brasileira. Porém, sem gravar e,
entrevistei muitos também de forma formal com a gravacdo e também fazendo anotagdes no
caderno de campo. Com o intuito de preservar 0s nomes dos/as entrevistados/as usaremos 0s
nomes ficticios “Maria”, “Suzana”, “Rui” e ‘“Patricia”.

Em 23 de setembro de 2016 entrevistei alguns estudantes do 6° e 7° Anos. No inicio,
perguntei o que era a Lei 10.639 e se ja ouviram falar... Todos me disseram gque ndo sabiam e
que ndo ouviram falar. Quando expliquei o que é a lei e 0 ano que foi sancionada, eles disseram

que ja ouviram falar da mesma, mas por alto.
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Fiz outra pergunta: o que vocé acha de imagens de negros retratados em materiais
didaticos e pedagogicos; e qual a importancia daquelas imagens para vocé?

—“As imagens que eu vejo dos negros...éhh...da escraviddo, fome, guerra, pobreza e
seca. E eu acho que todos nés somos iguais e esse negdcio de racismo, preconceito e
discriminagdo ndo gosto. Eu ndo sou preconceituosa...tipo como vocé é mais escuro
do que eu tenho que discriminar vocé ndo, mas tem muitos brasileiros assim.”
(“Maria”)

Todos concordaram com essa resposta. Mas outro disse: “¢ como ela falou, eu também

nao tenho preconceito com africanos porque somos iguais € a cor nao muda nada” (Suzana).

A seguir, perguntei: Como vocé se auto-classifica no que diz respeito a cor/ raga” (branco,
preto, amarelo, indigena ou pardo)?

—Parda (“Maria”); parda (“Suzana”); moreno (“Rui”’); meio branca e meio parda
(“Patricia”).

Perguntei: Alguma vez ja desejou mudar a sua cor, cabelos ou caracteristicas fisicas?
“Maria” disse que nao queria mudar a sua cor da pele, mas que desejava ter cabelo liso.
“Suzana” também afirmou a mesma coisa. Mas “Rui” afirmou que ndo queria mudar a sua cor
da pele “porque se Deus me fez assim, ndo adianta mudar néh, mas eu queria ter cabelo liso”.
Enquanto que para “Patricia”, cabelo afro € mais bonito e ela queria ter, mas s6 que “eu desejava
ser mais branquinha e ter cabelo afro como as africanas”.

Perguntei: Quais as imagens do negro e da Africa que circulam na sala de aula, nos
materiais didaticos e no ambiente escolar?

—Como eu te falei éhhh...o que a gente vé sobre a Africa é das criancas
passando por necessidades e algumas coisas. A gente também vé sobre a cultura de
vocés...sobre o Egito e que os primeiros seres humanos surgiram na Africa. O
professor Leca gosta muito de falar sobre essas coisas e eu acho massa”. (“Maria”)

“Quase a mesma coisa, tipo que na Africa tem fome, sofrimento e guerra. Tem
também muitos animais e, € isso néh”. (“Suzana”)

Perguntei: H& uma questdo muito importante presente no cotidiano brasileiro: os cabelos
crespos, muitas vezes, sao vistos como uma coisa feia, o que vocé acha disso?

Todos eles disseram que sdo bonitos, mas que cada um tem a sua preferéncia.

Perguntei: Gostaria de conhecer a Africa? Por qué?

—“Sim, eu gostaria muito. Porque eu quero ver como € I& mesmo, como VOcés vivem e

tal, e também quero ver os animais que existem por 14”. (“Rui”)
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Todas as outras também apresentaram 0os mesmos desejos e as mesmas justificativas.

Nas entrevistas feitas com as estudantes do 8° Ano, em 26 de setembro de 2016, pude
perceber que tinham a vontade de saber muitas coisas sobre a Africa e os africanos, e que as
informacGes que tinham do continente africano ndo eram suficientes. Logo perguntei: alguma
vez nessa escola 0s vossos pais ja foram convidados para participar numa palestra sobre cultura
africana e afro-brasileira?

— “Os pais acho que ndo, mas os alunos ¢, ja na sala de video. Os pais nunca ouvi falar
ndo, nunca vi eles serem convidados”. (“Filomena”)

— “N&o” (“Bruna”)

E no Dia da Consciéncia Negra ja teve algumas atividades aqui ou nunca foi realizada
nenhuma?

Tanto “Bruna” como “Filomena” afirmaram que a escola ja realizou vérias atividades
no Dia da Consciéncia Negra.

Como vocé se auto-classifica no que diz respeito a cor/’raga” (branco, preto, amarelo,
indigena ou pardo)?

— “eu sou parda, eu me considero parda”. (“Filomena”)

— “eu ndao me considero branca, eu acho que eu sou amarela. Eu sou amarela”. (“Bruna”)

Alguma vez ja desejou mudar a sua cor da pele ou cabelo?

— “o cabelo ja, de vermelho, agora de pele ndo, a minha cor eu acho 6tima”.
(“Filomena”)

— “eu acho meu assim muito bonito... que eu vi umas meninas que elas sio moreninhas
néh, os olhos claros eu acho bonito. Eu queria ter uma pele mais escura...eu acho bonito. E
cabelo eu queria que o meu cabelo fosse mais claro, mais loiro...eu gosto”. (“Bruna”)

Alguma vez ja se sentiu discriminada/ por seus colegas aqui na escola ou na cidade?

— “sim. Eu ndo sou muito gorda néh, eu sou muito magra e tem muita gente
que por isso néh, me chamam de magricela, mas nunca falaram sobre a minha cor e 0
cabelo”. (“Bruna”)

— “também ndo, o povo me elogiar. Ninguém nunca falou assim nem nao.
Tem meninas que sdo assim recalcadas, elas ndo ficam falando comigo ndo. Eu passo
na minha e elas nas dela”. (“Filomena”)

Quais as imagens do negro e da Africa que circulam na sala de aula, nos materiais

didaticos e no ambiente escolar?
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— “Assim, falam mais sobre as dificuldades que 14 passa néh, muitas criangas
passando necessidades, umas criangas ndo tem morada, ndo tem estudo. Eu fiz até um
trabalho, eu ndo t6 lembrado, mas ta 14 na parede la da sala, falam sobre Angola que
¢ 1a na Africa néh, pois ¢”. (Filomena)

Perguntei que tipos de necessidades especificamente e ela respondeu:

- “tipo ndo tem algo a comer...assim, passando fome, ndo tem dinheiro para
manter o dia a dia”. (“Filomena”)

— “E, mais sobre as dificuldades que eles passam por 14, mesma resposta que
a dela eu acho”. (“Bruna”)

E em relacdo aos livros que vocés trabalham em sala de aula, também sdo as mesmas
imagens que vVocés vém?

—“Ndo, ndo sdo as mesmas coisas sobre isso, sdo das culturas deles, de vocés”.
(“Bruna”)

E sobre a cultura africana e o continente africano, o que vocés aprenderam, e algumas
coisas também que vocés lembram que o/a professor/a falou na sala de aula?

— “Falou sobre as musicas que vocés tocam...essas coisas por la, faz homenagem
¢hh...representando um dia comemorativo essas coisas”. (“Filomena™)

A Africa é um continente ou um pais, o que os/as professores/as costumam dizer?

— “Pais”. (“Filomena”)

— “Continente”. (“Bruna”)

— “Eu acho pais, o que mais escuto é pais da Africa. Assim, a nossa aula ndo fala, como
€ que eu posso dizer... a nossa aula € muito pouca 0s minutos e instantes passam, mal nds fica
falando sobre o continente”. (“Filomena”)

Depois, perguntei se na sala de aula ndo se fala muito sobre a Africa e elas responderam
que no se fala muito da Africa e se fala mais da Europa e do Brasil. De novo perguntei, se no
6° e 7° Anos néo se falava muito sobre a Africa e “Filomena” me respondeu que: “eles falam
um pouco de cada, mas eles ndo falam muito. Nao sei quando eu estiver no 9° Ano néh”.

O que vocé acha sobre os cabelos cacheados e crespos, se sdo feios ou lindos?

— “Eu acho o cabelo cacheado lindo, e também acho legal os cabelos que as
meninas africanas usam, afro...eu acho bonito. Até tem uma menina na minha sala que
os cabelos delas sdo cacheados...todo mundo acha o cabelo dela lindo e ¢ lindo”.
(“Bruna”)

— “Alguns acho bonito, tem outros que ja ndo acho, porque tem alguns que
sdo bem enrolados, outros j& sdo assim mais descidos, como é que eu vou dizer, tem
alguns que eu acho bonito e tem outros que ndo acho bonito, mas também acho bonito
cabelo liso. Quando o cabelo é comprido...cacheado eu acho lindo, agora quando é
curto ndo me identifico ndo”. (“Filomena”)

Gostaria de conhecer a Africa? Por qué?
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— “Eu gostaria sim. Porque eu queria conhecer assim... lugares novos, como
¢, a situacdo, eu queria conhecer como seria tudo por 1a”. (“Filomena”)

— “Também... queria descobrir, saber como ¢”. (“Bruna”)

— “éhh... porque 14 tem cantos néh... nao ¢ em todo o lugar por 14 que passa
necessidade ou o continente da Africa todinho? N&o. Pois é, em alguns lugares...
assim, aqui nos ndo passa dificuldades ai eu queria conhecer, ver como é e ver o lado
que ¢ e o lado que ndo ¢, assim me identificar se as pessoas sofrem muito, queria ver”.
(“Filomena™)

— “assim como a gente tem cultura aqui néh... eles também tem, comidas
diferentes”. (“Bruna”)

Que imagens vocé tem da Africa?

— “Eu ndo vejo assim, como ela fala necessidades sabe. Eu ndo vejo assim
criancas passando fome. Eu vejo assim... eu ndo sei.. diferente entende? Um pais
assim... como é que vou dizer, éhh...assim como 0 nosso pais, um pouco de cada
coisa”. (“Bruna”)

— “Assim, eu ja vi muitas imagens ¢h.. de criancas no chéo perto de um lixo
comendo as coisa que povo joga, eu ja vi muitas imagens assim, pessoas muito...como
posso dizer, precisando, fica utilizando as coisas que o povo rebola, essas coisas assim.
Eu tenho um livro que olho muito Ia em casa, que acolé eu vejo imagens sobre 14, mas
€ isso que tenho a dizer”. (“Filomena”)

Desde a chegada da Unilab, vocés ja tiveram algum contato com africanos/as para

perguntar sobre a Africa?

— “Nao, nunca cheguei a perguntar ndo, mas assim éhh...eu tenho alguns
amigos africanos, uns moravam la perto de casa, falava e tudo, mas eu sé achava legal
0 jeito desses trajes que vocés vestiam, roupa. Achava muito legal, tipo tem uns
desenhos lindos acho muito legal essas roupas”. (“Filomena”)

— “Eu nunca tive a oportunidade sabe de falar com vocés, eu as vezes passo
por alguns e digo boa noite, mas eu nunca tive assim...a coragem entende? Porque sou
uma pessoa muito vergonhosa”. (“Bruna”)

Em 28 de setembro de 2016, realizei entrevistas com dois estudantes do 9° Ano da
Escola EEF PADRE ANTONIO CRISOSTOMO. Um era um aluno (“Bernardo™) e outra uma
aluna (“Adélia”), mas os dois eram de salas diferentes. Perguntei: Vocés ja ouviram falar da Lei
10.639/2003?

Ora, no primeiro momento os dois estudantes me disseram que nunca ouviram falar
dessa lei. Mas, quando expliquei o que significa a lei, 0 aluno disse que ja ouviu falar.

Alguma vez, nesta escola, foi realizado um encontro com pais e encarregados da
educacdo dos estudantes para debater ou conversar sobre a tematica que valoriza as culturas
africana e afro-brasileira, e também sobre o racismo ou o preconceito?

— “Principalmente € mais os alunos, 0s nossos pais eles nunca chamam. Eles sempre nos

chamam, praticamente puxam mais as nossas orelhas sobre isso”. (“Adélia”)
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Como vocé se auto-classifica no que diz respeito a cor/ “raga” (branco, preto, amarelo,
indigena ou pardo)?

— “Eu sou pardo”. (“Bernardo”)

— “Eu também sou parda. Sou meia branca e meia preta, porque na minha familia tem
muitos morenos”. (“Adélia”)

Alguma vez ja desejou mudar a sua cor, cabelos ou caracteristicas fisicas?

— “Nao. Mas se eu nascesse negra, preta, branca eu ia continuar viver a minha vida
normal, ndo ia querer mudar nada”. (““‘Adélia”)

— “Nao. Deus me fez assim”. (“Bernardo™)

Quais as imagens da Africa que vocés encontram nos livros didaticos?

— “Assim, a gente nao vé€ muito néh..nos livros. A gente v€ mais sobre a escravidao que
teve”. (“Adélia™)

~

— “A gente v€ mais sobre a escravidao”. (“Bernardo™)

O que vocés acham dos cabelos crespos e cacheados, se sdo feios ou bonitos?
— “Eu sempre quis ter um cabelo cacheado, ndo vou mentir”. (“Bernardo”)

— “Eu acho legal também uns cabelos cacheados porque tem algumas que tem cabelos
lisos e que querem ter cabelos cacheados e ndo conseguem, e a outras com cabelos
cacheados e preferem lisos. JA foi 0 meu caso, os meus cabelos eram bem
cacheadinhos, ai eu fiz estragos nos meus cabelos, mas eu td vendo se volta ao normal,
mas eu adoro o meu cabelo do jeito que ele €”. (“Adélia”)

Gostaria de conhecer a Africa? Por qué?

— “Gostaria muito, seria uma aventura Porque assim... a gente, praticamente a gente
convive mais s6 com polui¢do, essas coisas quebrar as arvores, ja 1a ndo tem muito
isso. Gostaria muito de conhecer como é 14, como vocés convivem uns com os outros,
como vocés tratam a natureza. Eu acho que vocés tratam mais a natureza mais melhor
do que nds, conhecer a outra parte do nosso povo”. (“Adélia”)

— “Gostaria, assim... eu queria praticamente conhecer a outra parte do meu povo e,
ficaria feliz”. (“Bernardo”)

Que imagens vocés tém da Africa?

— “A Africa la é um pouco diferente daqui. Eu acho que ¢ assim, tipo tem poucas casas
néh, tem mato, j& aqui ndo. Aqui é como se fosse...ave maria, tem mais casas do que
mato, daqui acolda aprece algum bicho como cobra, essas coisas, mas ndo como la que
tem.. ndo sei se tem viu, ledo, leopardo essas coisas. Acho que se eu fosse pré I eu
prefiro dentro de casa do que sair”. (“Adélia”)
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Durante o periodo que fiz pesquisas na Escola EEF PADRE ANTONIO CRISOSTOMO
pude perceber que muitos/as estudantes tém vontade de conhecer a historia da Africa, saber
sobre as culturas africanas e se identificarem com elas. Ao mesmo tempo, tem também varios/as
estudantes que durante minhas “observacdes nio participantes’ nas salas de aulas demostraram
certo nivel de desinteresse em relacdo a essas tematicas. Ora, independentemente do nivel da
escolaridade desses estudantes, concluimos que 0s seus niveis do conhecimento sobre a histéria
da Africa, dos africanos e das suas culturas sdo 0os mesmos. Mas, ha um fator importante que
vale a pena ressaltar: os/as estudantes que tém amigos ou amigas africanas se mostraram mais
preparados/as ao responderem as minhas perguntas.

Em muitas ocasides os/as estudantes me abordaram nos corredores das escolas e
também nas Salas de Leitura para tirarem as suas duvidas. Essas praticas ndo aconteceram
somente com estudantes do 6° Ano, mas em todos os niveis de ensino, nas Escolas EEF PARDE
ANTONIO CRISOSTOMO, EEF JOSE NEVES DE CASTRO e EEF FRANCISCO ROCHA
RAMOS. As vezes, encontrei alguns estudantes que sentiam vergonha de fazerem suas
perguntas para mim, mas isso aconteceu geralmente com as meninas. Os meninos nao se
sentiam envergonhados. Eles me abordavam em qualquer momento e perguntavam diversas
coisas a respeito da Africa. Quando comecei a explicar e a conversar com 0s meninos sobre a
Africa, a cultura africana e muito mais, as meninas comegaram a se aproximar, pouco a pouco,
mas com certo nivel de timidez. Mas, passados alguns minutos de conversa, elas se sentiam
mais & vontade para perguntar e tentar saber o que se passa na Africa, como ela é, como a gente

vive etc.

3.3) Apresentacdo e analise das entrevistas realizadas com professores/as

Bom, a resposta do “ndo” que pode parecer espantosa que recebi dos estudantes do 9°
Ano de que nunca ouviram falar da Lei 10.639/2003 ndo me surpreendeu muito. Pois, quase
em todas as entrevistas realizadas por mim nessa escola escutei essa resposta. Mas, 0 que me
inquietou foi seguinte: no livro do Sexto Ano, logo nas primeiras paginas, se encontra alguns
aspectos da Lei 10.639/2003 e também da Lei 11.645/2008%°. No entanto, fiz sempre as

20\ lei 11.645/2008 exige a obrigatoriedade do ensino da histdria da cultura afro-brasileira e indigena nas escolas
do ensino fundamental e médio, tanto nas instituicdes de ensino publicas e privadas. E ainda exige que os
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seguintes perguntas: os/as professores/as falam ou ndo das duas leis? E, se falam, sera que os/as
alunos/as aprenderam os seus contetdos?

Para responder a essas duas perguntas fiz varias entrevistas formais e informais com os
estudantes e professores/as, mas percebi o seguinte: os/as estudantes, com frequéncia, afirmam
que nunca ouviram falar daquelas duas leis. Mas, quando expliquei o que significam alguns
respondem que ja ouviram com o “Professor 17, e que os outros professores quase nao falam
dessas leis e, também, afirmaram que o “Professor 17 gosta muito de falar sobre a Africa e ele
explica varias coisas interessantes. Sendo assim, numa das minhas conversas com o “Professor
17, ele afirmou que fala da Lei 10.639/2003 e da historia da Africa, mas que varios/as alunos/as
ndo se interessavam muito e que é preciso ter muita paciéncia para tentar fazé-los/as perceber
a importancia de conhecer a historia africana. Segundo ele, agora muitos estudantes estéo
interessados em conhecer a historia do continente africano.

Devo explicar que utilizarei as nomenclaturas (‘“Professor 17, “Professora 2”, assim
sucessivamente para distinguir os/as professores/as entrevistados em nossa pesquisa de campo
“nao participante”). Das varias aulas que assisti em 2015, e também de algumas que assisti em
2016, na sala do “Professor 17, pude perceber os interesses dos/as alunos/as relativamente a
Africa, suas historias e culturas; mas, os estudantes também se interessaram ainda mais em
conversar comigo para tirar as suas duvidas e curiosidades. Uma vez, na sala de aula do 6° Ano,
apos a aula, varios alunos vieram na minha direcdo para fazer perguntas. Dessa forma, fizemos
uma roda de conversa onde tirei varias duvidas e expliquei diversas coisas sobre a Africa e,
principalmente, sobre a Guiné-Bissau. Acredito que as minhas respostas foram muito
proveitosas para eles e, espero que aqueles/as estudantes consigam memorizar pelo menos 60%
do que conversamos naquele dia. Pois, s6 assim conseguirdo ver que muitas coisas que falam
da Africa, dos africanos e das suas culturas ndo passam de informacdes erradas e tendenciosas.

Ora, entrevistei formalmente o “Professor 1” da Escola EEF PARDE ANTONIO
CRISOSTOMO, no dia 04 de novembro de 2016. Eis a entrevista:

conteldos dessas duas culturas deverdo estar presentes na literatura e na arte. Com isso, ajudard a resgatar as
contribuicdes desses dois povos na construgdo da sociedade brasileira em varios sentidos, isto é, mostrando que
0s negros e os indigenas contribuiram economicamente, culturalmente, politicamente e socialmente para o Brasil.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Iei/111645.htm. Acessado em 14 de
novembro de 2016.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
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Em sua escola o senhor tem autonomia para propor, criar e introduzir novas tematicas
que tratam da historia da Africa e da cultura afro-brasileira? E se isso € possivel, sera que o
senhor vai entrar em contradi¢cdo com a tradicdo da escola?

“Professor 17: ““Sim, tenho. Nao. Nao vai criar contradigdo, até porque a propria escola,
ela ndo tem assim um norte sobre essa tematica...”.

Alguma vez, nesta escola, foi realizado um encontro com pais e encarregados da
educacéo das criancas ou adolescentes para debater ou conversar sobre a tematica que valoriza
as culturas africana e afro-brasileira?

“Professor 1”: “Assim, um trabalho focado especificamente s6 pra isso, eu estou aqui
desde ano passado ndo vi. Pode até ser que tem acontecido alguns eventos da escola voltado
para cultura, valorizacao da cultura afro neh...e da questdo da cultura indigena também”.

Depois da aplicagdo da Lei 10.639/2003 (que tornou obrigatorio o ensino historia da
Africa e da cultura afro-brasileira), houve alguma mudanca na autoestima de alunos negros e

pardos?

“Professor 1”: “Néo, ndo. Eu vejo muito mais que ela formalmente existe, a Lei. Mas
assim, eu acredito que precisa de uma melhor efetivacdo. A Lei é colocada, mas as
escolas as vezes ndo implementam, até porque as vezes ndo tem nem condicdo de
mexer nesse curriculo que é muito exprimido, que o material deveria vir estruturado,
e ndo vem estruturado pré isso, era pra ele rechear, encaixar nas aulas. Isso fica muito
mais acabo da gente, professor, para aqueles que detém um pouco de conhecimento
sobre esse tipo de cultura, para poder fazer com que a Lei seja concretizada, porque
ela esta s6 no papel, formalmente. Ela é obrigatéria, mas isso ai depende muito do
professor porque o material ndo esté a altura do professor fazer o desenvolvimento do
trabalho docente em relagdo ao estudo afro”.

Ja conversei com o senhor uma vez, quando me disse que para lidar com esses contedos
tudo depende do proprio professor e de como ele lida com o conteddo. Mas, por que varias
vezes nos materiais didaticos utilizados na sala de aula ndo se encontram informacgdes

suficientes sobre a Africa? Portanto, o/a professor/a tem que ter dominio sobre essas matérias?

“Professor 1”: “Pois ¢. E verdade. Eu ja disse isso uma vez, isso ¢ a pura verdade.
Porque os nossos livros, 0s nossos materiais didaticos eles sdo muito pobres, eles séo
assim, muito sucinto. E resumido demais. Se a gente, os professores, ndo tiver
conhecimento para poder encaixar junto ao contelido essa valorizacao, esse estudo ou
ampliacdo do conhecimento, ndo da tempo porque eles além de ser resumido séo
muitos assuntos exprimidos encaixado um no outro, uma sequéncia muito
encaixadinha. E as vezes a gente tem a vontade de fazer o aprofundamento, mas corre
0 risco também da gente ndo conseguir passar todo o programa que material didatico
traz”.
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O senhor ja fez algum curso de extensdo ou/e especializacdo para ministrar o contetdo
obrigatorio da Lei 10.639/2003?

“Professor 1”: “Nao! Tenho muita vontade. Eu ja fiz trés especializagdes, mas nessa
area ainda ndo, tenho vontade. E isso que eu acho que esta faltando por parte do
governo. O governo editou a lei, mas tem que melhorar na base, é na aplicacdo dela.
Muitas vezes as coisas vém de cima para baixo, enquanto as coisas deveriam acontecer
de baixo para cima; do chdo da escola, da formacao dos professores, da escolha dos
materiais que véao fazer a parte do curriculo, que vai encaixar no livro didatico”.

Como encara a presenca de tantos alunos e alunas africanas nas ruas, no comércio e nas

moradias da cidade de Acarape? Ja presenciou ou soube de algum ato de discriminagéo contra

algum deles?

“Professor 1”: “Primeiro, eu vejo a presenga, a inten¢do € muito boa de fazer uma
correcdo histérica como acabei de falar néh...os paises muitos sugaram da riqueza da
Africa pos Segunda Guerra, neocolonialismo, essas coisas. E ai eu acho o seguinte:
aquela coisa do trabalho de base, o pessoal aqui onde a universidade esta instalada,
esses municipios ndo foram preparados, as pessoas nao foram preparadas para receber
os africanos, nossos irmaos. Tem muito preconceito, a cidade ainda , os dois
municipios culturalmente ndo foram trabalhados. Se a gente sabia que vinha uma
universidade, as escolas deveriam trabalhar projetos de valorizacdo. Vocé vé que 0s
africanos vem e ndo tem uma receptividade, se ndo é uma coisa assim isolada dentro
da faculdade, a propria comunidade as vezes desconhece e ndo sabem nem como é
esse processo de trazer. E como se pegassem as pessoas.... da Africa e jogassem aqui
dentro do nosso territério como se fazia no tempo da colonizagdo...entdo ha um
choque de culturas, porque o pessoal ndo foi trabalhado na base. Eu ja presenciei
discriminacdo e vejo que muitos deles sofrem discriminacdo. Discriminagéo de todos
os lados e de todos os aspectos até com a exploracdo econémica...e a gente fica muito
chateado quando a gente V€ isso”.

O que o governo estadual, a prefeitura e a propria Secretaria da Educacdo do municipio

de Acarape poderia ter feito nesse sentido para ajudar?

“Professor 1”: “Pois €. Olha... 0 qué que a gente percebe: se as coisas ndo chegam as
escolas e, das escolas elas refletirem no meio social € como se a gente tivesse
navegando na contra méo. As coisas precisam chegar as escolas e refletirem no meio
social. Vocé vé que temos o dia da consciéncia negra com muitas atividades
voltadas...assim como a Unilab desenvolve diversas teméticas sobre a questdo da
valorizacdo da cultura afro néh...as escolas também, mas € uma coisa isolada dentro
das paredes das escolas e isso ndo chega as comunidades, isso ndo chega a
comunidade onde a escola esta inserida, onde a universidade esté inserida. E como se
a gente fizesse trabalho pra gente. Deveria esses trabalhos refletirem e impactarem no
meio social da gente. A gente tenta com o0s nossos alunos, mas muitas vezes pela
maturidade mesmo eles ndo conseguem levar a mensagem. E tem a secretaria e como
a universidade, elas tém que adotar uma linha de projeto e que una cada vez mais a
universidade, escola e a comunidade. Precisa ser desenvolvidos projetos, mas projetos
intensivos, projetos que sejam continuos, faceis de serem trabalhados... uma proposta
permanente”.
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Durante o periodo que trabalhei com o “Professor 17, foi possivel perceber o seu
interesse em falar sobre a Africa, em discutir conteidos que valorizem a cultura africana e ndo
sO. Sendo assim, a sua preocupagdo com esses conteudos, a proposta de como 0 governo
estadual deveria proceder, a escola, a universidade e a comunidade foi muito boa. Pois, essa é
uma das propostas que pode ajudar na integragdo entre a comunidade académica “africana” e
os citadinos de Acarape, e talvez para 0 Macigo de Baturité como um todo.

Nesse ensejo, enviei algumas perguntas impressas para uma das professoras da Historia
da Escola EEF PARDE ANTONIO CRISOSTOMO, porque ela ndo tinha tempo para conceder-
me uma entrevista. Entre as perguntas estavam as seguintes: alguma vez, nesta escola, foi
realizado um encontro com pais e encarregados da educacao das criancas ou adolescentes para
debater ou conversar sobre a tematica que valoriza a cultura africana e afro-brasileira?

“Professora 2”: “Sim. J& aconteceram algumas palestras sobre a valorizacao da cultura
africana”.

Depois da implementacdo da Lei 10.639/2003, os/as professores/as desta escola
desenvolveram atividades voltadas para a mesma lei, como disciplinas que tratam das culturas
africana e afro-brasileira ou projetos destinados a sua implementacéo?

“Professora 2”: “Ja desenvolvemos projetos, gincanas mostrando e valorizando a cultura
africana”.

A senhora fez algum curso de extensdo ou/e especializa¢do para ministrar o contetdo
obrigatéria da Lei 10.639/2003?

“Professora 2”: “Ainda nao”.

A senhora sente dificuldade para lidar com temas ligados a historia da Africa?

“Professora 2”: “Nao”.

Antes, esses contelidos estiveram ausentes na sua formacao escolar?

“Professora 2”: “Sim”.

Considera o Brasil um pais racista? Ja presenciou algum caso de racismo?

“Professora 2”: “Um pouco. Vérias vezes”.

Como encara a presenca de tantos alunos e alunas africanas nas ruas, no comércio e nas
moradias da cidade de Acarape? J& presenciou ou soube de algum ato de discriminacgdo contra

algum deles?
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“Professora 2”: “Encaro com naturalidade e os admiro por sua garra ¢ determinagdo de
sairem de sua terra natal e vir em busca de um futuro melhor, mesmo sabendo de dificuldades
e barreiras que encontrariam aqui no Brasil. Ja presenciei atos de discriminagao varias vezes”.

Pude perceber que apesar da formagdo académica da “Professora 2” ndo estar muito
ligada a historia da Africa e, também, como ela afirmou que durante a sua formac&o académica
esses contetidos estiveram ausentes, vi que ela lida bem com os contetdos da Lei 10.639. Pois,
em uma das suas aulas que eu assisti, em 2015, na sala do 9° Ano, o contetdo que ela estava
dando era o “Apartheid”. O dominio dela sobre o tema era espetacular, pois no livro do 9° Ano
ndo se encontravam as quantidades de informagGes que ela estava transmitindo para os/as
estudantes. Fiquei impressionado. Dessa forma, acredito que independentemente da sua
formacdo académica ela € uma professora empenhada, dedicada e que procura informacdes e
I& muitas coisas sobre a Africa.

Em 27 de outubro de 2015, visitei a Escola EEF RAIMUNDO ALVES que fica no
Riachao do Norte, um distrito de Acarape. Fui recebido pela diretora da escola, senhora Ant6nia
Noélia Gomes Pereira. Expliquei a ela o motivo da minha visita e, a0 mesmo tempo, eu a
entreguei todos os documentos que comprovavam a intengdo da minha visita e da pesquisa. Ela
concordou em me ajudar a prosseguir com a nossa pesquisa e, no mesmo dia, depois da nossa
conversa, me levou para conhecer as salas de aulas, professores/as e alunos/as.

Como é uma escola que acabou de ser reparada e reaberta, ndo tem muitos/as estudantes
principalmente dos niveis que estdvamos pesquisando. De acordo com a diretora, no momento
da reparacdo da escola os/as estudantes foram para as escolas do centro de Acarape e agora que
estd pronta muitos/as ainda ndo voltaram. Sendo assim, existiam somente duas turmas dos
niveis que estavamos pesquisando diretamente, 0s 6° e 7° Anos. Ambas as turmas nao possuiam
um grande nimero de alunos/as. Tanto na turma do 6° Ano como na do 7° Ano, ndo chegavam
a ter dez estudantes em cada sala de aula.

Bem, os livros analisados nessa escola foram os do 4° ao 7° Anos. No livro do 4° Ano
encontramos trés disciplinas (Lingua Portuguesa, Historia e Geografia). Matérias que tratavam
da Lingua Portuguesa se encontravam nas paginas 5 a 102; Geografia se encontravam nas
paginas 103 a 144; Histéria, nas paginas 145 a 190. O livro do 5° Ano estava dividido em duas
disciplinas, Geografia e Histéria. Os dois livros traziam alguns elementos das culturas africana

e afro-brasileira e de como a sociedade brasileira esta construida. Entretanto, o livro do 6° Ano
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foi 0 mesmo que analisei na Escola EEF PARDE ANTONIO CRISOSTOMO. Enquanto que 0
livro do 7° Ano foi um pouco diferente, pois das paginas 58 a 75 encontramos o Capitulo 4 que
trata sobre a Africa e varios reinos africanos subsaarianos duma forma resumida. E também no
Capitulo 14 trata da escravizacao dos indigenas e negros, e das suas lutas pela liberdade.

Apesar dos livros apresentarem poucos contetdos sobre a Africa, os africanos e as suas
culturas e também da cultura afro-brasileira, os/as professores/as demonstraram interesse em
estudar, compreender e poder falar sobre os contetdos da Lei 10.639.

No dia 01 de novembro de 2016, juntei as duas turmas para a entrevista. No primeiro
momento conversei com o0s/as estudantes do 7° Ano e, no segundo momento, entrevistei 0s/as
estudantes do 6° Ano. No final de tudo conversei com todos/as e pedi que me fizessem perguntas
sobre a Africa, porque sabia que tinham ddvidas. Entretanto, pedi que ndo ficassem timidos/as
e nem com vergonha de mim.

Antes da entrevista expliquei 0 motivo da minha presenca na escola e, principalmente,
nas suas salas de aula ao longo daqueles dias. Falei um pouco sobre a Guiné-Bissau e, a0 mesmo
tempo, apresentei o mapa da Africa e as localizacdes dos paises africanos que falam a lingua
portuguesa. No inicio, pedi que ndo ficassem com receio de responder nada e muito menos de
me perguntar alguma coisa sobre a Africa ou sobre o meu pais. Mas, desde 0 momento que
comecei a conversar com eles/as até o final, quase todos/as estavam timidos/as. No entanto,
somente duas alunas do 7° Ano e um aluno da mesma classe, que estavam mais a vontade, me
fizeram algumas perguntas. E os demais ficaram quietos, apenas escutando. Das varias questdes
colocadas por mim, muitos alunos/as do 6° Ano e do 7° Ano sO balancavam as cabecas
indicando que ndo sabiam e, muitas vezes, ndo conseguiam se expressar. Usarei de novo 0s
nomes ficticios para esses/as estudantes.

A primeira questdo colocada aos estudantes era sobre a Lei 10.639/2003, se ouviram
falar ou ndo desta lei. Eles me disseram que ndo ouviram e se ja ouviram € porque esqueceram.

Quais sdo as imagens da Africa que vocé tem?

— “Eu vejo que tem muitas casas, mas existe uma cidade também. Eu ndo imagino como
dizem que ¢ no Face. Imagino como se fosse um pais normal com casas, carros, imagino assim”.
(“Carolina”, 7° Ano)

Gostaria de conhecer a Africa? Por qué?
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— “Sim. Ver se é do jeito que eu imagino, o que as pessoas falam... diz que 14 as pessoas
passam fome. Depois que ¢ um continente com culturas. Queria ver como ¢ realmente”.
(“Priscila”, 7° Ano)

— “Sim. Pra ver como ¢ la, porque o pessoal disse que la as pessoas passam fome, tem
doengas, eu queria ir 14 ver se € realmente verdade”. (“Hugo”, 6° Ano)

E acredita que existem todas essas coisas na Africa?

— “Acho que existe isso no continente africano como em qualquer outro pais, eu acho
que isso é um exagero. Acho que n3o seja s6 na Africa, em todo canto tem; no Brasil também
tem, entendeu? Entdo ndo acho que seja s na Africa que tem fome n3o, isso tem em qualquer
lugar, mas mesmo que o Brasil também é um pais rico também tem...em qualquer lugar tem
rico e tem pobre. Eu acho isso um exagero”. (“Carolina”, 7° Ano)

Analisando os comportamentos e as falas dos/as estudantes dessa escola, percebemos
que muitos deles ainda tém ddvidas e ndo conhecem a historia da Africa, dos africanos e das
suas culturas. Também ndo conhecem a cultura afro-brasileira. O siléncio apresentado/a por
eles/as revelou duas coisas: 1°) o pouquissimo conhecimento sobre esses contetidos e a falta do
contato com os africanos naquele distrito de Acarape; 2°) apresentaram muita vergonha e
timidez.

Nesse ensejo, entreguei 0 mesmo bloco dos questionarios que eu havia entregado aos
“Professores 1 e 2” ao “Professor 3” da disciplina de Historia da Escola EEF RAIMUNDO
ALVES. Eis as perguntas:

\océ tem autonomia para propor, criar e introduzir novas tematicas na escola que tratam
da Africa e da cultura afro-brasileira? E se isso é possivel, serd que o senhor/a vai entrar em
contradicdo com a tradicdo da escola?

“Professor 3”: “Sim. Tanto a Secretaria Municipal da Educacdo, quanto Nucleo Gestor
me repassam autonomia para gerenciar 0s conteudos estudados em sala de aula. Lembrando
gue a tematica acima citada, faz parte do calendario de conteudos didaticos do ano escolar dos
alunos”.

Quiais silenciamentos estdo em curso nessa realidade escolar no ensino de Histdria neste
imediato momento pds-Lei n® 10.639/2003?
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“Professor 3”: “Nao consigo notar nenhum ponto de silenciamento com relagdo a
aplicabilidade da cultura e histéria afro-brasileira, até porque o conhecimento, a coleta de
materiais a serem abordados estdo disponiveis em diversos meios”.

Alguma vez, nesta escola, foi realizado um encontro com pais e encarregados da
educacéo das criancas ou adolescentes para debater ou conversar sobre a tematica que valoriza
a cultura africana e afro-brasileira?

“Professor 3”: “Estou na escola em torno de pouco mais de 10 meses e até o presente
momento — 04 de novembro de 2016 - nada externo foi realizado”.

Depois da aplicagdo da Lei 10.639/2003 (que tornou obrigatorio o ensino historia da
Africa e da cultura afro-brasileira), houve alguma mudanca na autoestima de alunos negros e
pardos e, principalmente, no/a senhor/a?

“Professor 3”: “O que mudou foi o olhar que imprimo sobre o outro. Entender a
contribuicao histérica e cultural que transformou nossa existéncia”.

Depois da implementacdo da Lei 10.639/2003, os/as professores/as desenvolveram
atividades voltadas para a mesma, como disciplinas que tratam das culturas africana e afro-
brasileira ou projetos destinados a sua implementacdo?

“Professor 3: ‘“Nao. Apenas contetidos abordados nas disciplinas de Historia e
Geografia”.

Considera o Brasil um pais racista? Ja presenciou algum caso de racismo?

“Professor 3”: “Sim. Presenciei em uma aula de campo. Estdvamos no centro de
Fortaleza e alguns feirantes gritavam a expressdo do tipo: tudo que ndo presta — manda aqui
para o Ceara. Temos que sustentar macacos nas escolas?”

Como encara a presenca de tantos alunos e alunas africanas nas ruas, no comércio e nas

moradias da cidade? J& presenciou ou soube de algum ato de discriminacdo contra algum deles?

“Professor 3”: “Vejo toda a movimentagdo como um enriquecimento cultural. Onde é
preciso estar aberto a troca de conhecimentos. J& presenciei. Dentro do 6nibus uma
pessoa olhou para alguns alunos africanos que se encontravam em frente a liberdade
e disse: esse pessoal ali, deveriam estar aqui (apontando para o museu negro liberto)”.

Qual a importancia que o senhor/a atribui a Unilab para disseminar positivamente o
conteddo da Lei 10.639/2003 entre as escolas da cidade? Acha pertinente que a Unilab realize

cursos de extenséo e/ou especializagdo?

“Professor 3”: “De extrema importdncia para que os brasileiros se declarem
preconceituosos para haver mudangas no modo de pensar e tratar 0 negro. A
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universidade precisa sim organizar cursos para o publico externo com urgéncia. Sem
conhecimento, a ignorancia ganha forga”.

O “Professor 3” ¢ estudante da Unilab e tem um bom nivel de conhecimento sobre os
conteudos da Lei 10.639. Quando fiz a “observagdo ndo participante” na sua sala de aula, pude
perceber que os/as estudantes estavam prestando bastante atencdo na sua explicacdo e que
participavam em algumas coisas. Tinha uma aluna que mais se destacava e participava bastante,
mas também tinha um aluno que nos primeiros momentos estava prestando atencdo e depois
comegou a néo prestar, colocando o rosto na mesa e muito mais. Parece-me que ele estava um
pouco chateado com os videos que estava demorando para acabar. Entretanto, o “Professor 3”
explicou o assunto tratado.

Depois de analisar os livros didaticos, fazer entrevistas com estudantes e professores/as,
conversar com a diretora da escola, consegui perceber o seguinte: ainda falta muito trabalho a
ser feito naquela escola, e isso ndo vai depender somente da diretora, mas vai depender muito
dos/as professores/as em saber lidar com os contetdos da Lei 10.639/2003 e fazer com que
os/as estudantes se interessem pelo tema. Ao mesmo tempo vai depender também dos/as
estudantes e da propria Secretaria da Educacéo da cidade de Acarape. A meu ver isso € um
trabalho conjunto envolvendo varios atores (diretora, professores/as, estudantes e a Secretaria
da Educacdo). S6 assim essa escola podera alcancar um nivel elevado no que diz respeito a
essas tematicas.

Falando sobre a penultima fala do “Professor 3”, acredito que iSso € mais uma evidéncia
de que a cidade de Acarape ndo foi e nem esta preparada para receber os estudantes estrangeiros.
Sendo assim, a fala do “Professor 3” mostra claramente o preconceito que os citadinos de
Redencdo demonstram contra os estudantes estrangeiros, especialmente os africanos. 1sso ndo
acontece s6 em Redencéo, porque sdo praticas que ocorrem também nas cidades de Acarape e
Anténio Diogo, segundo alguns colegas/estudantes que moram nesses municipios. Portanto,
reafirmo mais uma vez que 0s municipios citados ndo estdo preparados para acolher os/as
estudantes africanos/as.

As mesmas perguntas também foram dirigidas para a diretora da mesma escola. A
primeira resposta dada por ela a pergunta que trata sobre a autonomia para propor e criar novas
tematicas que falam da Africa e da cultura afro-brasileira, e se ela ndo entraria em contradicio
com a tradicdo escolar. Ela respondeu que tem autonomia para fazer isso e que ndo entraria em

contradicdo, porque ja estdo inseridas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)®.
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Asequir, perguntei: Depois da implementacdo da Lei 10.639/2003, a escola desenvolveu
atividades voltadas para a mesma, como disciplinas que tratam das culturas africana e afro-
brasileira ou projetos destinados a sua implementagdo?

“Diretora 1”: “No nosso plano de curso: temos acdes voltadas para as tematicas.
Palestras, atividades culturais, bem como também insercdo das disciplinas dos temas previstas
na legislacdo: educacgdo artistica, literatura e historia”.

A fala da “Diretora 1” levou-me a pensar e acreditar no seguinte: nos planos do curso
estdo todas as possibilidades para que a lei seja uma realidade, tudo pode ser efetivado se houver
a vontade tanto da Secretaria da Educacéo, dos/as professores/as, gestores/as da escola e dos/as
proprios/as alunos/as. Sendo assim, a meu ver, tudo ainda esta no papel, pois os/as estudantes,
devido a falta desses contetudos, muitos deles e inclusive os que foram entrevistados/as
apresentaram falta de conhecimento sobre os conteudos exigidos pela Lei 10.639/2003 e, ao
mesmo tempo, as suas vontades em conhecer essas historias. Porém, ndo basta apenas ter a
vontade de conhecer. A escola precisa, junto com a Secretaria da Educagdo desenvolver um
trabalho nesse sentido para que os/as estudantes possam conhecer um pouco sobre as culturas
africana e afro-brasileira e de como aquelas pessoas contribuiram para a formacéao da sociedade
brasileira em vérios sentidos.

No dia 4 de novembro, fui a Cantagalo, outro distrito de Acarape para analisar os livros
didaticos, entrevistar os/as professores/as de Histdria, alunos/as e a diretora da Escola EEF
ANACLETO CARLOS CAVALCANTE. Também nessa escola fui bem recebido pela
coordenadora e depois pela diretora Maria Luiza André Cavalcante. Realizei 0s mesmos
procedimentos cumpridos nas demais escolas pesquisadas. Expliquei o motivo da minha visita
e entreguei 0s mesmos documentos. E a coordenadora se comprometeu em nos ajudar no que
fosse necessario. Assim, no mesmo dia, ela providenciou um encontro entre mim e as
professoras de Historia com a intencdo de explicar os motivos da minha estadia na escola e, ao
mesmo tempo, para ver a disposicao de cada uma delas.

Quando expliquei os meus motivos, as professoras disseram que me ajudariam, mas
alertaram para o seguinte: “nunca fizemos nenhuma especializagdo nessa area e nunca lidamos
com essa lei aqui. Ha quinze dias a gente teve um encontro, onde recebemos um material sobre
as leis (afro e indigena) e pretendemos comecar a trabalhar esses contetdos na segunda-feira,

07 de novembro”. Uma delas me deu o material e depois disse que o0 mesmo ndo fornece todas
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as informacBes necessarias, pois nele s6 estdo indicacBes dos textos e autores que devem ser
pesquisados e trabalhados em sala de aula. Constatei a mesma coisa ao analisar o material.

Entdo, decidimos que eu apresentaria na segunda-feira, 07 de novembro, um breve
resumo da Africa e da Guiné-Bissau para os/as alunos/as dos 6° Ano e 7° Ano e que, na quarta-
feira, 09 de novembro, faria também a mesma atividade nas salas de aulas do 8° Ano e do 9°
Ano. Porque, aqueles/as alunos/as somente sabem sobre a Africa aquilo que assistem na
televisdo e que, muitas vezes, ndo corresponde a verdade. Ao mesmo tempo, tiraria as dividas
das professoras também.

No entanto, decidimos que eu faria primeiro as entrevistas com os/as alunos/as, para ver
os seus niveis de conhecimento sobre a Africa, antes de explicar o que é a “Africa e a Guiné-
Bissau”. Porque, se fosse o contrario, eles/as poderiam repetir simplesmente o que pretendia
explicar. Depois da conversa analisei os livros do 6° ao 9° Anos. Mas, aqueles livros eram
idénticos aos que analisei na Escola EEF PADRE ANTONIO CRISOSTOMO. Quando terminei
a analise dos mesmos, eu entreguei 0s questionarios porque ndo poderia entrevistar todos/as.

Na segunda feira, 07 de novembro, entrevistei quatro alunas, entre as quais duas eram
do 6° Ano e outras duas eram do 7° Ano. Exporei aqui somente os depoimentos de uma aluna
do 6° Ano e uma aluna do 7° Ano: “Antbnia” e “Paula”. Mas antes de colocar as suas falas é
necessario falar de algumas coisas que acho importante. Bem, como séo conteudos novos e as
professoras ndo tinham dominio sobre eles, obrigatoriamente tiveram que fazer pesquisas para
a segunda-feira. A “Professora 4” teve que voltar um pouco atras para falar do racismo,
preconceito, discriminacéo racial e um pouco da Africa, para poder situa-los/as antes de entrar
nas proprias leis. Ela fez isso com alunos/as do 6° Ano e do 7° Ano.

Ora, a primeira pergunta colocada no dia que entrevistei as duas alunas (07/11/2016) foi
sobre a lei e se ja ouviram falar da mesma. As duas me disseram que nunca ouviram e que
aquele foi o primeiro dia que ouviram falar. Dessa forma, eu as expliquei o que significa a Lei
10.639/2203, o ano que foi promulgada e para que serve. Depois coloquei outra questdo:

Alguma vez, nesta escola, foi realizado um encontro com pais e encarregados da
educacdo das criancas ou adolescentes para debater ou conversar sobre a tematica que valoriza
as culturas africana e afro-brasileira?

— “Nao! Assim, se tivesse sido feito ndo foi quando a gente estudava aqui nao”.

(“Antdnia”, 7° Ano)
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E vocés comegaram a estudar nesta escola em que ano?

— “Desde ano passado..”. (“Antonia” e ‘“Paula”, alunas do 6° e 7° Anos,
respectivamente)

Quais séo as imagens dos negros e dos africanos que vocés costumam encontrar nos
livros didaticos que usam nas salas de aula?

— “E sempre deles apanhando dos portugueses, deles trabalhando. Tem as vezes as
imagens do quilombo dos palmares mais ou menos como era”. (“Ant6nia”, 7° Ano)

— “Sobre 1sso mesmo. Nos livros vé eles sofrendo mesmo” (“Paula”, 6° Ano).

Como vocé se auto-classifica no que diz respeito a cor/ “raga” (branco, preto, amarelo,
indigena ou pardo)?

— “Parda”. (“Antonia”, 7° Ano)

— “Parda”. (“Paula”, 6° Ano)

Alguma vez ja desejou mudar a sua cor? Por qué?

— “Nao!”. (“Paula”, 6° Ano)

—“Ja! Ja senti a vontade de ser bem moreninha, bem moreninha mesmo. Porque eu acho
bonito quando a pele ¢ assim. Chamativo e eu acho bonito”. (“Antonia”, 7° Ano)

Quais as imagens do negro e da Africa que circulam na sala de aula e no ambiente
escolar?

— “Aqui na escola ninguém fala muito sobre Africa, ninguém fala muito sobre negro”.
(“Antdnia”, 7° Ano)

H& uma questdo muito importante presente no cotidiano brasileiro: os cabelos crespos
gue, muitas vezes, sao vistos como uma coisa feia. O que vocé acha disso?

— “Eu acho bonito, mas assim...tem gente que fala assim cabelo de mola, tem gente que
fala cabelo que ndo presta, mas ndo vejo problema nenhum. Para mim é um cabelo como outro
qualquer, nao existe cabelo feio”. (“Antonia”, 7° Ano)

— “Nao acho feio também ndo. E bonito”. (“Paula”, 6° Ano)

O que é Africa para vocé?

— “Pra mim a Africa é um continente. Onde vivem pessoas que sdo assim como nos.
Nao vejo diferenga entre eu elas”. (“Antdnia”, 7° Ano)

Gostaria de conhecer a Africa? Por qué?
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— “Gostaria. Porque...¢ algo novo, conhecer mais a cultura e saber realmente como ¢
que vivem aquelas pessoas I4, porque nunca é muito debatido como € que as pessoas vivem la
realmente”. (“Antdnia”, 7° Ano)

Que imagens passam na sua cabeca sobre a Africa?

— “Sei 14, que eles sofrem, né¢ ndo?”. (“Paula”, 6° Ano)

— “Continente que deve ser bonito, porque pra mim deve ser bonito la. A questdo
daquelas savanas por la, aqueles animais que existem por I4, éhh...eu acho que alguns costumes
que as pessoas tem por 14 ¢ bonito”. (“Anténia”, 7° Ano)

Bem, ao analisar e refletir sobre as falas dessas duas estudantes, foi possivel verificar
que elas, apesar de no terem contato com grandes e boas informacdes da Africa, ainda assim
guerem conhecer e saber se na verdade tudo que se fala a respeito daquele continente € verdade
mesmo ou € uma coisa equivocada. Mesmo com as ideias de querer saber se na verdade existem
aquelas coisas, ainda continua a existir nos seus imaginarios uma Africa cheia de animais, onde
pessoas passam fome e sdo atormentadas por guerras; onde existem criangas desnutridas, etc.
Portanto, depois das entrevistas, conversei muito com elas e expliquei muitas coisas sobre a
Africa e a Guiné-Bissau. Um dos fatos mais marcantes durante as nossas conversas e,
principalmente, quando elas estavam me questionando sobre a Africa, foi quando uma delas me
perguntou se eu conhego e se ja visitei a “Senzala de Redengdo, o museu”. Afirmei que sim.
Bem, naquele momento ela olhou para mim e comecou a falar com lagrimas nos olhos
repudiando aqueles acontecimentos e 0s instrumentos que eram usados para castigar 0S
escravizados. Ela me disse que ndo existe nada nesse mundo que pode/podia justificar aquelas
acOes. Sendo assim, ela ndo continuou porque estava muito emocionada, com os olhos cheios
de lagrimas e escorrendo pelo rosto.

Ainda na mesma escola juntei quatro estudantes para entrevistar, sendo que dois eram
do 8° Ano e outros dois eram do 9° Ano. Sé que desses dois alunos, um era menino e outra
menina. A primeira pergunta colocada por mim, de novo, foi sobre a Lei 10.639/2003 e se ja
ouviram falar da mesma. Tanto os alunos do 8° Ano como um do 9° Ano responderam que
nunca ouviram falar, com a excec¢do de uma aluna do 9° Ano. Ela disse que ndo ouviu nada na
Escola EEF ANACLETO CARLOS CAVALCANTE e sim em Fortaleza, porgue ela estudava

e morava la. Dai perguntei:
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Alguma vez, nesta escola, foi realizado um encontro com pais e encarregados da
educacéo das criangas ou adolescentes para debater ou conversar sobre a tematica que valoriza
as culturas africana e afro-brasileira?

Todos responderam que ndo. Que naquela escola nunca foi realizado esse tipo de
encontro. Mas, na aula de Historia e Geografia os professores falam um pouco da Africa. S6
que esses conteldos sdo mais tratados na disciplina de Histéria e mas também de forma
superficial. Ao falar sobre racismo, preconceito e discriminagdo racial, eles afirmaram que
nunca houve uma palestra sobre esses contetdos. No entanto, as professoras costumam lhes dar
trabalhos para fazer, principalmente redacao sobre o racismo.

Perguntei: Quais imagens do negro e dos africanos vocés costumam ver nos vossos
livros didaticos?

— “Imagem realista, porque na imagem expressa o sofrimento deles. Sdo imagens
fortes”. (“Ricardo”, 9° Ano)

— “Eu...tipo quando vejo as imagens fico...as imagens sao muito fortes e eu acho que
ninguém deveria passar por isso. Nao ¢ nada legal, tipo ¢ horrivel”. (“Paty”, 9° Ano)

Como vocé se auto classifica no que diz respeito a cor/ “raga” (branco, preto, amarelo,
indigena ou pardo)?

— “Negro”. (“Junior”, 8° Ano)

— “Pardo”. (“Rafael”, 8° Ano)

— “Pardo”. (“Ricardo”, 9° Ano)

—“Sei 14”. (“Paty”, 9° Ano)

Alguma vez ja desejou mudar a sua cor, cabelos ou caracteristicas fisicas?

“Paty” e dois estudantes disseram que nunca mudariam a sua cor. S6 que “Rafael” disse
que se fosse para escolher, ele ficaria com moreno: “na minha familia tem branco, negro,
moreno, mas eu...se fosse em mim, trocaria a minha por moreno, porgque acho uma cor bonita
€ eu me simpatizo com essa cor”. (“Rafael”, 8° Ano)

— “L4 em casa todo mundo ¢ misturado. Nao! Quero mudar a minha cor nao”.
(“Ricardo”, 9° Ano)

Ora, naquele preciso momento “Paty” disse que queria me perguntar uma coisa e que
acabou esquecendo, mas que naquele momento recordou da pergunta. Ela queria saber o que

eu achava daquilo tudo, sobre a escraviddo e a minha cor da pele. Bem, quando eu estava
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respondendo sobre a minha cor, a escraviddo e o que eu achava sobre o assunto, ela se
emocionou e comegou a chorar. Aqueles estudantes eram muito cuidadosos em suas falas.
Refletiam para depois responder. Conclui logo que ndo queriam falar nada que poderia me
deixar chateado ou que me machucasse, porque sou “preto”.

Nesse ensejo, entreguei 0s questionarios as professoras da Historia. Como sao trés, irei
reproduzir apenas a resposta de uma.

Perguntei: A senhora fez algum curso de extensdo ou/e especializacdo para ministrar o
contetdo obrigatorio da Lei 10.639/2003?

“Professora 4”: “Ndo tenho formagdo nessa area. O que tenho é um pouco de
conhecimento nessa area através das pesquisas que fago™.

A senhora sente dificuldade para lidar com temas ligados & histéria da Africa?

“Professora 4”: “Sim, por ter pouco conhecimento e formagao sobre esses paises”.

Antes, esses contedos estavam ausentes na sua formacéo escolar?

“Professora 4”: “Sim, mas hoje esta bem presente no nosso dia-a-dia”.

Com as respostas da “Professora 4, pude perceber que essa falta de formagao,
capacitacdo e até mesmo especializacdo nessa area, € o que resultou até esse preciso momento
a pouca disseminacdo dos contetidos obrigatdrios presentes na Lei 10.639/2003. Mas, mesmo
assim a “Professora 4” ndo deixou de falar sobre racismo, preconceito e descriminagao racial.
Também ndo deixou de falar sobre a aceitacdo dos outros.

Entreguei também as mesmas perguntas para a diretora da escola. Segundo ela, a escola
tem a liberdade para trabalhar o que estiver relacionado com a cultura afro-brasileira. Ao
responder a pergunta se alguma vez, naquela escola, foi realizado um encontro com pais e
encarregados da educacdo das criangas ou adolescentes para debater ou conversar sobre a
tematica que valoriza as culturas africana e afro-brasileira, ela respondeu o seguinte: “Nao!
Apesar de ter se tornado obrigatério depois da aplicacdo da lei, nunca a escola se manifestou a
favor”.

No entanto, essa expressdo “nunca a escola se manifestou a favor” deixou-me curioso.
Mas, perguntei-me, nunca se manifestou a favor em que sentido? A escola se preocupa em falar
muito mais sobre 0s outros assuntos e ndo esse?

Mas quando perguntamos a diretora se “depois da implementag@o da Lei 10.639/2003,

esta escola desenvolveu atividades voltadas para a mesma, como disciplinas que falam da
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cultura africana e afro-brasileira ou projetos destinados a sua implementacao?, ela respondeu o
seguinte: “Nao! O assunto passou a ser trabalhado mas, de forma muito vaga, visto que nem os
professores foram treinados para trabalhar com seguranca jA que ndo é assunto do seu
conhecimento”.

Bem, analisando a ultima resposta da diretora e fazendo uma ligacdo com a resposta a
primeira pergunta, vejo que a expressao “nunca a escola se manifestou a favor” nao significa
que aquela escola é contra a Lei 10.639/2003. Mas, sim que ndo tratam especificamente dos
contetdos da Lei 10.639. Porque, os/as seus/as professores/as ndo tém uma especializagdo e
também ndo tiveram um curso de capacitacdo nessa area. Portanto, esse deve ser 0 motivo de
ndo fazer uma palestra que valorize as culturas africana e afro-brasileira, e também de néo criar

uma disciplina que trate sobre aqueles temas pertinentes a Lei 10.639/2003.

CONCLUSAO

Depois de trabalhar com vérias escolas durante muito tempo, concluimos que ainda falta
muito trabalho a ser feito, muito caminho para andar e muitos obstaculos para serem superados.
A Lei 10.639/2003 ainda estad somente no papel e precisa ser trabalhada fortemente nas escolas
do municipio de Acarape e em todos 0s seus distritos. Dessa forma, a busca de um melhor
resultado ndo deve se basear unicamente nos/as diretores/as das escolas ou professores/as, mas
sim em todos os atores que sdo vitais para se avancar na implementacao da Lei 10.639/2003.
Sendo assim, o governo federal, o governo estadual, a Secretaria Municipal da Educacéo de
Acarape, as escolas, estudantes, professores/as, diretores/as das escolas e a prépria
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) tem um papel
fundamental na promocao, disseminacdo, formacdo e capacitacdo dos/as professores/as das
redes publicas de todo o Macico de Baturité, e ndo s6 da cidade de Acarape.

No entanto, constatamos foi a vontade dos/as alunos/as em tentar saber mais sobre 0s
conteddos da Lei 10.639, e os professores tentam explicar algumas coisas que sabem sobre a

Africa, os africanos e as suas culturas; e sobre a cultura afro-brasileira. Todavia, tudo isso
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acontece de forma superficial porque esses/as professores/as ndo possuem formagéo adequada
nessa area, ndo realizaram nenhum curso de capacitacdo para lidar com esses contedos.
Portanto, ndo tem como falar tanto dessas matérias se eles/as ndo sabem, por isso ddo todos
esses contetdos de forma resumida.

Um dos aspectos marcantes que também constatamos - durante o longo periodo da nossa
pesquisa de campo - tem a ver com 0 jeito como os/as estudantes dessas escolas encaram a
presenca dos africanos e de como conseguem lidar com eles, e também como os citadinos
convivem com 0s mesmos. Existe certa diferenca nas relacGes entre os citadinos de Acarape,
ou seja, a comunidade acarapense, com o0s/as estudantes estrangeiros e, principalmente,
africanos e, também, existe uma forma que os/as alunos/as dessas escolas se relacionam com
esses estrangeiros. Pois, parece que o trabalho de convivéncia esta tendo mais impacto no
ambiente escolar do que na propria cidade de Acarape. E por isso que numa das respostas do
“Professor 3” ele afirmou que as agdes desenvolvidas na escola e também na universidade nao
chegam a comunidade, onde as mesmas instituicées estdo inseridas. Segundo ele, € como se
estivéssemos fazendo trabalhos somente para nds, nas escolas. No entanto, esses trabalhos
deveriam impactar nas cidades onde a universidade estd inserida. De acordo com o “Professor
3”: “a gente tenta com 0s nossos alunos mas, muitas vezes, pela maturidade mesmo eles nao
conseguem levar a mensagem”.

Também conseguimos ter a mesmas impressdes durante a pesquisa de campo. SO que a
Unilab ndo pode fazer tudo sozinha, porque a propria comunidade tem que se mostrar
interessada em tentar conhecer e saber sobre os povos africanos, quais sao as suas contribuicdes
e de como os afro-brasileiros ajudaram na construcdo da sociedade brasileira. Portanto,
reafirmamos que ndo depende somente do trabalho da Unilab, mas sim de muitos atores, como:
o governo federal, o governo estadual e a prefeitura de Acarape, a Secretaria Municipal da
Educacdo de Acarape, as escolas e o0s/as seus/as gestores/as, professores/as e alunos/as e as
proprias cidades).

Vimos que depois da abolicdo da escraviddo no Brasil, em 13 de maio de 1888, para 0s
libertos ndo foram criadas boas condic6es para a sobrevivéncia e, ao mesmo tempo, ficaram na
base da sociedade pos-escravista sofrendo com o racismo, a discriminacdo e o preconceito.
Sendo assim, os libertos criaram a forma de protestar e discutir sobre varios assuntos que

assolavam as vidas na sociedade brasileira. Dessa forma, de acordo com Petr6nio Domingues,
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criaram vérias entidades negras que lutavam pelos seus direitos sociais € muito mais. Depois
de vérios tropecos, desilusdes e conquistas, em 1978, foi criado o Movimento Negro Unificado
(MNU). O MNU e outras entidades negras lutaram fortemente para que houvesse 0
reconhecimento das contribuicdes dos afro-descendentes na construgéo da sociedade brasileira
em varios sentidos. Com essas lutas e pressdes houve varias aberturas politicas e concessdes
feitas pelo Estado e os governos brasileiros a ponto de se ter as politicas publicas em vérias
areas, inclusive na educacéo.

Com isso, em 09 de janeiro de 2003, foi sancionada a Lei 10.639 pelo entéo presidente
da Republica Federativa do Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva. E uma lei que exige a
obrigatoriedade do ensino da historia da Africa e da cultura afro-brasileira em todas as escolas
publicas e privadas do Brasil. Desde 2003 que essa lei foi implementada, mas ainda no
municipio de Acarape varias pessoas a desconhecem e também ndo sabem quase nada sobre a
Africa e cultura afro-brasileira. Para piorar, olham os estudantes africanos de forma estranha e
ainda fazem perguntas chocantes.

Bem, quando se fala das politicas de integracéo das populacdes estrangeiras é necessario
que o Estado ou o municipio crie condi¢cdes que ajude a diminuir as visdes e as ideias
preconceituosas que existem contra 0s estrangeiros. Como dizia Joseph Ki-Zerbo: “estou
convencido de que algumas pessoas, sobretudo os analfabetos, que ndo tém a menor ideia da
distribui¢ao e da densidade do povoamento, consideram os migrantes como agressores” (2009,
p. 42). No entanto, os residentes do Macico de Baturité e especialmente de Redencéo e de
Acarape ndo escapam dessa visdo e desses sentimentos. Acreditamos que as prefeituras dessas
cidades ndo criaram nenhuma politica, ou seja, ndo fizeram nenhuma campanha de
sensibilizagdo aos “donos da terra” que pessoas de outros continentes ¢ de muitas
nacionalidades diferentes chegaram a cidade, estudam e residem na cidade. Como
consequéncia, uma maioria esmagadora da populacdo recebeu os estudantes africanos e
timorenses com certo medo e, 0s olham com estranhamento em quase todos 0s sentidos.

Contudo, a efetivacdo da Lei 10.639/2003 deveria significar o reconhecimento. Pois, de
acordo com Petronilha Beatriz Gongalves e Silva:

[...] isto requer mudanca nos discursos, raciocinios, l6gicas, gestos, posturas, modo
de tratar as pessoas negras. Requer também que se conheca a sua historia e cultura
apresentada, explicitadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da
democracia racial na sociedade brasileira; mito este que se difunde a crenga de que,
se 0s negros nao atingem os mesmos patamares que 0s ndo negros, é por falta de
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competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a
estrutura social hierdrquica cria com prejuizos para os negros (Petronilha, 2004, p. 3).

Portanto, a efetivacdo da Lei 10.639/2003 no municipio de Acarape, estado do Ceara,
depende tanto de ac¢fes da Unilab, como dos outros atores — prefeitura de Acarape, Secretaria
da Educacdo, as escolas e seus/as gestores/as, alunos/as e também da propria sociedade da
cidade de Acarape. No entanto, s6 com trabalho em conjunto que poderemos fazer e construir

uma mudanca.
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