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1-INTRODUCAO

Por meio de Dias e Pinto (2019, p. 449) podemos entender que “embora a educacio
seja um processo constante na historia de todas as sociedades, o processo educativo ndo é o
mesmo em todos os tempos ¢ em todos os lugares, e se acha vinculado ao projeto de

cidadania e de sociedade que se quer ver emergir por meio desse mesmo processo”.

E entendendo sobre o impacto que os diferentes eventos causam na educagdo, que este
trabalho se debruca sobre o periodo em que o cenario de isolamento social, decorrente da
pandemia do coronavirus (COVID-19), afetou as praticas de ensino e aprendizagem no

Brasil.

“A Covid-19 ¢ uma infeccdo respiratéoria aguda causada pelo coronavirus
SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicao global”
(BRASIL, 2021). Segundo o site oficial do Senado Federal, o primeiro caso no Brasil ocorreu
no dia 26 de fevereiro de 2020, estando hoje com mais de 28 milhdes de casos registrados no

pais desde o inicio da pandemia.

A partir de entdo, medidas de seguranca como o uso de mascaras, isolamento social,
suspensao das aulas foram aplicadas em todo o pais a fim de amenizar o processo de contagio
do virus. Como forma de contornar o desafio de continuar educando criangas, jovens e
adultos, de institui¢des publicas e privadas do ensino basico ao ensino superior, o formato de
Ensino Remoto Emergencial foi utilizado como alternativa possivel enquanto as escolas nao

retornaram a normalidade.

E um fato que o processo de educacio de uma grande parte dos/as jovens
brasileiros/as foi afetada de maneira negativa pela pandemia, problemas que vao desde a falta
de concentragdo, a problemas socioecondmicos que dificultaram o processo de aprendizagem
no formato virtual. E ainda se fazem presentes no retorno as atividades presenciais. Mas o
ensino remoto emergencial também trouxe problemas para a classe docente, havendo a
necessidade de abordar tais desafios, bem como as possiveis solu¢des encontradas no periodo
remoto e, de modo mais recente, presencial, apds o cendrio epidemioldgico mais grave da

pandemia.

Justamente pelo momento de crise de satde publica no Brasil, em decorréncia da

pandemia do coronavirus (COVID-19), que agravou também crises politicas,



socioecondmicas e educacionais, essa pesquisa tem como tema “OS DESAFIOS DO
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E RETORNO PRESENCIAL POS PANDEMIA: uma

perspectiva de professores da escola E.E.E.P. Adolfo Ferreira de Sousa, Redengao-CE”.

A escola E.E.E.P. Adolfo Ferreira de Sousa ¢ uma instituicdo de ensino médio
estadual, de tempo integral, que conta com o curso profissionalizante de nivel técnico, além

da base nacional, e esta situada na cidade de Redenc¢ao-CE.

Além de ser uma escola de referéncia na cidade pelos resultados conquistados, a
escolha da escola também se dé pela experiéncia de trés anos que eu obtive enquanto estava
cursando o ensino médio (2016-2018). A escola conseguiu obter o prédio padrao e realizar a
inauguracdo do mesmo, apenas no ano de 2017. Antes desta inauguragdo a escola contava
com § turmas e possuia apenas 6 salas de aula, e 4 laboratdrios, onde 2 deles eram de uso

permanente de duas turmas, para todas as disciplinas por falta de estrutura adequada.

Os laboratorios (Enfermagem, Informatica, Quimica e Matematica) ndo conseguiam
comportar uma turma completa, e muitas vezes era necessario que 2 ou 3 alunos dividissem
um mesmo equipamento, como nas aulas de informatica. Os poucos alunos que tinham,

levavam seus proprios notebooks para as aulas.

A escola nao possuia um espaco de convivéncia, entdo reunimos durante o almogo e
intervalos nas salas de aula, quadras (que durante o almoco era utilizada como refeitorio).
Apesar da estrutura e da falta de equipamentos necessarios, os professores utilizavam

metodologias mais dinamicas quando possivel, para facilitar o nosso aprendizado.

ApoOs a entrega do prédio, a escola passou a ter uma estrutura padrao de 12 salas de
aula, 2 laboratorios de informatica, laboratérios de fisica, quimica, matematica, biblioteca,
refeitorio, quadra, auditério, e dois galpdes destinados para eventos da comunidade escolar.
No entanto, apesar de entregue, os alunos precisaram ocupar a escola mesmo sem a obra estar
completamente concluida, dificultando o processo de adaptagcdo ao local, a metodologia dos

professores e a aprendizagem dos alunos.

Além das problematicas de estrutura, as situagdes socioecondmicas da maioria dos
alunos, etc., somasse o ensino remoto emergencial durante a pandemia do coronavirus

(COVID-19), e retorno ao ensino presencial no inicio do ano de 2022.



2-OBJETIVO GERAL

Analisar, nas perspectivas de professores/as da escola E.E.E.P Adolfo Ferreira de
Sousa, os desafios de ensino e aprendizagem no ensino remoto emergencial e do retorno
presencial pds pandemia. Bem como as agdes realizadas, e possiveis solucdes, na perspectiva
de professores, no periodo de 2020-2022, tomando como base o contexto da pandemia do

Covid-19.
3-OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Identificar quais foram os maiores obstaculos vivenciados de ensino e aprendizagem

pelos/as professores/as no ensino remoto dentro do contexto emergencial.

2. Verificar as ag¢des que foram desenvolvidas pelos/as professores/as diante dessas

dificuldades.

3. Conhecer os principais desafios de ensino e aprendizagem do retorno presencial

pos-pandemia na perspectiva dos/as professores/as.

4. Verificar as a¢des que foram desenvolvidas pelos/as professores/as diante dessas

dificuldades.

5. Apontar, na perspectiva dos professores/as, propostas para a transformacao dessas

adversidades.



4-JUSTIFICATIVA

No ano de 2020, em meio a expansdo da Covid-19 pelo Brasil, cerca de 99,3% das
escolas brasileiras suspenderam as aulas em formato presencial, em decorréncia da pandemia
(INEP, 2021). Embora o fechamento das escolas tenha sido por conta do isolamento social, e
para amenizar o risco de contagio, € importante estudarmos que efeitos essas acdes

acarretardo na educagdo a médio e longo prazo.

Apesar de a maioria das escolas, sobretudo as escolas interioranas, ndo terem uma
estrutura adequada e investimentos em metodologias inovadoras (TODOS PELA
EDUCACAO, 2021), conseguiam dar suporte educacional e social aos alunos de maneira
presencial. Tipo de acompanhamento que o ensino remoto emergencial oferece em uma

escala bem menor.

O Ensino Remoto ja funcionava como método alternativo, e/ou complementar, na
maioria das instituicdoes de ensino do Brasil. Esse sistema era utilizado na maioria das vezes
para suprir os momentos em que o encontro presencial de professores/as e alunos/as ndo era
possivel, tornando um sistema hibrido. O fato de essa modalidade nao ter garantido uma boa
qualidade de ensino e aprendizagem no periodo da pandemia se d4 pela diferenga existente

entre o ensino remoto € o ensino remoto emergencial.

Assim como nas salas de aula, o ensino remoto requer planejamento pedagogico, e
além disso conta com a afinidade desse espaco virtual, tanto do/a profissional como dos/as
alunos/as que fazem uso dessa modalidade. J4 o ensino remoto emergencial, por conta da
pandemia, inseriu toda essa metodologia do ensino remoto de maneira rapida, sem muito
tempo para planejamento, sendo 100% online. Por ser utilizado, durante a pandemia, como
forma principal de aprendizado, muitos/as professores/as e alunos/as, se viram lesados pela
falta de conexdo estavel, local adequado para ensinar/estudar e sem os equipamentos ideias

para esse novo método de ensino.

Com o inicio da pandemia e das aulas on-line, o urgente processo de adaptagao para
dar continuidade ao ano letivo, agora de maneira remota, somou-se as antigas obrigagdes € a
nova necessidade de se reinventar. Um dos pontos altos nesse processo de adaptacio foram as
gravagdes das aulas. Seja na preparacao do profissional em frente a camera, como também

nos meios de realizar as gravacdes (conexdo, equipamentos, espago sem interferéncia, etc.);



Um numero consideravel alto de professores precisou aprender a utilizar as
plataformas digitais, inserir atividades online, avaliar os estudantes a distincia e
produzir e inserir nas plataformas material que ajude o aluno a entender os
conteudos, além das usuais aulas gravadas e online. Na pandemia, grande parte das
escolas e das universidades estdo fazendo o possivel para garantir o uso das
ferramentas digitais, mas sem terem o tempo habil para testa-las ou capacitar o
corpo docente e técnico-administrativo para utiliza-las corretamente. (DIAS;
PINTO, 2020, p. 546)

Sendo assim, um dos intuitos desta pesquisa ¢ contribuir para a visibilidade dos/as
professores/as e da educagdo brasileira em contexto pandémico. Pois apesar dos desafios que
encontraram se darem principalmente pela pandemia, ela apenas agravou as condigdes € a
falta de apoio que tanto a area da educag¢do, como também seus profissionais, sofrem no
Brasil. Principalmente no que diz respeito as condi¢des socioecondmicas que afetaram
diretamente no desempenho de aprendizagem e ensino da classe discente e docente brasileira

(TODOS PELA EDUCACAO, 2021).

Os/as professores/as sdo um/a dos/as grandes responsaveis pela educacdo e o
desenvolvimento social e profissional de criangas, jovens e adultos. Todavia, no Brasil, a
docéncia ainda se encontra como uma profissdo desvalorizada. Isso se d4 mediante a
inimeros cortes e sucateamento nessa area, que dificultaram por anos o avango e 0s

resultados das instituigdes publicas de ensino, juntamente com seus profissionais.

Por isso este trabalho também ¢ importante para ndo permitirmos que as dificuldades
que a educagdo brasileira e os/as profissionais dessa darea vivenciaram, e continuam
vivenciando, sejam esquecidos. Nem pela populacao, nem pelo governo. Onde o investimento
em politicas afirmativas continuam, sobretudo apos a pandemia, imprescindiveis (TODOS
PELA EDUCACAO, 2021) (DIAS; PINTO, 2019) . Trabalhando para suprir as necessidades
das institui¢cdes, alunos/as e professores. Com foco nas infraestruturas, aplicagdo de melhores
metodologias e ajudando a modificar por meio da qualidade da educacdo o contexto
socioecondmico dos estudantes e docentes brasileiros.

A continuagdo de politicas publicas voltadas a escolas, grupos vulneraveis, no Brasil
e fora do Brasil, ¢ necessaria e precisa tornar-se realidade na pluralidade

institucional, em nivel micro ¢ macro, a fim de que a educagdo possa cumprir o seu
papel de agente transformador da sociedade (DIAS; PINTO. 2019, p 454)

O presente projeto trabalha o ensino remoto na perspectiva dos/as professores/as da
escola profissionalizante E.E.E.P Adolfo Ferreira de Sousa, dentro do contexto de pandemia
do novo Coronavirus. A decisdo de inserir essa instituicdo de ensino na pesquisa se deu pelos

anos em que cursei o nivel médio nessa escola (2016 a 2018), e obtive minha forma¢ao como



técnica em Informdtica. A escola faz parte do projeto do Governo do Estado do Ceara,
oferecendo o ensino de nivel médio e profissionalizante em tempo integral, e o estagio

supervisionado.

Apesar das escolas profissionalizantes do Estado possuirem um prédio padrdo, com
salas de aula, laboratorios, auditérios e etc, apenas no ano de 2017 houve a inauguracao e
entrega do edificio. Antes dessa mudanga, os/as alunos/as e professores/as ficavam
comprimidos/as em um prédio com estrutura precaria, poucos/as docentes e salas de aula

lotadas com cerca de 40 alunos por turma.

Apesar de a escola ser referéncia no Macico de Baturité, antes da pandemia do
Covidl9, a escola ja passava por uma série de desafios, alguns ja citados anteriormente. A
tematica que abordo nesse projeto de pesquisa pode ser vista como mais um dos desafios que

essa instituicdo e corpo docente precisaram enfrentar.

Seguindo os decretos estaduais, a escola E.E.E.P Adolfo Ferreira de Sousa,
Redencao-CE, que passou a adotar o sistema de ensino remoto emergencial desde o dia 18 de
mar¢o de 2020, retorna as aulas presenciais no dia 25 de outubro de 2021. Desde entdo, a
coordenagdo pedagdgica, juntamente com os/as professores/as se empenham no planejamento

semipresencial e, por fim, cem por cento presencial para todo esse ano de 2022.

Analisando os acontecimentos dentro desse periodo de tempo (2020-2022), soma-se a
importancia da pesquisa a necessidade de entendermos como se deu o processo de transi¢do, e
os desafios, dos/as professores/as para o ensino. Também ¢ uma forma de acompanhamento
para a comunidade. Durante a pandemia fez-se necessario que maes/pais/responsaveis
assumissem o papel de acompanhar e ensinar diversos contetidos, para suprir o posto de
professores. Mesmo que alguns ndo tivessem o conhecimento adequado para assumir tal

funcao (BARCELLOS; GOMES; OLIVEIRA, 2020).

Esse acompanhamento engloba pais, professores e o restante da comunidade, gerando
conhecimento sobre os desafios vivenciados pelos docentes. Bem como as ag¢des que o
municipio e/ou a instituicdo de ensino gerou para um melhor desempenho de professores e

progresso dos alunos inseridos no ensino remoto emergencial e presencial po6s pandemia.

Apenas quando tive contato com essa perspectiva dos desafios encontrados na

educacdo em meio a pandemia, desde o suporte tecnoldgico ao desgaste emocional,
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vivenciados por minha colegas, que atuam como professoras, que me atentei para essa
tematica. Percebi que esse novo aspecto que surgiu era poucas vezes abordado, diferente das
constantes queixas dos discentes, € como seria importante provocar essa discussdo dentro da

minha comunidade e da academia.

Trazendo isso para o grupo de professores/as da escola em que decidi pesquisar,
percebi que em sua maioria sdo pais/maes, onde alguns/algumas ainda estavam lidando com o
contexto académico, e profissional dentro de suas casas. A pressdo para com os/as
professores/as nesse periodo, com a falta de preparo, onde poucas instituigdes conseguiram

acompanhar e dar o devido apoio, colocam em risco a saude fisica ¢ emocional desses/as

profissionais (DIAS; PINTO, 2020).

Essa pesquisa também se agrega ao campo académico, pois ¢ uma tematica atual e
pouco abordada. O trabalho podera contribuir para outras pesquisas na area da educagdo no
contexto de pandemia e pds pandemia. Além de abordar aspectos sociais, por meio da
interdisciplinaridade do curso de BHU, juntamente com as terminalidades de Pedagogia,

Antropologia, Historia e Sociologia.

Ainda cursando o Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades (BHU), tive a
oportunidade de cumprir disciplinas eletivas de todas as terminalidades. E nas disciplinas de
Antropologia e Sociologia da educagdo nos paises da integragdo, Psicologia da educagdo, do
desenvolvimento e da aprendizagem I, entre outras, pude ter acesso a realidade da educagdo

como também dos profissionais da drea de Pedagogia.

Isso se deu pelos textos trabalhados durante as disciplinas, as atividades praticas que
nos ajudam a entender a relagdo entre professor/a e aluno/a. Mas também pelos frequentes
relatos de discentes que ja atuam como professores dentro das salas de aula nas escolas
publicas, nas séries de nivel fundamental. O compartilhamento das vivéncias, positivas e
negativas, tem me ajudado a entender a importancia da area de pedagogia, ¢ as diferentes

situacdes que nos aguardam dentro das institui¢des de ensino.

Sendo assim, entendo que esta pesquisa também ¢ valida para a minha formacao, pois
pretendo seguir, ap6s a conclusdo do BHU, a Licenciatura em Pedagogia. Onde de certo a
pandemia esta e continuard fazendo a educagdo brasileira tomar novos rumos ¢ metodologias

afetando a mim, ainda como discente e, futuramente como profissional nessa area.
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A educagdo ¢ primeiramente um problema social que se expande também para outros
campos sociais (DIAS; PINTO, 2019), sendo assim ¢ crucial entendermos como a pandemia

tem afetado a educacdo através da atual conjuntura brasileira e vice-versa.

Podendo observar por meio da Sociologia e Antropologia como os problemas
socioecondmicos, culturais, e afins geraram impacto e se agravaram nesse contexto
pandémico. E de que forma, no contexto histérico, a educagdo vem sobrevivendo aos
periodos de pandemia e quais sequelas esses periodos deixaram na formagdo do sistema de

educagdo global e sobretudo no Brasil (BARCELLOS; GOMES; OLIVEIRA, 2020).

Também conseguimos compreender, por meio da Pedagogia, possiveis solucdes para
as praticas educacionais, tomadas durante o processo de aulas remotas, no periodo de
pandemia e isolamento social, vivenciadas pelos docentes. Como também analisando o
desenvolvimento dos sujeitos por meio das vivéncias de professores no contexto de
pandemia, no processo de adaptacdo do ensino presencial para o ensino remoto emergencial.
E posteriormente a readaptagdo dos/as profissionais e alunos/as para o retorno as salas de

aula, até o presente momento.



12

5 - FUNDAMENTACAO TEORICA
5.1 - SOBRE O ENSINO MEDIO

O ensino médio brasileiro ¢ um nivel de ensino em que os/as estudantes ingressam
apo6s a formacao dos niveis fundamentais. Com a duracao de 3 anos, o ensino médio abrange
conhecimentos mais avangados, e servem de preparo para o ingresso no nivel superior e/ou
mercado de trabalho (DAVIS; MORICONI; NUNES; TARTUCE, 2018). Além de visar “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (AUGUSTO; BRITO;

MENDES; MOREIRA, POUCHAIN, 2010. p.34)

Historicamente, o processo de implementagdo e estruturacdo do ensino médio no
Brasil teve inicio ainda como ensino secundéario, onde o mesmo era responsavel pela
educagdo da juventude brasileira. A partir do Decreto-Lei n° 4.244, 9 de abril de 1942, o
ensino secundario passa a ser organizado em dois ciclos de ensino, ginasial e

classicos/cientificos, por meio das disciplinas que seriam ofertadas em cada etapa.

Apenas na década de 90, com a substitui¢do das Leis de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), o ensino médio passa a se reestruturar e se configura como um
dos niveis obrigatérios no processo de desenvolvimento da crianga, como ultima etapa da
educacdo basica (BRASIL, 1996). Além de assegurar essa e as demais etapas da educagdo
como direito de todo cidaddo brasileiro, a LDB ainda ¢ responsavel por toda a estrutura da
educagdo, garantindo a qualidade de ensino, o bem estar e desenvolvimento de alunos e

professores.

No que diz respeito ao ensino médio, o acesso da juventude tem crescido
continuamente ao longo dos anos, mas os problemas de desigualdade social que afetam
sobretudo as instituigdes de ensino publico, dificultam o processo de conclusdo dos/as
estudantes (TODOS PELA EDUCACAOQ, 2021). No ano de 2020, no estado do Ceara cerca
de 82,3% dos/as jovens de 15 a 17 anos ingressaram no ensino médio, mas apenas 72,9% dos

estudantes conseguiram concluir (TODOS PELA EDUCACAO, 2021).

Existem inimeros fatores que geram a evasdo escolar por parte dos/as alunos/as,

Segundo DAVIS, MORICONI, NUNES e TARTUCE (2018):
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das possiveis causas do desinteresse e da evasdo escolar: a infraestrutura precaria
dos estabelecimentos, a desmotivagdo e as condi¢des de trabalho dos professores, a
indisciplina dos alunos e a falta de didlogo entre eles, professores e a gestdo da
escola, assim como a violéncia existente no cotidiano escolar, sdo todos aspectos
apontados como fatores de descontentamento dos estudantes. Além disso, os alunos
salientaram que os conteudos sdo desinteressantes, distantes de sua realidade.
(DAVIS, MORICONI, NUNES e TARTUCE, 2018, p.12)

Esses pontos, anteriormente abordados nos fazem entender o quao volatil é o processo
de educacao desde o ensino fundamental ao médio. E o quanto precisamos compreender que a
educagdo desses/as alunos/as ndo pode se manter como prioridade apenas nas salas de aula,
com seus métodos de ensino padronizados. Essa inovacdo de ensino aponta principalmente

para o processo de formacao dos/as professores/as deste, e outros, niveis da educacao.

De acordo com o Anudrio Brasileiro da Educagdo (2021) “No Ensino Médio, 65,3%
das turmas tinham professores com formacgao adequada para as disciplinas lecionadas”. O que
significa que mesmo que a lei exija formacdo superior do/a professor/a na area que leciona
(BRASIL, 1996), cerca de 63% dos/as professores/as sdo alocados/as em disciplinas que ndo
foram preparados/as durante suas formacdes (TODOS PELA EDUCACAO, 2021). Esse caso
¢ muito comum em escolas publicas e interioranas, em que na maioria das vezes sao exigidos
apenas o conhecimento bdsico na area de linguagens e codigos, filosofia e sociologia, entre

outras.

No estado do Ceara cerca de 62% dos/as professores/as possuem formacao na area
que lecionam e 23%, apesar de terem formacdo superior, lecionam disciplinas diferentes de
suas formagdes (TODOS PELA EDUCACAO, 2021). Além de uma grande parte nio ter o
dominio da 4rea, soma-se a problematica a sobrecarga que muitas institui¢des colocam sobre
esses docentes. Nao ¢ incomum encontrar professores/as que sejam responsaveis por lecionar
uma disciplina em todas as turmas da escola, onde uma turma, em média, varia entre 30 a 40

estudantes.

O primeiro passo para superar os desafios de conseguir manter a educagdo como algo
atrativo aos estudantes, ¢ entender a diversidade da classe discente que participa daquela
institui¢do. Para isso, inumeros/as professores/as t€ém apostado em metodologias de ensino
voltadas ao "universo" desses estudantes. Seja por meio de aulas mais praticas, conteudo em
formato de filmes, musicas, etc., que despertam os alunos das aulas e contetidos macantes,
que muitas vezes sequer fazem parte do contexto social em que esses estudantes estdo

inseridos.
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Mansutti (2011) salienta, assim, que a escola ndo € o Unico espaco de aprendizagem
para os jovens, especialmente na contemporaneidade: as novas gera¢des circulam
por multiplos tempos e espacos, pela via real ou virtual, como nos hipertextos e
recursos multimidia, que viabilizam comunicagdo e informagdo. Elas sdo, assim,
“portadoras de uma nova racionalidade cognitiva, uma racionalidade pautada em
apropriagdo de conhecimentos ¢ em ganhos de aprendizados de forma difusa e
descentrada. (DAVIS; MORICONI; NUNES; TARTUCE, 2018. p.24).

Também ndo podemos deixar de citar como um dos fatores principais, para a evasio
escolar, as condi¢des socioecondmicas em que professores e estudantes estdo inseridos.
Muitos jovens que ja estdo cursando o estagio final da educacao (EM), abandonam os estudos
para ingressar precocemente no mercado de trabalho. Na maioria das vezes, essa decisdo ¢
tomada buscando contribuir na renda familiar, a partir da dificuldade socioeconomica que

esses jovens vivenciam em suas casas (DAVIS; MORICONI; NUNES; TARTUCE, 2018).

A fim de tentar a permanéncia desses jovens nos estudos, independente dos motivos
que ocasionaram a evasao, muitos professores se veem indo em busca desses alunos fora do
espaco escolar. Esse relato ¢ baseado principalmente pelos casos que presenciei enquanto
ainda cursava o ensino médio. Pude acompanhar, indiretamente, casos de estudantes que s
encontravam respaldo e incentivo para os estudos através de professores que se colocavam

como rede de apoio desses jovens.

Por isso, existe a necessidade de serem criadas (e manter ativa as existentes) diversas
politicas especiais voltadas para o nivel médio, e os demais niveis da educagdo brasileira.
Essas politicas precisam ser pensadas a fim de facilitar o processo de aprendizagem, e
conclusdao dos/as alunos/as nos niveis de educacdo. Além de alcancar e contribuir no
desenvolvimento pessoal, social, econdmico, politico e afins desses jovens. Muitas escolas
tém adotado o modelo de educagdo em tempo integral, onde no contra turno aprendem
disciplinas alternativas, voltadas para o desenvolvimento dessas areas extra institucionais

(DAVIS; MORICONI; NUNES; TARTUCE, 2018).

Atualmente, a criagdo de projetos como o MEDIOTEC, Jovem Aprendiz, e outros,
também auxiliam e complementam a formagdo dos estudantes por meio de cursos
profissionalizantes de nivel técnico que somam a grade curricular do ensino de nivel médio
brasileiro. Esses projetos, além de diversificar o conhecimento dos alunos de ensino médio,

ajudam na preparagao profissional e na experiéncia e inclusdo no mercado de trabalho.

A escola E.E.E.P. Adolfo Ferreira de Sousa, localizada na cidade de Redencao — CE,

faz parte do projeto de escolas integrais e de ensino profissionalizante criado pelo Estado do
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Ceara. Além de professores que lecionam as disciplinas da educagdo basica, a escola também
dispde de uma coordenagdo pedagbgica voltada para o ensino dos cursos técnicos que contam
com professores especializados. Além de uma estrutura com laboratdrios, e disciplinas que
ajudam na formac¢dao de um perfil profissional do aluno, como Mundo do trabalho,

Empreendedorismo e gestdo de tempo e afins.

Uma mudanga importante, e recente, na educagdo brasileira ¢ a Reforma do Ensino
Meédio, estabelecida pela Lei 13.415/2017. Dentre as mudangas efetuadas encontra-se o
aumento da carga horaria, que passa de 800 horas anuais para 1.400 horas. O aumento das
horas letivas vem sendo implementada por algumas escolas, de forma gradativa, desde 2017,

alterando o formato dos turnos para um modelo de ensino integral.

Outra mudanga apresentada ¢ a inclusdo de itinerarios formativos “que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para
o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017). Dentre esses
formativos itinerdrios encontrasse as areas de linguagens, matematica e suas tecnologias,
ciéncias humanas e sociais aplicadas, ciéncias da natureza e formagdo técnica e profissional.
Ao adentrar no ensino médio, o aluno tem a liberdade de escolher qual area ele podera se

especializar mais ao longo dos 3 anos de formacao.

Além de influenciar na aprendizagem dos alunos, a reforma também se destina a classe
docente. No que diz respeito a formagdo dos professores da base nacional, faz-se necessario
“nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil € nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (BRASIL, 2017). J4 para a
atuacdo como docente na base técnica e profissional, os docentes devem apresentar, segundo

o Art. 61:

“IV - notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar
conteudos de areas afins a sua formacao ou experiéncia profissional, atestados por
titulagdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica
ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para
atender ao inciso V do caput do art. 36;

V - Profissionais graduados que tenham feito complementagdo pedagogica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educagéo.” (BRASIL, 2017)

Essas e as demais reformas introduzidas ao ensino médio no Brasil, tem aberto

discussdes dos impactos que ocorrerdo na aprendizagem e desenvolvimento dos alunos em
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meio a essas mudangas, bem como a atuagdo dos professores. Apesar de essas medidas ja
terem sido implementadas gradativamente por algumas escolas desde o ano de 2017, a
maioria das institui¢des de ensino comecaram a implementar essas mudangas recentemente,
em um cendrio em que a educagdo brasileira se encontra fragilizada em decorréncia da

pandemia do coronavirus (COVID-19).

5.2 - EDUCACAO E PANDEMIA:

Entre as medidas de preven¢do ao novo coronavirus (COVID-19), a suspensdo das
aulas em institui¢cdes de ensino publicas e privadas foram decretadas no estado do Ceara pelo
Governo Estadual no dia 17/03/2020 por meio do art. 3° do decreto n° 33.510, entrando em

vigor a partir do dia 19 do mesmo m¢s.

Para contornar a necessidade de continuar oferecendo acesso a educagdo aos
estudantes, as escolas e universidades adotaram o modelo de aulas remotas emergenciais.
Apesar de o Ensino Remoto Emergencial (ERE) ter sido utilizado ao longo da pandemia
como método para a substitui¢do e/ou complementar as aulas presenciais, precisamos avaliar
a qualidade desse método de ensino para os/as estudantes e professores, bem como os

desafios vivenciados ao longo desse processo.

Uma das problematicas que envolvem o ensino remoto emergencial, trazendo
dificuldade aos estudantes e professores, ¢ a necessidade de organizagdo dos compromissos
educacionais em pouco tempo de preparagio (BARROSO, RIBEIRO, MENDES,
THERRIEN, p.6).

Se antes da pandemia professores e alunos conseguiam interagir livremente no
decorrer das aulas, no periodo de 2020/2021, as classes discente e docente se viram inseridas
em um novo tipo de metodologia. Bem como realocados em um modelo de aulas que nao
consegue garantir um espago com estrutura adequada para os estudos e sem o apoio extraido
na proximidade entre aluno e professor que a sala de aula fornece, para a melhoria do ensino

e aprendizagem.

No que diz respeito a infraestrutura, muitas escolas ja ndo possuiam acesso a internet,

muito menos laboratérios de informatica para auxiliar na educagcdo dos estudantes
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(BENEDITO; FILHO, 2020). De acordo com o Anuario Brasileiro da Educacao Bésica de
2021, cerca de 76,5% dos estabelecimentos que ofereciam o nivel médio de ensino, possuiam

laboratérios de informatica. E apenas 66,7% dessas escolas possuiam acesso a internet.

Antes da escola E.E.E.P. Adolfo Ferreira de Sousa receber o prédio em modelo padrao
do projeto de escolas profissionalizantes, o antigo prédio da escola ndo conseguia comportar
todos os alunos de uma mesma turma em um laboratério de informatica. Inimeras vezes
fazia-se necessario a divisdo nos momentos de aulas em dois grupos para que ambos
pudessem ter as mesmas experiéncias nas aulas oferecidas pelas plataformas digitais. Outra
realidade, era a de que, por a grande maioria dos alunos virem de comunidades rurais, nao
possuiam o conhecimento bésico sobre o manuseio de computadores de mesa e/ou pessoais,

como também nao possuiam esse tipo de tecnologia em casa, ou celulares modernos.

Quando se trata do ensino online a partir da realidade dos proprios alunos,
BENEDITO e FILHO (2020) nos mostram que “A maioria dos alunos nao possuem
smartphone, vendo-se obrigados a usar emprestado o aparelho dos pais ou de algum parente
para receber e encaminhar as atividades”. Além dos aparelhos eletronicos, a conexao estavel
de internet ¢ algo imprescindivel para uma boa experiéncia nas aulas remotas. Essa
problemadtica afeta principalmente alunos e professores que residem em areas rurais, que nao

permite a estabilidade necessaria que o formato remoto necessita.

Nesse sentido, o ensino remoto emergencial trouxe a tona, sem formas de continuar
encobrindo, a desigualdade social existente no Brasil. Onde o ensino remoto emergencial se
tornou um desafio, frente a falta de suporte nas aulas online, principalmente para alunos e
professores que se encontram em situacdo de vulnerabilidade socioecondomica (DIAS;

PINTO, 2020)

Outro desafio que surge a partir do ensino remoto € que os professores nao foram
preparados para essa modalidade de ensino, o que acabou levando muitos a continuar com as
mesmas metodologias das salas de aula, embora estivessem em espago virtual. A adaptagao
desses professores se deu de forma gradativa e em sua maioria partindo do esfor¢o dos

proprios professores para repensarem o sistema de ensino das aulas.

Segundo BENEDITO e FILHO (2020, p. 63):

86% dos professores das escolas privadas e 92% dos professores das escolas
publicas afirmaram buscar por conta propria o conhecimento acerca de recursos
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digitais. O aprendizado a partir de videos e tutoriais online passou de 59% em 2015
para 75% em 2018, percentuais semelhantes entre professores que lecionam em

escolas publicas e particulares.

Assim como os alunos estdo inseridos nessa realidade, muitos professores ndo
possuem um equipamento (ou equipamentos em bom estado) que permitam o uso excessivo
para cobrir as aulas em formato remoto. Como por exemplo um celular que facilite as
gravacdes ou webcans que ajudem na qualidade das videoconferéncias. Através da pesquisa,
"52% dos responsaveis por escolas rurais afirmam que os professores levam o proprio

dispositivo para desenvolver atividades com os alunos” (BENEDITO; FILHO, 2020).

Uma situacdo muito comum na escola E.E.E.P. Adolfo Ferreira de Sousa, era que a
metodologia das aulas presenciais dependiam muito da reserva antecipada de equipamentos
como projetor de imagem/video. Nesse caso, a escola ndo conseguia disponibilizar a
quantidade de equipamento pelo mesmo numero de classes presentes existentes naquele

espago.

O que nos faz pensar que o uso do proprio equipamento pelos professores esta
presente mesmo em instituigdes que deveriam ter a estrutura e a disponibilidade de recursos
voltados para a melhoria das aulas a fim de garantir uma melhor qualidade de ensino e

aprendizagem.

Como possivel consequéncia da nao adaptacdo de uma metodologia aplicada de
maneiras ndo planejadas em diferentes espacos, resulta na falta de interesse por parte dos
estudantes, que veem a tecnologia como algo dinamico, e se bem aproveitado, uma fonte
repleta de ensinamentos.

“As geragdes mudam rapidamente de um periodo para o outro e, portanto, ja nao se
pode mais pensar num modelo educacional adotado desde o século passado como o
método ideal para a educagdo do século presente. Tendo em vista esse panorama,

cabe aos educadores a busca por aperfeicoamento e desenvolvimento de habilidades
no tocante ao uso da tecnologia em sala de aula”. (BENEDITO; FILHO, 2020, p. x)

Outro fato que ndo podemos deixar de nos atentar ¢ que, o longo uso dos aparelhos
que ocorreram nos periodos de aulas remotas gera inimeros incomodos aos estudantes e
professores. Como por exemplo, dor de cabeca, problemas na vista, estresse e etc. Na
pesquisa realizada por BARROSO, RIBEIRO, MENDES e THERRIEN (2021), de 42 alunos,
22 passam de 03 a 05 horas por dia em frente as telas de celular/computador para assistir as

aulas e fazer as atividades propostas.
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Esse periodo, apesar de alto, ainda ¢ inferior quando falamos do tempo gasto em
frente aos dispositivos pelos professores. que além das aulas, ainda possuem um excesso de
obrigagdes como corre¢do das atividades e avaliagdes, lancamento de notas, e preparo para as

aulas

Essa exposi¢ao prolongada resulta na sobrecarga mental dos professores e na queda do
desempenho escolar por parte dos estudantes, onde os mesmos se sentem lesados e se
mostram insatisfeitos com os conhecimentos obtidos ao longo das aulas em formato remoto.
Entre os dados obtidos com a pesquisa d¢ BARROSO, RIBEIRO, MENDES e THERRIEN
(2021), de 42 alunos, 38 afirmam ter aprendido menos no ensino remoto emergencial do que

no ensino presencial.

Nao pretendo descartar o fato de que o ensino remoto emergencial permitiu que a
educagdo brasileira ndo estancasse e continuasse andando, mesmo que aos tropegos. Mas
também precisamos com urgéncia avaliar as consequéncias desse periodo de ensino, que se
somam as problematicas antecedentes a pandemia, e as que surgem ao decorrer do retorno

presencial.

VYGOTSKY (1978) aborda sobre a importancia do contato entre o meio € o individuo
para o desenvolvimento do mesmo. Ou seja, o individuo passa a desenvolver diferentes
conhecimentos por meio de uma interagdo direta com o ambiente e o compartilhamento de
saberes através da diversidade cultural. O afastamento das salas de aula dificultou esse
desenvolvimento cognitivo, ao longo da pandemia, de inimeros jovens pela limitagdo que o

formato das aulas remotas proporciona (GATTI, 2020).

Se faz necesséario entdo, ao pensar em um retorno presencial, entender que inimeros
jovens, por consequéncia do longo periodo de isolamento social, estardo propensos a uma
dificuldade de concentragdo, problemas psicoldgicos acarretados, ou agravados, por conta da

pandemia, etc.

Dessa forma, os professores e equipe pedagdgica lidardo com o desafio de avaliar
formas de introduzir, e se necessario retomar, contetidos que nao foram bem absorvidos pelos
estudantes. Tendo em vista que alguns desses contetidos sdo melhor aproveitados quando
aplicados em uma metodologia grupal, dindmica, em que os estudantes estejam em contato

com diferentes espacos e suportes educacionais.
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Um dos possiveis desafios que o retorno presencial também pode apresentar sdo as
consequéncias que o periodo de isolamento gerou em inumeras pessoas ao longo da
pandemia. Além do desenvolvimento educacional dos estudantes e a melhoria da qualidade
de ensino dos professores, a escola também precisa se tornar um espaco que gere apoio
emocional, através do convivio, discussoes, trocas de vivéncias, entre os membros do corpo

docente e discente (GATTI, 2020).

Do ponto de vista psicossocioldgico a escola representa para os alunos ndo s6 um
lugar para estudos, mas um lugar para encontros, um lugar para socializar, cultivar
amizades, confrontar-se, definir sua identidade. A escola, como um coletivo, é o
ambiente que permite as criangas a entrada em um primeiro ensaio de vida publica,
de certo tipo de cidadania, fora do circulo familiar (GATTI, 2020, p. x).

Além disso, ndo podemos esquecer que a flexibilizagdo da pandemia ¢ o retorno
presencial ndo significa que ndo ha mais riscos de contdgio e transmissdo do virus. Sendo
necessario um investimento governamental que possibilite um espago seguro, para
professores e alunos. Esse ponto também ¢ um desafio a ser superado, visto que mesmo
anterior a pandemia, inimeras escolas, sobretudo publicas, ndo conseguem proporcionar um

espago adequado pela falta de recurso presente na instituigao.
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6 - METODOLOGIA

O presente trabalho faz uso do método de pesquisa qualitativo, onde, segundo
CRESWELL (2007) trata-se de um método em que possui:

coleta e analise de dados e de redagdo do relatorio diferem das abordagens tradicionais,

quantitativas. A utilizacdo de amostras intencionais, a coleta de dados com perguntas

abertas, as analises de texto ou imagens, a representagdo da informacdo em graficos e

tabelas, e a interpretacdo pessoal dos resultados das averiguagdes, todas constituem
subsidios aos procedimentos qualitativos. (CRESWELL, 2007, p.8).

Sendo assim, esse método ¢ aplicado neste projeto visando trabalhar com a anélise dos
dados obtidos durante o decorrer da pesquisa, a partir dos relatos dos participantes e
observacdes que terei acesso. Entendendo, dessa forma, que o projeto ndo busca trabalhar
dados exatos, e sim evidenciar experiéncias vivenciadas pelos participantes, coletando o que

CRESWELL (2007) chama de dados “interativos e humanisticos”.

As vivéncias analisadas ao longo da pesquisa dizem respeito aos desafios do ensino
remoto emergencial e do periodo presencial pos pandemia. A fim de trabalhar uma reflexao
sobre o impacto da pandemia do coronavirus (COVID-19) no processo de ensino dos

professores da escola E.E.E.P. Adolfo Ferreira de Sousa, Reden¢ao-CE.

“A geragdo basica de significado ¢ sempre social, ocorrendo a partir da interagdo com
a comunidade humana” (CRESWELL, 2007, p. 27). Nesse sentido, o trabalho ¢ conduzido no
formato de pesquisa participativa. O uso desse formato se da pela necessidade de dar voz aos
professores que lecionam no periodo de pandemia, e que lidaram, e ainda lidam, com os

desafios desse evento.

Essa técnica de pesquisa também possibilita ao pesquisador, a partir das interagdes com o
grupo, interpretar os dados gerados com base no espago, comportamentos, relatos, etc.

(CRESWELL, 2007).

Apesar de a maioria das pesquisas seguir um procedimento, o pesquisador pode ter
experiéncia de construir e reconstruir pontos da pesquisa a partir de
informagdes/interpretagdes, com o contato em si do ambiente e/ou do grupo de participantes.
Possibilitando também que os proprios participantes ajudem a construir diretamente a
pesquisa, ajudando a “elaborar questdes, coletar dados, analisar informagdes ou receber

recompensas para participar da pesquisa” (CRESWELL, 2007, p. 27).
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A pesquisa qualitativa é emergente em vez de estritamente pré-configurada.
Diversos aspectos surgem durante um estudo qualitativo. As questdes de pesquisa
podem mudar e ser refinadas a medida que o pesquisador descobre o que perguntar e
para quem fazer as perguntas. O processo de coleta de dados pode mudar a medida
que as portas se abrem ou se fecham para a coleta de dados, e o pesquisador
descobre os melhores locais para entender o fendmeno central de interesse
(CRESWELL, 2007, p.186).

Dentre as técnicas de pesquisa, a roda de conversa € a que mais se adequa a este trabalho,
pois facilita a troca e a coleta de dados, ja que a mesma permite um contato maior entre eu
como pesquisadora, € os participantes, que ¢ fundamental para esta pesquisa. Para facilitar a
participagdo dos professores e a interacdo dos mesmos nas rodas de conversa, o ambiente

seria reservado, e o projeto seria apresentado anteriormente.

Essa apresentacdo ocorreria com a tiragem de duvidas sobre o trabalho, como as
declaracdes deles seriam utilizadas, as formas de anonimato para as declaragdes na pesquisa.
Os pontos abordados nas rodas de conversa seriam feitas com um fécil entendimento e de
forma que os deixasse a vontade também para conduzir a conversa e levantar questdes. No
entanto, técnicas como a observagdo do espaco, participantes, atividades, etc., e entrevistas

podem ser utilizadas, caso se faga necessario.

Nesse projeto, para fins de organizagdo e registro, foi pensado um procedimento de
pesquisa, no modo “passo-a-passo”. O procedimento conta com cinco passos que irdo desde o
meu primeiro contato com o ambiente e participantes até o ultimo momento de socializagdo

entre os mesmos. Os procedimentos elaborados sao:

1- Procurar a instituigdo de ensino, E.E.E.P Adolfo Ferreira de Sousa, para obter a
autorizacdo de frequentar o ambiente para fins de pesquisa e contatar o corpo docente da

escola, para didlogos em formato de rodas de conversa.

2- Apresentar aos professores o intuito do projeto, e explicar o formato dos encontros, os
temas que serdo discutidos, o porqué de esta instituicdo ter sido escolhida para a pesquisa,
etc. Bem como convidar para fazer parte do grupo de participantes os professores que

lecionam no periodo de 2020 a 2022,

3- Fazer o primeiro encontro da roda de conversa com foco nos desafios de ensino e as acoes
desenvolvidas frente a essas dificuldades, tendo como foco o periodo de pandemia em que

se fez uso do formato de ensino remoto emergencial.
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4- Fazer o segundo encontro da roda de conversa com foco nos desafios de ensino e as agoes
desenvolvidas frente a essas dificuldades, tendo como foco o atual periodo, que conta com

o retorno do ensino presencial (p6s pandemia do coronavirus (COVID-19)).

5- Realizar um momento de socializagdo com os professores participantes da pesquisa para
uma devolutiva ao grupo das observagdes que pude realizar nos encontros anteriores.
Como também abrir um espaco para a participacdo de algum outro membro do corpo
docente e/ou estudante que queira contribuir com algum relato ou perspectiva a respeito

do tema proposto no projeto.

E necessario destacar que na execucdo do segundo momento serda explicado aos
professores que a participacdo ¢ inteiramente voluntaria, mas que conta com um requisito de
que o professor participante tenha lecionado em ambos formatos no periodo de 2020 a 2022

(ensino remoto emergencial e retorno presencial pos pandemia).

Ja o ultimo momento ¢ pensado para além da relacdo pesquisadora e participantes, um
momento para os demais membros do corpo docente que ndo tenham preenchido o requisito
da pesquisa, demais funciondrios da instituicdo e também estudantes. Esse momento € criado
para que, apesar de ndo ser o foco principal do projeto, outras perspectivas possam ser
abordadas no encontro, levando a um momento de conhecimento e reflexdo sobre o impacto

da pandemia nas diferentes classes que compdem aquela escola.

Para garantir o bem-estar e a interacdo do grupo participante, a pesquisa conta com 0s
cuidados éticos. Serda previamente discutido com o grupo as questdes de anonimato no
momento de transcrever trechos dos didlogos, caso achem necessario, como também no

cuidado de preservar os demais direitos dos participantes.

CRESWELL (2007) acredita que em um método de pesquisa qualitativo o lado pessoal e
profissional do pesquisador se mistura ao longo da pesquisa, no entanto pretendo ao longo do
processo ter o cuidado de nao reproduzir esteredtipos sobre a instituicao, participantes ou

deixar que a minha perspectiva se sobressaia em relagdo a dos professores.
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