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RESUMO

A presente pesquisa intitulada — Educacdo infantil na Guiné-Bissau: “Observagao e Praticas
no Jardim Infantil Despertar” tem como objetivo pesquisar a educacao infantil no Jardim
Infantil Despertar, e analisar os modelos educacionais a partir dessa instituicdo, analisar o
PPP (Projeto Politico Pedagogico), os métodos e a dinamica do ensino e aprendizagem entre
educadoras e as criancas deste referido estabelecimento escolar, analisar 0os materiais
utilizado através de um olhar critico, o espaco da escola e as pessoas envolvidas nesta
instituicdo de ensino infantil. Nota-se que a educagdo infantil na Guiné-Bissau é um
fendmeno pelo qual precisamos trabalhar muito, porque as criangas como sendo a base para
uma educacéo e aprendizagem perdem a esséncia de aprender de acordo com a sua idade, e
SO com sete anos que as vezes algumas conseguem entrar na escola pela primeira vez e
iniciando a sua vida escolar. Com essa pesquisa esperamos poder responder qual a principal
origem dos fracassos educacionais na Guiné-Bissau, que até agora ndo podemos ter uma
educacdo de qualidade e ter uma educacao infantil onde a responsabilidade seja totalmente
do estado e ndo das instituicdes privadas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil na Guiné-Bissau; Curriculo da Educacgéo
Infantil; Ensino e aprendizagem.
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1.INTRODUCAO

Um trabalho académico é feito sempre em fungdo do tema escolhido a ser
investigado. O tema educacdo Infantil na Guiné-Bissau “ observagdo ¢é pratica no Jardim
Infantil Despertar, foi escolhido com interesse do que podemos pesquisar e com o interesse
de analisar os modelos educacionais infantis a partir do Jardim Infantil Despertar.

O Jardim Infantil Despertar situa-se no bairro de Chéo de Papel Varela, numa zona
urbana do centro de cidade de Bissau, localizado a rua Severino Gomes de Pina, também
conhecida como rua 10. O Jardim Infantil Despertar pertence e também € dirigido pela
provincia de Santa Maria, da Congregacdo das Irmas Franciscanas Hospitaleiras da
Imaculada Conceicdo (CONFHIC). E uma escola privada, sob a tutela da Comissdo
Interdiocesana de Educacdo e Ensino (CIEE). Optamos por esse tema por termos nos
deparado com uma conjuntura da educacdo que ndo compreende todo o territorio nacional, e
por ser uma area que deveria ser da responsabilidade do estado que guineense.

As escolas publicas de educacdo infantil sdo raras de se encontrar em Guiné-Bissau,
por impossibilidade de ter acesso aos estabelecimentos publicos da educacdo infantil e as
informacBes que seriam necessarias para realizar a pesquisa. Acabamos por realizar a
pesquisa no Jardim Infantil Despertar, tendo em conta as dificuldades encontradas ao longo
do percurso para realizacédo deste trabalho. A pesquisa foi pensada para dois (2) Jardins, um
jardim publico e um jardim privado de pequena infancia. Entre tanto, devido aos inimeros
obstaculos e as vérias dificuldades encontradas no que diz respeito ao acesso ao
estabelecimento escolar no ambito publico, e também ao periodo de greve dos
estabelecimentos publicos, a pesquisa foi feita apenas no Jardim Infantil Despertar.

Deste modo, no dia 26 de novembro do presente ano fui ao Jardim Infantil Despertar
para entregar o pedido de autorizacdo para a realizacdo da pesquisa. Eu ja conhecia essa
escola pois, quando crianca, morei na mesma rua em que esta localizada essa instituicdo de
educacdo infantil. Fui recebida pela diretora da instituicdo, Irma Eveline autorizou o inicio
das observacGes que se dariam pelo periodo de uma semana e que ocorreram entre os dias 27
de novembro a 03 de dezembro de 2019.

Portanto, esse estudo tem como objetivo principal pesquisar a educacdo infantil no
Jardim Infantil Despertar e analisar os modelos educacionais a partir dessa instituicdo,
analisar o PPP (projeto politico pedagdgico), os métodos e a dindmica do ensino e

aprendizagem entre educadoras e as criancas deste referido estabelecimento escolar, analisar



0s materiais utilizado através de um olhar critico, o espaco da escola e as pessoas envolvidas
na instituicdo do ensino infantil desse Jardim.

Buscando compreender os métodos da educacdo infantil dentro de um espaco
privado, pesquisar e tentar descobrir dentro da instituicdo os métodos e os modelos
educacionais que estdo sendo utilizados com as criancas e também analisar a convivéncia e
comportamentos apresentados entre essas criangas com relagéo aos outros colegas, pois sabe-
se que cada uma das criangas vem da sua casa trazendo o que foi ensinado o de casa, ou
melhor, a sua educacdo de base. Como caminho metodoldgico, a fim de alcancar os objetivos
propostos, a pesquisa foi pensada por meio da pesquisa participante que também tem por
destaque o tipo de pesquisa onde o pesquisador se torna o proprio sujeito e objeto das suas
pesquisas. Também com base nas observacdes e analise dos documentos encontrados para
realizar a pesquisa, que tem por intuito responder as seguintes problematicas: Quais sdo 0s
métodos educacionais usados com as crian¢as no Jardim Infantil Despertar? Como essas
praticas metodoldgicas interferem no dia a dia dessas criancas?

Alem do que ja foi destacado, anteriormente, lembramos que este trabalho de
concluséo do curso (TCC) tem por objetivo pesquisar dentro do Jardim Infantil Despertar a
convivéncia entre as criancas e a relacéo destas com as educadoras dentro da escola. N&o so,
do mesmo modo, as pessoas que estdo envolvidas nesse espaco escolar.

Neste estabelecimento de ensino da pequena infancia, encontra-se as criangas de dois
(2) acinco (5) anos de idade, todos pertencentes a nacionalidade guineense.

Entretanto, para a realizacdo de qualquer trabalho académico encontrei e me deparei
com imensas dificuldades pelo caminho para a realizacdo dessa pesquisa que, ao longo da
pesquisa foram sendo superadas, principalmente por se tratar de uma instituicdo de ensino
particular e, apesar de ndo ter tido permissdo de acesso a muitos espacos da escola, a
observacao foi realizada.

Um trabalho académico sempre é feito com a perspectiva de dar respostas a
problematizacdo trazida, portanto, esse tema foi escolhido com o interesse de pesquisar e
analisar 0s processos educativos do Jardim Infantil Despertar, relacionamentos e
comportamentos entre as criangas e educadoras, e 0s demais que pertencem a esse
estabelecimento do ensino da pequena infancia. Optei por esse tema ndo sé pelo fato do
fracasso da educacdo da pequena infancia na Guiné- Bissau, que sempre foi a obrigacdo das
instituicGes publicas , mas sim, pela necessidade de trazer a discussdo aprofundada e reflexiva
sobre esse assunto que no momento se faz urgente, porque a educacéo infantil é a base, uma

vez que todas as criangas precisam ter o direito de frequentar e ter a educacgéo que é um dever
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de estado, ou seja, de construir as escolas e ter uma politica educacional, onde as familias
terdo a obrigacdo de colocar as criangas nas escolas. Se cada um fizer a sua parte todas as
criancas estardo na escola na idade certa, terdo acesso aos conhecimentos que contribuirdo
para 0 avanco da sociedade guineense e 0s demais paises do PALOP (Paises Africano da
Lingua Oficial Portuguesa).

A relevancia dessa pesquisa se da por abordar a questdo da educacdo tdo abandonada
pelo estado da Guiné-Bissau, além desse abandono, existem poucas criangas que frequentam
as escolas a partir dos 3 anos de idade tendo em conta a dificuldade financeira existente no
seio familiar, pois o estado se responsabiliza pela educacdo somente a partir dos 6 anos de
idade. Eu mesma passei por essa fase de ndo participacio na idade do pré-escolar. E muito
pertinente abordarmos essas questdes que dizem respeito a educacdo guineense, inclusive a
educacdo infantil que em vez de ser a responsabilidade do Estado tornou-se responsabilidade
das cooperativas escolares e das institui¢des religiosas privadas.

O que queremos dizer € sobre a necessidade de pensar o que tem sido o
processo de socializagdo das criancas, mas, sobretudo, pensar outras e
novas formas de socializacdo para a producdo de novas criangas e outras
infancias no sentido de pensar uma outra forma de educacdo com criangas
pequenas. (ABRAMOWICZ, OLIVEIRA, 2010, p. 47)

A educacdo de criancas pequenas permite que sejam colocadas em um espaco
publico, que precisaria ser um espaco nao fraternal, fora de espaco doméstico e nem no seio
familiar (ABRAMOWICZ, OLIVEIRA, 2010). Almeja-se que este espaco publico seja um
espaco que admita as experiéncias diversificadas entre as criangas e esse meio. Seria um
espaco que permite a criacdo, onde serdo exercidas diferentes formas de socializacdo e acéo,
que ndo seria possivel em espacos familiares. O espaco publico permite e possibilita a crianca
diferentes afeicBes e novas amizades. E necessario saber aproveitar as possibilidades de
acontecimentos que sdo colocadas na cena publica e na escola. Esta educacao permite que a
professora esteja profundamente comprometida com a compreensdo das falas das criancas.

As criangas ocupam um lugar aparentemente periférico na histéria em
geral, e isso se reflete na dificuldade em encontrar material produzido a
partir delas mesmas. Ao mesmo tempo em gue ndo sdo elas que escrevem
sua propria historia e nem séo elas que registram suas imagens, as criangas
tém sua historia contada e retratada por outros. E, ao estudarmos a historia
das criancas, percebemos o lugar protagonista que ocupam, especialmente
na funcdo de mediagdo: entre, por exemplo, 0 estado e a construgdo
civilizatdria no interior da idéia do “povo” e as familias; durante o século
XIX, entre a lingua de origem escrava e 0 portugués, entre a moral e as
regras hegemonicas de higiene, saude e aquelas que vivem ou viveram em
seu cotidiano. (ABRAMOWICZ, OLIVEIRA, 2010, p. 46-47).
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De acordo com Abramowicz e Oliveira (2010) para uma educacgdo que almeja fazer
diferenca é necessario que sua politica educacional seja eficiente, precisa sair do lugar do
desconhecido. Pois a diferenca precisa sair da cena em que foi colocada para ser recolocada
no grupo, de forma a criar e produzir fora de um ambiente proporcionado pelas amarras que
0 prendem, como a ideia de infancia ou de um povo, uma espécie de ambiente fora-da-
infancia, algum leque maior, que jamais se sabe precisamente aonde vai chegar, em que as
criancas possam ficar a sos.

Baseando nisso, os curriculos a serem trabalhados devem ser diferenciados, tendo em
conta as realidades diferentes apresentadas pelas criancas.

Quanto ao caminho metodolégico percorrido para alcancar e atingir os objetivos
propositados para pesquisa, foi pensada uma investigacdo qualitativa, feita através de uma
observacao realizada e também baseada na pesquisa e trabalhos realizados pelos autores que
foram abordados ao longo do trabalho, que buscou analisar os processos da educagdo no
Jardim Infantil Despertar.

Tomamos por base desses trabalhos as consideracdes trazidas por Silva e Lopes
(2014) com a tematica sobre “A lei de bases do sistema educativo da Guiné-Bissau”, Boto
(2012) no seu apoio para entendimento da tematica sobre “A liturgia da escola moderna,
saberes, valores, atitudes e exemplos”, e os conceitos trazidos por Hampaté- Ba (1957) sobre
tradicdes vivas. Também as contribuicGes de Virginia Ca (2015) sobre lingua e ensino em
contexto de diversidade linguistica e cultural, o caso da educacdo na Guiné-Bissau trazido
por Lourenco Ocuni C& (1999, 2005,) norteou sobre a politica educacional de Guiné-Bissau
entre 1957 a 1997, ainda trazemos a cristina Ca ( 2015) “Formagao feminina no Internato de
Bor (1933-2011) na Guiné-Bissau: reflexos na educacdo da sociedade guineense
contemporanea”, baseamos no Aveleira & Portugal (2006) onde em sua tese discute o
“Projeto melhorar a educacdo de infancia na Guiné-Bissau”,

Baseando na melhor forma da organizacédo do trabalho, estruturamos este trabalho em
trés capitulos, tendo como primeiro capitulo: Histéria da Educacdo na Guiné-Bissau, com
intencdo de apresentar o contexto histérico, a estrutura e o funcionamento da educacdo em
Guiné-Bissau e como se encontra atualmente a educacdo infantil na Guiné-Bissau, e ainda
sobre a implementacéo da educacéo pelo Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo
verde (PAIGC).

No segundo Capitulo A Educacéo Infantil na Guiné-Bissau trago as informacdes da
educacdo infantil fornecida por LBD, (Lei Bases da Educagdo) com o0s objetivos a serem

cumpridos e a situacdo da educacgdo atualmente na Guiné-Bissau.
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No nosso terceiro capitulo Jardim Infantil Despertar faco uma apresentacédo do
Jardim Infantil Despertar, apresentando o histérico de sua fundagdo, os métodos do ensino
utilizados por esta instituicdo e como esta organizado a sua estrutura e seu corpo docente e

discente, a relacdo dos pais com ao Jardim e o espaco da sua localizacéo.
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Capitulo 1- Historia da Educacdo na Guiné-Bissau

Nesse primeiro capitulo apresento o contexto histérico, a estrutura e funcionamento
da educacdo em Guiné-Bissau e como esta atualmente a educacédo infantil no pais. Também
contextualizo a implementacdo da educacdo pelo Partido Africano da Independéncia da
Guiné e Cabo Verde (PAIGC).

A educacdo infantil é a primeira etapa da educacdo béasica, sendo de grande
importancia para a crianga por constituir as primeiras experiéncias de acao
educativa, externas a familia, que ela vivéncia. Tendo como finalidade a
promocdo do desenvolvimento integral dessa crianga até os cinco anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, afetivo, intelectual e social
(LDB, 1996), a educagdo infantil precisa cumprir essa misséo com o
compromisso de tornar essencialmente satisfatorios seus espacos, tempos e
acoes. (MATOS, RIBEIRO, 2013)

De acordo com Matos e Ribeiro (2013) a educacéo infantil € a etapa incipiente mais
bésica para uma aprendizagem da crianca, de extrema relevancia, porque é nessa idade que
a crianca arquiteta os principais conhecimentos dos atos educacionais fora e dentro do seio
familiar, tendo acesso ao adiantamento total as aparéncias corporais, aos aspectos
psicoldgicos afetuosos, mental e igualitaria até os seus cinco anos de idade. A educacéo
infantil necessita preencher essa missdo atraves das obras que estdo de acordo com seus
ambientes.

A educacdo infantil, por ser a primeira fase da escolarizacédo, exige grande atencéo e
cuidado com relacdo aos conhecimentos que as educadoras e a familia pretendem transmitir
para as criancas. Essa fase é a fase de muita percepcao que pode deixar sequelas nas criancas.
E nesse momento que podemos mostrar e reafirmar a importancia de fazer com que a crianca
viva 0s momentos registrados da sua histéria e dos seus personagens e as memorias que
devem ser claras ao serem transmitidas, pois a memdria representa a capacidade humana de
registrar e transmitir tudo que foi ensinado anteriormente, entretanto as criangas guineenses
carecem dos ensinamentos das producdes, civilizatdrias e mentais para diferentes estagio da

vida.

1.1 Educacéo colonizadora em Guiné-Bissau

A escolarizacdo em Guiné-Bissau teve 0 seu inicio apds o rompimento das barreiras

social, histdrico e cultura do povo guineense com o modelo da educacgdo que existia da forma
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tradicional que permitia o processo de transmissdo de geracdo para geracdo. Com a invasdo
europeia, sofreu uma grande ruptura nesses processos de transmissdo que permitiu que a
educacédo do colonizador perpetuasse nas sociedades guineenses até os dias atuais.

A educacdo escolar tem a sua génese na Guiné-Bissau com a ruptura social,
historica e cultural do povo guineense com modelo tradicional africano de
transmissao de conhecimento e de normas de comportamento da sociedade
com a chegada dos portugueses rompeu-se a ordem das coisas e foi
semeado destriunfo através da chegada dos portugueses a Guiné-Bissau.
(OLIVEIRA & OLIVEIRA apud LOPES, 2014, p.5)

De acordo com o invasor portugués rompia a ordem dos acontecimentos e espalhava
0 desmoronamento na sociedade guineense para que a implementacdo da sua base educativa
atingisse a toda populacgdo, através da humilhacdo, desavenca e maus tratos e opressdo ao
povo guineense

Na sociedade guineense, nos anos de 147, com a chegada dos europeus, havia uma
educacdo tradicional, onde educavam as pessoas através das convenc¢des com as sociedades
que transmitiam o conhecimento atraves das regras existente dentro dessa sociedade, de
acordo com a realidade no préprio meio social e cultural que pertenciam dentro da sociedade
guineense. Até entdo estava tudo sobre controle e bem para o povo guineense. Até que, com
a vinda dos europeus, exatamente nos anos de 1471 iniciou, desde entdo, uma inovacgédo da
educacéo no territorio guineense dependendo de um novo projeto baseado no nivel do plano
do invasor. (FREIRE & GUIMARAES apud LOPES, 2014). Entretanto, para implantar essa
nova forma de educacao desvalorizavam as ordens da sociedade local e desmoronam tudo o
que ao longo do tempo estava sendo construido pelos nativos guineenses, além da forma
como eram rebaixados e maltratados sofridos e as exploracdes que eram feitas pelos
portugueses.

Esta mudanca ocorrida no seio da sociedade guineense introduziu um novo
processo de transmissdo de conhecimentos, de saberes e de praticas, até ai
socialmente passados de geracdo em geracdo por meio de transmissdo oral,
imitagdo e participagdo em cerimonias coletivas. Ocorreu, assim, a
institucionalizacdo da educacdo escolar marcada pela existéncia de um
espaco especifico para a realizacdo do processo de ensino-aprendizagem
sob uma calendarizagdo do tempo letivo que se exerceria durante um
periodo etario determinado, em edificios com caracteristicas proprias
chamados de escolas e com base numa relacdo direta entre educadores e
educandos. Rompeu-se com a informalidade e espontaneidade da educagao
tradicional que caracterizava o pais antes da instauracdo do colonialismo,
dando origem a uma educacdo formal assentado no cddigo da escrita
segundo um conjunto de regras, praticas e valores estruturados pela
metropole (Portugal) em fungdo dos seus objetivos — ensinar aos guineenses
a melhor forma de os servirem (OLIVEIRA & OLIVEIRA apud LOPES,
2014. p.5).
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Com tudo isso que estava passando no meio da populacdo entre os nativos e 0S
europeus, comecou o procedimento da inovagao e transmissdao dos saberes, ignorando tudo
que era ensinado na tradigdo africana, através da oralidade, e como reproduziam para 0s mais
novos sobre os costumes coletivos que precisavam saber para depois poderem transmitir.
Portanto, comecou a organizagdo da educacdo no modelo europeu, criando um espaco
somente para que as pessoas pudessem receber a educacdo através dos tempos que eram
seguidos pelos calendarios que determinavam os tempos que deveriam estudar. Este ainda
compreendia as idades diferentes que eram divididas, com todas as particularidades de uma
escola, contudo isto permitiu que houvesse uma grande perda de valores dentro da sociedade
africana, originando a perda da relagéo que existia nesse meio entre os professores africanos

e 0s alunos.

Ha gestos na escolarizacdo que sdo inesqueciveis na liturgia da memdria.
As criangas em fila, a organizacdo do espaco em classes seriadas, a
construcdo de horarios para abrigar diferentes matérias e disciplinas do
curriculo, as interacdes do professor e dos alunos no espaco da sala de aula,
as carteiras enfileiradas, o ponto registrado no quadro negro, tudo isso
indicia acBes e andancas implicadas no que compreendemos por vida
escolar. A representacdo ritual perpassa a documentacdo que fala sobre a
vida nas escolas e indica claramente, como destaca Fernando Catroga, “o
propoésito de formar e de gerir os comportamentos”. Ha um processo de
repeticdo nos ritos, posto exatamente na dimensao performativa do script
exigido de seus participes. Cabe recordar, todavia, que, se o professor pode
ser considerado ator principal do rito pedagdgico da escola, o aluno é
protagonista involuntario do referido ato. Firma-se, pelo rito, uma pertenca
partilhada. Formam-se, por tal pertenca, elos de comunidade e comunhao.
Pode-se, pois, compreender que hd um aspecto que abarca a fé, como se 0
universo simbdlico da escolarizacdo viesse regido pelo signo da crenca e
do cumprimento de expectativas. (BOTO, 2012, p.104)

Segundo Boto (2012) sempre é muito bom termos rituais que possam nos orientar,
mas o0 que tem acontecido ao longo do tempo passou das orientacBes opressivas, pois 0S
rituais passaram a ocupar um lugar muito alto nas escolas. Existem escolas que se
apropriaram dos métodos tradicionais, ndo estdo abertas as novas mudancas metodoldgicas.
Esses rituais as vezes impossibilitam que os alunos processem novos conhecimento,
lembrando que o mundo no qual nos encontramos exige de nés um conhecimento atualizado
sobre tudo, tanto tecnoldgico, assim como 0s antigos que merecem ser aprimorados.

Ainda segundo Boto (2012), na maioria desses gestos da escolarizacdo, que ndo
podemos esquecer, tem a ver com a heranga cultural, entretanto, nota-se que hoje em dia a
escolarizagéo se encontra em grande avango pela mudanga, pois a grande mudanga tem a ver

com as dindmicas que hoje encontramos nas escolas e as formas como as representacfes
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escolares estdo representadas. Hoje nas escolas podemos ver que desde representacdes das
cadeiras das salas que estdo muito mudadas, e as rodas que se formam hoje nas escolas
permite uma interagdo maior entre os alunos e o/a professor/a, isto mostra que as escolas
estdo se desapegando dos rituais estabelecidos pelas escolas ao longo dos tempos, permitindo
uma maior liberdade de expresséo entre o professor e os alunos.

Entende-se que antes da chegada dos portugueses a Guiné-Bissau a sociedade
guineense j4 tinha uma forma de organizacdo da sua sociedade e como educavam as suas
criancas e jovens. Essa educacdo inclusive permitia, a0 mesmo tempo, a valorizacdo dos
costumes e valores africanos, porque a propria sociedade se encarregava da transmissao dos
conhecimentos.

Entre as nacOes modernas, onde a escrita tem precedéncia sobre a
oralidade, onde o livro constitui o principal veiculo da heranca cultural,
durante muito julgou-se que povos sem escrita eram povos sem cultura.
Felizmente, esse conceito infundado comecou a desmoronar ap6s as duas
guerras, gracas ao notavel trabalho realizado por alguns dos grandes
etnélogos do mundo inteiro. Hoje, a acdo inovadora e corajosa da UNESCO
levanta ainda um pouco mais 0 véu que cobre o0s tesouros do conhecimento
transmitidos pela tradicdo oral, tesouros que pertencem ao patriménio
cultural de toda a humanidade. (HAMPATE- BA, 1957, p. 169).

Segundo Hampateé-Ba (1957), perante o mundo moderno que vivemos, a escrita tem
predominado muito a oralidade, através dos livros que hoje constituem condi¢do fundamental
da heranca cultural, mostrando que, ao longo do tempo, foi considerado que 0s povos sem
escrita eram povos sem civilizacdo. De modo afortunado, entdo principiou com as duas
grandes guerras, no entanto, gracas ao extraordinario trabalho concretizado por etnélogos
determinados a mostrar que a cultura ndo é somente a que foi escrita, que a historia pode ser
contada de boca para ouvido, entretanto, houve o grande momento de descoberta dos
conhecimentos que podem ser comunicaveis da forma oral que concernem a riqueza cultural.

Oralidade para os africanos foi a forma mais simples que tinham para transmitir seus
saberes e conhecimentos perante seus povos. As transmissdes orais Ihes permitiam conhecer
e ter acesso a maioria de valores dos seus antepassados, isso antes dos europeus invadiram a
Africa e concretamente Guiné-Bissau. Com a chegada dos colonizadores desvalorizou-se
uma cultura, uma nacéo e uma sociedade, distribuiram um povo na tentativa de implementar
uma nova lingua e costumes que ndo lhe pertenciam, que ninguém entendia ou compreendia.
Negaram os africanos e suas raizes, tiraram deles a sua organizacao social e cultural.

As crobnicas das guerras modernas jovens para mostrar que, como se diz (na
Africa), cada partido ou nagdo ‘enxerga o meio-dia da porta de sua casa’
através do prisma das paixdes, da mentalidade particular, dos interesses ou,
ainda, da avidez em justificar um ponto de vista. Além disso, 0s proprios
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documentos escritos nem sempre mantiveram livros de falsificacdo ou
alteracdo, intencionais ou ndo, ao passarem sucessivamente pelas maos dos
copistas- fendmenos que originou, entre outros as controversas sobre as
‘sagradas escrituras’ (HAMPATE- BA, 1957, p. 170).

Para a sociedade africana a oralidade é mais valorizada em relacdo a escrita, a escrita
é considerada uma prética de costumes europeus, pois antigamente na maior parte da Africa
a oralidade tinha mais valor, a oralidade ¢ a forma mais eficaz de se transmitir um
conhecimento no meio dos africanos que eram passados de geracéo a geracdo, de boca para
ouvido, tinha mais valor que qualquer papel escrito, bastava a sua palavra para qualquer que
seja, ndo precisava escrever para reconhecer. Considerando ainda que os documentos escritos
ndo mantém a veracidade dos fatos que significa que podem ser modificados, engquanto a
palavra falada continua valendo. Com a chegada dos europeus essa cultura e modos de viver
dos africanos foi mudando e obrigando a terem outros modelos de vida.

A lingua portuguesa, por ser uma lingua que néo é do meio social e cultural guineense,
tem feito com que a dificuldade de se expressar provocasse medo entre 0s guineenses, porque
desde que o portugués se vinculou ao ensino guineense houve a tentativa e grande esforco de
falar o portugués de igual modo como o0s portugueses, esquecendo-se as origens africanas.
Né&o quero, com esta afirmacéo, desvalorizar a importancia da lingua portuguesa, mas mostrar
que a oralidade até hoje tem grande valor para os velhos. Apesar dos tempos modernos ter
estabelecido alguns padrdes tais como a escrita e 0s meios sociais de comunicacao que nos

permite esquecer com facilidade a transmisséo oral.

1.2 O projeto educacional do Partido Africano da Independéncia da Guiné-Bissau e
Cabo-Verde (PAIGC)

Essa desvalorizacdo da cultura e forma como os africanos ensinavam educacgédo da
forma européia permitiu, em sua maioria, o enfraquecimento da educacéo guineense que até
hoje tem estado a originar o grande retrocesso nas areas da educacao. E essa educacdo tinha
como o principal fator desafricanizar, transformar o cidaddo guineense, torna-lo um sujeito

que pensava precisamente igual aos europeus. Pois intencionavam que se 0S
africanos apresentassem ou alcangcassem a educacao e os modos da sociedade europeia.

A guerra da libertacdo nacional levada a cabo pelo Partido Africano para a
Independéncia da Guiné-Bissau e Cabo Verde (PAIGC) derrubou todo o
projeto domesticador engendrado pelos portugueses para dominar e
transformar uma sociedade marcada pela sua especificidade existencial.
Com a proclamacédo do Estado da Guiné-Bissau pela Assembleia Nacional
Popular, a 24 de setembro de 1973, e com o fim da guerra colonial em vista,
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nascia para 0 povo guineense uma nova era cheia de desafios e aspiracoes
politicas e sociais (LOPES, 2014, p.6).

A luta para tornar os guineenses e cabo-verdianos livres, numa guerrilha que durou
11 anos, quando foram libertos e sairam no costume dos europeus, destruiu o0 projeto imposto
pelos portugueses que permitiu que os africanos fossem dominados, e das mudancgas feitas
na sociedade que ja existia, quando foi declarado um pais liberto ou independente pela
Assembleia Nacional Popular, em 24 de setembro de anos 1973. Para 0s guineenses era uma
nova fase para as provocacdes e 0s desafios com grandes ambicdes astutas e igualitarias.

Com a independéncia, era uma nova fase para que 0s guineenses pudessem voltar ao
modelo da antiga educacao que a sociedade guineense tinha antes da chegada dos europeus,
ndo tinham mais presenca dos europeus para organizar a sociedade de igual forma com a
sociedade europeia, e educava-0s para esquecerem 0 que aprendiam sobre a sociedade
guineense.

Talvez os guineenses ndo pudessem voltar com o mesmo modelo da educagao que
tinham no passado, mas sim precisavam das novas formas de implementacdes de novos
métodos para uma boa educacdo, que nao foi exatamente o que aconteceu durantes este ano

que o pais se tornou independente da colonizacéo portugués.

O PAIGC, munido da consciéncia politica de que a reconstrugdo nacional
dependia em larga escala do investimento em educagdo, engajou-se nas
necessidades de um pais acabado de sair da guerra, extremamente
debilitado em termos sociais e educacionais. [...] Os dados afirmam que a
Guiné-Bissau chegou a independéncia com uma taxa de analfabetos de 93,
7% [...] isto porgue a educacgdo tinha sido negada a grande maioria da
populacio, os chamados de “indigenas” (FREIRE & GUIMARAES apud
LOPES, 2014, p. 6).

O PAIGC tinha que concordar que, naquele momento, a educacdo precisava de um
grande recomeco em todo o territério nacional, com grandes investimentos para alcancar
pessoas com formacdo em nivel médios e superior, para ajudarem no pais, pois como o pais
havia saido de um conflito armado, precisavam das pessoas que pudessem contrapor as
obrigacOes que o pais precisava por ter saido da guerra no momento e estava afundado em
marcos educacionais e sociais com um niimero muito elevado de analfabetos, de acordo com
os dados apresentado por Lopes (2014). Este elevado numero foi ocasionado, porque a
educacdo ndo tinha abrangido toda a populacdo de nativos, tinha algumas pessoas que nao
tiveram oportunidades de ter uma educacéo escolar.

Lopes afirma que “a primeira vista, apresenta um panorama equilibrado quanto ao

acesso a educacdo, escondendo a verdadeira realidade dos problemas que atropelam o direito
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de todas as criangas a educagdo” (2014, p. 19). Ainda, de acordo com a Carta da politica do
sector educativo:

Estas tendéncias [da evolucéo positiva da cobertura quantitativa do sistema
educativo], por reais que sejam ndo passam de dissimulacdes de certo
disfuncionamento do sistema educativo. Pois que, 0 acesso a escola nao é
universal e ainda [...] é acentuada pelas disparidades regionais, do meio ¢
do género. Nas zonas rurais as raparigas tém 2 vezes menos oportunidades
de concluir o ensino basico que os rapazes, ja em zona urbana as raparigas
tém 1,4 menos vezes de oportunidade de concluir os estudos que 0s rapazes.
Em 2010, a disparidade entre os géneros ao nivel do acesso a escola situava-
se nos 0,94 ratios ao nivel do ensino basico e nos 0,73 ratios no ensino
secundario. A disparidade entre os géneros é maior ao nivel do ensino
secundario em que existem menos raparigas a frequentar esse nivel de
ensino. As raparigas sdo mais penalizadas no exercicio do direito a
educacéo. (LOPES, 2014, p.19).

A condicgéo de ingresso a escola na Guine-Bissau € muito precéria para as criancas,
de antemé@o o cendrio aparenta ser muito controlado por uma parte quando se refere a entrada
das criancas nas escolas, pois ndo sdo todas as criancas que tém acesso a educagdo, no
entanto, os fatos existentes sdo ocultados, com isso desprezam os direitos das criancas de
estar nas escolas. Na Guiné-Bissau a entrada na escola ndo € para todos, isso ocorre no capital
do pais e se acentua no interior, existem criangas que nem tem conhecimento da existéncia
da escola.

E por seus pais ndo terem tido oportunidade de frequentar a escola, a maioria
desconhece a importancia da escola e deixam as crian¢as somente em casa para ajudarem nos
trabalhos domesticos. Sem falar ainda da desigualdade de género existente na sociedade
guineense principalmente nas zonas rurais, onde as oportunidades séo dadas aos rapazes e as
raparigas séo inferiormente oportunizadas.

Por isso sempre existiu mais homens nas escolas, pois 0s homens sdo educados para
irem e estarem nas escolas e as mulheres para serem donas de casa e cuidarem dos filhos.
Nesse sentido, os pais se preocupam mais com a educacdo dos meninos em relacdo as
meninas. Nas tabancas, “aldeias”, ha criangas que nunca foram para escola, sdo aquelas que,
na maioria dos casos, se casam precocemente.

Apo6s a luta, o PAIGC pensou uma educacdo com diversas estratégias para
implementacao das escolas que compreendiam todas as criangas, com a inten¢do de que todas
as criancas fossem para escola, porém, esse projeto fracassou, por diversos motivos. A
educacdo ndo foi pensada para todos, porque essa educacdo ndo chegou as zonas rurais

ficando somente nas zonas urbanas. Mesmo assim ndo abrangia a todos, ocasionando o
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fracasso e a impossibilidade de pensar no direito das criangas para uma educacdo de
qualidade.

1.3 A Influéncia da Educacgdo Catolica

Neste topico pretendo abordar a influéncias da educacdo catdlica deixada pelo
portugués na sociedade guineense. De acordo com resultados trazidos por Cristina C4, em
sua pesquisa de doutorado,

Percebe-se que — desde o comeco do século XV, quando se iniciou a
peregrinacdo de Portugueses pela Costa da Guiné, efetivamente nos anos
de 1434 até 1533 — os pontos de apoio ou feitorias para comércio e
evangelizacdo, criados pelo homem branco da Europa, pelo homem pardo
norte-africano e pelo homem preto do trépico, eram muito poucos. Ainda,
sobre esse assunto, destaca Ca e Cavalcante (2014), que, contudo, nos
séculos  seguintes, tivessem aumentado significativamente, ndo
conseguiriam atingir as altas metas de penetracdo na terra, ao contrario do
que havia acontecido no Brasil, onde o clima e os indios ofereceram
condicBes de ocupacdo crescente ao imigrante europeu. (CA, C., 2015, p.
25).

Nota-se que a grande presenca da missdo catolica no territério guineense foi de
extrema importante desde o século XV, concretamente entre os anos de 1434 a 1533. A obra
“Missdo catolica da Guiné” foi, segundo a pesquisadora, considerada o grande encontro entre
0s portugueses e 0s guineenses para desvendar o estudo ofertado por tal, devido a situacao
climatica que ndo permitia a entrada dos europeus no territdrio guineense, como tem
acontecido nas terras brasileiras com grande nimero de crescimento europeu.

De acordo com Cristina Ca (2015), antes da chegada do visitante, ja teve a tentativa
das outras missionarias em Guiné, tentando realizar agdes missionarias. Como a missdo dos
jesuitas na costa da Guiné ndo perdurou por muito tempo, acabou por desamparar a missao
em meado dos anos 1617.

Com base na descri¢do feita, nos primeiros vinte anos de autonomia da
Guiné Portuguesa, a Igreja Catdlica comecou sua atuacgéo, mas foi obrigada
a interrompé-Ila, a partir do ano de 1910, quando foi proclamada a Republica
portuguesa e esta decretou a expulsdo das Ordens Religiosas, o que
implicou no encerramento do Colégio das Missdes e na perseguicdo ao
clero pela promulgacdo da lei de separacdo entre Estado e Igreja em
Portugal, que tornou explicito o carater anticlerical da nova ordem politica.
(CA, C., 2015, p. 30).

A falta dos missionarios jesuitas permitiu o fim das escolas religiosas, além disso,

suspeitavam que talvez tivesse algo além da auséncia dos missionarios que impossibilitava a
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evangelizacdo em Guiné-Bissau. Ressaltando que a Guiné-Bissau conviveu sob autonomia
europeia por vinte anos. Quando a igreja catélica principiou a sua acdo, teve que terminar em
meados dos anos 1910, que teve como objetivo a proclamacéo da republica portuguesa que
teve a ordem de expulsar os portugueses na Guiné portuguesa que aconteceu de acordo com

a principio do banimento entre o estado e a igreja.

1.4 A implementagdo do novo sistema educacional pelo Partido Africano da
Independéncia da Guiné-Bissau e Cabo Verde (PAIGC)

Neste topico, traremos a base da educacao deixada pelo colonizador a préatica do novo
modelo da educagéo dentro do sistema educacional posto pela PAIGC, com intuito de uma
nova educacao de acordo com a realidade da sociedade guineense.

Antes da dominacdo colonial, na sociedade africana tradicional, ndo havia
instituicdo escolar tal como existe hoje. Porém, a educacdo compreendia
em aquisi¢do de certos conhecimentos e normas de comportamento como-
em qualquer sociedade. Pela participagdo na vida do grupo familiar e da
comunidade, integrando-se nos trabalhos dos campos, escutando histérias
dos velhos e assistindo as cerimdnias conjuntas, as criangas e 0S jovens
adquiriram paulatinamente, ao longo dos anos, 0s conhecimentos
necessarios a sua integracao na comunidade. Aprendiam as habilidades de
producdo e adotavam as regras de comportamento e o0s valores
imprescindiveis a vida em comum e como sobreviver. (CA, L. O. 1999, p.
85)

A superioridade colonial, dentro da sociedade africana tradicional, mostra que nao
tinha estabelecimentos escolares como 0s que existem hoje, o ensino (educacdo) incluia
certos tipos de conhecimento adequados com as regras e procedimentos existentes em
qualquer que seja a sociedade. O trabalho de campo permitia que a familia e a comunidade
participassem nas formacdes dos jovens e das criancas, entretanto, aprendia a sua relacéo e
responsabilidade dentro da comunidade que pertencia, as regras de convivéncia, estudavam
sobre as capacidades do conhecimento da producéo e aceitavam a normas de conduta.

Segundo Lourenco Ocuni Ca (1999) antes da infraestrutura colonial, teve a educacéo
tradicional africana que ensinava os jovens como lidar com o trabalho do campo e as
vivéncias do cotidiano da realidade africana, através das historias contadas pelos mais velhos,
e 0s ensinamentos das ceriménias feitas, tinha uma educacdo diferente ndo igual a esta que
temos agora.

Dar educacao, para os portugueses, era 0 mesmo que “desafricanizar”. Pois
isto conduza a criacdo de pessoas divididas, desenraizadas- africanos que
pensavam como brancos. Uma pedagogia autoritaria refor¢ava a submissdo
ao colonizador e incitava a sua imitagdo como unico critério de sucesso,
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que sO podia ser individual, o conteudo do ensino era a realidade da
metrdpole porque a Africa ndo tinha histdria; ela ndo existia antes que o
colonizador a tivesse descoberto e habitava. Até mesmo nos anos de 1970,
no liceu de Bissau, as mulheres dos oficiais que serviam no exército
colonial continuavam a ensinar aos jovens guineenses a epopeia dos
navegadores portugueses que haviam levado Deus e a civilizagdo aos povos
selvagens de trés continentes. (OLIVEIRA apud CA, L. O. 1999, p. 91)

A intencdo da educacéo colocada pelos portugueses era para tornar os africanos de
cultura europeia, fazé-los esquecerem dos costumes dos nativos e aprender somente 0S
costumes europeus, desenraizado os africanos, isto induzia com que os africanos pudessem
pensar como os europeus. Nessa época 0 contelido que ensinavam era voltado a realidade da
metropole baseando-se que a Africa ndo tinha historia, ainda ressaltando que Africa nio
existia antes do colonizador ter Ihe descoberto. Essa educacdo europeia continuou até 0s
meados de 1970, nas escolas de Bissau pelas mulheres que trabalhavam servindo o exército,
ensinando para 0s jovens guineenses as poesias europeias.

Esse sistema de ensino herdado do colonialismo conduzia a formacédo de
uma pequena elite, ndo s6 com uma mentalidade individualista, como
também distante da realidade do pais onde a maioria da populacao é
camponesa. E nesse sentido que, nos primeiros anos da independente, o
governo da Guiné-Bissau iniciou a transformacéo do sistema educacional
herdado do colonialismo implementando outro que coadunam com a
realidade do pais. Nao se tratava de dar uma educacéo inferior a anterior,
mas que atendesse as necessidades da conquista almejada, na medida em
que seu objetivo era o de envolver os conhecimentos, as qualidades e

valores que permitisse ao aluno inserir-se na sua comunidade e contribuir
para a sua permanente melhoria. (CA, L. O. 1999, p. 94- 95).

O modelo do ensino deixado pelo colonialismo orientava o desenvolvimento de uma
pequena parte da elite, com pensamento totalmente eurocéntrico. Essa educacdo era muito
diferente da realidade do pais, pois essas pessoas pertenciam a zona rural, onde a maioria era
camponesa. 1sso permitiu que nos anos pos a independéncia o estado da Guiné-Bissau iniciou
uma mudanca do sistema da educacdo deixado pelos portugueses que era diferente no
contexto que este é inserido, e com isso iniciou uma nova fase da implementacéo da educacao
que compreendia a populacdo de acordo com a realidade do pais.

Mesmo com a prética de uma educacdo que correspondia a realidade dos nativos,
essa educacdo ndo foi pensada com a intencdo de degradar a educacdo oferecida pelos
colonizadores, mas sim como sendo uma educacdo que acolhesse, com uma utilidade de
compreender todas as informagdes/conhecimentos, que permitisse com que 0s alunos e a
populacdo guineense se sentissem parte da sociedade e onde pudessem cooperar para as

mudancas necessarias.
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O sistema educacional implementado pelo PAIGC nas zonas libertada
procurava retomar o que havia de relevancia na experiéncia da sociedade
Guineense. A informalidade educativa e a sua espontaneidade tradicional
eram revalorizadas, assim como o recurso da experiéncia dos ancidos.
Também se procurava, principalmente, aprender na e pela prética.
Considerando a grande dificuldade com que se deparava face aos recursos
matérias, tentava-se, a medida do possivel, associar a aprendizagem a
producdo e nas tarefas das comunidades. Sobretudo nos internatos
organizados pelo partido, o estudo estava ligado ao trabalho produtivo e aos
alunos participava na gestdo da escola e da sua preservacdo material. Com
essas experiéncias praticas de integrar a educacdo ao trabalho e a
participacdo politica, tentava-se desenvolver nos alunos uma nova
mentalidade, isenta do preconceito e dos aspectos considerados negativos
pelos portugueses na sociedade tradicional. (CA, L. 0..1999, p. 78).

De acordo com Lourengo Ocuni C4 (1999) o modelo da educacao implementado pela
PAIGC, nas areas alforriadas pelos portugueses, tinha por finalidade buscar a recuperacao
daquilo que era de extrema importéancia do conhecimento na sociedade guineense. Com isso
era dado a importéncia ao conhecimento dos ancidos e a sociedade guineense nessa época
buscava principalmente doutrinar a pratica, analisando uma ampla insuficiéncia da plantacao
e os trabalhos dentro da comunidade por falta de matérias, mas mesmo assim, procuravam
associar aprendizagem a plantacao. Ja nos internatos instalados pelo partido, os ensinamentos
permaneceram fechados ao trabalho de campo, e os educandos eram parte da gestéo,
participavam na gestdo da escola e cuidavam dos materiais.

Enquanto buscava o conhecimento dos métodos que ligava o ensino ao trabalho a
informacao politica, houve a tentativa de fazer com que os alunos tivessem uma mentalidade
inovadora, que Ihes permitiam desenvolver e excluir a preocupacéo sobre o preconceito e as
aparéncias contrarias estimados pelos lusitanos em relacéo & sociedade tradicional guineense.

Um sistema educativo, implementado pela luta de libertagdo e, a0 mesmo
tempo propiciaram o desenvolvimento desta luta expandia-se nas zonas
libertadas do pais. Todavia, continuavam a coexistir, em abril de 1974, com
sistema portugués, implementado nos centros urbanos ainda sob dominio
do exército colonial. ]...[ sempre com intuito de compreender as linhas de
forga do projeto educacional do PAIGC, era imprescindivel em pormenor
0 que e sustentado no curso da luta. No plano dos valores, o PAIGC tentou
valorizar o que havia de positivo na sociedade linhagem guineense,
combatendo os aspectos negativos a situacdo de marginalidade da mulher,
0 sentimento da importancia e/ ou de paralisia face aos fatores da natureza,
a submissdo a autoridade frequentemente opressiva dos chefes étnico;
foram, portanto, questionados todo 0s preconceitos que pudessem recobrir
ou favorecer a manutencéo de relacdo de exploracéo e de dominagao entre
as pessoas. (CA, L. 0. 1999, p, 99-102).

De acordo com Ocuni Ca (1999) o principio educativo, imposto pela luta para
libertacdo do povo guineense, ainda estava em momento de expansao das areas alforriadas

no territério guineense. Embora a convivéncia do sistema da educacdo europeia tivesse
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continuado na area urbana do pais, tendo por finalidade compreender as fronteiras com o
projeto educativo praticado pelo PAIGC, foi indispensavel, pois o PAIGC intencionou a
valorizagdo positiva que podia ser encontrada da comunidade guineense, combatendo oS
pontos negativos que estavam presentes e a circunstancia da marginalidade da mulher. Foram
asseguradas a dependéncia frequente que existia entre os chefes das etnias africanas e 0s
prejuizos recobriam ou protegia e conservava a relacdo que permitia a opressdo da
superioridade entre os individuos.

A educacdo nas zonas libertadas obteve resultado importante. Escolarizar
grande nimero de criangas a partir dos 10 anos (dadas as condi¢cOes de
guerra, era estd a idade com que as criangas iniciavam a instrugao primaria).
Segundo Luisa Teoténio Pereira, no ano letivo de 1971/1972, o PAIGC
tinha nas zonas libertadas um total de 164 escolas, onde 258 professores
ensinavam a 14.531 alunos. Posteriormente os melhores alunos eram
selecionados para frequentaram os internatos do partido, instalados nos
paises limitrofes, no ambito do instituto da amizade. (CA, L. O. 1999, p.
103).

De acordo com Ocuni Cé& (1999), teve um grande avanco da educacdo nas areas que
ja foram libertadas, o grande nimero de criangas que foram escolarizados com idade de
frequentar a escola, apesar das condigcdes de guerra que o pais enfrentava. Mas as criancas de
10 anos de idade ja frequentavam a escola. Nas areas libertadas as escolas construidas eram
em numero de 164, com 258 professores para ensinar os alunos.

Entre esses numeros de alunos, havia as sele¢cbes dos melhores alunos e eram
mandados para estudarem nos paises vizinhos da Guiné-Bissau, nos internatos formados
pelos partidos durante 0 momento da luta de libertacao.

Além disso, 0 PAIGC, tendo em conta a exigéncia da reconstrucdo nacional
e ndo obstante as condi¢fes da luta armada que obrigava a dedicagcdo muitos
jovens a preparacdo militar, cuidou, particularmente, da formacdo de
quadros em nivel médio superior. Para isso, contou com o apoio de paises
amigos de tal maneira que, durante os anos de luta, um nmero muito maior
de guineenses atingiu 0s cursos superiores em compara¢do como periodo
de ocupacéo portuguesa. Em 10 ano, o PAIGC formou muito mais quadros
que o colonialismo em 5 séculos. Em 10 anos de 1963 a 1973, foram
formados os seguintes quadros do PAIGC:36 com curso superior, 46 com
curso técnico médio, 241 com curso profissionalizante e de especializacdo
e 174 quadros politico e sindicais. Em contrapartida desde 1471 até 1961,
apenas se formaram 14 guineenses com curso superior e 11 ao nivel do
ensino técnico (PEREIRA apud CA, L. O. 1999, p. 107).

De acordo com Ocuni Ca (1999), a exigéncia da reconstituicdo nacional e 0s jovens
que eram obrigados a terem uma preparacao militar, esses jovens eram protegidos e recebiam
as orientagdes para serem quadros superiores em Guiné-Bissau, portanto, recebeu ajuda dos

paises vizinhos de tal modo que, nos anos que decorriam a luta, houve um elevado nimero
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de guineenses com cursos superiores, comparando isso com o tempo que a Guiné-Bissau foi
ocupada pelos europeus. Portanto, nos 10 anos PAIGC, formou-se mais quadros em relagéo

ao colonialismo portugués durante seus cinco séculos.
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Capitulo 2- Educagdo Infantil na Guiné-Bissau

Neste capitulo trago as informac@es da educacéo infantil fornecida por LBE, com 0s
objetivos a serem compridos e a situagdo da educacédo atualmente.

A educacdo pré-escolar é a vertente do sistema educativo que, autonomamente,
antecede a educacdo escolar, funcionando a titulo facultativo e em complementaridade ou
supletividade com o meio familiar. A educagdo pré-escolar destina-se a criancas desde 0s
trés anos até a idade de ingresso no ensino basico. (MINISTERIO DA EDUCACAO
NACIONAL, CULTURA, CIENCIA, JUVENTUDE E DOS DESPORTOS 2010, p.6).

De acordo com artigo 9° da (LBE) Lei Base da Educacdo na Guiné-Bissau, a
educacdo pré-escolar, que também €& denominada por jardim infantil, ndo é obrigatoria,
mesmo sendo a primeira fase da escolarizagdo para a crianga entrar no ensino basico. Permite
a quem tiver condices financeiras que coloque seu filho no Jardim privado ou em
cooperativas que oferecem a educacéo pré-escolar, pois o estado ndo se responsabiliza pela
educacdo da pequena infancia. A LBE deixa claro que a educacao do ensino basico é gratuita
e esta isento a pagamento de qualquer taxa.

De acordo com as informac6es trazidas na LBE (2010), existem alguns objetivos pré-
escolares para serem compridas, tai como:

a) fazer a despistagem de precocidades, inadaptacdes e deficiéncias na crianca,
encaminhando-a convenientemente;

b) estimular e aumentar as capacidades da crianca numa perspectiva de
desenvolvimento equilibrado;

c) promover a integracdo da crianca em diferentes grupos sociais, em ordem ao
desenvolvimento da sociedade;

d) incrementar a formacdo moral e civica e o sentido de liberdade e responsabilidade;

e) favorecer habitos de higiene e salde;

f) amplificar as probabilidades de sucesso da crianca no sistema de ensino, através,
designadamente, da transposicao da barreira linguistica.

O estado, mesmo com esses objetivos, na maioria das vezes ndo participa e nem tem
colaboracdo com as instituices privadas e as cooperativas devido.

A Educacéo Pré-Escolar é integrada numa rede constituida por instituicdes do estado
e de outras pessoas individuais ou coletivas e, dentro destas, publicas, privadas ou

cooperativas. Ao Estado incumbe a responsabilidade de criar e manter as instituicGes da
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Educagdo Pré-Escolar abarcadas pela rede publica e apoiar as instituicdes privadas e
comunitarias do mesmo tipo. Cabe ao ministério responsavel pela coordenagdo da politica
educativa fixar as normas gerais aplicaveis a Educacdo Pré-Escolar. (MINISTERIO DA
EDUCAQAO NACIONAL, CULTURA, CIENCIA, JUVENTUDE E DOS DESPORTOS.
2010, p.7)

De acordo com a LBE (2010) a educagdo da pequena infancia, por ndo ser da
responsabilidade do estado, permitiu-se que as instituicdes privadas e as cooperativas
ficassem com essa responsabilidade, o que possibilitou que houvesse nimero significante das
escolas privadas e as cooperativas da educacdo infantil na Guiné-Bissau. Entretanto, ndo
existe um curriculo da educacdo infantil, elaborado pelo estado, essa responsabilidade ficou
para que cada escola fizesse o seu curriculo de acordo com as modalidades ofertadas.

Com isso, nota-se que falar do curriculo da educagdo infantil seria possivel quando
se trata de uma escola privada ou duma cooperativa, se existem curriculos escolares da
educacdo infantil nessa escola, porque mesmo que as escolas que estdo em colaboracdo com
0 estado na maioria das vezes funcionam sem o estado para apoiar ou dar sua contribuicéo.

A maior parte dos centros pré-escolares na Guiné-Bissau funciona com o
apoio dos pais, comunidades, organizacBes religiosas ou nao
governamentais auferindo os educadores salario muito baixos. Para, além
disso, é comum, gque muitos educadores/professores estejam sem receber 0s
seus salarios durante longos periodos de tempo, em virtude de uma gestéo
financeira muito pobre. ]...[ Hoje, sdo ainda “ inimeros os estabelecimentos
que, efetivamente, funcionam sem quaisquer matérias para o
prosseguimento dos objetivos de desenvolver as capacidades dos alunos e
prepara-los para enfrentarem com sucesso a escola primaria” (MONTEIRO
apud AVELEIRA, 2007, p. 409).

De acordo com Aveleira (2007), em muitos casos, as escolas guineenses, para terem
continuidade, recebem ajuda dos pais dos alunos e da prépria comunidade que este
estabelecimento escolar pertence para o seu melhor desempenho. Por vezes estas escolas sao
geridas pelas organizagdes ndo governamentais, organizacdes que nao séo de cunho do estado
e das organizac@es religiosa, tendo em conta que as escolas da educacdo infantil que hoje
estdo situadas em centros da cidade de Bissau sdo, em sua maior parte, as organizacoes
religiosas catdlicas.

Todavia, em Guiné-Bissau, a falta de salarios para os professores € muito comum,
isto é o que enfrentam por longos periodos de tempo, tendo em conta a ma gestdo que as
escolas enfrentam. E a falta de materiais para o desenvolvimento e realizacdo das atividades

e de capacitar os alunos preparados para entrar no ensino primario, pos educacgéo infantil.
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Porém a educacdo infantil na Guiné-Bissau ainda é muito improvavel, pois até os
jardins publicos estdo sendo sujeitos a pagamento de propinas, isto €, 0 maior causador de
grandes implementacgdes da educacgéo infantil, posta pelas comunidades religiosas, uma vez
que a maioria dos estabelecimentos da educacdo infantil hoje, encontrados em Guiné-Bissau,
sdo privados e religiosos. Os centros urbanos da educacgdao comunitarios sdo sustentados pelos
pais e comunidades pertencentes as localidades, somente para que as criangas vulneraveis
possam ter acesso a educacdo na pequena infancia.

Apesar de varios esforcos feitos ao longo de varios anos apds a
independéncia, a Guiné-Bissau ndo conseguiu definir ainda uma politica
para esse nivel e a visdo da pequena infancia sempre se limitou a uma
educacdo pré-escolar eminentemente urbana, muito seletiva e redutora em
termos de incidéncia. Segundo dados da UNESCO, baseados em
indicadores do Banco Mundial, em 2004, apenas 12% das criancas (com
idade compreendida entre os 3 e 6 anos frequentavam a educacdo pré-
escolar, incluido movimentos comunitarios de apoio as criangas. A
percentagem de criancas em idade escolar que ndo vao a escola é de 55% e
cerca de 70% daquelas que entram para o primeiro ano de escolarizacao
ndo terminam essa escolaridade béasica. (FURTADO apud AVELEIRA,
2007. p. 409).

De acordo com Aveleira (2007), apds a independéncia, durante longo periodo, o pais
ndo alcangou um nivel da politica educacional para pequena infancia, ndo teve o
deslocamento e implementacdo das ideias para a sua realizagdo, por isso, ndo deram
importancia a educacdo da pequena infancia e simplesmente limitaram a uma educacao pré-
escolar que era somente ofertado nas zonas urbanas. Deste modo, ndo foi pensada uma
educacdo que abrangia a pequena infancia nas zonas rurais do pais.

Se a Guine-Bissau foi libertada, para que continuar com a educacdo pré-escolar dos
curriculos europeus nas zonas urbanas? Porque ndo pensar uma educacéo a partir da realidade
vivida pelas criangas e uma nova educacdo que compreendia toda a populacdo infantil?
Percebe-se que os portugueses foram expulsos no territorio Guineense, mas a colonizacao
continua presente em tudo que é feito na Guiné-Bissau. Teve a baixa percentagem das
criancas com idade de frequentarem as escolas, que nem sequer conhecem a escola, porque
a escola devia ser a principal preocupacio do estado, mas ndo foi. E muito lamentavel ver
que para uma crianca frequentar a escola com a idade d e 3 a 6 anos é porque 0s pais
conseguem pagar para manté-las nas escolas. Entretanto, tem pais que, por mais que queiram
que seus filhos frequentem a escola de educacdo infantil, ndo tem condi¢c6es de colocarem as
criangas num jardim infantil privado, tendo em conta o elevado valor das mensalidades nas

instituicOes da educacao infantil.
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O fator que contribuiu para que as instituicdes religiosas e as escolas comunitérias
construissem os Jardim em Guiné-Bissau foi falta do pensamento voltada a educacdo da
infancia, pelo estado guineense. Lembrando ainda que as criangas que conseguem frequentar
a jardim da infancia sempre estardo em vantagem em relacdo as criancas que ndo estiveram
naescola, e terdo mais dominio na lingua portuguesa, o que permite que estas criangas sempre
estejam um passo a frente das outras criancas que ndo tiveram essas oportunidades.

Na Guiné-Bissau encontramos profissionais atentos e afaveis na interacdo
com as criancas e, na interagdo com o Vvisitante, aberto e caloroso,
interessado no contato com novas ideias e na discussdo de questdes com
vista a “superac¢do”, melhoria e inovacao das suas praticas pedagégicas. As
familias valorizam a educagdo da infancia, considerando particularmente a
sua importancia para o desenvolvimento da compreensao e expressdo em
lingua portuguesa, uma importancia base na prevencdo do insucesso na
escolaridade bésica. (AVELEIRA, 2007, p. 411)

De acordo a pesquisa desenvolvida por Aveleira (2007), encontraram em Guiné-
Bissau profissionais da educagéo acolhedoras e cuidadosas com as criangas, pois existia uma
interacdo de ambas as partes, sempre estiveram abertas as novidades e as alteracfes dos
assuntos sujeitos a modificacdes e avancos das novidades das praticas pedagdgicas. A
educacdo da infancia era muito valorizada pelas familias, pois esta permitia que as criancas
fossem para a escola com a intencdo de desenvolverem a capacidade de aprendizado, e com
finalidade de ter uma grande melhoria e aproveitamento, lembrando ainda que maiorias dessa
familia sdo as que prezam que os filhos tivessem mais contato com a lingua portuguesa,
porque acreditam que a lingua portuguesa permita o sucesso escolar.

Enqguanto as familias se preocupam com a educacao da infancia para os filhos, e para
que seus filhos possam ter uma boa educacédo na infancia, existem pais com o mesmo desejo,
mas lembrando de que essa educacdo na infancia é voltada totalmente a educacgéo
eurocéntrica, se fosse uma educacdo nas linguas faladas na Guiné-Bissau, todas as criancas
pelo menos teriam a mesma maneira de e comunicar, mas se tivesse uma educacao paratodos
nesse sentido.

A maior parte das criancgas, hoje em dia, teria o tal dominio na lingua igual a maioria
das criancas que frequentam a escola na idade de 3 a 6 anos de idade, diferenca igualitaria as
criancas das familias que colocam seus filhos nas escolas particulares.

Nalgumas jardins-de-infancia encontramos planificacbes semanais ou
mensais, por salas ou por institui¢ces e algumas praticas de reunido para
planificacdo e avaliacdo de atividade. Apesar disso, a maioria das préaticas
e rotinas dos jardins-de-infancia estdo instaladas por habito, as pessoas ndo
refletindo e questionando a sua manutengdo. ]...[ a cultura africana é
desvalorizada (historias, cangdes, matérias, imagens decorativas sao
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importadas de outras culturas) mas uma exce¢édo deve ser feita para danca
e ritmos africanos. (AVELEIRA, 2007. p. 411).

Segundo Aveleira (2007) nos jardins da infancia conhecidos por ela, acharam os
planos das aulas feitos, tanto semanais como mensais, no entanto, ela vem chamando a
atencdo do que viu durante essa sua estadia, realmente 0 que acontece em muitos casos nos
jardins da infancia em Guiné-Bissau, e exatamente a valorizagdo da cultura europeia e
desvalorizando totalmente a cultura local, tanto as atividades quanto as matérias sdo
europeias, a Unica maneira que a cultura Guineense seja valorizada é através das dangas.

Mas tém histdrias, cancBes e as imagens que podem ser aproveitadas para trabalhar
com as criancas de acordo com as suas realidades e vivéncias, até porque isso vai permitir a
melhor forma de compreensdo das criancas, se 0 contetdo escolar fazer parte do cotidiano.
Isto impossibilita em alguns casos a compreensdo da matéria que querem te passar, porque
as criancas vivem uma realidade totalmente diferente da que estdo sendo ensinada na pratica.

Antes da chegada dos navegadores portugueses na costa ocidental africana,
cada etnia falava a sua lingua materna. A Lingua portuguesa foi levada ao
continente africano devido a expanséo colonial portuguesa. Nao havia uma
lingua unificada no pais como hoje se tem; cada grupo étnico se expressava
a partir da sua lingua local. Ap6s a chegada dos 70 colonizadores ao
continente, houve, entdo, a necessidade de comunicacdo entre as etnias.
Com isso, o crioulo surgiu como a Lingua de aproximacdo de todos os
grupos étnicos e ndo s, mas, também entre 0s guineenses e 0 portugueses.
Assim, foi do contato do portugués com as linguas €étnicas que nasceu 0
crioulo guineense. (EMBALO apud CA, V. 2015, p. 69-70).

De acordo com Virginia Ca (2015), antes da chegada dos navegantes portugueses as
margens do ocidente africano, na Guiné-Bissau, nas etnias que existiam em Guiné-Bissau,
cada uma falava a sua lingua materna. A lingua portuguesa chegou a Guiné-Bissau junto com
a expansdo europeia. Para Guiné-Bissau ndo tinha uma lingua que permitia uma comunicagéo
entre a populagdo, ndo existia uma lingua unificadora entre as populacdes guineenses, cada
grupo étnico se expressava através das suas linguas étnicas da localidade que pertenciam.
Com a vinda de 70 conquistadores ou colonizadores & Guiné-Bissau, nasceu a grande
necessidade de comunicacdo em meio dos nativos guineenses, assim com 0S europeus,
entretanto, essa unificacdo ndo permitiu somente aproximar os nativos guineenses, mas, além
disso, permitiu a entendimento com os portugueses, entdo se diga que o crioulo nasceu
através do portugués com as linguas étnicas.

Com esse surgimento da lingua crioulo, permitiu que os guineenses, desde entéo,
pudessem se comunicar através de uma lingua, lembrando que a lingua crioula passou a

ocupar o espago mais importante no cotidiano guineense como sendo a lingua primeira, pois,
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a lingua crioula € uma lingua que os guineenses ndo aprendem na escola é a primeira lingua

que 0S guineenses nascem a escutam, e aprendem a se comunicar através de dela.

Aqui cremos que LN é a lingua da identidade nacional, da expressdo
cultural e dos valores nacionais. a questdo da lingua nacional que, sem
davida, é um componente significativo na abordagem da identidade
linguistico-cultural. No entanto, existem paises, como Cabo Verde e Guiné-
Bissau em que a lingua crioula é atribuido o estatuto de LN e falada por
maior parte da populacdo. (INFANTE apud CA, V., 2015, p.69).

De acordo com Ca Virginia (2015), a lingua crioula é conhecida como sendo a lingua
primeira ou lingua nacional em alguns paises do PALOP (Paises Africano da Lingua Oficial
Portuguesa), como no caso de Cabo Verde e Guiné-Bissau. A lingua da identidade nacional,
pois a identificagdo dos guineenses e cabo-verdianos em maior parte dos casos, é cometida
através das linguas crioulas, em muitos ambientes tanto sociais quanto culturais. Ainda
ressalta que € uma lingua da identidade linguistica e cultural, dentre esses paises
mencionados, sdo linguas mais faladas com frequéncia e por maior nimero da sua populagéo.

A LO ¢ a lingua que um Estado elege como lingua de legislacao,
administracdo, comércio, educacdo e justica. Nos paises africanos, de
expressdo portuguesa, francesa e inglesa em contextos plurilingues, este
termo é usado para legitimar a LO das outras linguas, nos diferentes 6rgaos
estatais dos paises. E em muitos casos desses paises, a LO ndo corresponde
a LM, para a maior parte da populacdo; ela aparece como L2. No caso de
Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique e Sdo Tomé e Principe,
a LO é o portugués, que também pode ser chamada de L2. (CA, V., 2015,
p. 69).

Segundo Ca Virginia (2015) a lingua oficial, o portugués, ¢ uma lingua escolhida pelo
estado para facilitar nas administracGes, comeércios, a educacdo e a justica, em 0s paises
africanos da lingua portuguesa, assim também como nos paises africanos da lingua francesa
e inglesa. Na maior parte a lingua oficial é conhecida como a segunda lingua que, por sua
vez, € muito diferente com a lingua primeira, a lingua materna, pois a lingua oficial é
aprendida somente na escola e é falada também na escola e nos espacos escolares em casa de
algumas pessoas que obrigam os filhos a falarem somente o portugués em casa.

Os africanos ndo escolheram o portugués como a lingua primeira, particularmente
dos guineenses, a lingua portuguesa foi atribuida aos africanos durante a partilha da Africa
nos anos de 1985, com a conferéncia do Berlim, por tanto os paises que ficaram como col6nia
de Portugal passaram a ter a lingua portuguesa como uma lingua oficial. Que
obrigatoriamente é falado nos ambientes escolares e lugares frequentados pelos membros do
estado e nos locais dos trabalhos. Com a lingua portuguesa sendo a lingua falada na escola,

ndo era compreendido por todos, permitiu que o fracasso se paira sobre a educagéo, pois esta
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lingua tem sido o maior fator de fracasso da educagdo, por conseguinte, a maioria dos
professores tem dificuldade na comunicagdo com a lingua portuguesa, que impossibilita a
transmissdo dos conteudos para os alunos.

Ressaltando que o portugués é falado quatro horas por dia na escola e tempo restantes
das horas do dia a lingua crioulo é a que permanece no cotidiano. Ou seja, ndo tem como a
lingua portuguesa atingir toda populacéo, pois € uma lingua falada ocasionalmente pelas
pessoas. Nesse caso que entra a questdo de tornar a lingua crioulo como sendo uma lingua
oficial, pois esta permitiria que toda populacdo expressasse e compreendesse com mais
facilidade porque é uma lingua que esta sendo falada em constante e em todo parte e

momento.

2.1 A situacéo atual da educacéo infantil

Neste topico, traremos da circunstancia que a educagdo infantil se encontra na
contemporaneidade.

Essa situacdo coloca em risco a frequéncia desses niveis de ensino por
criancgas oriundas de familias desfavorecidas ou possuidoras de fraco nivel
de capital econémico e escolar, porque os pais que ndo tém condigdes
econdmicas e financeiras, a partida ndo tém condicGes de financiar os
estudos dos seus filhos. E pais com dificuldades econdémicas e sem cultura
escolar ndo veem a razdo de ser da frequéncia escolar dos seus filhos,
porque a limitagdo econdmica e financeira fala mais alto. (LOPES, 2014,
p. 48).

A informacéo apresentada por Lopes (2014) mostra que a presenca das criangas da
educacdo pré-escolar em maior parte acontece somente quando as familias estdo em
condices de manter a criangca na escola, entretanto a crianca que a sua familia ndo estiver
em condicdes para colocar na escola corre o risco de ndo ser escolarizada. Existem diversos
fatores que impossibilitam a permanéncia dessas criangas na escola, muitos pais com
dificuldades enfrentadas e falta de qualidades, e valor da importancia que a escola tem, ndo
compreendem a importancia dos seus filhos na escola. E o estado tem dever de construir as
escolas para que as familias se responsabilizam de colocar as criancas nela, mas caréncia das
escolas por parte do estado permitiu a auséncia das criangas nas escolas.

O Estado guineense, enquanto principal regulador do sistema educativo,
ndo consegue através das suas politicas publicas assegurar que todas as
criancas guineenses em idade escolar usufruam equitativamente do direito
a educacdo. As familias surgem mediante essa situagdo incumbida, ndo por
vontade prépria, de assegurar a educacdo escolar dos seus descendentes e
educandos, porque caso assim ndo seja, os mesmos ficariam & mercé do
destino, ou seja, da excluséo social e da impossibilidade de uma ascenséo
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o0 social determinado pela socializagdo em outro grupo social que ndo o de
pertenca. (LOPES, 2014. p. 48-49).

De acordo com Lopes (2014), o fracasso da educacdo infantil na Guiné-Bissau €
voltado principalmente para o estado, pois 0 estado que ndo se preocupa com a educacgdo do
seu povo, com o bem-estar da sua populagéo, de sua escolarizacéo e, com o desenvolvimento
do sistema educativo, a educagdo na Guiné-Bissau nunca alcangcou e nem garantiu que todas
as criangas usufruam o direito de ir a escola na idade escolar. Com isso, as familias tornam-
se 0s principais responsaveis pela educacao dos seus filhos, e criancas que tem na sua familia,
porque se essas familias ndo se responsabilizam pela educacdo dessas criancas, elas ficariam
fora da sociedade. N&o pertenceria a nenhuma classe social e ficariam isoladas da
socializacdo e do acesso a escola no proprio meio que pertencem. De acordo com os dados
do Ministério da Educacdo e do Ensino, apresentados por Silva:

A cobertura escolar na Guiné-Bissau é insuficiente, apesar da evolucao
positiva que tem vindo a ser apontada pelo Estado a esse nivel. Existem
ainda regifes no pais que nao possuem escolas e ainda zonas onde as
escolas existentes ndo oferecem a continuidade dos ciclos de ensino, o que
obriga muitas criancas a deslocarem-se a pé para frequentarem a escola de
outras zonas. Muitas criancas em idade escolar tém de percorrer mais de 30
minutos a pé para chegar a escola. [...] A distancia da habitacdo da crianca
a escola é uma das causas do abandono escolar apontado frequentemente
pelas familias, seguido do trabalho infantil e casamento precoce das
raparigas. (LOPES, 2009, p.49)

Para Lopes (2009) a educacdo na Guiné-Bissau tem sido um problema muito
preocupante, pois 0s obstaculos para que algumas criancas tenham acesso as escolas séo
muito grandes. A educacao guineense, por nao atingir a grande maior parte da populacdo cria
o grande fracasso educacional que ao longo do tempo tem sido visto em Guiné-Bissau,
embora as tentativas das implementacfes continuem, ainda séo insuficientes. Em outros
casos Vé-se que por falta dos meios que permitam que as criangas cheguem a escola com
facilidade e no tempo da aula, obriga muitas desisténcias, impossibilitando assim que as
criancas ficassem na escola, e sdo encontrados com frequéncia no meio das meninas, a
presenca na escola passa a ser substituida pelos trabalhos domésticos.

Enguanto a escolarizacdo feminidade for substituida com trabalhos domésticos, nao
S0, como em maior parte essas mesmas meninas que ndo frequentaram a educacdo pre-

escolar, sdo as mesmas que sao obrigadas a casamentos precoces.

2.2 A concepcdo de orientacOes curriculares para a educacdo pré-escolar da Guine-
Bissau
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Neste tdpico, iremos descrever como o0s curriculos educacionais da educacdo pre-
escolar na Guiné-Bissau estdo orientados.

Guiné-Bissau é um pais que sofre as consequéncias de uma dominacéo
colonial de cinco séculos. Tornou-se independente de Portugal em
1973/1974, depois de onze anos de dura luta armada, apds a queda do
regime fascista salazarista. Entre 1974 e 1991, o pais viveu sob uma
adaptacéo do regime marxista-leninista, inspirado e apoiado pela ex-Unido
Soviética. A situacdo educacional de Guiné-Bissau vincula-se a essa
historia da construcdo da independéncia do pais, em meio a intensas lutas
de guerrilha (1964-1974). Apds quarenta anos desde a sua independéncia
0s principios, as concep¢Bes de mundo, de homem e de sociedade,
vinculados a dado projeto de republica e de liberdade para a Comunidade
de Paises da Lingua Portuguesa (CPLP), ainda sdo recuperados.
(BARROCO, 2015, p.2).

Apbs 5 século da dominacdo colonial, Guiné-Bissau é um pais que padece 0s
resultados deixado pelos colonos. Com a sua independéncia de Portugal, em 1973/1974, a
posicdo que a educacdo Guineense de encontra no pais esta ligada a historia da construcéo
da liberdade do pais, em ambientes de intensas da luta da guerrilha de 1964-1974, portanto,
durante seus quarenta anos depois de ser um pais independente, antes houve 0 momento que
0 pais viveu sob regime e apoio pela ex-Unido Soviética. Na realidade a Guiné-Bissau, nunca
deixou de receber apoio desses paises, porque a ex-Unido Soviética dava bolsas de estudos

aos jovens durante a luta de libertacdo.

O pais conviveu varios anos com dois modelos diametralmente opostos: o
ensino colonial portugués, que tinha seus contelidos programaticos com
base nos curriculos escolares de ensino de Portugal, e o ensino do Partido
Africano da Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC), o Ensino de
Zonas Libertadas, que controlava um terco do territério da entdo Guiné
Portuguesa, atual territorio da Guiné-Bissau. Em tais zonas, os conteldos
programaticos contemplavam a historia e as tradi¢es culturais do pais, a
geografia, o relevo e as taticas de guerrilha. (BARROCO, 2015, p.3).

Segundo Barroco (2015) existia dois modelos da educacdo guineense, e que cada um
dos modelos pertencia um tempo e as zonas: o ensino da colonial portugués estava voltado
a Europa, um curriculo totalmente europeia, as aulas aconteciam exatamente como acontecia
em Portugal, por ser um ensino com curriculo que ndo envolvia toda populacdo tendo em
conta a diferente da localidade que estava sendo inserido, acabou deixando algumas lacunas
por causa das dificuldades da lingua e o proprio sistema educacional fora do contexto e o
espaco. O segundo modelo da educacdo foi a que estava sob controle do (PAIGC) com a
finalidade de uma educacdo voltada a historia da Guineé e Cabo-Verde, e as zonas libertadas,
0s conteudos que estavam disponibilizados para ensino eram a historia e as tradigdes e as

culturas desses dois paises, e 0s seus espagos geograficos, mas acabou por ndo acontecer 0s
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dos momentos acabou acontecendo da mesma forma todos compartilhando a mesma forma
da educacéo voltada aos curriculos portugueses.

A igreja catdlica detinha uma quantidade muito reduzida de oferta
educativa tendo em conta a populagdo do pais e escola sem ciclo de ensino
completo, sendo apenas permitido o acesso a escola publica aos
assimilados. Apos o inicio do plano “por uma Guiné melhor” o acesso a
educacdo publica teve melhoras em termos de acesso, tendo, por
exemplo, o poder colonial transformado guarnigdes militares em
estabelecimento de ensino. Contudo, apesar destes esforcos, o acesso
continuou a ser reduzido. (MORGADO, SANTOS, SILVA, 2016, p. 66).

Morgado, Santos & Silva (2016) mostraram que a Igreja catélica, por ser um 6rgao
que sempre teve a suposta imagem de salvagdo, e que no principio essa foi a historia que
contaram para ganhar espago para depois, mostrar a sua verdadeira intengdo, nessa época a
educacdo foi dado somente para a populacdo que eram considerado assimilados ,tendo em
conta que na Guiné-Bissau ndo tinha muito da sua populacéo que eram assimilados na época,
entdo isso permitiu que ndo houvesse muitos guineenses na escola nesse tempo. Com comego
do plano chamado “por uma Guiné melhor”, que permitiu a acesso a uma educagao publica
para todos sem distinguir a classe social e o seu nivel da escolarizagdo. Mesmo assim nao
teve muito éxito com isso, porque existiam pessoas que ainda se encontravam fora dessa

educacéo.
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Capitulo 3. Jardim Infantil Despertar

Neste capitulo, faremos uma apresentacdo do Jardim Infantil Despertar, apresentando
0 historico de sua fundacdo, os métodos do ensino utilizados por esta instituicdo e como esta
organizada a sua estrutura e seu corpo docente e discente, a relacdo dos pais com ao Jardim
e 0 espaco da sua localizacéo.

3.1 - Apresentacdo do Jardim Infantil Despertar

O Jardim Infantil Despertar situa-se no bairro de Chéo de Papel Varela, numa zona
urbana do centro de cidade de Bissau, uma zona muito urbanizada, localizado a rua Severino
Gomes de Pina, também conhecido como rua 10. E uma escola dentro da capital do pais, as
configuragGes familiares ao redor dessa escola sdo familiares de classe alta. As casas que se
encontram nessa zona sdo casas e instituicdes de trabalhos privados e algumas instituicdes
publicas. Essas casas contém familias com numeros de filhos muito reduzido, pois como é o
caso que acontece muitas vezes em Guiné-Bissau, com as pessoas imitando a forma europeia
de viver, uma vez que estas familias se organizam de forma europeia, e sdo as que sempre
nas férias viajam para Europa com os filhos.

Essas familias que moram proximas a escola sdo consideradas ricas, aquelas que tém
dinheiro para viagem e dar boa vida aos seus filhos que também sdo considerados como
europeus, lembrando que essas casas sdo de estruturas europeias, tém casas duplex e algumas
casas, por mais que sejam grandes, sdo habitadas por poucas pessoas, somente umas trés (3)
pessoas ou quatro (4) pessoas no maximo com caes e empregadas e guardas diurno e noturno.
Desses pais uns sdo ministros, outros procuradores, funcionarios do estado com bons cargos,
ocupam um lugar muito alto nos ministérios e tem casas em Lisboa e em outras partes de
Europa, com nacionalidade europeia com seus/suas filhos/filhas e esposa. Porque vivem
COMO europeus.

No Jardim Infantil Despertar, de segunda- feira a quinta-feira, as refei¢cbes sao
servidas para as criancas, de acordo com o cardapio feito anualmente, esse cardapio é o
mesma para todas as semanas, é feita pela irmd Eveline que depois passa pela mao da
secretaria que faz chegar aos pais das criangas e apds isso é colocado no quadro das
informacGes. Durante os dias de segunda a quinta sdo servidos diferentes pratos de acordo

com o cardapio apresentado no quadra das informacoes.
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Segunda-feira: E servido Guisado de carne de boi, 1h00min, quando saem para
almocar a turma de dois (2) anos. VVao para higiene lavar as maos com sabdo e enxugar com
uma toalha, e fazem uma fila para dentro do refeitorio, sdo servidos pelas merendeiras as
educadoras que ajudam as que tém dificuldades para comer.

Quando terminam, comecaram a sair para irem lavar as médos e irem para sala
descansar. Entdo as criancas de trés (3) anos, quatro (4) anos e cinco (5) anos almogam todas
juntas, porque ja séo crescidos, fazem trés filas para lavarem as méos e depois enxugam e
entram no refeitdrio aguardando que as merendeiras sirvam para que cada um possa comecar
a comer. Em seguida véo lavar as méos e vao deitar para descansar. As criangas ndo comem
juntas com as educadoras, elas comem primeiro quando terminam sdo levadas para se
deitarem, esse momento as educadoras saem para comer, as criangas comem com talheres de
metal e pratos plastico, as educadoras comem nos pratos de vidro. No momento de comer as
criangas conversam entre elas, mas com as educadoras e as merendeiras sempre estdo por
perto proibem que conversam em crioulo e ainda chamam atencdo de ndo falarem no
momento que estdo a comer.

Terca-feira: peixe com legumes, pelas 11h00min as criancas de dois (2) anos saem
primeiro como de costume para o almogo, fazem uma fila e vao para lavatorio “lava louga”,
lavar as maos e a seguir para refeitdrio esperar que as merendeiras sirvam a comida para elas,
e quando terminaram os alunos de trés (3) e cinco (5) anos foram atraves das filas para
lavatorio ‘lava louga” lavar as maos com ajuda das educadoras. Depois de enxugar as maos
foram para o refeitério, quando foram servidos comeram e quando terminaram foram lavar
as mdos e foram para salas descansar nas esteiras. Essa turma ndo tem as camas igual as
outras tem as esteiras. Porque a cama ndo da para todas as criancas somente algumas criangas
deitam na cama e outras nas esteiras e a educadora.

Quarta-feira: E servido atum com gréo de bico, nesse dia a irma foi a feira “mercado”
somente para comprar alguns legumes porque o grdo de bico e o atum ela ja tinha. Entédo
quando terminou o almoco as criancas de dois (2) anos sairam e foram lavar as méos na lava
louca e quando terminaram foram para refeitério, esperar que as merendeiras e as educadoras
Ihes servissem a comida.

Quando terminaram de comer foram lavar as mdos e foram para suas salas para
descansar. Quando foram as criancas de trés (3), quatro (4) e cinco (5) anos, estas sairam
como de costume fizeram fila e foram para o “lava louga” e lavaram as suas maos com ajuda
das educadoras e foram para o refeitorio. Esperavam que as merendeiras as servissem,

guando terminaram de comer algumas foram lavar as maos outras ndo aceitaram e foram
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logo para sala, chegaram e foram deitar porque antes de irem para o almo¢o j& haviam tirado
as camas e organizaram cada um no seu lugar.

Quinta-feira: E servido macarrdo, esse dia como era macarrdo com frango, as
12h30min, como de costumes foi 0 almogo dos alunos de dois (2) anos, depois as criangas
de trés (3), quatro (4) de cinco (5) anos. Antes das criangas de cinco anos irem para o almogo,
foram pegar as camas e onde eles mesmos costumavam guardar, depois se levantaram,
organizaram todas as camas e sairam numa fila para lavar as maos e depois entrarem no
refeitorio para comer. Quando terminaram de comer foram lavar as maos e foram direto para
a cama.

Depois de almogo as criangas ndo escovaram os dentes, algumas lavaram as maos e
outras ndo e ja vao direto para cama para descansarem. As criangas conversam em maior
parte entre elas na lingua crioulo, vi que as vezes conversam na lingua portuguesa, porque
séo vigiadas pelas educadoras constantemente sobre a questdo da lingua portuguesa, porque
é obrigatorio. Algumas criancgas ficam mais caladas porque séo proibidas de falar crioulo. Se
vao falar sdo em poucas palavras e nesse momento da para perceber a tristeza nos seus rostos,
pela falta de expressarem os seus desejos. De acordo com as regras colocadas no horario
deveriam deitar as 13h: para levantarem as 15 horas.

Mas o0 que aconteceu nesse dia, quando terminaram de almocar foram para cama as
13h30min, e so levantarem as 16 horas, ndo tiveram momentos da historia e da poesia, e

comegaram a pegar as mochilas aguardando seus pais para irem embora.

3.2 - Estrutura e Funcionamento do Jardim Infantil Despertar

O Jardim Infantil Despertar pertence e também é dirigido pela provincia de Santa
Maria, da Congregacdo das Irmas Franciscanas Hospitaleiras da Imaculada Concei¢édo
(CONFHIC). E uma escola privada, sob a tutela da comissao Interdiocesana de Educagéo e

Ensino (CIEE). E esta estruturada da seguinte maneira:

O CORPO ADMINISTRATIVO E DOCENTE DA ESCOLA E CONSTITUIDO POR:

@) Supervisora: Superiora da Fraternidade,
(b) Diretora administrativa,
(c) Vice-diretora administrativa,

(d) Diretora pedagdgica,
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(e) Secretaria,

0] Conselho pedag6gico - diretora pedagdgica, diretora e vice-diretora
administrativo, coordenadora de cada nivel

(9) Conselho da educacgdo pré-escolar- Educadora da Infancia

(h) Docente

(1 Pessoal ndo docente administrativo, servigos e auxiliares de educagéo.

A escola que escolhi para trabalhar € um Jardim de nome, JARDIM INFANTIL
DESPERTAR, tendo como o lema “a mio que desperta para vida”. E uma escola das irmis
Imaculada se Franciscana Hospitaleiras da Imaculada Conceigdo (CONFHIC).

O Jardim Despertar foi criado em 1995, no ano de 2019 o Jardim Infantil Despertar
Vai se um total de 67 criangas.

1.Tabela de Horario de funcionamento

Entrada das criancas no jardim 8h: a Das 8h: 45min a 9h15min atividades do
16h:30min parque infantil
Das 9h: 30min horario de irem para 10h- horério de lanche, recreio, higiene
banheiros pessoal
11h:45min a 12h atividades livres 12h a 12h: 45min almoco higiene pessoal

3.2 - Aspectos da Gestao Institucional

A escola tem oito (8) salas de aulas e uma sala para creche, tém quatro (4) banheiros,
cada banheiro tem dois (2) compartimentos, estes quatros banheiros, um para meninos, um
para meninas, um dos funcionarios e um para criangas da creche. O Jardim conta com 23
educadores, entre eles 18 sdo formados e cincos ainda estdo se formando como educadora
infantil, um professor do Inglés e um de Francés. Sendo 21 mulheres e dois homens.

Esse Jardim teve a sua fundacdo no ano de 1995, dos anos 1995 até a data presente
foram formados 1.108 alunos e esse ano ainda estdo para se formar um total de 67 alunos.
Na parte da frente do Jardim tem variados tipos de plantas e flores, um jardineiro, 5
cozinheiras/merendeiras. Na Guiné-Bissau o0 ensino da educacdo infantil, esta predominada
pela classe feminina, ndo existe professores de educacdo infantil do sexo masculino, existe
somente as educadoras, isso mostra de uma forma clara que a educacdo pré-escolares é

desenvolvida por mulheres.
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As mensalidades:

As selecbes para inscrigdo das criangas sdo feitas através da idade. No Jardim
recebem as criangas a partir dos dois anos creche, e de trés anos de idade, mas as mées ja
procuram o responsavel do Jardim quando sabem o resultado da ultrassonografia, para
solicitar lugar para seu filho, porque essa escola é considerada uma das melhores na cidade
de Bissau. Esse ano o Jardim conta com um total de 202 alunos/alunas.

A escola tem quatro salas de aula para atender as criangas de quatro anos. A
mensalidade para criancas de dois anos é no valor de 22.500 fcfa mensal que corresponde
147,00 R$ mensal, que sdo pagas por quadrimestre que corresponde um valor de 90 ml fcfa,
igual a 589,00 R$. Nesse valor esté incluido o almoco por cada crianca. As criancas de trés
(3), quatro (4) e cinco (5) anos de idade pagam por més um valor de 17.500 fcfa, que
corresponde em real brasileiro um valor de 116,00 R$, que também é pago por quadrimestre,
num valor total de 70.000 fcfa, que sdo 467,00 R$ incluindo almogo de cada crianca de
segunda a quinta, na sexta somente a aula de natacdo e ginastica. A aula termina as 12h: e
00mn, somente aula de natacdo e educacdo fisica, que acontece todas as sextas-feiras, no
periodo da manhé& e ndo precisam almocar na escola e cada crianga costuma vir com o lanche
de casa.

A escola tem 29 funcionarios: uma secretaria, 18 educadoras, uma diretora, (a Irma
responsavel pelo Jardim), 1 logistica, (pessoa responsavel pela organizacdo do espaco
quando h& um evento), um professor de francés e inglés, um jardineiro, duas serventes
(pessoas responsaveis pela limpeza da escola) e cinco cozinheiras/ merendeiras. Esses
funcionarios que trabalham nesse Jardim sdo todos/as guineenses, pertencentes a Igreja
catdlica e as criancas também todas sdo negros/as africanos/as e guineenses, pertencentes a
religido catolica e religido mugulmana.

Quanto ao pagamento das mensalidades, para quem escolher o esse estabelecimento
escolar para colocar seus/suas filhos/filhas, compromete-se a pagar os 12 meses do ano, por
quadrimestre. E uma vez que o montante foi pago, ndo pode ser devolvido aos pais.

Em cada dia da semana é servido um cardapio diferente: segunda-feira guisado de
carne de boi; terca-feira-peixe com legumes; quarta-feira-atum com gréo de bico; e na quinta-
feira-macarrdo com frango.

Para o almoco, os alimentos sdo frescos e naturais, comprado com os/as
agricultores/as no mercado para cozinhar. A diretora vai a feira “mercado” todos os dias para

comprar os alimentos para cozinhar diariamente.
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ROTINA DA ESCOLA

8:00h as 8;30min, entrada das criancas no Jardim-de-infancia

8h: 45min as 9h:15min atividades no Parque Infantil

9h15min as 9h30min, momento de irem ao banheiro

9h30min as 10h atividades orientada/atividade livre

10h: as 11h: Lanche/ recreio/ higiene pessoal

11h as 12h atividades livres/ higiene pessoal

12h: as 15h almoco/ higiene pessoal e sesta 9 bons sonhos)

15h as 16h higiene e lanche

16h as 16h15 Historias, Cancdes, poesias e Jogos

16h15min as 16h30min Arrumacao e saida acaba assim mais um dia feliz
Fonte: Informacéo do PPP do Jardim Infantil Despertar

De acordo com a tabela dos horarios que apresentei, algumas atividades aconteceram
do mesmo jeito como consta no cronograma do horario. Algumas como no caso da cancéo,
histOria, poesias e jogos, esses momentos ndo chegaram acontecer em nenhum momento na
aula até que as criancas sairam na escola. Depois de almogo essas criancas sdo colocadas
para dormir, até no horario de saida depois que acordarem ndo fazem mais nada, apesar de
serem criancas de dois anos apenas, ainda ndo podem fazer nada. Estas passam mais tempo
nos bracos das educadoras, algumas nem querer descer, e choram quase sempre. Com essas
criancas, no dia que estive |4, ndo fizeram quase nada, como s&o criancas, algumas choram

mais do que fazer qualquer coisa.

TABELA 3- ROTINA DIARIA DAS CRIANCAS DE 3 A 6 ANOS DE IDADE

8h: as 8h30min recepcdo (tolerancia 10min)

8h40min Ora¢do da manha e entoacdo do Hino Nacional
8h45min as 9h55 Atividade orientada/ atividades livres

10h as 11h higiene/lanche e recreio
11h as 11h45min/12h atividade orientada/ atividades livres
11h45min/12h as 13h:00 Higiene/ Almogo/Higiene
13h:00/13h20min as15h:15min Sesta (bons sonhos) higiene/lanche

15h30min as 16h:00 jogos, Historias, Poesias e can¢bes
16h00 as 16h: as 16h15min conversa Final
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16h15min as 16h30min Arrumagcdo e saida e Acaba assim mais um dia

De acordo com as tabelas dos horarios apresentados por mim, esses horérios sao
apresentados aos pais das criangas, todos os pais colocarem os olhos nesse jardim tendo em
conta o que a estrutura apresenta, mas na verdade esse cronograma existe da forma ficticia.
Durante a pesquisa de campo no Jardim ndo foram compridas essas horas assim como estdo
organizadas, porque essas criangas ndo tiveram o momento de higiene depois de almoco e
dormiram depois do almoco até as 16h: e 15, quando os pais estavam prestes a chegar e foram
levadas as camas e pegaram as suas mochilas. Ndo teve momento das histérias, poesias e
nem das cancdes, o que demonstra que normalmente o Jardim foge um pouco da rotina como
esta prevista e disponibilizada para os pais das criancas.

No dia 27 de novembro, eram as 08h00min da manha, que era o horario da entrada
das criancas. As criancas, ao chegarem no jardim sdo recebidas por duas educadoras € a
subdiretora. A recepc¢éo das criancas € feita por uma escala, cada dia tem um grupo diferente
da educadora e subdiretora no portdo para receber as criangas, até o portdo se fechar, mas
acontece que quando o portéo fecha, os pais entram pela secretaria para deixarem as criancas.
N&o tem muita corrida no momento da entrada porque como cada pai traz o seu filho com a
pressa de ir para o trabalho sdo entregues no portdo, para a irmé e a educadora. As criancas
de quatro e cinco anos sdo crescidas e acostumadas com ambiente do Jardim, algumas ficam
mais felizes chegando no Jardim e ndo fazem fila, porque chegam individualmente. Fazem
as filas somente quando vao para suas salas e para almocar. Cada idade faz uma fila para o
caminho da sua sala, comportamento que apresentam a partir da sua chegada a escola.
Algumas criancas de dois e trés anos choram ao chegar, mas depois ficam mais com as
educadoras enquanto as de quatro e cinco anos, ja familiarizadas com o ambiente e as
educadoras, brincam e correm de um lado para outro, empurrando 0s colegas. Nas suas
mochilas trazem paes, sumo ‘“suco” enlatados em pacotinhos, biscoito, bolos, bombom, ¢
algumas chocolates. Também percebi que ha mais meninos no jardim esse ano do que
meninas.

Tem uniforme de Jardim que todas as criancas deveriam usar para vir para o Jardim,
mas quando estive presente em todas as salas, ndo teve grande quantidade de criancas usando
uniforme. Em algumas salas encontrei somente duas criancas com camisola. As criancas de

dois e trés anos sdo as que mais trazem roupas nas suas mochilas por causa das suas
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necessidades e as dodot ‘fraldas’. J& as criangas de quatro e cinco anos nem sempre trazem
as roupas de casa para usarem no caso da emergéncia.

Neste dia fiquei na secretaria a espera da Irmd, quando ela terminou de receber as
criangas me chamou para apresentar e mostrar a escola e as educadoras, comegamos pela
secretaria.

Pela secretaria e sua sala, que é um espaco muito pequeno, saimos e fomos para a
biblioteca, que tinha os materiais didaticos para todos os niveis, os brinquedos e os livros,
alguns livros com desenho animado de Barbie. Saimos e fomos para sala da Irm&, uma sala
com uma mesa e armario com algumas caixas. Quando terminamos, passamos por uma area
aberta que dava acesso as salas de aula, fomos para as salas de aulas, ela me mostrou as salas
uma por uma, apresentado as educadoras que se encontravam nas suas respectivas salas de
aulas com as criancas, saimos e fomos para um espaco onde preparam a comida. Entdo com
isso posso afirmar que ndo me foi permitido acesso a todas as dependéncias da escola, tem
parte que eu mesma na auséncia da Irma fui descobrir sozinha no caso do banheiro e refeitério

das criancas e das educadoras.

Observacao na sala das criancgas de 5 anos no dia 27 de novembro

O portéo fecha as 8:20mn, todas as educadoras e criancas juntam-se e fazem o
agradecimento a Deus por mais um dia, pela sua familia, e depois cada crianca entra na sua
sala de acordo com a idade. Dentro da sala das criancas de 5 anos, as aulas comegcam com as
cancdes e acolhimento entre turmas, depois calendario e chamada, sem plaquinha dos nomes.
A professora tem 0 nome das criancas numa lista, mas a chamada é feita através dos nomes,
chamam cada crianca pelo seu nome, porque cada sala tem duas educadoras, uma faz
chamada enquanto a outra arrumava as criangas para se sentarem. Fazem a organizacdo das
mesas em forma de retangulo onde cada crianca fica uma de frente com a outra. A sala tinha
um total de trinta e quatro (34) criancas, sendo quatorze (14) meninas e vinte (20) meninos,
mas a turma tinha um namero matriculado das criancas de 37 alunos por turma de 5 anos.

A sala esté enfeitada com uma arvore e as folhas de papéis enfeitadas de cartolinas, e
tinha fotos das criancas coladas nelas. Tinha uma arvore com as datas do aniversario de cada
crianca. Como estavam no periodo natalino, a sala estd enfeitada com arvores de natal e
alguns enfeites de Natal é colado o sino na porta de sala de aula. Dentro da sala tinha um

espacgo chamado casa, um espago onde tinha tudo que se encontrava dentro de casa para que
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as criangas possam familiarizar-se com o ambiente e ter conhecimento sobre 0s
materiais/eletrodomésticos que se encontravam dentro da casa. Tem o mapa de presenca com
0 nome de cada crianca, dentro da sala tem um calendario diferente que tem 0s meses que
eram representados por fruta, de acordo com o tempo dessa fruta e 0 més, pois em Guiné-
Bissau existe algumas frutas que somente em algumas épocas do ano sdo encontradas.

Depois do acolhimento feito dentro da sala, sairam para um espaco livre para
ensaiarem, porque essa turma de 5 anos ficou com uma peca teatral sobre o natal para realizar.
Como séo criangas de cinco (5) anos, nesse ensaio cantaram e depois fizeram o ensaio da
peca do nascimento do menino Jesus. Quando terminaram entraram de novo na sala, entdo,
dividiram a sala em dois grupos, um grupo grande com 26 criangas para mesa grande e um
grupinho de 8 criangas com a outra educadora na mesa pequena.

A lingua portuguesa e obrigatoria, mas as criangas falam crioulo em alguns
momentos. A educadora principal ficou responsavel pela mesa grande e ela entregou uma
folha A4 para cada crianca fizesse o desenho, as criangas da mesa grande fizeram desenhos
de sino, e uma outro desenho com formato das suas méos, e as criangas da mesa pequena
estavam a construir a casa, carro, Com uns instrumentos o outro grupo estava com a educadora
auxiliar a fazer colares e pulseiras com as missangas. Nao estéo a realizar a mesma atividade,
porque segundo a educadora como fazem varias atividades por dia, € uma dindmica para que
possam trabalhar, fazem isso sempre realizando as atividades. Perguntei o porqué da divisao
das criancas nas atividades e se ndo podiam realizar as mesmas atividades mesmo estando
em grupos diferentes. Ela me disse que essa € uma dinamica que ela costuma fazer, porque
depois de terem terminado as atividades as criancas mudam para as mesas diferentes para
realizar as atividades. Segunda a educadora costumam vir apenas 32 alunos o resto das 5
criancas alguns/algumas estdo fazendo tratamento na Europa. Na folha entregue pela
educadora é para fazerem desenho livre, as criancas da mesa pequena estdo a montar a quebra
cabeca, as atividades comecam as 08:50min e as 10: 00 horas, comeca os lanches.

Quando sairam na sala para irem lanchar, foram pegar as suas mochilas com lanches
no armario, percebi que as criangas nao tiveram momento da higienizacdo, pegaram as
mochilas e foram no pétio para lanchar.

Para lancharem as criancas ndo lavaram as maos, do jeito que sairam da sala foram
pegar os lanches e comecaram a comer no patio. Perguntei para a educadora porque as
criancas nao foram comer no refeitdrio e ela me respondeu que o lanche sempre foi no pétio,
pois o refeitério era somente para o almogo. Quando terminaram de comer foram devolver

as mochilas e comecaram a brincar, depois disso foram para a sala relaxar.
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Quando séo 11: horas a educadora chamou nove (9) criangas para irem para outra
sala, porque estas criangas tinham aula de francés, e o restante das criangas ficaram dentro
da sala e continuaram a fazer desenhos livres, cada crianca desenhava o que queria. Mas
como no comeco das aulas tinha algumas criancas que estavam na mesa pequena houve uma
troca, a crianga que havia terminado o seu dever mudava para a mesa de quebra-cabeca e
assim vice-versa. Quando terminaram umas estavam a brincar e as criangas que ndo tinham
terminado continuaram a trabalhar. A educadora estava a organizar a sala para assistirem o
filme (desenhos animados de Barbie), pois dentro da sala tem uma televisao.

Teve uma crianca que do nada comecou a bater na colega, com muita forca. Ninguém
sabia realmente 0 que estava a acontecer, a educadora chamou as duas criangas e depois
colocou essa crianga no cantinho do castigo, para ele pensar bem sobre o seu ato e sobre
como deve tratar os colegas. Mas antes disso ela mandou essa crianca pedir desculpa ao
colega, ele pediu e ficou no canto do castigo. A outra crianga chorou, a professora falou com
ela e levou a para lavar a cara e voltou a trabalhar com os restantes dos colegas.

Ela colocou o desenho da Barbie para as criangas assistirem, e ela pegou nos cadernos
das criancas para fazer correcédo dos trabalhos que tinham levado para casa. Os trabalhos que
as criangas levaram para casa era atividade de portugués, que consistia em copia de palavras
simples e curtas, como por exemplo: mée, pai, tio, tia e seus nomes e outras palavras. Mas
no caderno as vezes levam atividade de matematica para realizarem em casa. Algumas
criancas fizeram atividade em casa e outras nao fizeram, voltaram com o caderno do mesmo
jeito, outras criangas nem trouxeram caderno, a educadora disse que tem criancas que de hoje
em diante nao levardo o caderno para casa.

Se as criancas ndo levaram caderno para casa, ndo terdo como realizar as atividades
de casa, ela disse que passardo a realizar essas atividades na escola, junto com as atividades
escolares, porque mesmo que levassem as atividades voltam no dia seguinte com as
atividades do mesmo jeito. Portanto, as criancas que ndo fizeram passardo a fazer mais
trabalho mesmo se for no tempo do intervalo.

As 12h:00 min é o horéario de almogo. A irma responséavel, a subdiretora, tem que ir
para o mercado todos os dias, porque em Guiné-Bissau ndo temos costume de comprar
alimentos congelados, consumimos alimentos naturais que vendem diariamente no mercado,
tais como (legumes e carnes, peixes). Quando perguntei ela disse que s6 ia comprar arroz,
6leo, massa, caldo de galinha, o resto das coisas de cozinha compram diariamente porque

consomem mais produtos frescos e legumes.
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Por ser um Jardim que muitos pais colocam seus filhos como sendo Jardim de
referéncia, esta faltando muita organizacdo didatica e ampliacdo dos métodos da realizacao
das atividades. Para as criancas de 5 anos de idade, que chegam no jardim desde manhd,
fazem pequenas atividades e passam muito tempo a dormir. Percebo que poderiam usar esse
tempo para brincar, e momentos de historia que ndo chegou acontecer. Percebe-se também
que essas criangas precisavam realizar mais brincadeiras, tipos de interacGes entre si com as
brincadeiras. As educadoras podiam aproveitar 0s espagos que se encontravam nas areas
livres fora da sala para que as criangas perceberem os elementos fora das salas, a natureza e
0 meio que os rodeia, permitindo-lhes uma nova visdo que possam lhes trazer novos
aprendizados.

As criancas fora da sala de aula podem perceber e aprender muitas e ter as influéncias
para o seu desenvolvimento. Percebi que para muitas educadoras a sala de aulas € o Unico
espaco que as criangas podem usar como meio para aprender, no entanto, boa parte das
criangas nao conhecem os espacos do Jardim como sendo um espago onde passam seus dias
durante toda a semana, essas salas sdo ventiladas com janelas abertas e luminosidade e ndo é
um ambiente quente.

O Jardim Infantil Despertar apresenta um curriculo mais voltado para o ensino
europeu. Porque ndo trazer as realidades dessas criancas para se envolverem e possibilitar
que as criangas possam conhecer e se familiarizar com o seu préprio meio social e familiar?
Até porque seria mais interessante para uma crianca guineense ter dominio sobre os
conhecimentos do seu meio social, de seu lugar de convivéncia, permitindo-lhes novas
descobertas com relacéo a sua cultura e sociedade em geral.

O brincar ndo pode ser separado das influéncias do mundo, pois ndo é uma
atividade interna do individuo, mas é dotado de significagdo social. Para o
autor a crianga é um ser social e aprende a brincar. A brincadeira pressupde
uma aprendizagem social. “A crianga ndo brinca numa ilha deserta. Ela
brinca com as substancias materiais e imateriais que lhe sdo propostas, ela
brinca com o que tem na mdo e com o que tem na cabega. (NAVARRO,
2009, p. 212)

De acordo com Navarro (2009) a crianca brinca envolvendo os materiais do seu meio
social e utilizando o seu conhecimento para aperfeicoar a brincadeira trazendo novas
percepcao das brincadeiras de acordo com o contexto social que ela se encontra. Da forma
que a brincadeira esta inserida no meio social que esta crianca pertence torna-se subjetiva,
podem ser demonstradas através dos jogos como sendo um acontecimento atingido através
das suas revelagfes. Atraves das brincadeiras trazidas por esses jogos as criangas vao se

revelar através das demonstracgdes trazidas por elas nas interacdes e relages. A autora mostra
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também que as vezes a crianga ndo brinca com os brinquedos que estdo em sua volta, brincam
através das imaginacdes trazidas por ela. Com essas duas formas de brincadeira que envolve
as criancas, leva-nos em algum momento a pensar que a crianca isolada ndo esté a brincar, e
que a crianca que esté a brincar é aquela que esta com os brinquedos, mas muitas vezes a que
esta sozinha esta brincando com a imaginacéo entre elas.

Entretanto os pais ndo criticam sobre a educacdo que o Jardim oferece, porque na
Guiné-Bissau a educacdo esta baseada em uma educacao do modelo europeia, que todos nds
estudamos sempre imitando a Europa, e também por ser um pais modelo para muitos paises
do PALOP. A educagdo infantil deve ser pensada em todo territorio guineense principalmente
nas escolas da educacéo infantil privadas, pois séo as instituicbes que recebem mais criancas,
e essas criancas todas sdo guineenses e negros/negras. Estudar os contetdos da Europa e
basear-se nas didaticas de modelo europeia, possibilita a perda do conhecimento sobre o seu
meio social e 0 ambiente onde vive.

No dia 28 de novembro de 2018 cheguei pelas 7h: e 54min no Jardim. Peguei carona
com meu tio, pois nesse dia almejava chegar mais cedo para observar se as méaes tambem
levavam as criancas para o Jardim. Mas nesse dia compareceu apenas uma parcela
insuficiente das mulheres, sendo que algumas séo as que trabalham nas casas dessas criancas,
mas € mais frequente a presenca masculina, para levar as criangas nas escolas, principalmente
no Jardim. Cheguei e fiquei no portdo observando como as criangas entravam, alguns pais
deixavam as criancas no portdo para entrarem sozinhos, ja que a irma e a educadora se
encontravam ali no portdo para recebe-las.

Entdo, o portdo fecha as 8:20 min, todas as educadoras e criancas juntam-se e fazem
0 agradecimento a Deus por mais um dia, pela sua familia, em seguida cada crianca entra na
sua sala de acordo com a idade. Apds a acolhida coletiva, como de costume, todas as criangas
fazem fila para entrarem nas salas. Na sala das criancas de 4 anos de idade existia 19 criancas,
sendo 11 meninos e 7 meninas, basicamente principiaram a aula com uma roda cantando
musica de bom dia coleguinha, ndo fizeram chamada e nem trabalharam calendario, passaram
mais tempo a brincar e cantar. Quanto terminaram sentaram na mesa, uma na frente da outra
e comecaram a pintar os materiais que iam colar na porta na sala para enfeite de natal. Cada
crianca pintou e cortou o seu papel e apresentou para que as educadoras pusessem as colas
para poderem colar. As criancas que se atrasaram entraram no mesmo jeito pela secretaria,
mas tem uma crianca que chegou muito tarde, a mée justificou que tinham levado a crianga
ao hospital por isso que teve demora, mas que ela ja tinha dado a conhecer a irma e a

educadora do seu filho.
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No inicio das atividades indaguei & educadora se ela poderia me ceder o plano da sua
atividade para eu tirar as fotos, ela me garantiu que me daria mas acabou ndo dando. Segundo
ela trabalham baseadas no plano de atividade semanal elaborado por elas com a orientacao
dado pela diocese de Bissau, mas ndo me mostrou o seu plano de atividade semanal. Quando
concluiram as atividades, as 10h: 00min, foram pegar as mochilas e tinha uma crianca que
levou os doces, mas a educadora tomou, e disse que a irméa avisou 0s pais que as criangas nao
devem trazer mais os doces para Jardim, porque quando trazem os doces ficam comendo as
guloseimas e ndo se interessam pela comida. Uma outra crianga ouviu isso e pegou também
0s seus doces e deu para a educadora. Quando as criangas terminaram de lanchar, pegou 0s
doces e colocou de volta nas mochilas dessas duas criangas, para depois avisar as maes para
jamais mandarem as criangas com os doces. Quando terminaram foram devolver as mochilas
e comegaram a brincar, mas quando foram pegar os lanches ndo lavaram as maos, terminaram
de brincar pelas 11h00, entraram na sala e continuaram com as pinturas, concluiram e foram
arrumar os brinquedos e as 12 horas sairam para almocar, fizeram uma fila para lavarem as
maos.

Terminaram de lavar as méos e acomodaram cada crianga no seu lugar no refeitorio
aguardando que as educadoras servissem o0 almogo. Mas nesse dia teve uma briga entre duas
criancas e uma acabou caindo e teve um pequeno sangramento no labio superior. A educadora
pegou essa crianca e levou para sala da diretora, fizeram curativos nele e levaram a outra
crianca também para conversar com a Irma. Voltaram para comer, quando acabaram de
comer sairam direto para sala para descansar ndo teve momento da higiene, e foram deitar,
mas algumas ndo dormiram, outras dormiram e acordaram as 16 horas e comecaram a
arrumar as suas mochilas para aguardarem seus pais e suas maes.

Essa turma, por ser uma turma com menor nimero de aluno, o certo seria, uma
realizacdo das atividades mais organizadas, mas pareceu-me que as educadoras se preocupam
mais com depois do almoco para que as crian¢as possam dormir, e depois irem para casa.
Porque numa atividade que as criangcas possam realizar durante uma manhd realizam essa
pequena quantidade das atividades durante uma manha e tarde, sem aproveitamento, passam
mais tempo a brincar, porque para a maioria o Jardim da Infancia é o espaco onde as criancas
vao para brincar. No momento do recreio ndo organizam nenhuma brincadeira para as
criangas brincarem, elas so ficam a correr de um lado para outro até a hora de entrar na sala
de novo.

Se nos seus planos de atividades, as educadoras trouxessem as historias da cultura

guineense, cada uma delas abordasse um contexto do imaginario das criancas e permitisse
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que cada crianca desenvolvesse as suas habilidades e responsabilidades perante seus colegas,
com relagdo as brincadeiras e atividades a serem desenvolvidas. Como 0s jogos dentro das
realidades que essas criancgas vivem, porque a maioria das criangas ali mesmo vivem muitas

brincadeiras em casa que podem ser utilizadas dentro de Jardim.

Observacéo na sala das criangas de trés anos

No dia 29 de novembro de 2018 o estagio de observacdo aconteceu na sala das
criancas de 3 anos. A sala de aulas das criancas estava enfeitada com um quadro colorido que
tem as datas de nascimento com as fotos de algumas criangas. A educadora explicou que tem
mées que ainda ndo entregaram as fotos das criancas para colocarem no quadro do
aniversario, tem um ambiente para os brinquedos, e tem um nimero trés colocado na parede
de sala. Essa sala estd mais vazia e espacosa em relacdo a sala das criancas de 5 anos e a
educadora me disse que nessa sala tinha 25 criangas, uma estd no momento em Portugal a
estudar. A sala tem duas educadoras igual as demais salas de aulas. Como as criangas
chegavam por volta das 8h de manhd, e o portdo fechou as 8h:20 min, teve ainda algumas
criancas que ndo chegaram, mas depois 0s pais entraram com elas pela secretaria, quando as
outras ja se estavam em oragdes e acolhida, momento de agradecimento coletivo que
acontece no patio do Jardim, quando findaram. Foram para suas respectivas salas e
comecaram a acolhida e agradecimento dentro da sala, mas essas crian¢as que chegaram
atrasadas, uma comecgou a chorar porque queria ir com o seu pai, mas a educadora foi recebe-
la, e ficou com ele, o pai foi embora e deixou a crianga com a educadora. Em seguida parou
de chorar, a educadora disse que isso acontece quando as criangas se atrasam, porque se
chegassem na hora prestam mais atencao nos coleguinhas e 0s pais saem sem que as criangas

pequenas percebem.

Em seguida, todas as criancas foram sentar nas suas cadeiras com as suas mesas
organizadas por quatro grupos de quatro criangas em cada mesa. Como a educadora tinha
organizado que sentassem, simplesmente duas dessas criancas negaram se sentar e a
educadora principal chamou-as para conversarem e acabaram por sentar, para partilharem
com os colegas o que viram durante a sua vinda para escola, algumas disseram que viram
carros, as que viram andando disseram que viram pessoas a irem para o trabalho, isso
aconteceu durante 30 minutos e depois a educadora principal fez a chamada, chamando cada

crianga pelo seu nome com a folha dos nomes que ela tinha na mdo. Em seguida juntou as
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mesas e formou um Unico grupo e entregou a cada crianga uma folha e pediu que cada crianca
colocasse a méo da tinta para colocar na folha. Estavam a trabalhar pinturas com formatos
das maos e dos pés, mas nesse dia somente as maos, porque depois iam trabalhar sobre os
pés, porque essa semana trabalham a direcdo, esquerda e direita. Mas a educadora disse que
a mao direita era que fazia melhor os trabalhos que a esquerda ndo fazia muito bem, para que
as criangas possam conhecer as dire¢des. Quando deu 10h as criangas sairam para pegar as
suas mochilas e foram para o patio lanchar.

N&o momento do lanche as criangas se juntam todas, cada uma com a sua mochila.
Essas criancas ndo lavaram as méos e depois comeram, mas algumas nem sequer pegaram
0s pées, disseram que estavam sem fome a educadora tentou fazé-las comer, mas nédo
adiantou. Algumas disseram que tinham comido em casa, permaneciam no patio a brincar,
quando brincavam as educadoras sempre ficavam por perto a ver para ndo se empurram uns
aos outros. Quando deu as 11h00 entraram de novo e continuaram as atividades sobre a
direcdo, concluiram muito cedo, e a educadora tirou as criangas no espago livre para
realizarem as atividades praticas da direcdo e fizeram essas atividades através das
brincadeiras. Ela disse que as vezes as criancas aprendem brincando, ela colocou as criangas
em fila na sua frente e comecou pedindo que as criancas levantassem a mao esquerda e quem
levantava a méo errada saia da brincadeira, mas por incrivel que pareca, poucas criangas
erraram na primeira, as duas eram uma menina € um menino, na segunda vez apenas um.
Assim, por ultimo, ficou apenas 5 criancas, e iniciaram todas novamente, interromperam
quando sdo quase as 11h:35min, foram para sala descansar um pouco momento livre e depois
fizeram uma fila para irem lavar as méos e foram para o refeitorio. As educadoras e as
cozinheiras serviram a comida e comeram. Algumas ndo aceitaram e a educadora tinha que
dar de comer a essas duas criangas que ndo queriam comer. Ela disse que parece que estdo
acostumadas a comer assim, que se ela ndo fizer assim ndo comem. Quando terminaram
algumas lavaram as méaos e outras nao e foram para as salas.

Quando terminaram de comer uma crianca disse que nao ia dormir sem a educadora
e ficou ai esperando que educadora terminasse de comer para que possam ir juntas, ela parou
de comer e foi colocar essa crianga para dormir, mas ela voltou e ela ficou ai comendo com
ela no colo. Quando ela terminou foram juntas para sala, porque a cama ja esta arrumada, e
foram deitar, essas criancas dormiram as 13h30min até as 15h30min, todas as criancas
acordaram, porque a professora disse que contaria uma histéria, mas acabou ndo contando
porque as criangas preferiram jogar malhas amarelinhas e os meninos resolveram jogar bola

e outras pularam a corda meninos e meninas. Quando sdo as 16h: 15min ela pediu que
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parassem para descansaram, e arrumaram a sala e foram pegar as mochilas a esperar que 0s
pais viessem para busca-las.

Com relagéo a essa sala as atividades acontecem individualmente, apenas quando
cada grupo das criancas se encontravam dentro das suas salas, porque desde sua entrada no
portdo do Jardim, todas as atividades s&o feitas em coletivos e juntos todas as criangas com
a excecdo das criangas de dois anos por serem mais pequenos, fazem todos juntos e
misturados. Essas criangas com trés anos nem conseguem expressar em portugués muitas
palavras, mas 0 que mais me chamou atencdo é que mesmo na lingua crioula, essas criangas
ndo sabem bem expressar imagina na lingua portuguesa, que nem as educadoras sabem
expressar muito bem, assim torna muito confusa para uma crianga de trés anos aprender
assim, num meio que valoriza mais o que a crianga nem tem nogéo.

A Guiné-Bissau por ser um pais plurilingue com uma grande diversidade cultural e
linguistica. Apesar de sua pequena extensdo do territorio, ali existem dezenas de grupos e
subgrupos étnicos abundantemente heterogéneos, com suas culturas proprias”. Suas linguas,
tradi¢Oes e conhecimentos locais se diferenciam uma das outras. Em Guiné-Bissau as pessoas
ndo falam frequentemente as suas linguas étnicas, especialmente no capital Bissau, as Unicas
que sdo faladas com frequéncia séo: balantas, fulas, mandingas e Manjacos, no territério
nacional as mais faladas sdo essas 10 linguas étnicas que sdo: Fula, Balanta, Mandinga,
Manjaco, Papel, Felupe, Beafada, Bijagd, Mancanha e Nalu. a lingua para comunicacao entre
as populac@es € a lingua crioula. Isto permite que muitas criancas desconhecem as linguas
maternas dos pais, e passam aprender a se comunicar sobretudo em lingua crioula conhecida
como a lingua primeira, a lingua crioula, também é a lingua que as criancas aprendem a falar
primeira tendo e conta 0 meio que estdo habitadas. As linguas étnicas sdo consideradas
primeiras em algumas circunstancias como no caso das criancas que vivem no meio rural
com as suas familias aprendem as linguas étnicas para socializacdo dentro da comunidade.
Mas a obrigatoriedade da lingua portuguesa tira da crianca a autonomia de falar a lingua
crioula dentro da sala de aula, a lingua crioula fica somente para ser falada em casa como a
lingua segunda das criancas.

Existem muitas outras linguas em Guiné-Bissau que ndo sdo faladas e ja
estdo a desaparecer tanto nas zonas rurais quanta nas zonas urbanas, A
lingua crioula até nos anos de 2009 eram falados por 44,31% e o portugués
11,08% da populagéo, guineense. (CA, V., 2007, p. 76).

As educadoras mostram um grande nivel de preocupacdo com as criangas, ddo
carinho a essas criangas, para que a escola atinja os seus objetivos tem que ter um bom

planejamento dos seus trabalhos pedagdgicos, com isso quis dizer que todas que fazem parte
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desse estabelecimento de ensino precisam tragar ou ter de um plano minuciosa. As metas a
serem tracados durante todo o ano letivo, assim como a melhor forma de desenvolve-los.
Com isso precisam trazer as atividades de acordo com a capacidades e nivel das criangas,
porque uma crianga de trés anos, deve mostrar a liberdade de brincar com os colegas a
interacbes. O trabalho pedagdgico tem grande importancia.

Para organizacdo do trabalho pedagdgico precisa primeiro de construcdo de uma
plataforma de trabalhos que apresentam os métodos que o ser ou fazer da educadora e as
criancgas, tendo em conta que o trabalho deve estar propositado ao desenvolvimento integral
das criangas enquanto ser na constru¢do do conhecimento, sdo dotados de capacidades e
habilidades que torna admissivel sua evolucdo cultural e social, dentro do espaco em que
vivem como criancas. Deste modo as praticas pedagdgicas propositadas para as criancas,
precisam considerar suas realidades trazendo as manifestacBes culturais suas crencas
religiosas, valores familiares e sociais, e a propria condi¢do familiar e social de cada crianca.

A crianca ndo se compare a uma folha de papel branca, a crianga é possuidora de
conhecimentos adquiridos pelo senso comum, atraves dos meios de comunicacdo diferentes
aos quais tem acesso, e, em beneficio da curiosidade que a crianga apresenta. Entretanto, a
educadora precisa considerar 0 senso comum e aproveita-lo como sendo assunto a ser
explorado do repertorio e, por conseguinte a ser acrescentado do conhecimento da crianga”.

As educadoras necessitam de uma abordagem em seu plano de atividade do trabalho,
onde todas as especificidades da educacdo infantil sejam eles os jogos, as histérias, as
brincadeiras em espacos diferentes que ndo seja nas salas de aulas, estar atento as
descobertas, para que possa atingir 0s objetivos propostos pela educacdo infantil,
potencializando assim as habilidades e competéncias, para que as crian¢as possam através da
influéncia matua entre elas e a educadora, podendo assim explorar e conhecer 0 mundo que
0 circunda, aperfeicoando conceitos novos e mostrando sua autonomia. A educadora, para
trabalhar com suas criangas, necessitara encontrar-se precavido para propor contetdos e

atividades que Ihes permitam aprender pela acéo durante a sua estadia no Jardim.

Observacdo na turma das criancas de dois anos

No dia 03 de dezembro de 2018 foi o ultimo dia do estagio da observacdo, foi na
turma das criancas de dois anos, depois da entrada igual aos outras criangas, oragoes e

agradecimento aconteceram junto com outras criangas, mas essas criangas ficam mais a frente
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em relacdo as outras criangas, mas pelo periodo de manha passam mais tempo brincando,
com alguns brinquedos, montagens de carrinhos dentro da turma, cubos numéricos e com
letras, bonecos para meninos e bonecas para meninas e bolas coloridas e alguns brinquedos
de montar, ndo tem muitos brinquedos disponibilizados para brincarem, os brinquedos que
tem sdo poucas e s6 depois da atividades e recreio pelas 10h de manha as criangas sairam
para lanche e brincadeira, mas como ainda sdo muitos pequenos ndo comeram no patio com
as outras das criangas foram lavar as méos e foram comer no refeitério, com orientagdes das
educadoras, s6 quando terminaram e foram para o patio brincar com as outras, mas por serem
mais pequenos nem enturmaram bastante com as criangca maiores, ficaram com as
educadoras, algumas criancas de dois anos ainda fazem coco nas roupas, e ddo muito
trabalho segundo a educadora principal, quando terminaram as 11h voltaram para turma e
continuaram com as cancdes, e as brincadeiras, quando chegou a hora do almogo, essas
criancas saiam para almocar as 11h: 30min, por serem mais pequenos e algumas ainda
precisam ser dado de comer pelas educadoras, porque jogam mais comida no chdo do que na
boca, e quando terminaram e que as outras criangas saiam para comer. Sim elas estimulam
as criancas a comerem sozinhas, apenas ddo de comer quando nao tem outra maneira de faze-
las comerem, porque existem criangas que nao aceitam de jeito nenhum, para ndo as deixaram
sem comer.

Essas criancas lavaram as maos e foram limpados com uma toalha que estava ao lado
da lava louca, foram acompanhados pelas educadoras e as cozinheiras para o refeitorio, e
serviram para eles e ajudaram eles a comerem, mas algumas ndo aceitaram a comer mesmo
com ajuda das educadoras quase ndo comeram nada, mas quando terminaram foram retirados
do refeitdrio, e levados para serem limpados e algumas foram levadas para tomarem banho
porque, estavam sujas quando comiam, e quando terminaram foram para sala descansar, as
educadoras puseram as criancas para descansarem enquanto iam almocar mas nao deitaram
sairam 5 criancas para fora, e 8 criangas, ficaram na sala mas ndo deitaram e dois deitaram.

Entretanto as duas educadoras chamaram as cozinheiras para ficarem com as criancas
enquanto elas comiam, as criancas que ficaram na sala ficaram sobre cuidado da irma, e os
restantes que estdo fora ficaram com as merendeiras, enquanto as educadoras comiam,
quando terminaram pegaram as criancas e entraram para descansarem, quando acordaram as
15h comecaram a fazer rabiscos com os lapis de cores nas frutas que as educadoras
imprimiram, as frutas era: macés, peras, mangas e uvas. Essas frutas ndo séo frutas comuns
de Guiné-Bissau, a Unica fruta comum é manga as outras sdo frutas europeias. Quando

terminaram de pintar ja& eram as 16h20min, terminaram e foram pegar as suas mochilas
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aguardando que os pais viessem pega-las. E assim acabou as aulas quando os pais levaram
todas as criancas.

Referente a esse dia, a minha observacdo, me fez perceber que para as criangas de
dois anos, ndo tem muitas para se fazerem sdo apenas criangas de dois anos, ndo tem muito
capacidade e habilidade para desenvolver muitas atividades, entendi também que por estarem
ainda no creche, parece que as mées pdem as criancas ali porque estdo sem tempo de cuidar
delas enquanto vao trabalhar, e as educadoras passam mais tempo com as criangas no colo,
porque muitas criangas ndo aceitam sentar e nem ficar na mesa algumas ja dormem quando
chegam e outras choram muito, porque sdo criangas muito pequenas e algumas nao sabem
falar mais de duzentas palavras. E as criangas quando uma comec¢a a chorar as outras
comegam e nessa sala tem trés educadoras, para facilitar o trabalho.

Percebe-se que nesse sentido, a pesquisa que realizei apresenta alguns resultados das
praticas pedagdgicas em que a ludicidade se faz presente nos ambientes da contacdo de
historias e da musica no cotidiano infantil, mesmo que em algumas situacGes constatadas na
observacdo estas apesar ndo sejam praticas que acontecem diariamente nesses
estabelecimentos escolares da educacdo infantil. Entretanto, além disso de apresentar 0s
nossos resultados abordaremos, mesmo que sucintamente, a importancia da musica e dos
contos de historia atualizadas nas praticas pedagdgicas na Educacao Infantil. Ainda Mendes
e Lustig reforcam que:

S&do ldudicas as atividades que propiciam a experiéncia completa do
momento, associando o0 ato, 0o pensamento e 0 sentimento. A atividade
ludica pode ser uma brincadeira, um jogo ou qualquer outra atividade que
vise proporcionar interacdo. Desta forma, na vivéncia de uma atividade
ludica a maneira como o ser humano interage, o jeito de agir, sentir e pensar
o torna pleno em suas realizagdes. (MENDES, LUSTIG,CARLOS &
OLIVEIRA, 2013, p.02)

Com relacdo as frutas que colocaram muitas criancgas fizeram rabiscos em todas as
partes do papel, as pinturas tipo rabiscos, em uma forma de brincadeira, porque nem sabem
pegar no lapis, era somente uma forma de brincarem com papel. Tem criancas que rasgaram
as suas folhas umas molharam e deitaram fora, algumas nem tocaram na folha. Para criancas
de trés anos essa atividade ndo é adequada, seria muito bom uma atividade mais facil, pois
ndo estdo ainda na altura de saber exatamente como pintar dentro das frutas, seria facil trazer
algumas atividades do tipo figuras redondas para rabiscaram somente dentro ou fora, mas

nédo tinham capacidade de pintar somente dentro de uma fruta.
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Organizagao do espaco escolar

Os espagos de educacdo pré-escolar podem ser diversos, contudo, 0 equipamento, 0s
materiais e a forma como estes estdo dispostos condicionam o que as criang¢as podem fazer e
aprender. No JID (Jardim Infantil Despertar) o espaco estara de acordo com o curriculo High
Scope que significa uma teoria de desenvolvimento e préticas educacionais baseado no
desenvolvimento natural das criangas. As criangas nascem e durante essa fase que estdo
sujeitos a aprender a fazer e sdo sensiveis.

Podemos dizer ser um enfoque educativo orientado para o desenvolvimento da
crianca e da sua aprendizagem, integrando as perspectivas intelectual, social e emocional.

Areas do acolhimento-local de reunio do grande grupo, aqui funcionam também os
jogos de chdo. Na roda é feita a reunido diaria onde se conversa, resolvem-se problemas,
trazem-se novidades, ouve-se historias, mésicas ou canta-se cangdes, etc. E também aqui se
fazem o planejamento das atividades do dia. Também se faz o preenchimento dos quadros de
presencas, tempo, tarefas, através dos quais se aprende a gerir a autonomia.

E uma escola cat6lica com os seguintes caracteres:

° Cultivar a procura sincera e coerente da verdade, através da perfeicdo pessoal

e do respeito pelo bem comum;

° Desenvolver espacos apropriados ao ensino-aprendizagem, propiciando o
desenvolvimento das diferentes capacidades do ser humano através duma acdo educativa
de exceléncia;

° Criar comunidade em ambiente aberto e renovado, recusado qualquer tipo de
preconceitos favorecendo atitudes de aceitacdo e atengdo matuas;

° Promover a inteligéncia especial orientada pelos valores da mensagem cristé;

° Escola Franciscana Hospitaleira Implementada em vérios paises do mundo, a
(CONFHIC) congregacdo das irmas Franciscana Hospitaleiras da Imaculada Conceicédo
tem contribuido muito para a difusdo dos valores humanos- evangeélicos e culturais
através de uma pedagogia propria, inspirada no exemplo de S. Francisco de Assis e no
testemunho do menino Fundadores, Pe. Raimundo dos Anjos Beirdo e Beata Maria Clara
do menino Jesus. Consequente, entre o JID empenha-se na transmissdo de valores
evangélicos num clima de fraternidade e disponibilidade no servico a todos, inspirando-
se nos valores do amor, da Hospitalidade, da simplicidade, da alegria e do respeito pela

natureza e por todas as criangas.
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3.3 O projeto politico pedag6gico do Jardim Despertar

O trabalho pedagogico esté organizado por niveis, as educadoras se reinem por niveis
para elaboracdo dos planos, anual, mensal e trimestral, mas para além disso tem uma
cooperacao com Ministério da Educacdo, que em maioria dos casos quando o Ministério ndo
estiver na altura de repassar um plano para trabalharem em conformidade com as Jardins
Publicas, o préprio jardim fica responsavel de fazer seus planos de atividades letivos para
trabalhar.

O jardim conta com apoio do a (FEC) Fundacdo Fé e Cooperacdo, que apoiam nos
contetdos curriculares, e avaliagdo.

A avaliacdo dos trabalhos é feita por competéncia, comportamento,
desenvolvimento fisica e a cognitivo. Fazem trés reunides por ano em cada
periodo faz-se um reunido ordinarias com os pais e encarregados da
educacdo das criancas, onde obrigatoriamente todas as educadoras tém
obrigacdo de participar nessas reunides, sob tutela da diocese, promove
uma formacao continua, quanto tem necessidade, acolhimento-agradecer,
rotina-cada nivel, jardim recebe as criangcas com necessidades especiais,
inclusive tem duas criangas especiais, e nao tem pessoas especializadas na
area para trabalharem com essas criancas, mas as educadoras, elas
mesma se responsabiliza por essas criangas. entrevistada Graciete
29/11/2018.

De acordo a fala da coordenadora pedagogico e educadora 2018, selecionar
estratégias de modo a responder a satisfagdo das necessidades da educacdo pré-escolar e
fomentar a igualdade de oportunidades, proporcionar a crianca momentos de bem-estar e de
seguranca, nomeadamente no ambito da saude individual e coletiva, proceder a despistagem
de inadaptacdes, deficiéncias ou precocidade ou promover a melhoria orientacdo e
encaminhamento da crianga, incentivar a participacdo das familias no processo educativo e
estabelecer relacGes de efetiva colaboracdo com a comunidade, tornar o jardim de infancia
atrativo, dindmico e gerador de mudanca, performar a servir de marco de referéncia. A
educacdo seja orientada para a cidadania e para a valorizacdo do ato pedagogico, e a crianca
seja reconhecida importancia e participacdo, permitir e facilitar o diagnéstico do jardim e
estabelecer prioridades pedagdgicas.

Analisando o projeto politico pedagdgico de um jardim onde todas as criangas que
pertencem a esse meio sdo africanas, todos/todas de cor de pele negro, mas o projeto politico
pedagdgico tem a foto das criancas brancas, mostra-se que préprio projeto ndo esta fixada

dentro da sociedade e padrédo do meio que estas criangas pertencem.



57

Na fala da coordenadora das metodologias do trabalho, ela me explicou que este ano
letivo para todos os grupos ndo ird de forma alguma assentar num tnico modelo curricular,
serd antes a harmonia entre varias metodologias. Desta forma podemos encontrar tanto na
construcdo deste projeto curricular, como nas dinamicas trabalhadas nas salas influéncias dos
seguintes modelos modernos /metodoldgicos:

Movimento da escola moderna (MEM)

Metodologia de trabalho de projeto:

Antes destas metodologias vamos delinear formas de intervencéo e de interacéo entre
as criangas e os adultos. Passamos agora a identificacdo dos aspectos mais evidenciados por

nés em cada um dos modelos/ metodologias:

Movimento da escola moderna

Relativamente a escola moderna a educacao seria uma necessidade sobretudo no ensino da
primeira infancia, que os programas e 0s metodos fossem ajustados para a psicologia da
crianga, 0 que quase ndo sucede em nenhuma parte, e principalmente no ensino privado. A
pequena infancia, necessita ter uma base sobre um apoio racional e ndo s6. Os métodos

modernos seria as atualizagdes dos contetdos trabalhados no Jardim com as criangas.

A organizacdo do ambiente educativo foi pensada de acordo com 0 MEM, onde toda
a acdo pressupde uma negacdo e partilha entre todos, também os instrumentos de registro

utilizados véo de encontro a esta metodologia de trabalho, como sejam:

Planificacdo semanal Quadro de tarefas
Quadro mensal de presenca Quadro de regras
Quadro de registo de tempo Quadro de aniversario

O Curriculo Escolar no Jardim Infantil Despertar

Neste tdpico traremos o modelo do curricular usado pelo Jardim Infantil Despertar,
neste modelo curricular vamos apoiar-nos muito na eleigdo que Piaget e Vygotsky (2001) faz
na sua teoria de desenvolvimento a aprendizagem pela acdo. Através da aprendizagem pela

acdo das criangas, onde constroem o conhecimento que ajuda a dar sentido ao mundo através
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da vivéncia de experiéncia diretas e imediatas assim como da reflexdo que fazem das
mesmas. Desta forma é extremamente importante que seja valorizada sempre a acdo da
crianca, o seu brincar social espontaneo, dai a importancia do projeto curricular de grupo.

No ppp do Jardim, as areas de interesse numa sala pre-escolar, a crianca, através da
sua acdo, pode levar a cabo interagdes positivas quer entre pares, quer entre criangas e
adultos. O processo planear-fazer-Rever assume aqui grande relevancia no processo de
aprendizagem e consolidacdo de conhecimento. O método High Scope permite que o adulto
numa sala assume um papel de andaime através do qual a crianca pode subir para chegar
mais além, cabe por isso ao adulto o papel de observar e participar nas brincadeiras das
criangas auxiliando-as a aproveitando a sua acéo para a transmissdo de conhecimento. Este
curriculo no tempo de trabalho de grande grupo adquire os contornos dos métodos de
aprendizagem cooperativa. Ainda permite uma grande interacdo entre a crianca e as
educadoras, pois faz com que as educadoras ndo sejam apenas as que vao ensinar, mas sim
as que compartilham com as criangas através dos conhecimentos diarios no meio que estes
estdo inseridos.

OrientacGes curriculares para educacdo pré-escolar de acordo com as areas de
conteldo das OCEPE (Orientagbes Curriculares para Educacdo Pré-escolar) passamos a
descrever: atitudes, valores, conhecimentos e capacidades a promover, parta area de

conteudo, nas criancas:

Dos 3 aos 6 anos de idade: formacéo pessoal social pretende-se que as criangas:

Digam o seu nome completo, saibam o0 nome do pai, da mae e dos irmaos

Saibam o seu sexo, saibam dizer a sua idade, indiquem a idade com os dedos

Conhecam e assinalem as partes principais e secundarias do corpo

Gostem de assumir pequenas responsabilidades

Abotoam os botdes da roupa, vestem-se com pouca ajuda

Calcam os sapatos e tentam aperta-los

Comam sozinhas sem ajuda, usam convenientemente os talheres, utilizem os guardanapos,

se sintam incomodadas quando estdo sujas

Ajudem arrumar a sala de atividades, os rapazes fazem xixi de pé, lavem as mdos sem

precisar de ajuda

V&o sozinhas a casa de banho

Tenham preferéncias por certos amigos

Emitem modelos adultos (pai, mae, educadora)
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Sejam capazes de ajudar 0s outros

Mostrem atitudes de aceitagéo e respeito para com 0s outros

Conhecam e apliquem as regras estabelecidas para a sala

Conhecam e apliquem as regras estabelecidas para a sala

Obedegam ao adulto na maior parte das vezes

Facam uma analise critica dos trabalhos dos colegas

Tenham capacidade de ndo gerar conflitos com os colegas

Gostem de ser lider entre os colegas

Emprestem os brinquedos

Participem nas conversas do grupo

Saibam lidar com os insucessos

Exprimem diferentes sentimentos consoante a situagdo

Tentem ajudar um colega que esta triste

Reajam mal quando contrariada

Se sintam timidas na presenca de estranhos

Gostem e chamar atencao dos adultos

De acordo com a observacdo que fiz nesse estabelecimento escolar da educacao
infantil, percebi que as regras no seu todo ndo sdo compridas, tem algumas que sO existem
no papel, a verdade € que as criancas nessa idade aprendem a imitar muitas coisas dos adultos,
a escola esta basicamente baseada no curriculo eurocéntrico, voltada totalmente ao ensino do
Jardins europeias.

Mas sendo um Jardim situada num pais africano o curriculo deveria estar voltado a
realidade vivida e vivenciadas pelas criancas que participam nesse espaco de aprendizagem.
S0 que os pais mesmo vendo esse curriculo ndo questionam e nem se assustam por seus/suas
filhos/filhas a serem ensinados através dos curriculos eurocéntricos porque a educacdo
guineense esta baseada nos curriculos eurocéntricos, e ndo se fazem criticas a esses
curriculos. Em todas as salas de aula que fiz observacdo, teve muitas brincadeiras ou
atividades realizadas de acordo com os horarios assim como as regras de convivéncias entre
as criancas. Talvez se fosse criada pelas educadoras as janelas que Ihe permitam trazer os

conhecimentos do senso comum das criangas para dentro da sala de aula.
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E o porqué de ndo serem as fotos das criancas do prépria Jardim a estarem na capa
do ppp do Jardim se todos sdo africanos negros, dependente da cor de pele mais podia ser as
criangas do Jardim.
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4.Consideracoes Finais

Para realizacdo deste trabalho primeiramente temos que ter em mente 0 nOSSO
verdadeiro objetivo e o que realmente pretendemos fazer para podermos chegar a um
determinado objetivo, porque através das pesquisas feitas nas escolas e das analises feitos
nos livros, com isso seremos capazes de construir um trabalho de concluséo de curso através
das experiéncias e alguns trabalhos desenvolvidos na area da educacdo pelos autores
conhecedores da area. E para que esse trabalho fosse realizado com éxito, fomos além das
perspectivas que tinhamos com relagdo a isso tudo.

Durante esse tempo, o percurso feito para realizar esse trabalho de conclus&o de curso,
através das observacoes, e analises das bibliografias e pesquisas, por fim acabei descobrindo
totalmente sobre a educagéo infantil na Guiné-Bissau e como a educacéo da pequena infancia
tem sido desenvolvida no &mbito de uma escola privada e também como o estado da Guiné-
Bissau tem fracassado com relacéo a educacdo da pequena infancia dando responsabilidade
as instituicOes privadas.

Percebi que de acordo com LBE (Lei Base da Educacgéo) ndo existe a obrigatoriedade
da educacgdo infantil na Guiné-Bissau, mostrando entdo que a escolarizacdo da pequena
infancia depende da familia, pois colocar as criangas nas escolas para terem uma educacéo
inicial depende da possibilidade que a familia tem, para que essa crianca possa receber a
primeira educacdo. Impossibilitando assim as classes pobres (humildes) de frequentar a
escola com a idade dos 3 a 6 anos. A LBE néo fala do curriculo da educacédo infantil, fala
somente do curriculo da educacdo a partir dos 7 anos de idade.

Acreditamos que com o resultado dessa pesquisa, podemos mostrar como a educacao
infantil é importante para uma crianca, e como o estado da Guiné-Bissau deveria se preocupar
com as criangas com relacdo a educacéo infantil, pois é a primeira fase da escolarizacdo e a
crianca precisa para um bom desenvolvimento cognitivo e motor. Tirando as
responsabilidades da educacdo infantil das organizacbes privadas, cooperativas e das
entidades religiosas.

Mostrar para as populacdes guineense que a educacdo da primeira infancia é muito
importante para as criangas € necessario que as criancas frequentam essa fase da
escolarizacdo e ajudar em maior parte na desconstru¢do de muitas mentes que até agora estdo
ainda precisando, é muito dificil, mas este trabalho pode ser muito significativo para ajudar
nas sensibilizacdes as pessoas que se encontram nos interiores do pais sobre a importancia

da escola na infancia. Porque camadas juvenis dentro da cidade de Bissau e nas sociedades
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que estdo compostas pelos jovens conhecem e sabem da importancia da escolarizagéo na
pequena infancia.

Almejamos intensamente que este trabalho ajude na desconstrucdo de um pais que
necessita de uma boa educacdo da pequena infancia que também abrange toda a sua
populacdo e faz com que muitas pessoas possam entender que a educacéo infantil, por ser
uma fase inicial, precisa de construcdo de implementagdo das novas escolas sob autorizagao
e responsabilidade do estado guineense.

Concluiu-se que a educacgdo infantil, por ser a fase inicial do ensino, o estado
guineense deve se preocupar, tendo isso como a sua primeira preocupacdo dentro do seu
territério, percebemos através das observacdes e pesquisas, mas espero que um dia 0 estado
guineense torne possivel o desejo da populagdo através de uma educacgdo para todos iniciando
pelas criancas com objetivo de mudar essas sociedades comecando na raiz assim
sucessivamente ate termos uma sociedades onde todos terédo o direito de ir para escola que é

sonho de todos/as.
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