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Resumo: Este artigo tem por objetivo, compreender a educacdo p6s independéncia na
Guine-Bissau a partir das publicacdes da revista Soronda e contribuir na promocéo,
valorizagéo e reconhecimento dos trabalhos feito pela revista Soronda na Guiné-Bissau.
O setor da educagéo na Guiné-Bissau é um dos mais desvalorizados do pais devido a falta
de investimento e valorizacdo do corpo docente. Soronda, por ser uma revista criada
depois da independéncia facilita a compreensdo da educacdo naquele periodo.
Abordamos a educac¢do numa outra perspectiva contraria a ocidental que tem a educacéo
formal como um modelo perfeito. BRANDAO mostra que a educacdo ndo se limita
apenas em educagao formal pois ela acontece em casa, na igreja, na escola, ONG’s e etc.
em relacdo a educacio em Africa a pesquisa mostra que os africanos sempre teve
resisténcia a educacéo ocidental tanto que em Etidépia nenhum sistema colonial conseguiu
perturbar o seu sistema educativo. Para atingir a esses objetivos utilizamos o método de
analise de conteudo que preveé trés (3) fases fundamentais: pré-analise, exploragdo do
material e tratamento dos resultados a inferéncia e a interpretacao.
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Abstract: This article aims to understand post-independence education in Guinea-Bissau
from the publications of Soronda magazine and to contribute to the promotion,
appreciation and recognition of the work done by Soronda magazine in Guinea-Bissau.
The education sector in Guinea-Bissau is one of the most undervalued in the country due
to lack of investment and appreciation of the faculty. Soronda, being a magazine created
after independence facilitates the understanding of education in that period. We approach
education from a different perspective than the Western one that has formal education as
a perfect model. BRANDAO shows that education is not only limited to formal education
because it happens at home, at church, at school, NGOs and so on. With regard to
education in Africa, research shows that Africans have always been resistant to Western
education so much that in Ethiopia no colonial system has managed to disrupt their
education system. To achieve these goals we use the content analysis method, which
provides for three (3) fundamental phases: pre-analysis, material exploration and
treatment of results, inference and interpretation.
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INTRODUCAO

Em decorréncia da pesquisa dos assuntos sobre a educacdo na Guiné-Bissau,
conheci uma revista de ciéncias sociais da Guiné-Bissau intitulado revista Soronda que
tém vérias publicacdes sobre temas sociais ligado ao referido pais. Conhecer a
contribuicdo que tem dado ao longo do tempo na éarea da educacdo, como sabemos que
esta referida area € uma das mais massacradas no pais, portanto pesquisar huma revista
que foi criada alguns anos depois da independéncia ajudaria a compreender melhor esses

entraves que acontece na educacdo deste pais até os dias atuais.

Também ¢é importante realcar a importancia que a revista tem para 0s
pesquisadores, sobretudo os guineenses, como pode-se ver no editorial da revista em
1995, pois a revista proporcionou a divulgacdo dos trabalhos cientificos dos
pesquisadores guineenses e estrangeiros sobre o pais. Portanto ndo podemos deixar de
trazer como foi a criacdo desta revista que conseguiu levantar alguns dados sobre a
educacgdo pos-colonial na Guiné-Bissau e que tem dado muita contribui¢do na pesquisa

sobre o referido assunto.

O nome da revista, que significa desabrochar ou crescer, refletia a modéstia e o
desafio que ela representava, desafio esse, da consolidacéo da revista nos seus primeiros
anos de criacdo. De acordo com editorial da revista soronda (1995) Ha cerca de trinta
anos que um grupo de jovens investigadores do recém-criado Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas — INEP, Carlos Lopes, Carlos Cardoso, Abdulai Sila e Diana Handem
refletia sobre a criagdo de uma revista de ciéncias sociais, que segundo a sua concepcao
na época, devia ser uma revista modesto de ponto de vista da apresentacdo, mas a0 mesmo

tempo capaz de servir o proposito de divulgar os trabalhos dos investigadores guineenses.

Como se afirma no editorial do primeiro nimero, que apareceu ao publico em
janeiro de 1986, os resultados das primeiras producfes sistematicas no dominio da
investigacdo do INEP, passaram a exigir a criacdo de uma publicacdo regular, ainda que
modesta. Este objetivo imediato e singelo rapidamente foi tornado mais ambicioso. Com
efeito, pouco tempo depois se reconheceu que para que a revista cumprisse cabalmente
as suas funcdes, era necessario alarga-la a toda comunidade cientifica estrangeira que

trabalhasse sobre a Guiné-Bissau.

Iniciaram assim algumas publicacGes de investigadores e técnicos estrangeiros

residentes em Bissau. Tais como Gertrud Achinger, sociéloga e assistente técnica junto a



Secretaria de Estado de Plano, e Jean Pierre Lepri, pedagogo e assistente técnico junto ao
Ministério de Educacéo.

No inicio, de acordo com editorial de julho de 1995, ndo queriam copiar ninguém
e muito menos competir com quem quer que fosse. Tinham apenas uma ambicdo: fazer
conhecer os trabalhos daqueles que ainda eram desconhecidos no grande mundo dos
académicos e criar um espago de intercambio de ideias entre cientista sociais,

nomeadamente dos que trabalham sobre a Africa Lus6fona.

Hoje, muitos anos apos a publicacdo, estamos perante uma revista de ciéncias que
conseguiu sair com regularidade, assegurando aos seus leitores dois nimeros anuais.
Somente durante 1985 — 1986, Soronda publicou mais de cem artigos sobre 0s mais
diversos temas das ciéncias sociais. Ndo obstante as inumeras dificuldades encontradas
no meio de percurso, ela conseguiu afirmar-se como um espaco de troca de ideias e de

informacdes ndo so a nivel nacional como internacional.

Segundo editorial da revista (1995) a sua procura em paises como Portugal,
Franca, Estados Unidos, Inglaterra e Suécia testemunham a pertinéncia dos temas tratados
e confirmam a sua utilidade. E uma das caracteristicas que certamente encorajou esta
procura é a independéncia do pensamento e espirito de responsabilidade que marcam os
artigos nela incorporados. Tal como aconteceu com o seu primeiro nimero, as variedades
dos temas deste numero ilustram, uma vez mais, e confirmam o seu carater

pluridisciplinar.

Na ocasido do seu décimo aniversario, em 1995, a direcdo da Soronda rendeu
homenagem especial aos fundadores do INEP, nomeadamente ao Carlos Lopes, Carlos
Cardoso, Abdulai Sila e Diana Handem que ndo sé tiveram brilhante ideia de criar este
orgao (INEP), como também souberam dirigir os seus primeiros nimeros e imprimir-lhe
uma dinamica tal que aos seus seguidores alternativos ndo restava sendo continuar a
apostar neste grande desafio. A este grupo de fundadores se associou David Gonzalez,
investigador do Centro de estudos africanos e médio oriente (CEAMO), entdo
investigador permanente de Centro de Estudos de Historia Contemporanea, que
igualmente muito contribuiu para que a revista desse 0S Seus primeiros passos.
Destacaram também a contribuicdo de outras pessoas por mengéo particular ao trabalho

dedicado e incansavel da equipa de Servico de Publicacbes, especialmente da Teresa



Montenegro, Filomena Miranda e Amandio Nelson Fernandes. (EDITORIAL REVISTA
SORONDA, 1995)

A direcdo teve apoio da comunidade cientifica sobretudo apoio financeiro de
SAREC (Agéncia Sueca para Cooperacdo com os Paises do Terceiro Mundo na Area
Cientifica) que se disponibilizou durante muitos anos da existéncia da revista. E

formularam votos que aquele apoio tenha continuidade.

A revista Soronda nas suas publicacfes sobre a sociedade guineense levantou
varios problemas sociais vividos depois da independéncia. E a Soronda é fundamental
para 0s académicos guineenses que necessitam compreender Guiné-Bissau, sendo que é
uma revista criada no periodo depois da independéncia, nesse caso as suas publicacdes se
centram nesse periodo também. Além disso contribuiu para divulgacéo das producgdes dos
guineenses residentes no pais e aqueles que vivem fora. Sobre a educacéo, a revista trata
analfabetismo, falta de qualificagdo dos professores, centralizacdo da educacdo na zona
urbana, segregacdo feminina, locais e materiais escolares, as religides privilegiadas,
povos e culturas e etnia com mais acesso a educacgédo e que serdo algumas categorias no

decorrer do artigo.

Para compreender a relevancia da tematica foi feito um rastreamento nos bancos
de dados de teses e dissertacdes da capes e da biblioteca digital de USP para saber se ha
trabalhos feitos sobre a referida revista e assim utilizando as seguintes palavras chaves:
revista Soronda e educagdo na Guiné-Bissau. Com a palavra-chave revista Soronda ndo
foi encontrado nenhuma tese e dissertacfes nos catalogos de tese e dissertacdes da capes
e biblioteca digital de USP; e com a palavra chave educacdo na Guiné-Bissau foi
encontrado varias teses e dissertacdes. Também foi realizado rastreamento no portal de
artigo SCIELO e ndo foi encontrado nenhum artigo sobre a revista Soronda. Contudo no
rastreamento feito no Google académico foram encontradas varias citacbes da revista
Soronda como fonte de dados, porém ndo sdo pesquisas especificas sobre a revista, mas
que consultam a revista buscando algumas informacdes e fazendo citacdes diretas e

indiretas. 1sso demonstra que os estudantes ja estdo a pesquisar na revista.

A investigacao teve como questBes de pesquisa: Qual a contribuicdo da revista
Soronda para o entendimento da educagdo pos-independéncia? E Com a criagdo da revista

num periodo de partido Unico, quais as dificuldades enfrentadas pela revista? Também



conta com objetivo geral que é de compreender a educacdo p6s-independéncia em Guiné-

Bissau a partir das publicagOes da revista Soronda.

A metodologia utilizada para responder ao objetivo foi a pesquisa documental a
partir da analise de contetudo. Segundo Camara (2013) € como uma das técnicas de
tratamento de dados em pesquisa qualitativa e esta calcado na proposta da professora da
Universidade de Paris V, Laurence Bardin. E reforga que é utilizado desde os primérdios
para interpretar os livros sagrados, mas que foi sistematizado como método apenas na
década de 20 por Leavell e as suas defini¢des vai surgir s6 no final dos anos 40-50 por
Berelson auxiliado por Lazarsfeld. Analise de contetdo designa um conjunto de técnicas
de analise das comunicacdes visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢fes de produgéo/recepcao

(variaveis inferidas) destas mensagens.

Camara (2013) trouxe o Godoy que aponta que nessa analise, o pesquisador busca
compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos que estéo por tras dos fragmentos
de mensagens tornados em consideracdo. O esforgo do analista &, entdo, duplo: entender
0 sentido da comunicagdo, como se fosse o receptor normal, e, principalmente, desviar o
olhar, buscando outra significacdo, outra mensagem, passivel de se enxergar por meio ou
ao lado da primeira. E essa analise preveé trés fases fundamentais: pré-analise, exploracéo

do material e tratamento dos resultados a inferéncia e a interpretacéo.

Para a analise, foram selecionadas nove (9) revistas. Em cada revista foi
selecionado um a dois artigos que totalizou treze (13) artigo, desses treze, quatro (4) trata
da educacdo em Africa, que sdo: Educacéo e sociedade na Africa pré-colonial de autoria
de Fafali Koudawo, Educacdo e teorias do desenvolvimento: o que ha de novo? (Fafali
Koudawo), Para uma educacdo enddgena na Africa subsaariana ( Manuel Rambout
Barcelos) e Educacdo e conflito cultural: a experiéncia do Senegal na utilizacdo das
linguas nacionais (Samba Mbuub) e nove (9) artigos que fala da educacdo em Guiné-
Bissau, esses sdo: Educacdo e Endogeneidade: O caso da Guiné-Bissau (Carlos Cardoso),
Algumas defini¢des de programas de lingua de ensino em situacdes de multilinguismo
(Gustavo Callewaert), Uma experiéncia de integracao da educacdo na Guiné-Bissau (Luiz
de Sena), Analfabetismo na Guiné-Bissau: camifiu lundju inda (Jodo José Silva
Monteiro), Dialogo sobre a educagdo na Guiné-Bissau entre Mario Cabral e Sérgio

Guimarées, Investigagdo sobre a historia de ensino na Guiné-Bissau (Alexandre Furtado),



Contribuicdo para uma reflexdo-educacao: multilinguismo e unidade nacional (Ibrahima
Djal0), A pesquisa desenvolvimento em matéria de educacdo: elemento para uma teoria
( Jean Pierre Lepri) e Formacéo de professores, locais, materiais escolares e insucesso

escolar na Guiné-Bissau (Jean-Pierre Lepri).

Portanto na pré andlise foi feita uma selecdo dos artigos, leitura flutuante para
escolha dos textos que fala da educacdo em Guiné-Bissau. Na fase de exploracdo dos
materiais, foi feita a escolha e analise das categorias selecionadas e por fim, no tratamento
dos resultados foi selecionado os resultados obtidos através das categorias e em forma de

sintese foi utilizado como resultado da analise.

REFLEXAO SOBRE A EDUCACAO

Através das leituras, debates em sala de aula, nas palestras e nos corredores da
Unilab sobre a educacdo, pude compreender que ela € um processo de ensino e
aprendizagem e existe em qualquer lugar, onde quer que esteja é s6 o individuo envolvido
saber aproveitar em diferentes espacos que se encontra, como afirma Branddo no seu livro
intitulado “O que ¢ Educagao? ” Que nao ha uma forma tnica nem um tnico modelo de
educacdo; a escola ndo é o unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o
ensino escolar ndo € a sua Unica pratica e o professor profissional ndo é o seu Unico
praticante. (Branddo, 2007) essa ideia foi refor¢ada na carta escrita pelos indios como
resposta aos governantes de Virginia e Maryland (EUA) quando lhes pediram para enviar

0S Seus jovens para se formarem nas suas escolas. A carta diz o seguinte:

“Nos estamos convencidos, portanto, que os senhores desejam o bem
para nés e agradecemos de todo o coracdo. Mas aqueles que sao sabios
reconhecem que diferentes na¢Ges tém concepgoes diferentes das coisas
e, sendo assim, os senhores ndo ficardo ofendidos ao saber que a vossa
ideia de educacdo ndo é a mesma que a nossa. Muitos dos nossos bravos
guerreiros foram formados nas escolas do Norte e aprenderam toda a
vossa ciéncia. Mas, quando eles voltavam para nés, eles eram maus
corredores, ignorantes da vida da floresta e incapazes de suportarem o
frio e a fome. N&o sabiam como cagar o veado, matar o0 inimigo e
construir uma cabana, e falavam a nossa lingua muito mal. Eles eram,
portanto, totalmente indteis. Ndo serviam como guerreiros, como
cagadores ou como conselheiros. Ficamos extremamente agradecidos
pela vossa oferta e, embora ndo possamos aceita-la, para mostrar a
nossa gratiddo oferecemos aos nobres senhores de Virginia que nos
enviem alguns dos seus jovens, que lhes ensinaremos tudo o que
sabemos e faremos, deles, os homens”. (BRANDAO 2007)



E ainda Brand&o (2007) afirma que mesmo sem uma estrutura escolar existe a
escola e por toda parte podem haver redes e estruturas sociais de transferéncia de saber
de uma geracgéo a outra, onde ainda ndo foi sequer criada a sombra de algum modelo de
ensino formal e centralizado. Porque a educacdo aprende com o homem a continuar o
trabalho da vida. A vida que transporta de uma espécie para a outra, dentro da historia da
natureza, e de uma geracao a outra de viventes, dentro da historia da espécie, os principios
através dos quais a propria vida aprende e ensina a sobreviver e a evoluir em cada tipo de

Ser.

Completa Branddo (2007), que ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na
igreja ou na escola, de um modo ou de outro, todos nés envolvemos pedacos da vida com
ela: para aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser
ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educa¢gdo. Com uma ou com
varias: educacdo? Educagdes. Costumamos nos envolver com a educagdo durante 0 nosso
cotidiano sem se perceber que estamos envolvidos, principalmente para nos africanos
onde durante muito tempo a oralidade fala mais alto portanto o momento de aprendizado
é constante e continuado, nos pequenos grupos de bairro, na minha familia quando a
minha tia saia do interior para nos visitar, a noite sempre teve aqueles momentos de
contacdo de historia e de ensino da nossa lingua étnica porque a minha méae néo falava a
lingua étnica conosco. Esses momentos servem de muitos aprendizados e aprendiamos
coisas que ndo se ensinam nas escolas e esses ensinamentos sdo 0 que nos carregamos

para a nossa vida inteira.
Em mundos diversos a educagdo existe diferente: em pequenas
sociedades tribais de povos cacadores, agricultores ou pastores
ndbmades; em sociedades camponesas, em paises desenvolvidos e
industrializados; em mundos sociais sem classes, de classes, com este
ou aqguele tipo de conflito entre as suas classes; em tipos de sociedades

e culturas sem Estado, com um Estado em formagdo ou com ele
consolidado entre e sobre as pessoas. ” (Brandao, p.9, 2007)

Reforca Branddo (2007) que a educacdo pode existir livre e, entre todos, pode ser
uma das maneiras que as pessoas criam para tornar comum, como saber, como ideia,
como crenca, aquilo que é comunitario como bem, como trabalho ou como vida. Ela pode
existir imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre
0 saber como armas que reforcam a desigualdade entre os homens, na divisdo dos bens,

do trabalho, dos direitos e dos simbolos. A educagéo ndo tem uma s6 forma de acontecer tanto



gue criaram e denominaram educacao formal, informal e ndo formal para reforcar a ideia de que

uma forma é melhor que outra, portanto se a pessoa nao for da forma dita certa € analfabeta.

A educacdo ¢, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos
sociais que a criam e recriam, entre tantas outras invengdes de sua
cultura, em sua sociedade. Formas de educagdo que produzem e
praticam, para que elas reproduzam, entre todos 0S que ensina-e-
aprendem, o saber que atravessa as palavras da tribo, os codigos sociais
de conduta, as regras do trabalho, os segredos da arte ou da religiéo, do
artesanato ou da tecnologia que qualquer povo precisa para reinventar,
todos os dias, a vida do grupo e a de cada um de seus sujeitos, através
de trocas sem fim com a natureza e entre os homens, trocas que existem
dentro do mundo social onde a prépria educacdo habita, e desde onde
ajuda a explicar as vezes a ocultar, as vezes a inculcar de geragdo em
geracdo, a necessidade da existéncia de sua ordem. (Brandéo, p.10-11,
2007)

De acordo com Brandao (2007), nas aldeias dos grupos mais simples, todas as
relagBes entre a crianca e a natureza, guiadas de mais longe ou perto pela presenca de
"adultos conhecedores, sdo situacOes de aprendizagem. A crianca Vvé, entende, imita e
aprende com a sabedoria que existe no préprio gesto de fazer a coisa. S&o também
situacOes de aprendizagem aquelas em que as pessoas do grupo trocam bens materiais
entre si ou trocam servicos e significados: a turma de cacada, no barco de pesca, no canto
da cozinha da palhoca, na lavoura familiar ou comunitaria de mandioca, nos grupos de
brincadeiras de meninos e meninas, nas cerimdnias religiosas.

E o socidlogo Emile Durkheim deu outra explicacdo a isso em
que afirma que: "Sob regime tribal, a caracteristica essencial da
educacdo reside no fato de ser difusa e administrada
indistintamente por todos os elementos do cld. Ndo ha mestres
determinados, nem inspetores especiais para a formacdo da
juventude: esses papéis sao desempenhados por todos 0s ancidos
e pelo conjunto das geracbes anteriores." (Branddo, p.18-19,
2007)

Ao falar da educacdo sob regime, Branddo destacou a diferente forma de

aprendizagem dos meninos e das meninas onde diz que:

As meninas aprendem com as companheiras de idade, com as
maes, as avos, as irmas mais velhas, as velhas sabias da tribo, com
esta ou aquela especialista em algum tipo de magia ou artesanato.
Os meninos aprendem entre 0s jogos e brincadeiras de seus
grupos de idade, aprendem com 0s pais, 0s irmdos-da-mae, 0S
avos, os guerreiros, com algum xama (mago, feiticeiro), com os
velhos em volta das fogueiras. Todos os agentes desta educacédo
de aldeia criam de parte a parte as situagdes que, direta ou
indiretamente, forgam iniciativas de aprendizagem e treinamento.
Elas existem misturadas com a vida em momentos de trabalho, de



lazer, de camaradagem ou de amor. Quase sempre ndo Sao
impostas e ndo € raro que sejam 0s aprendizes 0s que tomam a
Seu cargo procurar pessoas e situacdes de troca que Ihes possam
trazer algum aprendizado. (Brandao, p.19, 2007).

Essa forma de educacdo realmente acontece, no caso da minha aldeia quando
famos passar as férias, pude perceber essa divisdo, em que as meninas acordavam de
manha com as mais velhas para irem pescar, apanhar verduras na horta, carregar paus
cortados pelos homens e entre outras tarefas que as meninas faziam enquanto que nés os
rapazes saiamos com 0s mais velhos para as matas para cacar, cortar paus para cozinha,
lavrar etc. Nesses momentos tanto as meninas e assim como 0S meninos passam por um

processo de aprendizagem com esses mais velhos e velhas.

BERNARDO (2016) traz 0 CA em que reforca que na educacéo tradicional
guineense as aprendizagens acontecem de uma forma organizada e estruturada por meio
da comunidade e coletivismo onde a cada fase da vida se implementa um certo tipo de

conhecimento.

Vista em seu voo mais livre, a educacdo € uma fracdo da experiéncia
endoculturativa. Ela aparece sempre que ha relagdes entre pessoas e inten¢des de ensinar-
e-aprender. IntencGes, por exemplo, de aos poucos "modelar” a crianca, para conduzi-la
a ser o0 "modelo” social de adolescente e, ao adolescente, para torna-lo mais adiante um
jovem e, depois, um adulto. (BRANDAO, p.24, 2007).

Segundo Brandao (2007), existe a educacéo de cada categoria de sujeitos de um
povo; ela existe em cada povo, ou entre povos que se encontram. Existe entre povos que
submetem e dominam outros povos, usando a educa¢do como um recurso a mais de sua
dominancia. Da familia a comunidade, a educacdo existe difusa em todos os mundos
sociais, entre as incontaveis praticas dos mistérios do aprender; primeiro, sem classes de
alunos, sem livros e sem professores especialistas; mais adiante com escolas, salas,

professores e métodos pedagdgicos.

Os paises africanos que foram invadidos pelos europeus podem afirmar essa
dominacéo através da educacdo uma vez que com a presenca europeia na Africa iniciou
a divisdo social entre os ditos civilizados e ndo civilizados, letrados e ndo letrados e as
pessoas comegaram a ganhar prestigio na sociedade sem levar em consideracao os saberes
cultivados por esses povos. Jodo José Silva Monteiro (1997) no seu artigo publicado na

REVISTA SORONDA afirma que a educacéo sé pode ser entendida quando sabemos para
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que sociedade e para que posicdo social os alunos estdo sendo educados. Ainda
MONTEIRO (1997) destaca que a educacdo é um dos 6rgdos através dos quais as classes
dominantes de uma comunidade normalizam os restantes membros. Assim a educacao
teria a funcdo, pela via de transmissao ideoldgica velada ou clara, preparar a sociedade

para aceitacdo da ordem social, na Optica e interesse das classes dominantes.

Na mesma linha de pensamento MONTEIRO (1997) traz o Bourdieu em que
concluiu que a escola é um mecanismo de reproducédo social, reproducdo de uma certa
ordem social, reproducdo da estratificacdo social e legitimagdo da dominacédo das classes
populares pelas classes que controlam os meios de producdo dos bens materiais e

espirituais.

Branddo levantou algumas questdes sobre a educacéo para a desigualdade social
em que pergunta o seguinte:

Se a educacdo é determinada fora do poder de controle comunitario dos
seus praticantes, educandos e educadores diretos, por que participar
dela, da educacao que existe no sistema escolar criado e controlado por
um sistema politico dominante? Se na sociedade desigual ela reproduz
e consagra a desigualdade social, deixando no limite inferior de seu
mundo os que sdo para ficar no limite inferior do mundo do trabalho (os
operarios e filhos de operarios), e permitindo que minorias reduzidas
cheguem ao seu limite superior, por que acreditar ainda na educacao?
Se ela pensa e faz pensarem o oposto do que €, na préatica do seu dia a
dia, por que ndo forcar o poder de pensar e colocar em pratica uma outra
educacio? (BRANDAO, p.98, 2007)

Ainda ele mesmo respondeu as questdes levantadas sobre a educacdo e a resposta

mais simples segundo ele €: "porque a educacéo €é inevitavel”. Uma outra, melhor seria:
"porque a educacdo sobrevive aos sistemas e, se em um ela serve a reproducdo da
desigualdade e a difusdo de ideias que legitimam a opressdo, em outro pode servir a
criacdo da igualdade entre os homens e a pregacéo da liberdade™. Uma outra ainda poderia
ser: "porque a educacao existe de mais modos do que se pensa e, aqui mesmo, alguns

deles podem servir ao trabalho de construir um outro tipo de mundo”.

EDUCACAO EM AFRICA: Analise Geral

Segundo Habte & Wagaw (2010) a educacdo em Africa passou por trés (3)
periodos, pré, colonial e pds-colonial e nesses trés (3) tivemos contato com trés (3)
sistemas principais de educacdo, autoctone, islamica e afro-cristd. Mas como sabemos

que qualquer trabalho tem o seu foco, entdo o nosso € falar da educacdo pos-colonial em



11

Africa em que os lideres africanos desde o entdo invasio dos europeus tiveram uma forte
negacao para com eles até que houve as lutas armadas em varios paises para lhes expulsar
do continente. E um dos setores que os africanos reservou mais, foi a educagdo, mas com
a forca da invasdo, 0s europeus conseguiram instruir alguns jovens para que depois
continuar a governar o continente com a ideologia europeia. Como no caso da Guiné-
Bissau de acordo com Fati, (2018) o PAIGC desempenhou papel importante nas zonas
libertadas da Guiné, principalmente no setor da educacéo. Esse partido trabalhava desde
1963 (periodo de inicio da luta armada) até 1973 (fim da luta armada) com intuito de criar
escolas nessas zonas para minimizar o problema da educacdo escolar na Guiné. Realca
Monteiro (1997) no seu artigo da revista Soronda, que:
Na Guiné-Bissau, “nacdo africana forjada na luta”, um dos primeiros
gestos emancipadores do movimento de libertagdo foi a criacdo de
escolas, nas matas em pleno teatro de guerra, logo ap6s o aparecimento
das primeiras areas libertadas. O ensino era obrigatorio e gratuito, pelo
que a maior parte dos quadros p6s independéncia era constituido de

filnos de camponeses pobres educados durante a luta de libertagdo
nacional. (MONTEIRO, p.33, 1997).

Vale a pena ressaltar a vontade politica de tentar acabar com a educacao colonial
logo no periodo pds independéncia que teve grande avanco segundo a revista Soronda
através do artigo do Monteiro (1997) afirma que a partir de entéo a contabilidade social
guineense registraria enormes progressos feitos em matéria de democratiza¢do do ensino,
quer do ponto de vista do acesso, quer também da carreira e do sucesso escolar. Tanto
gue nos primeiros anos apos a independéncia o pais desfrutou da convergéncia entre uma
vontade politica e uma procura social da educacdo entusiasticas, desembocando num
vertiginoso crescimento dos efetivos escolares. Em 1997/78 o Ensino Béasico Elementar
atinge um auge de transicdo conjuntural de 80.000 alunos inscritos que corresponde um
crescimento de 9% ao ano.

Logo apos a independéncia e na fase subsequente, a da reconstrucéo de
uma nova sociedade nesses paises, as escolas assumiram como tarefa
mais importante a de descolonizacdo da mentalidade, como a
denominou Aristides Maria Pereira, primeiro presidente de Cabo-Verde
apos independéncia do arquipélago, e que Amilcar Cabral, fundador das
duas nacionalidades, Guiné-Bissau e Cabo-Verde, chama de re-
africanizacdo da mentalidade. Estava subjacente a essas duas
personalidades a consciéncia da necessidade de criar um sistema de
ensino em que se formulasse uma nova mentalidade purgada de todos
os vestigios do colonialismo. Assim, foi instituido um sistema de ensino
que permitisse que os educandos se apropriem de sua histéria, de sua
cultura e de sua lingua; sistema de ensino no qual fosse imprescindivel
reformular os programas de geografia, de lingua portuguesa, mudando
todos os textos de leitura que estavam visceralmente impregnados da
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ideologia colonialista. Constituia prioridade absoluta que os alunos
estudassem sua propria geografia e ndo a de Portugal, os bragos de mar
de seus paises e ndo o rio Tejo. Era absolutamente necessario que
estudassem a propria historia, a trajetoria da resisténcia do seu povo ao
invasor e da luta pela libertagdo, que lhes devolveu o direito de fazer a
prépria histdria e ndo a historia de Portugal e das intrigas de cortes
portuguesas. (CA, 2008, p.101-102)

De acordo com Habte & Wagaw (2010) o aprimoramento dos equipamentos e
meios pedagdgicos figurava, por conseguinte, entre as prioridades dos movimentos
nacionalistas africanos. A énfase foi colocada sobre a necessidade de aumentar os efetivos
no ensino elementar, dispor de melhores escolas secundarias e centros de formacgdo de
professores, bem como criar universidades africanas. De um modo geral, os dirigentes
politicos haviam igualmente compreendido que, para fazer da educacao o instrumento da
descolonizacdo mental e do desenvolvimento econdmico, ndo era suficiente expandir e
consolidar o sistema herdado dos regimes coloniais, seria igualmente necessario reforma-
lo e adapta-lo as necessidades das sociedades africanas pds-coloniais. Assim sendo, a
histéria contemporanea da educacdo na Africa articula-se em torno do tema duplamente
constituido, relativo a expanséo e reforma. Pode-se perceber que 0s movimentos sociais
africanos nunca coabitaram com a educacdo colonial, durante todo o periodo da
colonizacdo e pds-colonizacdo tem planos e estratégias para acabar com a educacao
colonial e implementar uma educacdo voltada a realidade tanto que em alguns paises
comecaram a reforma bem logo da independéncia.

Habte & Wagaw (2010) destacou a importancia da educacéo ndo formal ao falar
da resisténcia a educacdo europeia em que se afirma que a elite educada no sistema
ocidental ndo se afastava completamente das massas, entre outras razées e porque, apesar
das escolas missionarias e todas as pressdes do sistema colonial, as tradicbes pré-
coloniais, no que diz respeito a educacéo e essencialmente, sobreviveram gracas a familia
e a religido. A escolarizacdo da crianca africana ndo podia apagar, por completo, a
influéncia sobre ela exercida pela sua familia, anteriormente a sua entrada na escola,
durante os cinco primeiros anos de sua vida, quando ela estd bem proxima da sua mae,
ensinava a sua propria lingua, transmitia-lhe os valores fundamentais da sua cultura, pois
mesmo quando ela propria fora exposta a uma educacdo e as ideias religiosas estrangeiras,
0s seus lacos com a sua cultura de origem, mesmo distendidos, jamais haviam sido
integralmente rompidos. Além disso, as necessidades religiosas da coletividade,
principalmente nas regides de tradi¢do islamica ou afro-cristd, supunham a preservagado

do sistema tradicional de educacédo. A educagdo por via da religido foi aquelas mais
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dificeis de se influenciar pelos europeus uma vez que essa educacao se inicia dentro da
familia desde os primeiros anos de idade, e depois, mesmo tendo contato com outros tipos
de educacéo, a de familia ou tradicional sempre permanece.

Ainda ao falar da resisténcia ao sistema de educacao colonial Habte & Wagaw
citaram o caso da Etidpia onde nenhum sistema colonial conseguiu atrapalhar a educacgéo
tradicional:

Na Etiopia, sistema colonial alguma perturbou a educacao
tradicional dispensada no seio da familia e pela Igreja. A igreja
ortodoxa continuou a manter um vasto conjunto de
estabelecimentos de ensino, estabelecidos no coracdo da vida
cultural, espiritual, literéria, artistica e cientifica do pais. No nivel
fundamental, as familias dirigentes e o0s pais ambiciosos
enviavam as suas criangas, destinada com muita frequéncia ao
monasticismo ou sacerddcio, a Nebab bet [escola de leitura]. Em
sua maioria meninos eram meninos, eram poucos o0s alunos que,
ao final desta etapa, obtinham os seus diplomas e seguiam 0s seus
estudos na Quedasse Bet [Escola de santa missa], e na Quine Bet
[escola de poesia]. Os estabelecimentos de ensino superior eram
reagrupados sob a apelacdo geral de Metshafit Bet [escola dos
livros santos]. Unicamente alguns raros eleitos atingiam o termo
arduo de programa de teologia e filosofia. Ao total exigia-se cerca
de vinte e oito anos de estudos, muito trabalho e penosos
sacrificios pessoais, mas aqueles que atingissem o ultimo estagio
da sua formacdo intelectual eram motivo de inveja por seus
colegas e desfrutavam do respeito das comunidades cristas, assim
como da estima dos dirigentes. Em geral, estes eruditos
alcancavam a conclusdo de seus estudos em idade avancada e a
maioria ndo mais sonhava em constituir familia, dedicando o
restante da sua vida existéncia a vida monastica, a meditacéo e a
pesquisa do saber. (Habte & Wagaw p.822, (2010)

Percebe-se que na Etidpia, a religido tanto afro-crista e assim como islamica teve
papel importante na educacéo do povo, isso fortificou a resisténcia contra a educacdo do
colonizador que ndo conseguiu influenciar a educacéo desse pais africano. Por outro lado,
Habte & Wagaw (2010) explica como a educacdo islamica prevaleceu durante todo o
sistema colonial em que as necessidades religiosas das comunidades muculmanas
asseguravam a sobrevivéncia da educacdo islamica, no seio da familia, bem como em um
vasto leque de instituicdes e estruturas educativas e religiosas. Em virtude da necessidade
do aprendizado do Cordo em sua lingua original, o arabe, o desejo das familias
mucgulmanas consista em que suas criangas, principalmente os meninos, frequentassem
as escolas coranicas, em tempo integral ou parcial, para aprenderem o Corao de cor, além

de assimilarem os rudimentos da gramatica e da sintaxe arabes. Os ‘ilm [estabelecimentos
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escolares] ou os madrosa [cursos direcionados pelo mu allimum (s&bios) ao redor da
mesquita] permitam a aquisicdo de uma formagdo complementar. Neste ambiente
estudava-se, entre outras disciplinas, o tafsir [ Comentarios sobre o Coréo], o hadith [o
pronunciamento de Profeta], matéria em especial respeito a certos aspectos da vida
pessoal, tais como o casamento, o divorcio e a heranca, e o fikh [estudo da lei islamica ou
shari’a]. As escolas de educacdo mugulmana e afro-cristd sdo escolas bem estruturadas
desde o seu ensino fundamental até superior isso permitiu um acompanhamento dos
estudantes desde crianga até a fase adulta e de acordo com Habte & Wagaw (2010) os
regimes coloniais ndo se opuseram ao desenvolvimento do ensino islamico fundamental,
mas procurava todo o mecanismo para desestimular o ensino superior por eles faziam
contatos internacionais com as tradi¢des anticoloniais, em localidades como al-Azhar, no
Cairo.

Ainda reforca que o isldo sofreu muita ameaca principalmente da educacéo
ocidental dispensada principalmente pelos missionarios cristdos nos quais nela percebiam
uma arma de evangelizacdo. E mais facil destruir uma educagio escolarizada do que
tradicional, familiar ou religiosa pois é uma educacao para toda a vida, mas néo se fecha
para outros tipos de educacdo. Aprendemos a educacao escolarizada a partir de um certo
momento da nossa vida, diferentemente de uma educagao que ao nascermos comegarmos
logo a adquirir através de familia.

N&do havia quem ensinassem na sociedade africana tradicional um
ensino formalizado como na sociedade ocidental, nem havia um lugar
privilegiado para a transmissdo do conhecimento. A forma de educar
baseava-se no exemplo do comportamento e do trabalho de cada
aprendiz. Cada adulto era, de certa forma um professor. A educagdo ndo
se separava em campo e especializacdo de atividades humanas.
Ninguém se educava apenas por um determinado periodo, aprendia-se
com a vida e com os conhecimentos ao longo do tempo. (BERNARDO,
2016, p.196)

Bernardo (2016) cita Ca, onde reforca que a educacdo tradicional guineense as
aprendizagens acontecem de uma forma organizada e estruturada por meio da
comunidade e coletivismo onde a cada fase da vida se implementa um certo tipo de

conhecimento.

As pessoas aprendiam pela participagdo na vida do grupo familiar e da
comunidade integrando-se nos trabalhos de campos, escutando histérias
dos velhos e assistindo as ceriménias conjuntas. As criangas e 0s jovens
adquiram paulatinamente, ao longo dos anos, 0s conhecimentos
necessarios a sua integragdo na comunidade; aprendiam as habilidades
de producdo e como sobreviver, adotando as regras de comportamento
e os valores imprescindiveis a vida.
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Esta € uma educacdo informal. Paralelamente a esta, havia uma
educacdo ndo-formal, em que, durante certos periodos, os aprendizes
tinham que se especializar em alguma profissdo, como por exemplo:
caca, pesca, ferraria, tecelagem, extracdo de vinho de palmeira e/ou
6leo de dendé, confeccdo de arado, construcdo de canoas, tocador de
instrumentos nos funerais (bombolom), construcdo de instrumentos
musicais, musicologia, contador de historias entre outras.
(BERNARDO, 2016, 197)

Isso demonstra a semelhanca da educaco tradicional em Africa, desta forma que
acontece na Guiné-Bissau, acontece também em outras partes do continente. De acordo
com Habte & Wagaw (2010) a educacao autdctone desdobrava-se além de uma simples
socializacdo no interior da familia extensa, do sistema etario das salas de aula e das
instituicdes de ritos de passagem como o poro e o bundo, na Africa Ocidental. No nivel
fundamental, a educacdo domestica da crianca realizava-se por intermedio de jogos de
palavras, charadas e outros exercicios do mesmo género, destinados a prover-lhe o
dominio da sua lingua materna. Por outro lado, ensinava-se a crianga contar, lhe narravam
historias e instruiam-na a apreciar a cultura do seu povo, os seus valores, a sua visdo de
mundo e o0 seu passado. Completa que os pais transmitiam-lhes diversas competéncias,
familiarizando-a com o ambiente, as plantas e os animais, ensinando a caca ou a pesca.

Ca (2008) na péagina anterior mostra que a missdao das escolas depois da
independéncia era de descolonizar a mente, essa descolonizacdo tende a passar pela
reforma. Segundo Habte & Wagaw (2010) os dirigentes africanos compreenderam
faltar-lhes, a um sé tempo, expandir e reformar o sistema de ensino colonial. Também
lembra o discurso de Presidente da Guiné-Conacri, Sékou Touré. ‘“Noés devemos
africanizar a nossa educacao e livrarmo-nos das falsas ideias herdadas de um sistema
educativo concebido para servir aos objetivos coloniais. Com isso percebe-se que todos
os dirigentes estavam de acordo pela ruptura com a educagdo imposta pelos europeus.

O chefe de estado tanzaniano, Julius Nyerere sublinhou o papel da educacao no
ambito da construcdo do socialismo africano proposto na Declaracdo de Arusha,
preconizando assim quatro grandes reformas:

1- Integrar a educacéo ocidental a vida da familia e da coletividade;

2- Pér fim ao elitismo da educacéo colonial através de um curriculo para o ensino
primario universal que integrasse os sistemas ocidental e tradicional de educacéo;

3- Preencher o abismo entre a elite instruida e as massas, levando as pessoas
instruidas a melhor apreciarem o saber e a sabedoria acumulados no seio das sociedades

tradicionais;
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4- Inculcar o espirito do trabalho e do servico a coletividade nos processos
educacionais;

Isso indica que a educagéo ocidental nunca foi bem-vindo na Africa, na medida
que os lideres africanos sempre lutaram contra as ideias e modelo de ensino imposta pelo
colonizador. Apesar que na Guiné-Bissau devido a varios fatores ainda ndo consegue
realizar uma reforma profunda no sector de educacao, mas € um plano que tiveram desde

depois da independéncia.

A EDUCACAO NA GUINE-BISSAU: O QUE MOSTRA REVISTA SORONDA

Em varias publicac6es da revista Soronda sobre a educacdo na Guiné-Bissau além
de demonstrar que a classe politica na altura, um dos principais objetivos era reforma na
educacéo a fim de promover uma educacao que condiz com a realidade do pais tanto que
no periodo da luta armada, nas zonas libertadas criaram as escolas. Com essas escolas
segundo Bernardo (2016) o PAIGC estabeleceu um ensino alternativo que se opunha ao
do invasor. Desde o inicio da luta, as criangas reuniam-se em tomo de um representante
do Partido e o sistema educativo procurava retomar o que havia de relevancia na
experiéncia da sociedade tradicional guineense. Entdo, logo que a Guiné Bissau se
libertou, uma das primeiras preocupacdes do entdo governo foi de construir novos
sistemas educativos e foi também a preocupacéo de varios outros paises africanos depois
da independéncia.

Também, a revista Soronda nas suas publicacdes apontam problemas enfrentados
pela educacdo no periodo pos-colonial em que, em algumas publicacdes apareceram o
analfabetismo numa perspectiva europeia uma vez que as pessoas consideradas
analfabetas sdo aquelas que ndo sabiam ler e escrever, e entendemos que pelo fato de ndo
saber ler e escrever a escrita europeia ou seja portuguesa, ndo significa que és um
analfabeto, nota-se que até os arabes eram considerados analfabetos, sendo que ja tinham
as suas escritas, além de outras pessoas com outros tipos de conhecimentos que eram
desconsiderados, por exemplo, a minha avé que tem todo o conhecimento da planta
medicinal, ajudam as mulheres no momento de parto em casa e pelo fato dela nunca ir a
escola, vou-lhe considerar analfabeta? E claro que ndo. Também aponta insucesso
escolar, falta dos materiais didaticos e entre outros problemas apontados.

Portanto ao falar do analfabetismo, Monteiro (1997) traz os tragos basicos da

educacdo na Guiné-Bissau de acordo com recenseamento de 1979:
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No conjunto do pais, apenas um guineense em cada cinco frequentava
ou tinha frequentado o ensino oficial e/ou marabu (escola comunitaria,
corénica em lingua arabe);

O sistema de ensino era um fendmeno recente no pais, sobretudo nas
regioes;

Os recursos do pais em individuos instruidos ou em vias de o serem,
incidiam sobre o sexo masculino e sobre os centros urbanos;

A maioria dos jovens em idade escolar ndo estava escolarizada. No
interior, 43% do nimero dos jovens dos 7-16 anos frequentavam a
escola. No sector auténomo de Bissau, a frequéncia escolar abrange
50% das criangas escolarizaveis.

A distribuicdo geografica da populacdo escolar denotava uma forte
assimetria, ligada a concentragdo dos servicos educativos e dos
equipamentos sociais nos centros urbanos de determinadas regides:
Bissau, Bolama, Tombali e Cacheu; (MONTEIRO, p.35-36, 1997)

Ainda Monteiro (1997) cita trés obstaculos enfrentados por sistema educativo
depois da independéncia apesar de esforcos feitos de 1974 até independéncia total, muitas
coisas restavam ainda para fazer, esses obstaculos séo, a disseminacgéo das populacdes em
numerosas pequenas localidades, a sub-representacdo das raparigas (meninas) e um
elevado indice de desperdicio escolar, devido a abandonos e reprovacgoes, traduzindo-se
numa prolongada vida escolar no mesmo nivel de ensino por parte dos alunos. Para tentar
explicar esses obstaculos, ele fala da colonia europeia que foi mais prejudicada em termos
do desenvolvimento educativo foi a Guiné-Bissau e que 0s portugueses preocupavam
mais em extrair riquezas e traficar pessoas, também podemos perceber a diferenca em
acesso a educacdo entre os homens e as mulheres ou seja existe uma substancial
desigualdade social entre os guineenses quanto a possibilidade de usufruir dos beneficios
diretos da escola.

Pode se constatar que a afirmacdo de Monteiro é um fendmeno que ainda se vive
até os dias atuais onde 0s homens tém mais oportunidade de ir a escola do que as mulheres
apesar que esse isso vem diminuindo ao longo do tempo, mas a desigualdade sobretudo
na capital guineense ainda permanece. Vale ressaltar que essa desigualdade de acesso a
educacdo é uma questdo historica que ndo apenas aconteceu na Guiné-Bissau como realca
Monteiro.

De acordo com Monteiro (1997) cerca de % das criangas em idade escolar
frequentam a escola primaria (32,3). Estas informacGes denunciam que ndo s6 a maioria
das criancas em idade escolar ainda se encontram fora da escola, mas também que uma
boa percentagem daquelas que a frequentam acusam um relativo atraso em termos da
idade escolar. A entrada tardia na escola na Guiné-Bissau é um fato, pois sou uma prova

disso, comecei a estudar com 10 anos de idade, isso confirma que os problemas
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enfrentados pela educacéo anos depois da educacéo e antes da abertura politica continuam
ainda no pais. Nunca se preocuparam com educacdo infantil tanto que ela ndo €
obrigatoria. Ainda Monteiro (1997) destaca que a percentagem mais elevada de
individuos que tiveram acesso ao ensino secundario foi registada nas idades de 20-24
anos, uma geracdo contemporanea a politica voluntarista pds independéncia,
beneficiando assim das vantagens conjunturais que facilitam o acesso aos diversos niveis
de ensino. Esses dados se confirma, pois, quando eu estava no ensino secundario tinham
alunos com essa faixa etaria na mesma turma comigo. E na Guiné-Bissau é normal ter as
pessoas de diferente idade (diferenca de 5 a 10 anos) numa turma e isso faz com que as
pessoas mesmo com idades avangadas procuram ensino normal e também acredito que
esta situacdo é verificada por falta de politica para a educacdo jovens e adultos. Também
Monteiro trouxe dados do acesso ao ensino superior apés a independéncia em podemos
perceber um numero muito reduzido das pessoas com diploma de ensino superior,
acredito que isso é um reflexo de as pessoas nao tiveram acesso a educacéo basica porque
afinal ndo se pode esperar um ensino superior sem pelo menos organizar a educacao
bésica.

A percentagem dos diplomados do ensino superior € ainda incipiente na
Guiné (0,3%). O acesso a este nivel de ensino é uma oportunidade
recente. Houve um fluxo substancial logo apds a independéncia, de que
beneficiaram essencialmente individuos atualmente compreendida
entre 30 e 40 anos. O grosso da formacgdo superior efetuava-se nas
universidades estrangeiras gracas a bolsas de formacdo concedidas no
ambito da cooperacdo bilateral e multilateral. Mas essa oportunidade
vem diminuindo ultimamente sob efeito de uma conjuntura mais
austera.

O acesso ao ensino superior na Guiné-Bissau ainda depende muito das
cooperacdes bilaterais e multilaterais, isso se verifica desde década de 70 até os dias atuais
e nds estudantes guineenses na Unilab somos frutos dessas cooperacfes. Esse fluxo
diminuiu décadas seguintes por conta da conjuntura que o pais atravessava ho momento,
mas anos mais tarde, no caso de 2000 continuou o fluxo substancial e com as faixas etarias
mais baixas dos 40 anos. Um outro fato importante é que tem pais que ndo confiavam em
deixar o seu filho ou filha de mais ou menos 20 anos a viajar para estudar fora do pais
sobretudo para o Brasil, houve caso em que o irmao mais velho do meu colega conseguiu
bolsa de estudo para Brasil, mas o pai ndo deixou alegando que o Brasil é um pais perigoso
em que facilmente a pessoa pode entrar no banditismo e entre outros casos que acontecem

até os dias atuais.
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Monteiro (1997) fez uma critica ao entdo governo porque havia uma forte
restricdo orgamental que mais tarde se traduziu no enfraquecimento dos investimentos
educativos. As geracOes de logo ap6s independéncia beneficiaram de uma politica ativa
de oferta de servigos educativos, mas, mais tarde enfraqueceu.

Ainda ele completa que isso significa que os estrangulamentos estruturais resistem
a acao politica transformadora, ou entdo que esta acdo voluntarista dos primeiros anos da
independéncia esvaneceu com o tempo, corrompida por tentacfes de conforto de uma
elite politica &vida de assentar alicerces econdémicos. Tudo leva a crer que 0 que mais nos
faltou nos ultimos tempos foi o entusiasmo politico que caracterizava a acdo governativa
pos independéncia.

Houve estratégias e objetivos definidos para a educagdo pos-
independéncia que a meu ver discursa, mas ndo prioriza a cultura e 0s
processos de aprendizagens existentes antes da colonizacdo. Ha ainda a
imposicdo de um modelo. E Guiné precisava se apropriar deste modelo
inserindo aspectos de suas culturas quando poderia ser o contréario.
Retornar aos aspectos da cultura de aprendizagem tradicionais,
acrescentando aspectos da ciéncia portuguesa, adaptando a realidade
existente. A ideia parece em analise, ser: primeiro dominar o modelo
portugués europeu, depois criar um modelo proprio. E acredito que esta
inversdo trouxe para nos populacdes negras, severas limitagbes no que
diz respeito a finalidade de uma educacdo. (BERNARDO, p.209, 2016)

A escola piloto também teve uma contribuicdo importante no que diz respeito a
desconstrucédo do curriculo antes da independéncia, com isso podemos perceber o grande
esforco feito pelo PAIGC antes e depois da independéncia.

Em 1965 foi fundada a Escola Piloto cujo um de seus propositos
era de romper com parte dos pressupostos epistemoldgicos
coloniais. Um sistema fundamental de educacéo e de instrucao
cuja base assentava-se nas escolas de aldeia, disseminadas nas
regides libertadas. Este sistema de educacdo aportava algumas
particularidades em relacdo a metodologia aplicada nas escolas
coloniais da época. (BERNARDO, p.210, 2016)

Vale ressaltar que a escola piloto ndo servia apenas como uma escola que
pretendia romper com 0s pressupostos epistemologicos, mas também servia de formacgéo
militante tanto que de acordo com Bernardo (2016) os melhores alunos eram selecionados
para frequentarem os internatos do Partido, instalados nos paises limitrofes.

MONTEIRO (1997) fez uma comparacdo entre as classes com acesso a escola e
as que ndo tem acesso a escola e também as localidades mais afetadas por dito
analfabetismo onde cita a populagdo camponesa, que segundo ele a elevada taxa de

analfabetismo é devido a exclusdo dos camponeses do banco da escola, e capitais
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mugculmanas do Leste, do Sul e do Norte continuam mergulhados no obscurantismo (G&-
Mamudo Mansaba, Galomaro, Contuboel, Pirada, Sonaco, Pitche e Boé) essas sao as mais
afetadas. Destacou também segregacdo feminina, a desigualdade entre os povos, cultura
e religido e diferenga de acesso entre a zona urbana e rural. Ao abordar a diferenca entre
a populacédo da zona urbana e rural, mostra que a diferenca do perfil escolar dos habitantes
dos centros urbanos e 0s do campo é gritante, como provam as seguintes comparacoes:

a) Em média, apenas 8% dos homens e 50% das mulheres das cidades ndo sabem
ler nem escrever. Nenhuma geracdo de camponeses, nem mesmo a das criancas
em idade escolar registra desempenhos comparaveis. A geracdo com maior
proporgao de instruidos, no campo, conta com 62% de analfabetos no seu seio.
Trata-se da geracdo dos 15-19 anos;

b) A proporcéo dos analfabetos nas geragdes mais velhas e mais desfavorecidas dos
centros urbanos, aquelas com mais de 65 anos, é comparavel a das geragdes mais
novas do mundo rural, a saber 76% no seio da populagdo masculina e 93% entre
as mulheres;

c) O acesso a instrucdo continua sendo um privilégio das populacdes dos centros
urbanos onde 56,8% dos moradores ja se sentaram nos bancos da escola (42,3%
ao nivel de ensino primario, 13,6% no secundario e 1% no superior). O mundo
rural, em contrapartida, conta apenas 12,4% de instruidos;

d) Subsistem também diferencas notaveis entre a cidade e 0 campo, no concernente
a escolarizagdo das criangas. Os centros urbanos caracterizam-se por uma taxa
bruta de escolariza¢do no ensino basico, da ordem dos 47% muito superior aos
magros 12% conseguidos pelo mundo rural. (MONTEIRO, p. 40-41, 1997).

Percebe-se que a escandalosa percentagem das pessoas ‘“analfabetas” sdo
populagdes que ndo tem acesso a “scola di brancu” pois como se sabe as regides
mencionadas sobretudo leste de pais, € dominado por mugulmanos que tiveram acesso as
escolas coranicas em que aprendiam ler e escrever em arabe, e tém colegas de infancia
que frequentava essas escolas, mas lhes considerava como as pessoas analfabetas porque
nao escrevia como Nnos escreviamos.

Em relacdo a desigualdade entre 0 homem e a mulher no que tange ao acesso a
educacdo, tanto no campo, assim como cidade €é gritante, na medida que na percepcao de
Monteiro os homens ainda conservam o essencial dos privilégios culturais em relacédo as
mulheres e isso faz com que ha desigualdade de oportunidades escolares em seu favor a
todos os niveis e faixas etarias. As mulheres sdo mais afetadas uma vez que mostra que
desde a época colonial as mulheres constituem um grupo afastado das portas da escola.
Ainda afirma, que essa assimetria entre 0 homem e a mulher tem um carater estrutural.
Se vejamos depois da independéncia ficou conhecido como um periodo de oferta
educativa inflacionaria em pouco tempo o0 que 0s invasores ndo haviam feito durante
séculos, nesse periodo os efetivos escolares cresceram 6% ao ano, mas apenas uma

menina em cada quatro nascidas apds independéncia (7-19 anos) ou imediatamente antes



21

(20-24 anos) possui um grau qualquer de instrugdo. Completa Monteiro (1997) que a
marginalizacdo acontece devido aos fatores ligados a politica macro educativa,
nomeadamente: estrutura da distribui¢do espacial dos servigos educativos (a estrutura da
oferta educativa oficial), a inadaptacdo de sistema ao mundo rural, especialmente os
programas educativos propostos aos camponeses € a lingua do ensino. E ele concluiu que
os analfabetos na Guiné sdo na sua maioria camponeses € mulheres vitimas de uma
desigualdade estrutural e secular. E, por mugulmanos resistiram a implantagao da “scolas
de branku” nos seus territorios, sdo considerados analfabetos e que na verdade ndo séo.

Um dos problemas apontados também na educacao p6s independéncia na Guiné-
Bissau sdo locais e equipamentos escolares e a falta de qualificacdo dos professores que
foi associado ao insucesso escolar, LEPRI (1988) explica que essa ideia esta muito
difundida na Guiné-Bissau e mostra que nenhum estudo mesmo de forma superficial
abordou esta questéo.

A nocdo de que os locais e 0 equipamento escolar possam ter alguma
influéncia nos resultados escolares esta muito difundida na Guiné-
Bissau, ainda que nenhum estudo tenha sido empreendido nesse
sentido, contudo, causa-nos admiragdo o pouco interesse dedicado, por
esse mundo fora, a esta matéria. Da analise dos estudos realizado sobre
os fatores que influenciam os resultados escolares a no¢do que parece
prevalecer é a que, pelo contrario, os locais e 0 equipamento escolares
ndo constituem fatores podendo influenciar nos resultados escolares.
(LEPRI, p.87, 1988)

Percebe-se que com a afirmacdo do LEPRI, tanto a falta de qualificacdo dos

professores como 0 mau estado dos locais ou do material escolar néo causam o insucesso
escolar na Guiné-Bissau depois da independéncia pois ndo tem nenhum fundamento e
que essas ideias ndo correspondem a nenhum fato observado ou observavel, nunca foram
verificadas, mais ainda, nunca se procurou verifica-las.

A meu ver podemos associar também o0s insucessos escolares na Guiné-Bissau a
constantes instabilidades politica no pais, a falta de investimento na educacéo, a greve e
entre outros fatores que podemos citar.

Ap0s a independéncia total era inevitavel o choque entre dois sistemas
educacionais diametralmente opostos. Nao era possivel a coexisténcia
de dois sistemas antag6nicos; o sistema introduzido pelos portugueses
centrado nos meios urbanos, baseado num ensino estranho, alienante,
autoritario e discriminatorio confrontava-se com um processo de
formagdo que se estruturava em bases criadas durante a luta, onde a
escola era combinada com o trabalho produtivo e com as condicGes de
vida. (FURTADO, 139, 1986)

FURTADO (ano) destacou um fato importante, o choque entre dois sistemas

educativos, que na verdade o pais ndo podia se livrar disso devido a presenca portuguesa
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durante séculos na Guiné-Bissau. Acredito que precisava-se estudar e entender o sistema
educativo implementado por invasores para que possam implementar um sistema que
condiz com a nossa realidade, como diz Amilcar Cabral, re-africanizar a educacéao. E por
esse encontro de dois sistemas educativos diferentes, surgiu o periodo de transicdo de
1974-1976 em que ocorreu varias tentativas de adaptacao.

Percebe-se que a revista destaca os grandes desafios da educacdo nesse periodo,
e alguns desses desafios ainda persistem na sociedade guineense e 0 governo nao
consegue criar uma politica educacional para todo o territério nacional uma vez que, 0s
estudantes, em varias regides do pais ao terminar 9° ano entra para o capital a fim de

terminar o ensino secundario (ensino médio).

CONCLUSAO

Concluimos que a revista Soronda surgiu num momento importante, momento da
reconstrucdo do pais, momento em que os intelectuais precisavam externar e publicar as
suas ideias sobre o pais em todos o0s aspectos. A revista apresenta dados importantes
sobre a educacdo do pais, no que se refere a oportunidade de acesso a sala, mostra que
houve uma excluséo de certo grupo de pessoas, nomeadamente as mulheres, camponeses,
as populagdes do interior e até exclusdo por religides. Ao ler os artigos aprendi que a
educacdo na Guiné-Bissau tem grandes desafios a cumprir uma vez que os alguns
problemas apontados desde depois da independéncia, sdo problemas que a educacao
enfrenta até os dias atuais. A pesquisa nos convida a voltar no tempo para compreender a
educacdo no periodo pos independéncia e a partir dessa compreensdo pode se fazer uma
comparacdo da educacgédo naquele periodo e a educacdo no periodo atual na Guine-Bissau
que ainda ndo se encontra em estabilidade. A revista em si é importante para 0s
pesquisadores guineenses e também para aqueles que pretendem pesquisar sobre o pais e
precisamos e entender os dados que trouxe sobre a educagdo para que possamos construir
uma educacéo de qualidade e para todos.

E também concluimos que a perspectiva educacional apresentada no artigo
demonstra uma outra forma de educacdo em que as pessoas ndo precisam se sentar no
banco da escola para adquirir conhecimentos, mas acontece na préatica e no seu cotidiano
e é uma educacdo para a toda a vida. Na Africa compreendemos que a educagéo € o que
foi mais preservado e pode se perceber que o sistema educacional dos invasores néo
conseguiram incomodar alguns pais nomeadamente a Etiopia. Também os ensinamentos

religioso contribuiu na resisténcia contra o sistema colonial e isso também se verifica no
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periodo depois da independéncia em que os dirigentes africanos fizeram de tudo para

mudar o sistema educacional implementado em alguns paises africanos.
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