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RESUMO

Este trabalho buscou compreender como professores de Educacéo Infantil, frente a escassez de
politicas e estratégias direcionadas para a formagdo inicial em Educacéo especial na perspectiva
da inclusdo em Angola, desenvolvem praticas docentes em contextos de Educacdo Infantil. Em
relacdo aos objetivos especificos, visou: 1) Compreender o processo formativo para atuacao
com criangas com necessidades especiais, analisando tanto a formacédo inicial quanto as
iniciativas de formacdo continuada; 2) ldentificar as praticas pedagdgicas desenvolvidas
quando h& presenca de criangas com necessidades especiais, destacando as adaptacdes e
inovacOes implementadas pelos docentes; 3) Conhecer as interagcdes entre criangas e entre
criancas e adultos nesses contextos, avaliando a efetividade das estratégias de incluséo social e
educacional. O referencial tedrico fundamentou-se em trés pilares: 1) a compreensdo da
deficiéncia como fendmeno social complexo; 2) as teorias sobre educacdo inclusiva e praticas
pedagdgicas adaptativas; e 3) as politicas publicas e legislacéo relacionadas a educacéo especial
na perspectiva da inclusdo no contexto angolano. A revisdo da literatura concentrou-se em
autores que abordam a educacéo especial na perspectiva da inclusdo no contexto africano e,
especificamente, em Angola, considerando a limitada producdo académica sobre o tema no
pais. Metodologicamente, adotou-se uma abordagem qualitativa e, como procedimento para a
geracdo de dados, um estudo de caso, por meio de entrevistas com uma professora de educacgéo
especial na perspectiva da inclusdo em instituicdo Infantil. Os resultados evidenciaram que a
professora, mesmo com formacao limitada em educacao especial na perspectiva da incluséo,
desenvolve estratégias criativas para atender as necessidades das criancas; existe uma
significativa disparidade entre as politicas publicas existentes e sua implementacdo prética; e
ha necessidade urgente de investimentos em formacdo continuada e infraestrutura adequada.
As redes de apoio entre professores e o envolvimento familiar mostraram-se fundamentais para
0 processo educacional. Quanto as interacfes sociais, notou-se, a partir da narrativa da
professora, que as criancas desenvolvem relagcdes positivas independentemente, embora
existam desafios especificos que demandam atencdo e intervencdo pedagdgica adequada. A
pesquisa aponta para a necessidade de uma reformulacdo sistémica na abordagem da educacéo
especial na perspectiva da inclusdo em Angola, com énfase na capacitacdo docente e no

desenvolvimento de recursos pedagogicos especificos.

Palavra-chave: educacdo especial; educacéo infantil; educacéao inclusiva - Angola; professores

de educagéo infantil - formacao.



ABSTRACT

This work sought to understand how Early Childhood Education teachers, given the lack of
policies and strategies aimed at initial training in Special Education in Angola, develop teaching
practices in Early Childhood Education contexts. In relation to specific objectives, it aims to:
1) Understand the training process for working with children with special needs, analyzing both
initial training and continuing training initiatives; 2) identify the pedagogical practices
developed when children with special needs are present, highlighting adaptations and
innovations by teachers; 3) Understand the interactions between children and between children
and adults in these contexts, evaluating the effectiveness of social and educational inclusion
strategies. The research was conducted in early childhood education institutions in Angola,
focusing on analyzing teaching practices and their implications for special education. The
theoretical framework was based on three pillars: 1) understanding disability as a complex
social phenomenon; 2) theories about inclusive education and adaptive pedagogical practices;
and 3) public policies and legislation related to special education in the Angolan context. The
literature review focused on authors who address special education in the African context and,
specifically, in Angola, considering the limited academic production on the subject in the
country. Methodologically, a qualitative approach was adopted, with data collection through
interviews with a teacher. The results showed that teachers, even with limited training in special
education, develop creative strategies to meet students' needs; there is a significant disparity
between existing public policies and their practical implementation; and there is an urgent need
for investments in continuing education and adequate infrastructure. Support networks between
teachers and family involvement proved fundamental to the educational process. Regarding
social interactions, it was noted that children develop positive relationships regardless of special
needs, although there are specific challenges that require appropriate pedagogical attention and
intervention. The research points to the need for a systemic reformulation in the approach to
special education in Angola, with emphasis on teacher training and the development of specific

pedagogical resources.

Keywords: special education; early childhood education; inclusive education - Angola; early

childhood education teachers - training.
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1 INTRODUCAO

Angola é uma nag#o situada na regido ocidental da Africa Austral, apresenta-se como
um pais de extrema relevancia no contexto africano, ndo apenas por sua localizacéo estratégica,
mas também por seu potencial socioeconémico e desafios educacionais. Conforme dados do
Banco Mundial (2022), o pais estabelece fronteiras com a Republica Democratica do Congo ao
norte, Z&mbia ao leste, Namibia ao sul, sendo banhada pelo Oceano Atlantico a oeste, ocupando
uma extensdo territorial de 1.246.700 km2. Segundo o Instituto Nacional de Estatistica de
Angola (INE, 2023), a populacéo atual é estimada em 33,6 milhdes de habitantes, representando
um significativo contingente populacional que demanda atencdo as politicas publicas,
especialmente no &mbito educacional.

De acordo com José Vieira Dias (2023), Angola é constituida por 18 provincias,
distribuidas geograficamente da seguinte forma: na regido norte encontram-se Cabinda, Zaire,
Uige, Bengo, Luanda e Cuanza Norte; na regido centro localizam-se Malanje, Lunda Norte,
Lunda Sul, Cuanza Sul, Huambo, Bié e Moxico; e na regido sul situam-se Benguela, Huila,
Namibe, Cuando Cubango e Cunene. Cada provincia possui caracteristicas unicas que
contribuem para a diversidade cultural e geografica do pais.

Ainda, segundo o autor, estas provincias apresentam uma rica diversidade em termos de
recursos naturais e potencialidades econdmicas. As provincias do norte sdo conhecidas pela
producdo de petroleo e diamantes, enquanto as do centro destacam-se pela agricultura e
pecudria. Ja as provincias do sul caracterizam-se pela forte presenca da industria pesqueira e
pelo potencial turistico de suas paisagens naturais, demonstrando assim a multiplicidade de
recursos que contribuem para o desenvolvimento econdmico de Angola.

No que tange as suas riquezas naturais, Silva (2021) evidencia que Angola destaca-se
pela abundancia de recursos naturais, incluindo petroleo, diamantes, minério de ferro e cobre.
O setor petrolifero, em particular, exerce papel fundamental na economia do pais, representando
aproximadamente 50% do PIB e 90% das exportacdes. Esta robustez econémica, entretanto,
contrasta com os desafios enfrentados no setor educacional, especialmente no ambito da
educacdo especial na perspectiva da inclusao.

A trajetdria da educacédo no pais, como aponta Santos (2020), passou por transformacdes
significativas desde a independéncia em 1975. A reforma educacional de 2001, estabeleceu
novos paradigmas para o0 ensino, visando democratizar 0 acesso a educagdo e aprimorar sua
qualidade. No entanto, quando se trata especificamente da educagéo especial na perspectiva da

inclusdo, Carvalho (2023) ressalta que os desafios estruturais persistem, refletindo tanto o
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processo historico de desenvolvimento do pais quanto as limitacfes de infraestruturas e
formativas dos profissionais da &rea.

Neste cenario complexo, a educacdo especial na perspectiva da inclusdo emerge como
um campo que demanda investigacdo aprofundada, particularmente, quando se consideram 0s
desafios enfrentados pelos docentes em sua pratica diaria na educacdo infantil. Esta realidade
evidencia a urgente necessidade de compreender e abordar os obstaculos vivenciados pelos
professores no contexto da educacdo especial na perspectiva da inclusdo no pais bem como
analisar e desenvolver estratégias efetivas para supera-los. Os desafios identificados na pratica
docente na educacao infantil especial relacionam-se diretamente com a necessidade de politicas
publicas mais efetivas e investimentos consistentes em formacdo continuada, elementos
essenciais para o desenvolvimento de um sistema educacional verdadeiramente inclusivo.

Historicamente, relatos sobre criancas com necessidades especiais em Angola tém
circulado através de diferentes meios de comunicacédo, desde a imprensa nacional até as redes
sociais, evidenciando as dificuldades enfrentadas para se manterem no sistema de ensino. Estas
narrativas revelam ndo apenas os desafios estruturais e pedagdgicos, mas também as barreiras
socioculturais que ainda persistem na sociedade angolana. Neste cenario, os professores
emergem como agentes fundamentais no processo de inclusdo educacional através de suas
praticas pedagogicas inovadoras e seu compromisso com a transformacéo social.

A pesquisa buscou analisar como os professores de Educacéo Infantil desenvolvem suas
praticas docentes em um contexto marcado pela escassez de politicas e estratégias direcionadas
para a formacdo inicial em Educacdo especial na perspectiva da inclusdo. Este trabalho se
relevante ao considerarmos que a integracdo das criancas com necessidades especiais no
ambiente escolar regular ainda enfrenta diversos obstaculos estruturais e formativos, desde a
inadequacdo dos espacos fisicos até a caréncia de recursos pedagdgicos especializados e
profissionais devidamente capacitados.

E importante ressaltar que o sistema educacional angolano tem demonstrado avancos
significativos em termos de legislacéo e politicas publicas voltadas para a educacao inclusiva.
No entanto, a efetivacdo dessas politicas na pratica cotidiana das escolas ainda representa um
desafio consideravel, especialmente quando se trata da educacdo infantil, periodo crucial para
o desenvolvimento integral das criancas. Como professores de Educacdo Infantil, frente a
escassez de politicas e estratégias direcionadas para a formagc&o inicial para a Educacéo especial
na perspectiva da inclusdo em Angola, desenvolvem praticas docentes em contextos de

Educacéo Infantil?
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O estudo objetivou analisar como os professores de Educacdo Infantil, frente a escassez
de politicas e estratégias direcionadas para a formacdo inicial em Educacdo especial na
perspectiva da inclusdo em Angola, desenvolvem préticas docentes em contextos de Educacédo
Infantil. Esta analise buscou ndo apenas identificar os desafios enfrentados, mas, também,
compreender as estratégias inovadoras e adaptacdes pedagogicas desenvolvidas pelos docentes
para promover uma educacdo verdadeiramente inclusiva. Em relacdo aos objetivos especificos,
buscou:

v' Compreender o processo formativo para atuacdo com criangas com necessidades
especiais, analisando tanto a formac&o inicial quanto as iniciativas de formacao
continuada;

v’ Identificar as préaticas pedagdgicas desenvolvidas quando ha presenca de criangas
com necessidades especiais, destacando as adaptacOes e inovacgdes implementadas
pelos docentes;

v Conhecer as interacOes entre criancas e entre criancas e adultos nesses contextos,
avaliando a efetividade das estratégias de inclusdo social e educacional.

A pesquisa fundamenta-se em uma compreensédo da deficiéncia que transcende a mera
condicdo bioldgica, entendendo-a como um fenémeno complexo enraizado nas estruturas
sociais e culturais. Esta perspectiva ampla permite uma analise mais completa dos desafios e
possibilidades no campo da educacéao especial na perspectiva da inclusdo infantil em Angola,
considerando ndo apenas 0s aspectos pedagogicos, mas também as dimensdes sociais, culturais
e politicas que influenciam o processo educacional.

A relevancia deste estudo se estende alem do contexto académico, pois seus resultados
podem contribuir significativamente para o aprimoramento das politicas publicas e praticas
pedagdgicas, voltadas para a educacao especial na perspectiva da inclusdo infantil em Angola.
Ao dar voz aos professores e analisar suas experiéncias e estratégias, esta pesquisa podera
fornecer subsidios para a construcdo de um sistema educacional mais inclusivo e equitativo,
capaz de atender efetivamente as necessidades de todas as criancas, independentemente de suas
caracteristicas ou condicdes especificas.

Os principais achados desta pesquisa revelam um cenario complexo e desafiador. Foi
identificado que os professores, apesar da limitada formacéo especifica em educacdo especial
na perspectiva da inclusdo, desenvolvem estratégias criativas e adaptativas para atender as
necessidades das criancas. A investigacdo tambeém evidenciou uma significativa disparidade
entre as politicas publicas existentes e sua implementacdo préatica nas escolas, bem como, a

necessidade urgente de investimentos em formacdo continuada e infraestrutura adequada.
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Destacou-se ainda o papel fundamental das redes de apoio entre professores e a importancia do
envolvimento familiar no processo educacional das criangas com necessidades especiais. Estes
resultados apontam para a necessidade de uma reformulacdo sisttmica na abordagem da
educacéo especial na perspectiva da inclusdo em Angola, com énfase na capacitacdo docente e
no desenvolvimento de recursos pedagdgicos especificos.

A estrutura deste trabalho est& organizada em trés se¢des principais. A fundamentacéo
tedrica aborda os conceitos de deficiéncia e inclusdo, com énfase no panorama angolano e nas
lacunas existentes. A metodologia detalha o percurso adotado para a realizacdo da pesquisa,
incluindo a descricdo do contexto, da participante e dos instrumentos de coleta e analise de
dados. Por fim, na resultados e anélise dos dados, sdo discutidos os resultados obtidos,
destacando as estrategias, os desafios e as possibilidades que emergem das praticas docentes no
cotidiano escolar, seguidos pelas consideracfes finais, que apresentam as principais
contribuicdes do estudo e as perspectivas futuras para o campo da educacdo especial na

perspectiva da inclusdo em Angola.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 AFINAL, O QUE E DEFICIENCIA?

Inicialmente, gostaria de destacar que é fundamental compreender que o conceito de
deficiéncia transcende significativamente a mera condicdo bioldgica. Na verdade, a deficiéncia
emerge como um fendmeno complexo e multifacetado, profundamente enraizado nas estruturas
sociais e culturais que moldam nossa sociedade. A deficiéncia ndo é simplesmente uma
caracteristica inerente ao individuo, mas sim uma interacdo dinamica entre as condicGes de
satde de uma pessoa e os fatores contextuais, tanto ambientais quanto pessoais, que compdem
o tecido de sua existéncia social. Assim, a deficiéncia enquanto construcdo social: é uma agéo
que se manifesta na interagdo entre as caracteristicas individuais e as barreiras impostas pela
sociedade, que podem impedir a plena e efetiva participacdo das pessoas com deficiéncia em
igualdade de condicGes com as demais. Nesse sentido, a deficiéncia ndo é um atributo da pessoa,
mas o resultado de um ambiente incapaz de acomodar as diferencas humanas (Diniz, 2007;
Santos; 2008).

Desse modo, a compreensdo da deficiéncia como uma construcdo social nos leva a
questionar e repensar as estruturas e sistemas que permeiam nossa sociedade. Ao
reconhecermos que as barreiras enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia sdo, em grande parte,
criadas e perpetuadas por uma sociedade que ndo considera a diversidade humana em sua
plenitude, somos desafiados a buscar solu¢des que promovam a incluséo e a acessibilidade em
todos os aspectos da vida social. Essa perspectiva nos convida a examinar criticamente as
politicas publicas, as praticas institucionais e as atitudes individuais que, muitas vezes
inadvertidamente, contribuem para a marginalizacdo e exclusao das pessoas com deficiéncia.

Além disso, entende-se que a abordagem da deficiéncia como construcdo social abre
caminho para uma compreensdo mais ampla e interseccional das experiéncias vividas pelas
pessoas com deficiéncia. Reconhecer que a deficiéncia interage com outras categorias sociais
como racga, género, classe e orientacdo sexual, pode permitir desenvolver estratégias mais
eficazes e abrangentes para promover a igualdade e a justica social. Esta visdo, ndo apenas
beneficia as pessoas com deficiéncia, mas também enriquece toda a sociedade, promovendo um
ambiente mais diverso, inclusivo e adaptavel as necessidades de todos 0s seus membros.

Por outro lado, a deficiéncia enquanto uma construgdo cultural, € um conceito moldado
por diferentes significados criado dentro de um grupo, na qual vai além de uma realidade

bioldgica absoluta, mas um simbolo interpretado através das lentes especificas de cada cultura.



16

Representando assim, uma manifestacdo tangivel dos valores, medos e ansiedades coletivos,
desafiando as nogdes pré-estabelecidas de normalidade e ordem deste mesmo grupo, atuando
como um catalisador para a reflex&o sobre os padrdes que regem nossas comunidades. (Geertz,
1973; Douglas, 1966)

Assim sendo, ao compreender a deficiéncia como uma constru¢do cultural, somos
confrontados com a necessidade de examinar criticamente as estruturas de poder, os sistemas
de crencas e as praticas institucionais que moldam nossa percepcao e tratamento das diferencas
humanas. Este entendimento nos permite questionar os limites arbitrarios entre o "normal™ e o
"anormal”, reconhecendo que tais fronteiras sdo frequentemente tragcadas por convencgoes, as
vezes, estranha a propria moralidade humana.

Ademais, esta abordagem cultural da deficiéncia nos convida a explorar as narrativas e
representacdes que moldam a experiéncia vivida das pessoas com deficiéncia. Ela nos desafia
a considerar como as histérias que contamos, as imagens que criamos e 0S espacos que
projetamos podem perpetuar ou desafiar esteredtipos e preconceitos. Acredita-se que, ao
reconhecer a deficiéncia como uma construcdo cultural, abrimos caminho para uma
compreensdo mais profunda da diversidade humana, que possa promover uma sociedade que
valoriza e celebra as diferencas, em vez de marginaliza-las.

Por fim, a deficiéncia enquanto uma condicao bioldgica. Vale ressaltar para o estudo
ora desenvolvido, é nela em que recai principalmente a nossa atencéo. A deficiéncia, enquanto
uma condicdo biologica, pode ser entendida como: A perda ou anormalidade de estrutura ou
funcdo psicologica, fisioldgica ou anatbmica, temporaria ou permanente. Incluem-se nessas a
ocorréncia de uma anomalia, defeito ou perda de um membro, 6rgéo, tecido ou qualquer outra
estrutura do corpo, inclusive das fun¢Ges mentais. (Sassaki, 2003)

De forma similar, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) define deficiéncia como:
Uma perda ou anormalidade de estrutura ou fungdo psicologica, fisioldgica ou anatémica,
temporaria ou permanente. Inclui-se nessas a ocorréncia de uma anomalia, defeito ou perda de
um membro, 6rgao, tecido ou qualquer outra estrutura do corpo, inclusive das funcdes mentais
como auditivas e outras. (OMS, 2011). Dentro dessa perspectiva, a deficiéncia pode se
manifestar de diversas formas no corpo humano, afetando sistemas e funcGes especificas. Por
exemplo, uma lesdo medular pode resultar em paralisia parcial ou total, impactando diretamente
a mobilidade e a sensibilidade do individuo. Da mesma forma, condi¢des como a distrofia
muscular progressivamente enfraquecem os musculos, Tal como visual ou auditiva, altera a

capacidade do individuo de enxergar ou ouvir quer seja parcial ou na totalidade. Desse modo,
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entende-se que essas deficiéncias podem alterar significativamente a capacidade fisica da
pessoa ao longo do tempo.

Além disso, é importante considerar que a deficiéncia bioldgica pode ser congénita ou
adquirida. Condicdes congénitas, como a espinha bifida, estdo presentes desde o nascimento e
podem afetar o desenvolvimento neuroldgico e motor da crianca. Por outro lado, deficiéncias
adquiridas, como aquelas resultantes de acidentes ou doencas degenerativas, podem ocorrer em
qualquer fase da vida, exigindo adaptacdes fisicas e psicoldgicas do individuo para lidar com
as novas limitagbes impostas ao corpo. Diante disso, € importante ressaltar que nenhum
individuo tem poder de escolha ou decisdo sobre a sua condicéo fisica, simplesmente é algo que
vai além do nosso controle tal como nossa vontade ou desejo.

Portanto, dentro do que é a nossa abordagem, a deficiéncia, no contexto da educacéo
especial na perspectiva da incluséo, deve ser compreendida como uma caracteristica individual
que demanda respostas educacionais especificas e ndo como uma limitacdo absoluta. Nessa
perspectiva, a deficiéncia ndo € um impedimento a aprendizagem, mas sim um desafio que
requer adaptacdes pedagogicas e curriculares. O foco da educacgéo especial na perspectiva da
inclusdo, portanto, ndo esta na normalizacdo do aluno, mas na criacdo de ambientes
educacionais flexiveis e responsivos que possam atender as necessidades de todos o0s
estudantes, promovendo o desenvolvimento maximo de suas potencialidades e garantindo sua

plena participacdo no processo educativo (Glat; Pletsch, 2010).

2.2 A DEFICIENCIA E SEUS DIFERENTES TIPOS

As deficiéncias podem ser classificadas em diferentes categorias, cada uma com suas
particularidades e demandas especificas no contexto educacional:

Deficiéncia Fisica: Caracteriza-se pela alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica (Brasil, 2004).
Exemplos incluem paraplegia, tetraplegia e amputacao. A deficiéncia fisica pode manifestar-se
de diversas formas, variando em intensidade e impacto na vida do individuo. Algumas pessoas
podem apresentar limitagcbes motoras leves, enquanto outras, podem necessitar de assisténcia
constante para realizar atividades cotidianas. Segundo Melo e Martins (2007), a deficiéncia
fisica ndo é uma condicdo homogénea, mas um grupo de condi¢gdes que podem afetar a
mobilidade, coordenacdo motora e fala do individuo em diferentes graus.

Nesse sentido, € interessante que no ambito escolar haja inclusdo de alunos com

deficiéncia fisica. Isso, demanda adaptacGes arquiteténicas e pedagdgicas. Podendo envolver
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na instalacéo escolar rampas, elevadores e mobiliario adequado, bem como o uso de tecnologias
assistivas que facilitem o acesso ao curriculo. A formacao continuada dos educadores também
é crucial para garantir praticas pedagogicas inclusivas e eficazes. Conforme destacam Rocha e
Miranda (2009), a acessibilidade arquitetonica e atitudinal sdo fundamentais para garantir a
participacdo plena dos alunos com deficiéncia fisica no ambiente escolar.

Por conseguinte, tem-se a deficiéncia Intelectual: Definida por limitagdes significativas
no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, manifestando-se antes dos 18
anos (AAIDD, 2010). Impacta habilidades conceituais, sociais e praticas. A deficiéncia
intelectual ndo é uma condicdo estatica, mas um estado de funcionamento que pode melhorar
com suportes adequados. O desenvolvimento de habilidades adaptativas é um processo
continuo que pode ser potencializado por intervengdes educacionais apropriadas. Veltrone e
Mendes (2011), firmam que o conceito de deficiéncia intelectual evoluiu de uma perspectiva
individual e médica para uma visdo socioecoldgica, que considera a interacdo entre as
limitagOes funcionais do individuo e as barreiras existentes em seu ambiente.

No contexto escolar, a educacéo de alunos com deficiéncia intelectual requer estratégias
de ensino diferenciadas e um curriculo adaptado. O uso de materiais concretos, a repeticdo de
conceitos de forma variada e o ensino de habilidades funcionais sdo algumas das abordagens
que podem promover o desenvolvimento cognitivo e social desses estudantes. Pletsch e Glat
(2012) ressaltam que a flexibilizacdo curricular e as adaptacfes nas estratégias de ensino sao
essenciais para garantir a aprendizagem significativa dos alunos com deficiéncia intelectual.

Nessa ordem, segue a Deficiéncia Visual: Abrange desde a baixa visdo até a cegueira
total. Segundo S&, Campos e Silva (2007), a deficiéncia visual impde a necessidade de recursos
especificos para o processo de ensino-aprendizagem, como o sistema Braille e tecnologias
assistivas. A deficiéncia visual pode afetar diferentes aspectos da percepcdo, incluindo
acuidade, campo visual, sensibilidade ao contraste e percep¢do de cores. Cada tipo de
comprometimento visual requer adaptacdes especificas no ambiente educacional. Domingues
et al. (2010) argumentam que a compreensdo das especificidades da deficiéncia visual é
fundamental para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas adequadas, que valorizem as
potencialidades sensoriais remanescentes do aluno.

Na educacao de alunos com deficiéncia visual, além do sistema Braille e das tecnologias
assistidas, outros recursos como autodescri¢do, mapas tateis e modelos tridimensionais, sdo
fundamentais. O desenvolvimento da orientacdo e mobilidade também é um aspecto crucial,
promovendo a autonomia e a participagdo plena desses alunos no ambiente escolar e na

sociedade. Conforme destacam Alves e Duarte (2005), o ensino de orientacdo e mobilidade é
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essencial para a independéncia e qualidade de vida das pessoas com deficiéncia visual,
permitindo sua participacao ativa em diversos contextos sociais.

A par disso, tem-se a deficiéncia Auditiva: Caracteriza-se pela perda bilateral, parcial
ou total da audi¢do. Quadros (2006) ressalta a importancia da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio de comunicacdo e instrugdo para alunos surdos. A deficiéncia auditiva pode
variar em grau e tipo, influenciando diretamente as estratégias de comunicacéo e aprendizagem.
Além da Libras, outras formas de comunica¢do como a leitura labial e o uso de aparelhos
auditivos podem ser empregadas, dependendo das necessidades individuais do aluno. Skliar
(2013) enfatiza que a surdez ndo é apenas uma experiéncia auditiva, mas uma construgdo
cultural que envolve identidade, lingua e formas proprias de perceber 0 mundo.

No ambiente educacional, a presenca de intérpretes de Libras, o uso de legendas em
materiais audiovisuais e a adaptacdo de atividades para explorar recursos visuais sdo estratégias
essenciais. A educacéo bilingue, que valoriza tanto a Libras quanto a lingua portuguesa escrita,
tem se mostrado uma abordagem eficaz para o desenvolvimento académico e social dos alunos
surdos. Lacerda (2006), argumenta que a educacao bilingue para surdos proporciona ndo apenas
0 acesso ao conhecimento, mas também o desenvolvimento de uma identidade cultural e
linguistica prépria.

A par dessas deficiéncias, vale trazer o transtorno do espectro autista (TEA) e Altas
Habilidades/Superdotacdo. N&o se pode considerar como uma deficiéncia como as ja referidas,
mas que, dentro da educacdo especial na perspectiva da inclusdo, entende-se que ndo pode ficar
de fora.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), embora ndo seja classificado como uma
deficiéncia per se, o TEA ¢é frequentemente abordado no contexto da educacdo especial na
perspectiva da inclusdo. Caracteriza-se por dificuldades na comunicacdo social e padrdes
restritos e repetitivos de comportamento (APA, 2013). O TEA se manifesta em um espectro,
com uma ampla variedade de caracteristicas e niveis de funcionamento. Alguns individuos
podem apresentar habilidades excepcionais em areas especificas, enquanto outros, podem
necessitar de suporte intensivo. Schmidt et al. (2016), ressaltam que a heterogeneidade do TEA
exige uma abordagem educacional flexivel e individualizada, capaz de atender as necessidades
especificas de cada aluno.

Na educacédo de alunos com TEA, estratégias como o uso de rotinas visuais, ambientes
estruturados e comunicacgéo alternativa podem ser altamente benéficas. O desenvolvimento de
habilidades sociais e de autorregulagdo emocional também s&o aspectos importantes do

processo educativo. Cunha (2012), afirma que o uso de estratégias visuais e a estruturagéo do
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ambiente de aprendizagem sdo fundamentais para promover a compreensao e a participacao
ativa dos alunos com TEA nas atividades escolares.

J4, a Altas Habilidades/Superdotacdo: Refere-se a individuos que demonstram potencial
elevado em é&reas isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes (Brasil, 2008). As altas habilidades/superdotacdo podem se manifestar de diversas
formas, ndo se limitando apenas ao desempenho académico excepcional. Alguns individuos
podem apresentar habilidades criativas notaveis, enquanto outros podem demonstrar lideranca
extraordinaria ou talento artistico excepcional. Renzulli (2014) propGe que a superdotacdo é
uma interacdo entre trés grupos basicos de tracos humanos: capacidades gerais acima da média,
altos niveis de comprometimento com a tarefa e altos niveis de criatividade.

No contexto educacional, alunos com altas habilidades/superdotagdo requerem
estratégias de enriquecimento curricular e oportunidades de aceleracdo académica quando
apropriado. O desenvolvimento de projetos independentes, a participacdo em programas de
mentoria e 0 acesso a recursos avangados sdo algumas das abordagens que podem atender as
necessidades educacionais desses estudantes. Virgolim (2007) destaca que o atendimento
educacional aos alunos com altas habilidades/superdotacdo devem visar ndo apenas o
desenvolvimento cognitivo, mas também o emocional e social, promovendo uma formacéo

integral e equilibrada.
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3 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO: CONCEITOS,
ASPECTOS HISTORICOS E JURIDICOS

3.1 CONCEITOS DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

A educacdo especial na perspectiva da inclusdo é uma modalidade de ensino que
perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagcdo no processo
de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. (Brasil, 2008). Mas, vale
mencionar que o nosso enfoque esté direcionado a Educacao Infantil.

Esta definicdo, enfatiza a natureza transversal da educacdo especial na perspectiva da
inclusdo. Ela ndo se limita a um nivel especifico de ensino, mas atravessa todo o sistema
educacional, desde a educacdo infantil até as modalidades posteriores. O foco esta no
fornecimento de suporte especializado, recursos e servi¢os que possibilitam a incluséo efetiva
de alunos com necessidades educacionais especiais nas salas de aula regulares.

Partindo desta compreensdo da educacdo especial na perspectiva da inclusdo, é
fundamental explorar como essa modalidade se traduz na pratica da inclusdo escolar. No
entanto, a incluséo escolar implica a introducédo de outra logica: a da inclusdo nao pressupde o
uso de préaticas de ensino especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de
aprender. Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o
professor levara em conta esses limites e explorara convenientemente as possibilidades de cada
um. (Mantoan, 2003)

A autora citada destaca que a inclusdo escolar vai além da mera integracdo fisica de
alunos com necessidades especiais em salas de aula regulares. Trata-se de uma mudanca
fundamental na abordagem educacional, onde o foco esta na qualidade do ensino para todos 0s
alunos, respeitando suas individualidades e potencialidades. Esta perspectiva desafia 0s
educadores a desenvolverem praticas pedagogicas flexiveis e adaptaveis, capazes de atender a
diversidade de aprendizagem presente em cada sala de aula. Ampliando essa visao, é importante
considerar como a inclusdo escolar se manifesta em um contexto mais amplo do sistema
educacional. A inclusdo escolar implica a insercdo de todos, sem distincdo de condicGes
linguisticas, sensoriais, cognitivas, fisicas, emocionais, étnicas, socioeconémicas ou outras e
requer sistemas educacionais planejados e organizados que deem conta da diversidade dos

alunos e oferecam respostas adequadas as suas caracteristicas e necessidades. (Carvalho, 2014)
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O conceito de inclusdo escolar apresentado por Carvalho destaca a importancia de um
sistema educacional que seja capaz de acolher e atender as necessidades de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais. Esta abordagem requer uma mudanca
paradigmatica na educacdo, onde a diversidade € vista como um valor e ndo como um obstaculo.
A inclusdo efetiva demanda adaptacOes curriculares, formacéo continuada de professores e um
ambiente escolar acessivel e acolhedor.

Para concretizar essa visdo inclusiva, € essencial compreender o papel do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como um suporte fundamental nesse processo. O
atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. (Brasil, 2008)

O AEE representa um pilar fundamental da educacéo especial na perspectiva da inclusédo
na perspectiva inclusiva. Ele opera como um suporte complementar ou suplementar a educacéo
regular, ndo a substituindo. Seu objetivo é proporcionar 0s meios necessarios para que os alunos
com necessidades educacionais especiais possam superar barreiras e participar plenamente do
processo educativo. Isso envolve a criacdo e adaptacdo de recursos pedagdgicos, o
desenvolvimento de estratégias de acessibilidade e a promocéo de habilidades especificas que
facilitem a aprendizagem e a autonomia do aluno.

Ao considerar o AEE, é crucial entender quem s&o os alunos que se beneficiam desse
atendimento, o que nos leva ao conceito de Necessidades Educacionais Especiais. O conceito
de necessidades educacionais especiais reforca a importancia de que o foco da educacgéo
especial na perspectiva da inclusdo nao seja a deficiéncia do aluno, mas sim as respostas
educacionais que ele requer. Essas necessidades podem ser identificadas em diversas situaces
representativas de dificuldades de aprendizagem, como decorréncia de condi¢fes individuais,
econémicas ou socioculturais dos alunos. (Glat; Blanco, 2007)

Esta perspectiva apresentada por Glat e Blanco amplia o entendimento das necessidades
educacionais especiais para além das deficiéncias tradicionalmente atendidas pela educacéo
especial na perspectiva da inclusdo. Ela reconhece que as dificuldades de aprendizagem podem
surgir de diversos fatores, incluindo condicfes socioecondmicas e culturais. Esta abordagem
mais abrangente exige que as escolas desenvolvam estratégias flexiveis e adaptaveis para
atender as necessidades individuais de cada aluno, promovendo assim uma educacgdo

verdadeiramente inclusiva e equitativa.
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Para atender a essa diversidade de necessidades educacionais, surgem abordagens
inovadoras como o Desenho Universal para a Aprendizagem. (DUA), é um conjunto de
principios para o desenvolvimento de curriculos que oferecem a todos os individuos
oportunidades iguais para aprender. (Cast, 2018). O DUA prop0e a criacdo de estratégias para
tornar o curriculo acessivel a todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas.
Este conceito enfatiza a flexibilidade no modo como a informagéo € apresentada, na forma
como os estudantes respondem ou demonstram conhecimentos e habilidades, e na maneira
como eles sdo envolvidos na aprendizagem.

Complementando o DUA, a Tecnologia Assistiva surge como um recurso essencial para
promover a acessibilidade e a participacdo de todos os alunos. A Tecnologia Assistiva é uma
area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo
social. (Brasil, 2009)

A Tecnologia Assistiva desempenha um papel crucial na educacdo especial na
perspectiva da inclusdo, proporcionando meios para que alunos com deficiéncias possam
superar barreiras e participar plenamente das atividades escolares. 1sso inclui desde adaptacoes
simples até softwares e equipamentos mais complexos, todos visando promover a autonomia e

a inclusao.

3.2 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO

A trajetoria da educacdo especial na perspectiva da inclusdo € marcada por
transformacdes significativas ao longo dos anos, refletindo as mudancas nas percepcdes sociais
sobre deficiéncia e inclusdo. Sendo assim, dentro do limite daquilo que é o conteudo que pude
encontrar, buscarei explorar essa evolugdo cronoldgica, destacando 0s marcos importantes e as
mudancas de paradigma.

Até meados do século XVII, as pessoas com deficiéncia eram frequentemente
marginalizadas e excluidas da sociedade. Nesse contexto, Jean-Paul Bonet publica o primeiro
livro sobre a educacdo de surdos em 1620, marcando o inicio de uma mudanca gradual na
percepcdo sobre as capacidades das pessoas com deficiéncia. Mazzotta (2011) destaca a

importancia desse periodo. O inicio das a¢fes voltadas para o atendimento as pessoas com
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deficiéncias pode ser situado no final do século XVI1 e inicio do século XVII (Mazzotta, 2011).
Nessa direcdo, um marco importante ocorre em 1784, quando o Instituto Nacional de Jovens
Cegos ¢ fundado em Paris por Valentin Hally. Esta instituicdo € considerada a primeira escola
para cegos do mundo, representando um avanco significativo no reconhecimento da
educabilidade das pessoas com deficiéncia visual. Jannuzzi (2004) comenta sobre esse periodo:
O final do século XVIII e inicio do XIX caracterizaram-se pela criagdo de instituicdes
especializadas para o atendimento de pessoas com deficiéncias sensoriais (Jannuzzi, 2004).

A educagéo especial na perspectiva da inclusdo, no ambito internacional, tem sido
objeto de crescente atencdo juridica nas ultimas décadas. Este foco reflete uma mudanca
paradigmatica na forma como a sociedade e os sistemas legais encaram os direitos das pessoas
com deficiéncia. Nesse sentido, é fundamental compreender como os aspectos juridicos se
entrelacam com as préaticas educacionais inclusivas em um contexto global.

Um marco significativo nessa jornada foi a Declaracdo de Salamanca, adotada pela
UNESCO em 1994. Este documento estabeleceu principios fundamentais para a educagédo
inclusiva, afirmando que as escolas regulares com orientacéo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo educacdo para todos (UNESCO, 1994). A partir desse momento, observou-se uma
mudanca gradual nas legislacfes nacionais e internacionais, buscando alinhar-se com esses
principios.

Contudo, é importante ressaltar que a implementacéo efetiva desses principios enfrenta
desafios significativos. Nesse contexto, Ainscow (2005) argumenta que a inclusdo é um
processo continuo de melhoria da escola, visando utilizar todos os recursos disponiveis,
especialmente o0s recursos humanos, para promover a participacdo e a aprendizagem de todos
os alunos. Essa perspectiva evidencia a necessidade de uma abordagem holistica, que vai além
da mera adaptacdo fisica das escolas. A educacéo inclusiva representa o paradigma educacional
do século XXI, exigindo uma reformulacdo completa ndo apenas das praticas pedagdgicas, mas
também dos sistemas legais e institucionais que as sustentam (Mittler, 2003).

Ademais, de acordo ONU (2006), a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD), adotada pela ONU em 2006, trouxe um novo impulso para a legislacéo
internacional sobre educacdo especial na perspectiva da inclusdo. O Artigo 24 da CDPD
especificamente aborda o direito a educacdo, enfatizando a necessidade de sistemas
educacionais inclusivos em todos os niveis. Este documento legal vinculante obriga os Estados

signatarios a implementarem medidas concretas para garantir a inclusdo efetiva.
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No entanto, é crucial reconhecer que a mera existéncia de legislacdo ndo garante sua
implementacdo eficaz. Como observa Booth (2011), a incluséo envolve mudangas. Trata-se de
um processo intermindvel de aumento da aprendizagem e da participacdo de todos os
estudantes. Essa perspectiva ressalta a importancia de uma abordagem dinamica e adaptativa
na implementacdo das leis e politicas de educacdo especial na perspectiva da inclusao.

Em suma, os aspectos juridicos da educacdo especial na perspectiva da inclusdo na
legislagdo internacional refletem um compromisso crescente com a inclusdo e a igualdade de
oportunidades. No entanto, percebe-se que o verdadeiro desafio reside na traducdo desses
principios legais em préticas educacionais efetivas. Para tanto, € essencial um esforgo continuo
e colaborativo entre legisladores, educadores, familias e a sociedade em geral, visando construir

um sistema educacional verdadeiramente inclusivo e equitativo.

3.3 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO COMO DIREITO

A educacdo especial na perspectiva da inclusdo, como um direito fundamental, tem sido
objeto de intenso debate e evolugdo ao longo das Ultimas décadas. Neste contexto, as
contribuicdes tedricas de Lev Vygotsky emergem como um alicerce crucial para compreender
e implementar praticas educacionais inclusivas e eficazes. Vygotsky, reconhecido como um dos
principais tedricos do desenvolvimento humano e da aprendizagem, oferece elementos valiosos
que ressignificam a concepcao da educacdo especial na perspectiva da inclusao, transformando-
a de um modelo segregacionista para uma abordagem verdadeiramente inclusiva.

Em sua obra Fundamentos de Defectologia, Vygotsky (1997) argumenta que as
deficiéncias ndo devem ser vistas como limita¢6es intransponiveis, mas como oportunidades
para o desenvolvimento de caminhos alternativos de aprendizagem e crescimento. Esta
perspectiva revolucionaria desafia a no¢do tradicional de deficiéncia como um déficit imutavel,
propondo que: A crianga cujo desenvolvimento estd complicado pelo defeito ndo é
simplesmente uma crianca menos desenvolvida gue seus contemporaneos normais, mas uma
crianca que se desenvolveu de outro modo (Vygotsky, 1997).

Percebe-se que esta visao estabelece as bases para uma educacao especial na perspectiva
da inclusdo que ndo apenas reconhece as diferencas individuais, mas as celebra como parte
integral do processo educativo. Ao fazé-lo, Vygotsky ndo apenas antecipa as modernas
concepgdes de inclusdo, mas também fornece um arcabougo tedrico robusto para sua
implementacdo pratica. A teoria sociocultural de Vygotsky enfatiza o papel crucial das

interacGes sociais no desenvolvimento cognitivo. Este principio € particularmente relevante no
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contexto da educacdo especial na perspectiva da inclusdo, onde o isolamento social tem sido
historicamente um obstéculo significativo. Vygotsky argumenta que é através das interagdes
com pares e adultos mais experientes que as criangas internalizam conhecimentos e habilidades
culturalmente relevantes. Esta perspectiva ressalta a importancia de ambientes educacionais
inclusivos, onde estudantes com diferentes habilidades podem aprender uns com 0s outros,
enriquecendo assim o processo educativo para todos.

Um conceito central na teoria de Vygotsky, particularmente relevante para a educacéo
especial na perspectiva da inclusdo, € a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Vygotsky
define a ZDP como: A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes” (Vygotsky, 1991, p. 97). Este conceito é
fundamental para a pratica da educacéo especial na perspectiva da incluséo, pois enfatiza a
importancia de intervenc6es educacionais que se situem precisamente na fronteira entre o que
0 aluno pode fazer sozinho e o que pode realizar com assisténcia. Ao focar nesta zona,
educadores podem maximizar o potencial de aprendizagem de cada estudante,
independentemente de suas necessidades especiais.

Com isso, vé-se que: A aplicacdo das ideias de Vygotsky na educacdo especial na
perspectiva da inclusdo ndo se limita apenas a teoria, mas tem implicacGes praticas
significativas. Por exemplo, o uso de instrumentos de mediacdo, outro conceito-chave
vygotskiano, pode ser adaptado para atender as necessidades especificas de alunos com
diferentes tipos de deficiéncias. Estes instrumentos, que podem incluir tecnologias assistivas,
sistemas de comunicacdo alternativa, ou simplesmente estratégias pedagogicas adaptadas,
atuam como pontes entre o aluno e o conhecimento, facilitando o processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

Além disso, a énfase de Vygotsky na importancia do contexto social e cultural no
desenvolvimento humano ressalta a necessidade de uma abordagem holistica na educacgéo
especial na perspectiva da inclusédo. Isto implica ndo apenas em adaptar o ambiente escolar, mas
também em trabalhar para transformar as atitudes sociais em relacdo a deficiéncia. Como
argumenta Carvalho (2000): A inclusdo é um processo que reitera principios democraticos de
participacdo social plena. Neste sentido, a inclusdo ndo se resume a simples inser¢do de pessoas
deficientes no mundo do qual tém sido geralmente privados. Inclusdo € um processo que

envolve mudancas de paradigma educacional (Carvalho, 2000).
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Esta visdo alinha-se perfeitamente com a perspectiva vygotskiana, que Vvé o
desenvolvimento humano como um processo profundamente enraizado nas interac0es sociais e
culturais. Outrossim, a convergéncia entre as ideias de Vygotsky e os principios modernos da
educacdo inclusiva é notavel. Autores contemporaneos como Maria Teresa Eglér Mantoan tém
construido sobre estas fundag6es, argumentando pela necessidade de uma reestruturacéo radical
do sistema educacional para acomodar a diversidade humana em todas as suas formas. Mantoan
(2003) enfatiza que: A inclusdo é produto de uma educacdo plural, democratica e transgressora.
Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por sua
vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno™
(Mantoan, 2003). Esta perspectiva ecoa a visdo transformadora de Vygotsky, que via na
educacgéo ndo apenas um meio de transmissdo de conhecimentos, mas um poderoso instrumento
de transformacé&o social e desenvolvimento humano.

Em concluséo, a perspectiva vygotskiana oferece um fundamento tedrico robusto para
conceber a educacdo especial na perspectiva da inclusdo como um direito inalienavel. Ao
enfatizar o potencial de desenvolvimento de cada individuo, a importancia das interacdes
sociais, e o papel crucial do contexto cultural, VVygotsky fornece um quadro conceitual que
continua a inspirar praticas educacionais inclusivas e equitativas. A realizacdo plena deste
direito requer ndo apenas mudancas nas praticas pedagdgicas, mas uma transformacéo mais
ampla nas atitudes sociais e nas estruturas institucionais. Somente assim poderemos construir
um sistema educacional verdadeiramente inclusivo, capaz de celebrar a diversidade humana e
promover o desenvolvimento integral de todos os individuos, independentemente de suas

caracteristicas ou necessidades especificas.
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4 POLITICAS E ESTRATEGIAS PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA INCLUSAO EM ANGOLA

Tendo em conta que a nossa pesquisa estd centrada para Angola, vale trazer um recorte
historico daquilo que é um contexto da Educacéo especial na perspectiva da inclusao angolana.
Especificamente para Angola, a trajetoria da educacdo especial na perspectiva da inclusdo é
marcada por desafios e progressos significativos, refletindo a complexa histéria do pais.
Inicialmente, durante o periodo colonial, a educacdo especial na perspectiva da inclusdo era
praticamente inexistente, com poucos recursos e atencdo voltados para as necessidades
educacionais especiais dos angolanos.

Com a independéncia de Angola em 1975, o pais enfrentou um longo periodo de guerra
civil que durou até 2002. Durante esse tempo turbulento, o desenvolvimento da educagéo
especial na perspectiva da inclusdo foi severamente prejudicado, uma vez que 0s recursos eram
escassos e as prioridades estavam voltadas para a seguranca nacional e a reconstrucéo basica.
N&o obstante os obstaculos, foi durante esse periodo que se iniciaram as primeiras tentativas
organizadas de implementar a educacdo especial na perspectiva da inclusdo no pais. Em 1979,
0 governo angolano criou o Instituto Nacional para Educacdo especial na perspectiva da
inclusdo (INEE), marcando um ponto de virada na abordagem do pais a educacéo inclusiva.

A criacdo do Instituto Nacional para Educacéo especial na perspectiva da inclusdo em
1979 representou um marco fundamental na histéria da educacéo especial na perspectiva da
inclusdo angolana, sinalizando o compromisso do governo em atender as necessidades
educacionais de todos os cidadaos (Silva, 2018). Apos o fim da guerra civil em 2002, Angola
experimentou um periodo de relativa estabilidade e crescimento econdmico. Este cenario
propiciou maiores investimentos na area educacional, incluindo a educacdo especial na
perspectiva da inclusdo. Consequentemente, observou-se uma expansao gradual dos servicos
de educacéo especial na perspectiva da inclusdo, com a criacdo de mais escolas especializadas
e a implementacdo de programas de formacéo para professores.

Apesar desses avancos, a educacdo especial na perspectiva da inclusdo em Angola ainda
enfrenta desafios significativos. A falta de infraestrutura adequada, a escassez de profissionais
qualificados e a persisténcia de estigmas sociais em relacdo as pessoas com deficiéncia
continuam sendo obstaculos a serem superados.

Nos ultimos anos, o0 governo angolano tem demonstrado um compromisso crescente
com a educacdo inclusiva. Em 2016, foi aprovada a Lei sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia, que inclui disposices especificas sobre o direito a educagdo inclusiva. Esta
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legislagdo representa um passo importante na dire¢do de um sistema educacional mais
equitativo e acessivel.

A Lei sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2016 marca um novo capitulo
na histéria da educacdo especial na perspectiva da inclusdo em Angola, estabelecendo um
quadro legal para a promocéo da incluséo e igualdade de oportunidades (Santos, 2020).

Em suma, a historia da educacdo especial na perspectiva da inclusdo em Angola é
caracterizada por uma evolucdo gradual, marcada por desafios significativos. Desde as
primeiras iniciativas pos-independéncia até os esforgos atuais para implementar uma educacao
verdadeiramente inclusiva, Angola tem percorrido um caminho na qual precisa dar nova
perspectiva para Educacao especial na perspectiva da incluséo.

Nessa perspectiva, entende-se que o futuro da educacdo especial na perspectiva da
inclusdo no pais dependerd da continuidade de esforcos, investimento em infraestrutura e
formagc&o de professores, e da promogéo de uma cultura de inclusdo e respeito a diversidade. A
medida que Angola avanga nessa jornada, a esperanca € que cada vez mais criancas e jovens
com necessidades especiais tenham acesso a uma educacdo de qualidade, contribuindo para
uma sociedade mais equitativa e inclusiva.

Ademais, a Politica Nacional de Educacdo especial na perspectiva da inclusdo na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva tem como objetivo assegurar a incluséo escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
(Carvalho, 2010).

Em suma, a histéria da educacdo especial na perspectiva da inclusdo reflete uma
evolucdo gradual de paradigmas, partindo da exclusdo e segregacdo, passando pela integracéo,
até chegar ao ideal da inclusdo plena. Essa trajetdria cronoldgica nos mostra que ainda ha um
longo caminho a percorrer para garantir uma educacdo verdadeiramente inclusiva e equitativa

para todos.

4.1 DEFINICOES, PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS

A educacdo especial na perspectiva da inclusdo em Angola tem sido um tema de
crescente importancia nas ultimas décadas, refletindo uma mudanca global na compreenséo e
abordagem das necessidades educacionais de individuos com deficiéncias. Neste contexto,
diversos autores como Silva e Carvalho (2020) argumentam que a evolugdo da educagéo
especial na perspectiva da inclusdo em Angola estd intrinsecamente ligada as mudancas

sociopoliticas do pais, refletindo um movimento gradual em direcdo a uma educagdo mais
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inclusiva. Por outro lado, Mendes et al. (2019) destacam a importancia das politicas publicas
na promo¢do de uma educagdo especial na perspectiva da inclusdo efetiva, enfatizando a
necessidade de maior investimento em formacao de professores especializados e infraestrutura
adequada. Além disso, Santos (2021) aponta para a relevancia das parcerias internacionais no
desenvolvimento de programas de educacéo especial na perspectiva da inclusdo em Angola,
ressaltando como essas colaboracgdes tém contribuido para a adogdo de préticas pedagdgicas
inovadoras e culturalmente sensiveis.

E importante ressaltar que embora Angola tenha feito progressos significativos neste
campo, ainda enfrenta desafios consideraveis na implementacdo efetiva de politicas e préaticas
de educacdo especial na perspectiva da inclusdo. Neste contexto, diversos autores tém se
debrucado sobre essa temaética, analisando os avangos e obstaculos enfrentados pelo pais.
Segundo Costa e Oliveira (2022), apesar das politicas inclusivas implementadas nos ultimos
anos, Angola ainda luta com a escassez de recursos e infraestrutura adequada para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia. Complementando essa visdo, Ferreira et al. (2021)
apontam que a formacdo insuficiente de professores especializados continua sendo um dos
principais gargalos para a efetivacdo de uma educacéo especial na perspectiva da inclusédo de
qualidade no pais. Por outro lado, Simdes (2023) destaca que, embora os desafios sejam
significativos, iniciativas locais e parcerias com organizagdes ndo-governamentais tém
contribuido para preencher algumas lacunas, especialmente em areas rurais e comunidades mais
isoladas. Ademais, Santos e Pereira (2020) argumentam gue a conscientizacdo social sobre a
importancia da educacéo inclusiva tem crescido, mas ainda é necessario um trabalho continuo
para superar estigmas e preconceitos arraigados na sociedade angolana.

Tendo feito essa consideracdo, é importante destacar o que tem sido uma concepcao da
educacdo especial na perspectiva da inclusdo em Angola. De acordo Angola (2016), no seu
artigo 83, traz a educacéo especial na perspectiva da inclusdo como uma modalidade de ensino
transversal a todos os niveis e tipos de ensino, destinada a assegurar o atendimento educacional
especializado aos educandos com necessidades educativas especiais. Nessa direcdo autores
angolano como Zau amplia essa discussao ao abordar a importancia da formacao de professores
para a educacdo especial na perspectiva da inclusdo. Ele argumenta que a implementacéo
efetiva da educacdo especial na perspectiva da inclusdo requer ndo apenas politicas, mas
também profissionais capacitados para atender as diversas necessidades dos alunos (Zau, 2018).
Neto, por sua vez, enfatiza a necessidade de uma abordagem inclusiva que va além da sala de
aula. Ela destaca a importancia de envolver a comunidade e as familias no processo educativo

dos alunos com necessidades especiais, promovendo, assim, uma integracdo mais ampla na
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sociedade angolana (Neto, 2019). Nesse quesito, Carvalho contribui para o debate ao analisar
os desafios infraestruturais enfrentados pela educagéo especial na perspectiva da inclusdo em
Angola. Ele argumenta que, para além da legislacdo e da formacéo de professores, é crucial
investir em estruturas fisicas adequadas e em recursos pedagdgicos especificos para atender as
diversas necessidades dos alunos (Carvalho, 2020).

Diante disso, estes autores, em didlogo profundo e reflexivo com a legislacdo angolana,
enfatizam veementemente que a educacdo especial na perspectiva da inclusdo deve ser
compreendida ndo apenas como uma mera modalidade de ensino, mas sim como um
compromisso social abrangente e multifacetado. Esta visao, reconhece a complexidade inerente
ao processo educativo inclusivo, destacando a necessidade de uma abordagem integrada que
considere as diversas dimensdes envolvidas na promocdo de uma educacdo verdadeiramente
inclusiva e equitativa. Tal perspectiva implica em uma transformacéo paradigmatica na forma
como concebemos e implementamos politicas educacionais, voltada a educagéo especial na
perspectiva da inclusdo. Exigindo um esforgo coletivo e coordenado de toda a sociedade para
garantir o pleno desenvolvimento e participacdo de todos os estudantes, independentemente de
suas caracteristicas ou necessidades especificas.

Neste contexto, os autores sublinham a importancia crucial de diversos aspectos
interconectados que compdem o alicerce de uma educacédo especial na perspectiva da inclusao
efetiva e transformadora. Entre estes, destaca-se primordialmente a formacdo continua e
especializada de professores, capacitando-os para lidar com a diversidade em sala de aula e
implementar estratégias pedagogicas inclusivas. Ademais, enfatiza-se a necessidade premente
de adaptacdo do ambiente escolar, tanto em termos de acessibilidade fisica quanto em relacao
a recursos didaticos e tecnologicos que favorecam a aprendizagem de todos os alunos.
Igualmente fundamental, é o envolvimento ativo e consciente da comunidade no processo
educativo, criando uma rede de apoio gque extrapola os muros da escola e promove uma cultura
de inclusdo e respeito a diversidade. Este engajamento comunitario ndo apenas enriquece o
processo educativo, mas também contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa,
solidaria e verdadeiramente inclusiva, alinhada com os principios fundamentais da legislacdo

angolana e com os ideais de igualdade e dignidade humana.
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4.2 PRINCIPIOS NORTEADORES DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO EM ANGOLA

Os principios que orientam a educacgdo especial na perspectiva da inclusdo em Angola
sdo fundamentais para entender como o pais aborda as necessidades educacionais de alunos
com deficiéncia. Estes principios refletem tanto as aspiragdes nacionais quanto 0s
compromissos internacionais assumidos pelo pais. Alguns dos principais principios incluem:

Principio da Igualdade de Oportunidades: criado pela Lei de Bases do Sistema de
Educacdo e Ensino de Angola, estabelece a universalidade do direito a educacéo, garantindo a
todos os cidaddos angolanos o acesso a educacao, independentemente de suas condicdes fisicas,
sensoriais ou mentais (Angola, 2016). Além disso, a Constituicdo da Republica de Angola
reforca este principio ao afirmar que o Estado promove a igualdade de direitos e oportunidades
entre os angolanos, sem discriminagdo baseada em deficiéncia ou condigéo fisica (Angola,
2010).

Este principio fundamental afirma que todos os alunos, independentemente de suas
necessidades especiais, devem ter acesso igual a educacédo de qualidade. Este principio dialoga
diretamente com as ideias de diversos autores e pesquisadores do campo da educacdo especial
na perspectiva da inclusdo. De acordo com Silva e Carvalho (2021), a igualdade de
oportunidades na educacao especial na perspectiva da inclusdo angolana tem sido um pilar
essencial na formulacdo de politicas publicas, embora sua implementacdo ainda enfrente
desafios significativos.

Complementando essa visdo, Mendes et al. (2022) argumentam que 0 principio da
igualdade de oportunidades em Angola tem evoluido para abranger ndo apenas o acesso, mas
também a qualidade e a permanéncia dos alunos com necessidades especiais no sistema
educacional. Por outro lado, Santos (2020) destaca que, apesar do compromisso formal com a
igualdade de oportunidades, persistem disparidades regionais e socioecondmicas que afetam a
efetivacdo desse principio no pais. Adicionalmente, Ferreira e Oliveira (2023) ressaltam a
importancia de considerar as especificidades culturais e linguisticas de Angola na aplicacdo do
principio da igualdade de oportunidades, especialmente em relacdo as comunidades rurais e
grupos étnicos minoritarios.

Principio da Inclusdo: A educacdo especial na perspectiva da inclusdo em Angola é
guiada pelo principio da inclusdo, que visa integrar alunos com necessidades especiais no
sistema educacional regular sempre que possivel. Este principio de inclusdo esta fortemente

alinhado com a legislacdo angolana. A Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino de
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Angola (Lei n.° 17/16) aborda diretamente esta questdo em seu Artigo 84° que trata da
Educacéo especial na perspectiva da inclusdo. De acordo com esta lei, a educacédo especial na
perspectiva da inclusdo é uma modalidade de ensino transversal a todos os subsistemas de
ensino, visando a inclusdo social e escolar das criangas, jovens e adultos com necessidades
educativas especiais (Angola, 2016).

Além disso, a Constituicdo da Republica de Angola, em seu Artigo 23°, reforca o
principio da igualdade e ndo discriminacdo, o que serve como base fundamental para a
promocao da inclusdo educacional. O Artigo 83° da Constituicdo também destaca o direito e 0
dever do Estado em promover o acesso de todos a alfabetizacdo e ao ensino, o que
implicitamente apoia a incluséo de alunos com necessidades especiais no sistema educacional
regular (Angola, 2010). A legislagdo angolana, tanto na Lei de Bases do Sistema de Educacao
e Ensino quanto na Constituicdo, estabelece um quadro legal que promove a inclusdo
educacional, enfatizando a importancia de integrar alunos com necessidades especiais no
sistema de ensino regular, sempre que possivel, e garantindo seus direitos a educagéo e a ndo
discriminacao.

Principio Individualizagdo do Ensino: Reconhece-se que cada aluno com necessidades
especiais € unico e, portanto, requer uma abordagem educacional personalizada. Este principio
de individualizacdo do ensino encontra respaldo na legislacdo angolana, especificamente na Lei
de Bases do Sistema de Educacéo e Ensino (Lei n.° 17/16). O Artigo 85° desta lei, que trata dos
objetivos especificos da educacdo especial na perspectiva da inclusdo, enfatiza a importancia
de "desenvolver as potencialidades fisicas e intelectuais reduzindo as limitacbes provocadas
pelas deficiéncias” (Angola, 2016). Esta disposicdo implica uma abordagem personalizada que
reconhece as caracteristicas Unicas de cada aluno.

Além disso, o Artigo 84° da mesma lei estabelece que a educacéo especial na perspectiva
da inclusdo deve ser organizada segundo métodos especificos de atendimento adaptados as
caracteristicas de cada grupo (Angola, 2016). Isto reforca a ideia de que o ensino deve ser
adaptado as necessidades individuais dos alunos.

A Constituicdo da RepUblica de Angola, por sua vez, embora ndo mencione
explicitamente a individualizacdo do ensino, fornece uma base legal para este principio através
do Artigo 21° que estabelece como uma das tarefas fundamentais do Estado promover o
desenvolvimento harmonioso e sustentado em todo o territério nacional, protegendo o
ambiente, 0s recursos naturais e o patrimonio historico, cultural e artistico nacional” (Angola,

2010). Esta promocéo do desenvolvimento harmonioso pode ser interpretada como incluindo a
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necessidade de atender as necessidades educacionais individuais de todos os cidad&os,
incluindo aqueles com necessidades especiais.

A legislacdo angolana, tanto na Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino quanto
na Constituicdo, estabelece um quadro legal que suporta a individualizagdo do ensino na
educacdo especial na perspectiva da inclusdo. Isso se manifesta através de disposi¢cdes que
enfatizam o desenvolvimento das potencialidades individuais, a adaptacdo dos métodos de
ensino as caracteristicas especificas de cada grupo e a promo¢do do desenvolvimento
harmonioso de todos os cidad&os.

Participacdo Familiar: A familia é vista como um parceiro essencial no processo
educacional, sendo incentivada a participar ativamente na educagdo de criangas com
necessidades especiais. Este principio de participacdo familiar encontra respaldo na legislacéo
angolana, tanto na Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino quanto na Constituicdo da
Republica de Angola. A Lei n® 17/16, que estabelece as bases do Sistema de Educagéo e Ensino
em Angola, enfatiza a importancia da participacdo familiar no processo educativo.

Nessa direcdo, o Artigo 15° da Lei n® 17/16 destaca o papel da familia como o primeiro
e principal agente no processo educativo. Este artigo estabelece que € dever da familia participar
ativamente na educacdo dos filhos e na vida da escola, colaborando no processo de ensino-
aprendizagem (Angola, 2016). Embora ndo mencione especificamente a educacdo especial na
perspectiva da inclusdo, este principio se aplica a todas as modalidades de ensino, incluindo a
educacdo de criancas com necessidades especiais.

A Constituicdo da Republica de Angola, no seu Artigo 35°, que trata da familia, infancia
e juventude, reforca o papel da familia na protecdo e educacao das criangas. O Artigo 80° da
Constituicdo, por sua vez, destaca o dever do Estado de promover o acesso de todos a educacéo,
o que implicitamente inclui o apoio as familias de criancas com necessidades especiais (Angola,
2010).

Com base nisso, percebe-se que legislacdo angolana reconhece a importancia crucial da
participacdo familiar no processo educativo, estabelecendo ndo apenas como um direito, mas
também como um dever da familia estar ativamente envolvida na educacéo de seus filhos. Este
principio se estende naturalmente a educacdo especial na perspectiva da inclusdo, onde o
envolvimento familiar é particularmente importante para o desenvolvimento e a inclusdo efetiva
de criangas com necessidades especiais.

Desenvolvimento Integral: A educacdo especial na perspectiva da incluséo visa néo
apenas o desenvolvimento académico, mas também o desenvolvimento social, emocional e

fisico dos alunos. Este principio do desenvolvimento integral encontra respaldo na legislagéo
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angolana, tanto na Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino quanto na Constituicdo da
Republica de Angola. A Lei n° 17/16, em seu Artigo 84° n° 2, estabelece que a educacédo
especial na perspectiva da inclusdo tem como objetivo especifico o desenvolvimento das
potencialidades fisicas e intelectuais dos alunos com necessidades educativas especiais
(Angola, 2016).

Além disso, o Artigo 21° da Constituicdo da Republica de Angola destaca como uma
das tarefas fundamentais do Estado "promover o desenvolvimento harmonioso e sustentado em
todo o territério nacional, protegendo o ambiente, os recursos naturais e o patrimaénio histérico,
cultural e artistico nacional" (Angola, 2010). Esta visdo de desenvolvimento harmonioso pode
ser interpretada como incluindo o desenvolvimento integral dos cidaddos, inclusive aqueles
com necessidades educativas especiais.

Ainda na Constituicdo, o Artigo 79° afirma o direito a educacéo, cultura e desporto,
reforcando a ideia de que a educacédo deve promover o desenvolvimento ndo apenas intelectual,
mas também cultural e fisico dos individuos (Angola, 2010). Desse modo, € notado claramente,
que a legislacdo angolana, ao abordar a educagédo especial na perspectiva da inclusédo e os
direitos fundamentais dos cidad&os, enfatiza a importancia do desenvolvimento integral dos
alunos. Isso se manifesta através de disposicfes que visam ndo apenas 0 crescimento
académico, mas também o desenvolvimento fisico, social e emocional, alinhando-se assim com
o principio do desenvolvimento integral na educacédo especial na perspectiva da inclusao.

Por fim, vale trazer que dizer que os principios da educacéo especial na perspectiva da
inclusdo em Angola sdo baseados na crenca fundamental de que toda crianca e ndo sé tem o
direito a educacdo e que sistemas educacionais e programas de aprendizagem devem ser
projetados e implementados para atender a vasta diversidade de caracteristicas e necessidades
desses alunos” (Fernando, 2020, p. 112). Desse modo, compreende-se que estes principios sao
cruciais para orientar a pratica da educacao especial na perspectiva da inclusdo no pais. No
entanto, é importante reconhecer que a implementacao efetiva desses principios muitas vezes
enfrenta desafios significativos devido a limitacdes de recursos, infraestrutura inadequada e
falta de profissionais especializados como pode ser visto nos paragrafos acima colocados por

diversos autores.
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4.3 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO
EM ANGOLA

Os fundamentos da educacdo especial na perspectiva da inclusdo em Angola sdo
multifacetados, abrangendo aspectos legais, pedagogicos, sociais e culturais. Estes
fundamentos fornecem a base sobre a qual as praticas e politicas de educacdo especial na
perspectiva da inclusdo séo construidas no pais.

Fundamentos Legais: O arcabouco legal que sustenta a educacéo especial na perspectiva
da inclusdo em Angola é crucial para garantir o direito a educacdo para todos. A Constitui¢do
da Republica de Angola, promulgada em 2010, estabelece a base para a protecdo dos direitos
das pessoas com deficiéncia, incluindo o direito a educagéo.

O Estado promove e garante as condi¢fes necessarias para que todos os cidaddos gozem
dos seus direitos e cumpram 0s seus deveres, sem discriminacdo de origem, raca, filiacdo
partidaria, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo” (Angola, Constituicdo
da Republica de Angola, 2010, Art. 23).

Além da Constituicdo, outras leis e politicas especificas foram desenvolvidas para
abordar as necessidades educacionais especiais. A Lei de Bases do Sistema de Educacdo e
Ensino (Lei n.° 17/16) dedica um capitulo inteiro a educacdo especial na perspectiva da
incluséo, estabelecendo diretrizes para sua implementacdo no sistema educacional angolano.

Fundamentos Pedagogicos: Os fundamentos pedagogicos da educacdo especial na
perspectiva da inclusdo em Angola baseiam-se em teorias e praticas educacionais que
reconhecem a diversidade dos alunos e a necessidade de abordagens de ensino flexiveis e
adaptaveis. Estes incluem: Teorias de aprendizagem construtivistas, Abordagens de ensino
diferenciado, Uso de tecnologias assistivas, Avaliacdo continua e formativa.

Diante disso, Costa (2018), cola que a pedagogia da educacdo especial na perspectiva
da inclusdo em Angola esta gradualmente se afastando de modelos tradicionais de déficit para
abracar abordagens mais centradas no aluno, que reconhecem e valorizam as diferentes
maneiras pelas quais o0s alunos aprendem e se desenvolvem.

Fundamentos Sociais e Culturais: Os aspectos sociais e culturais desempenham um
papel significativo na forma como a educacdo especial na perspectiva da inclusdo é concebida
e implementada em Angola. As atitudes sociais em relagdo a deficiéncia, as crengas culturais e
as estruturas familiares tradicionais influenciam tanto os desafios quanto as oportunidades para

a educacdo especial na perspectiva da incluséo no pais.
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Por um lado, as fortes redes familiares e comunitérias podem fornecer sistemas de apoio
valiosos para criangas com necessidades especiais. Por outro lado, o estigma e a discriminagéo
associados a deficiéncia em algumas comunidades podem criar barreiras a inclusdo
educacional.

Com a intencdo de assegurar uma atencdo especializada e especifica as criangas com
deficiéncia e de apoio educativo, o governo angolano, através do decreto Presidencial no 20/11,
criou o Estatuto da Modalidade de Educacdo especial na perspectiva da inclusdo, que descreve
como objeto social e objetivo geral da educacdo especial na perspectiva da inclusdo o
atendimento, orientacdo, acompanhamento, formacdo e apoio a inclusdo socioeducativa e
familiar das criancas, jovens e adultos com deficiéncia. (Decreto Presidencial no 20/11 Angola,
2011).

Com a criacdo do Estatuto da Modalidade da Educacdo especial na perspectiva da
inclusdo, em 2011, o governo de Angola demonstra o0 seu interesse e comprometimento sobre
a problematica da pessoa com deficiéncia e cumprindo aquilo que séo as recomendacdes dos
encontros regionais e internacionais destacando a Declaracdo de Salamanca de 1994. Nesse
quesito, Angola demonstra dar passos significativos no que tange aos direitos da pessoa com
deficiéncia como destaca nos seus artigos 22 e 23 do decreto Presidéncia no 21/12 (Angola,
2012), que entende a pessoa com deficiéncia: todo aquele que, por motivo de perda ou anomalia
congénita ou adquirida, de funcbes psicoldgicas, intelectuais, fisioldgicas, anatbmicas ou de
estrutura do corpo, apresente dificuldades especificas susceptiveis de, em conjugacdo com 0s
fatores do meio, Ihe limitam ou dificultam as atividades e a participacdo em condicdes de
igualdade com as demais pessoas. Os mesmos artigos também salientam, que cabe ao estado
assumir medidas especificas para assegurar o acesso da pessoa com deficiéncia a educacdo e ao
ensino inclusivo por intermédio de recursos e instrumentos adequados a aprendizagem (Decreto
Presidencial no 21/12 no, p. 3256-3263 Angola, 2012).

Para Manuel (2019), a implementacdo bem-sucedida da educacdo especial na
perspectiva da inclusdo em Angola requer ndo apenas mudangas nas politicas e praticas
educacionais, mas também uma transformacdo nas atitudes sociais e culturais em relacdo a
deficiéncia. Estes fundamentos interconectados, legais, pedagogicos, sociais e culturais,
formam a base sobre a qual a educacdo especial em Angola continua a se desenvolver. Embora
existam desafios significativos, o reconhecimento desses fundamentos fornece um ponto de

partida crucial para o progresso continuo nesta area vital da educacéo.
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5 EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO INFANTIL EM ANGOLA: O QUE
DIZEM OS DOCUMENTOS E AS PESQUISAS?

A educacdo especial em contexto de educacao infantil em Angola corresponde a faixa
etaria da educacéo infantil regular, que normalmente abrange criancas de 0 a 5 anos de idade.
No entanto, é importante notar que a educacdo especial pode se estender além dessa faixa etaria,
dependendo das necessidades especificas de cada crianca. De acordo com a Lei de Bases do
Sistema de Educacdo e Ensino de Angola (Lei n.° 17/16), podemos observar a seguinte
delimitacdo: A educacdo pré-escolar estrutura-se em dois ciclos: a) Creche - dos 0 aos 3 anos;
b) Jardim infantil - dos 3 aos 5 anos." (Angola, 2016). Embora esta definicdo se aplique a
educacdo infantil em geral, ela também serve como base para a educacao especial em contexto
de educacéo infantil. No entanto, é crucial entender que a educagéo especial muitas vezes requer
uma abordagem mais flexivel em termos de idade, como explicado por Chambal e Bueno
(2014):

Vale reforcar que a educacéo especial em Angola, como modalidade de ensino, realiza-
se em todos os niveis, etapas e modalidades da educacédo, constituindo parte integrante do
sistema educativo. Deve iniciar-se na educacao infantil, nas creches e pré-escolas, prosseguindo
nos niveis mais elevados de ensino (Chambal; Bueno, 2014). Diante disso, percebe-se que a
educacdo especial, incluindo a infantil, ndo se limita estritamente a uma faixa etaria especifica,
mas se adapta as necessidades individuais de cada crianca, podendo comecar desde 0s primeiros
meses de vida e se estender conforme necessario.

A educacao especial em contexto de educacdo infantil em Angola tem experimentado
avancos significativos no ambito legal e politico nas Gltimas décadas. A Lei de Bases do
Sistema de Educacdo e Ensino (Lei n.° 17/16) estabelece a educacéo especial na perspectiva da
inclusdo como uma modalidade transversal a todos os subsistemas de ensino, visando a
integracdo socioeducativa dos alunos com necessidades especiais (Angola, 2016).

Corroborando esta visao, Silva (2018) destaca que as politicas educacionais angolanas
tém se alinhado progressivamente com as diretrizes internacionais de educacdo inclusiva. No
entanto, o autor também aponta que a implementacdo efetiva dessas politicas ainda enfrenta
desafios significativos, especialmente em areas rurais e periféricas. Neto (2020) complementa
esta andlise, observando que o Plano Estratégico para a Educacdo Especial (2018-2022)
representa um marco importante na consolidacdo de uma abordagem mais sistematica e

abrangente para a educacao especial no pais. O autor enfatiza que este plano prevé ndo apenas
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a expansdo do acesso, mas também a melhoria da qualidade do ensino oferecido as criangas
com necessidades especiais.

Apesar dos avancos legais e politicos, a implementacgdo efetiva da educacéo especial em
contexto de educacdo infantil em Angola enfrenta obstaculos consideraveis. Chocolate e
Cardoso (2019) identificam como principais desafios a falta de infraestrutura adequada, a
escassez de professores especializados e a necessidade de maior conscientizagdo social sobre a
inclusdo. Ampliando esta perspectiva, Fernandes (2021) argumenta que a formacao inadequada
de professores para lidar com a diversidade em sala de aula é um dos gargalos mais criticos. O
autor destaca a importancia de programas de formacdo continuada e a necessidade de revisar
os curriculos dos cursos de pedagogia para incluir competéncias especificas em educagédo
especial.

Santos e Oliveira (2020) abordam outro aspecto crucial: a disparidade regional na oferta
de servicos de educacao especial. Segundo os autores, enquanto as areas urbanas, especialmente
Luanda, tém experimentado melhorias significativas, as zonas rurais ainda carecem de recursos
béasicos e profissionais qualificados, criando um cenario de desigualdade no acesso a educacao
especial na perspectiva da inclusdo de qualidade.

Vez embora os desafios, pesquisas recentes apontam para perspectivas promissoras e
inovacOes na educacdo especial em contexto de educacgdo infantil em Angola. Costa (2022)
destaca o crescente uso de tecnologias assistivas em algumas escolas piloto, demonstrando o
potencial de ferramentas digitais para personalizar o aprendizado e promover a inclusdo.
Almeida e Gomes (2021) exploram iniciativas de parceria entre 0 governo angolano e
organizacfes ndo-governamentais internacionais, que tém resultado em programas de
capacitacdo de professores e na implementacdo de metodologias inclusivas inovadoras. Os
autores argumentam que essas colaboragfes tém o potencial de acelerar o progresso na area.

Por fim, Rodrigues (2023) analisa o0 impacto positivo de programas de sensibilizacdo
comunitaria sobre a aceitacdo e integracdo de criangas com necessidades especiais. O estudo
sugere que abordagens gque envolvem a comunidade no processo educacional tém maiores
chances de sucesso a longo prazo, promovendo uma cultura de inclusdo que vai além dos muros

da escola.
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5.1 EXISTENCIA E FUNCIONAMENTO DA EDUCACAO INFANTIL ESPECIAL EM
ANGOLA

Como ja antecipamos, a educacdo infantil especial em Angola é uma realidade em
desenvolvimento, mas enfrenta desafios significativos em sua implementacéo e abrangéncia.
De acordo com Silva e Santos (2021), o sistema educacional angolano reconhece a necessidade
de oferecer educacdo especial desde a primeira infancia, embora a préatica ainda esteja aquém
do ideal. Os autores destacam que, apesar da existéncia de politicas inclusivas, a
operacionalizagcdo destas enfrenta obstaculos substanciais, principalmente relacionados a
infraestrutura e a formacéo de profissionais especializados.

Um olhar importante sobre o seu funcionamento, é apontado por Correia et al. (2022)
apontam que o modelo de educacdo infantil especial em Angola tende a seguir uma abordagem
mista, combinando elementos de educacéo inclusiva com servicos especializados. No entanto,
0s autores ressaltam que a implementacdo desse modelo é irregular em todo o pais, com
disparidades significativas entre areas urbanas e rurais. Em centros urbanos maiores, como
Luanda, ha uma tendéncia maior para a existéncia de programas estruturados de educacgéo
infantil especial, enquanto em &reas rurais, esses servigos sdo frequentemente escassos ou
inexistentes.

Paralelamente a isso, vale destacar que a oferta de educacao infantil especial em Angola
é realizada tanto pelo setor publico quanto pelo privado, embora com diferencas significativas
em termos de alcance e qualidade. Segundo Oliveira e Fernandes (2023), o setor publico tem
feito esforcos para expandir a oferta de educacao especial, inclusive na fase infantil, como parte
de uma politica mais ampla de inclusdo educacional. No entanto, os autores observam que esses
esforcos sdo muitas vezes limitados por restricbes orcamentarias e pela falta de profissionais
qualificados.

Por outro lado, Manuel (2022) argumenta que o setor privado tem desempenhado um
papel crescente na oferta de educacdo infantil especial em Angola, especialmente nas areas
urbanas. O autor sugere que isso se deve, em parte, a capacidade das instituicbes privadas de
investir em infraestrutura especializada e de atrair profissionais qualificados com salarios mais
competitivos. No entanto, essa tendéncia também levanta preocupacdes sobre a equidade no
acesso & educacdo especial na perspectiva da inclusdo, uma vez que os servigos privados
geralmente estdo fora do alcance financeiro de muitas familias angolanas.

Assim sendo, é importante destacar que as razdes para a atual distribuicdo da oferta de

educacéo infantil especial entre os setores publico e privado em Angola, sdo multifacetadas.
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Costa e Silveira (2021) identificam vérios fatores que contribuem para esse cenario.
Primeiramente, os autores apontam para a limitada capacidade do Estado em prover servigos
abrangentes de educacao especial, devido a restricdes orcamentérias e a necessidade de atender
a multiplas demandas educacionais simultaneas. 1sso cria um vacuo que o setor privado tenta
preencher, especialmente em areas urbanas onde hd maior demanda e capacidade de pagamento.
Adicionalmente, Ferreira et al. (2023) argumentam que a falta de uma politica nacional coesa
e bem implementada para a educacao infantil especial contribui para a fragmentagéo da oferta.
Os autores sugerem que, enquanto o governo angolano tem feito progressos na formulacéo de
politicas inclusivas, a implementacdo efetiva dessas politicas ainda é um desafio,
principalmente devido a falta de recursos e a complexidade logistica de alcancar todas as
regides do pais.

Assim sendo, € importante trazer que apesar dos avancos, a educacao infantil especial
em Angola ainda enfrenta desafios significativos. Segundo Neto e Carvalho (2022), um dos
principais obstaculos é a escassez de profissionais especializados, particularmente em areas
rurais e provincias mais distantes dos centros urbanos. Os autores enfatizam a necessidade de
investimentos em programas de formacdo de professores e outros profissionais da educagéo
especial como uma prioridade para melhorar a qualidade e a abrangéncia dos servicos
oferecidos.

Outro desafio crucial, conforme apontado por Simdes e Rodrigues (2023), é a
necessidade de maior conscientizacdo social sobre a importancia da educacéo infantil especial.
Os autores argumentam que o estigma e a falta de compreensdo sobre as necessidades
educacionais especiais ainda persistem em muitas comunidades angolanas, o que pode levar a
exclusdo de criancas com deficiéncia do sistema educacional desde cedo.

Olhando para o futuro, Lima et al. (2022) propdem que o caminho para uma educacao
infantil especial mais abrangente e eficaz em Angola passa pela colaboracdo entre setores
publico e privado, bem como pela participacdo ativa de organiza¢fes ndo-governamentais e
comunidades locais. Os autores sugerem que modelos de parceria publico-privada poderiam ser
explorados para expandir o acesso a educacdo especial na perspectiva da inclusdo,
especialmente em areas onde 0s recursos governamentais sao limitados.

Diante disso, embora a educacdo infantil especial exista em Angola, sua implementacédo
e acesso ainda estdo em processo de desenvolvimento e enfrentam desafios significativos. A
combinacéo de esforcos publicos e privados, juntamente com uma maior conscientizacéo social

e investimentos em formacdo profissional, sera crucial para garantir que todas as criancas
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angolanas com necessidades especiais tenham acesso a uma educacdo de qualidade desde a

primeira infancia.
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6 CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa buscou compreender como professores de Educacdo Infantil, frente a
escassez de politicas e estratégias direcionadas para a formacéo inicial para a Educacéo Especial
em Angola, desenvolviam préaticas docentes em contextos de Educacdo Infantil. Para isso,
optou-se por desenvolver uma pesquisa qualitativa. Nesse ambito, André (2013) e Cordova e
Silveira (2009) argumentam que as abordagens qualitativas de pesquisa se baseiam na ideia de
que o conhecimento é um processo construido socialmente, fruto das interagdes dos sujeitos em
seu cotidiano. Nesse contexto, as experiéncias, os significados atribuidos, a linguagem, as
producdes culturais e as formas de interacdo social dos individuos, se tornam o foco principal
dos pesquisadores.

Para aprofundar a compreensao e a reflexdo sobre o tema investigado, foi realizada
uma revisdo de literatura utilizando o Google Académico. Além disso, foram consultados
documentos normativos e legislativos relacionados a educacdo especial em Angola e,
particularmente direcionada a Educacéo Infantil, acessiveis nos sites do Ministério da Educacéo
e da Imprensa Nacional.

Posteriormente, com vistas a compreensdo de aspectos que contemplam as préaticas
pedagdgicas desenvolvidas em contextos de Educacdo Infantil, quando ha a presenca de
criancas com necessidades especiais, foi realizado um estudo de caso. Seguindo as orientacdes
de André (2013), a partir dos anos 1980, no contexto das abordagens qualitativas, o estudo de
caso na pesquisa educacional tem sentido mais abrangente: o de focalizar um fenémeno
particular, levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensdes. Valoriza-se, nesse
sentido, o aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade da analise situada e em profundidade.
Para ela, ainda, as abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que
concebe o conhecimento como um processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas
interacdes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela
transformados. Assim, o mundo do sujeito, os significados que atribui as suas experiéncias
cotidianas, sua linguagem, suas producdes culturais e suas formas de interacGes sociais,

constituem os nucleos centrais de preocupacao do pesquisador. De acordo com a autora,

Se a visdo de realidade é construida pelos sujeitos, nas intera¢des sociais vivenciadas
em seu ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se fundamental uma
aproximacdo do pesquisador a essas situagdes. [...] Stake (1995) distingue trés tipos
de estudo de caso: intrinseco, instrumental e coletivo. O intrinseco é aquele em que
h& interesse em estudar aquele especifico caso. Por exemplo: uma experiéncia
inovadora, que vale a pena ser investigada para identificar quais os elementos que a
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constituem, o que a faz tdo distintiva, que recursos foram necessarios para atingir este
nivel, que valores a orientam, que resultados obteve e assim por diante. Naturalmente,
a pesquisa exigira uma multiplicidade de fontes de dados, de métodos e procedimentos
de coleta e analise de dados. O estudo de caso instrumental é aquele em que 0 caso
ndo € uma situacdo concreta, mas uma questdo mais ampla, como, por exemplo, a
incorporacdo de uma politica no cotidiano escolar. Pode-se escolher uma escola
qualquer que vai ser a base para investigar como essa politica é apropriada pelos atores
escolares. O estudo de caso é coletivo quando o pesquisador escolhe diferentes casos,
intrinsecos ou instrumentais, para estudo. (André, 2013, p. 98)

O estudo de caso aqui desenvolvido se aproxima daquele de caréater intrinseco, por ser
pesquisada uma professora de uma das escolas de educacédo infantil Angola. A professora foi
selecionada por ser professora de Educacdo Infantil ha muito anos em Luanda e ter longa
experiéncia com educacdo de criangas com deficiéncia, em distintas instuicdes de El. Vale
ressaltar que, como um estudo de caso, néo se intenciona comprender na totalidade o universo
da educacdo infantil proppriamente, no ambito da educacdo especial em Angola, mas,
contribruir para se ter uma percepg¢édo do contexto da educacgéo infantil no ambito da educagéo
especial em Angola. Martinelli coloca que “na pesquisa qualitativa, o pesquisador € um
interpretador da realidade social e a validade de seus estudos nao se da pelo tamanho da amostra,
CcoOmo na pesquisa quantitativa, mas sim pela profundidade com que o estudo € realizado”.
(Martinelli, 1999, p. 24).

Na mesma direcdo, Yin que traz que “os estudos de caso unico, quando bem
fundamentados e conduzidos, podem fornecer insights significativos sobre fenémenos sociais
complexos, contribuindo para a construcdo do conhecimento cientifico”. (Yin, 2015, p. 54).

A pesquisa, com geracdo de dados, do ponto de vista de planejamento teve inicio em
dezembro de 2023, com o levamentamento bibiografico e o contato com a professora
pesquisada. O procedimento utilizado junto a professora selecionada foi a entrevista. Em um
primeiro momento, a professora entrevistada residia no Brasil, em fun¢édo do desenvolvimento
do seu mestrado sobre Educacdo especial na perspectiva da inclusdo e Educacao Infantil em
Angola, porém, no periodo da entrevista, a mesma ja havia retornado para Angola. Com isso,
foram agendados encontros atraves do Google Meet e, posteriormente, conversas realizadas por
via do WhatsApp, um software pratico de comunicagdo, com func@es de videoconferéncia, e
ligacGes de voz. A entrevista foi estruturada com questdes abertas e fechadas, teve a finalidade

de indagar sobre concepcdes e as praticas pedagogicas.



45

6.1 INFORMACOES SOBRE A GERACAO DE DADOS

Antes de iniciar a pesquisa, foi estabelecido um contato prévio com a entrevistada, de
modo conhecermo-nos e estabelecermos uma relacdo de confianca, ap6s esse periodo, desse
primeiro contato, estabelecemos outros contatos ndo necessariamente sobre a entrevista, mas
que buscamos falar de assuntos sobre a nossa vida enquanto mulheres angolanas isso ajudou
ainda mais a ganhar confianca uma da outra que, de certa forma, acredito que foi fundamental
no momento da realizacdo da entrevista. SO ap06s esses momentos, dias depois, é que foi

realizada a entrevista propriamente dita.

6.2 REALIZACAO DA ENTREVISTA: REMOTA

Como dito, com o advento das tecnologias de comunicagao, tornou-se possivel realizar
entrevistas a grandes distancias com facilidade, uma vantagem significativa para pesquisadores
que enfrentam limitacbes geograficas. No contexto da nossa pesquisa, essa realidade nédo foi
diferente. Dado que a entrevistada se encontrava fisicamente distante, utilizamos ferramentas
de comunicacédo online, como o GoogleMeet e 0 WhatsApp, que permitiram a realizacdo da
entrevista de forma pratica e eficiente. Assim, as barreiras de distancia foram minimizadas,
possibilitando que capturassemos as informac6es necessarias diretamente da entrevistada, com
0 mesmo nivel de interacdo e profundidade que teriamos em uma entrevista presencial. 1sso ndo
apenas otimizou o processo de coleta de dados, mas também permitiu uma conducéo agil da
pesquisa, demonstrando o impacto positivo das tecnologias digitais no campo da investigacdo

cientifica.
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7 RESULTADOS E ANALISE
7.1 PERFIL
A tabela 1 mostra o perfil da professora que participou da pesquisa. Para resguardar a sua

identidade, ela foi identificada pelo substantivo comum, professora, e, em alguns casos,

abreviado pelas letras iniciais prof?,

Tabela 1 - Perfil da entrevistada

I1d Sex. Idade Ensino Tempo de Tempo de Tempo como Niveis de Entrada no
Superior docéncia atuacdo naed profina Ed ensino cargo
Infantil Especial atual
Prof? F 40-49 Educacéo 11 ou mais 11 ou mais 11 ou mais creche Indicagéo

Infantil

Fonte: pesquisa de campo.

Analisando o perfil da docente entrevistada, observa-se uma profissional com
significativa experiéncia no campo educacional. Conforme aponta Tardif (2014), a experiéncia
prolongada em sala de aula contribui para a construcdo de saberes praticos essenciais a
docéncia, especialmente no contexto da educacao especial. A professora apresenta mais de uma
década de atuacdo tanto na educacdo infantil quanto na educacdo especial, o que, segundo
Novoa (2009), constitui um periodo significativo para o desenvolvimento de competéncias
pedagdgicas especializadas.

A formacdo especifica em Educacdo Infantil da professora alinha-se com as demandas
de sua atuacao em creche. De acordo com Kishimoto (2005), esta especializacdo é fundamental
para compreender as particularidades do desenvolvimento infantil e as necessidades especificas
desta faixa etaria. O ingresso em uma escola, por indicacdo, embora comum em algumas
regibes, merece atencdo especial, pois como ressalta Gatti (2010), os processos seletivos
estruturados tendem a favorecer a qualidade do ensino atraves da selecdo baseada em critérios
técnicos e pedagogicos.

A faixa etaria da docente (40-49 anos) combinada com sua extensa experiéncia sugere
um perfil profissional maduro e estabelecido. Segundo Huberman (2007), professores nesta
fase profissional frequentemente apresentam maior seguranga em suas praticas pedagogicas e

capacidade de lidar com situagdes complexas em sala de aula. No contexto da educacdo especial
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na perspectiva da inclusdo, Mantoan (2015) destaca que a experiéncia acumulada é

particularmente valiosa para o desenvolvimento de estratégias inclusivas eficazes.

7.2 TRAJETORIA DE FORMACAO

A participante possui formagéo em licenciatura na area de Educacéo Infantil, concluida
em uma das instituicdes de ensino superior em Angola. Sua formagé&o inicial proporcionou
solidos fundamentos tedricos e praticos para atuar na educagado de criangas na primeira infancia.
Atualmente, estd cursando uma pos-graduacdo na mesma area, no Brasil, com o objetivo de
aprofundar seus conhecimentos e ampliar sua capacidade de atuacdo pedagdgica. De acordo
com a mesma, 0 seu deslocamento se deu em funcdo da escassez de cursos de formacéao
especifica sobre Educacao especial na perspectiva da inclusdo, em Agola. Além disso, integra
um grupo de pesquisa voltado para estudos e praticas em Educacao Infantil, contribuindo para
debates académicos e de producédo de conhecimento sobre a tematica. Essa trajetoria demonstra
um compromisso continuo com o desenvolvimento profissional e com a melhoria da qualidade

da educacéo infantil em Angola.

7.3 LOCAIS DE ATUACAO: ESCOLAS PRIVADAS E PUBLICAS

A participante da pesquisa possui uma trajetoria profissional diversificada, com atuacao
em escolas privadas. Sua experiéncia abrange o trabalho com diferentes faixas etarias, desde
criancas de 2 a 5 anos. Além disso, desempenhou funcBes de lideranca, atuando como
coordenadora pedagogica na educacéo infantil, o que contribuiu para o aprimoramento de sua
pratica docente e gestdo educacional.

Atualmente, trabalha em uma escola privada de &mbito nacional, onde é responsavel por
atividades pedagdgicas voltadas para criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos. Essa experiéncia
pratica, em diversos contextos educacionais, oferece uma visao abrangente sobre os desafios e

as estratégias na educacéo infantil em Angola.

7.4 EXPERIENCIA E DESAFIOS NA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO

A primeira questdo colocada em relagéo & educacéo especial na perspectiva da incluséo

foi sobre experiéncia no primeiro contato em sala de aula com as criangas com necessidades
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especiais, considerado momento crucial para a adaptacdo e o desenvolvimento de uma
professora de educacdo infantil. Esse primeiro encontro € geralmente marcado por uma mistura
de expectativa e nervosismo, pois é quando a educadora comeca a entender as necessidades
individuais dos alunos e a dinamica do grupo como um todo. Nesse contexto, a professora
mencionou como esse momento inicial foi fundamental para ela estabelecer um vinculo com as
criangas e adaptar suas estratégias de ensino para atender as diferentes realidades e habilidades
que surgem em uma sala de aula inclusiva. Essa experiéncia inicial permitiu que ela
reconhecesse tanto os desafios quanto as recompensas da pratica docente, reforcando sua
dedicag@o em proporcionar um ambiente acolhedor e estimulante para todos os alunos.

Professora: Foi um momento marcante, cheio de ansiedade e medo, mas também de
determinacdo para enfrentar os desafios e dar o meu melhor, contribuindo
significativamente na vida dessas criancas, que representavam diversas familias. Eu
sentia uma grande responsabilidade, ndo apenas com as criancas, mas também com
0s pais e com a comunidade. Em resumo, foi uma experiéncia positiva, pois 0s pais
buscavam alguém que pudesse ajudar seus filhos, especialmente considerando que
muitos professores da instituicdo ndo tinham nenhum conhecimento para atender
criangas com necessidades especiais.

Um aspecto que se destaca na fala da professora ¢ sua determinagao e comprometimento
com a educacgdo inclusiva, demonstrando consciéncia sobre a importancia de seu papel no
desenvolvimento das criangas com necessidades especiais € no suporte as suas familias,
especialmente, em um contexto onde havia caréncia de profissionais capacitados. Essa postura
proativa e consciente da professora revela ndo apenas seu compromisso profissional, mas
também sua sensibilidade em reconhecer a dimensdo social de seu trabalho, atuando como
agente de transformacgdo na comunidade escolar. Sua disposicdo em enfrentar os desafios,
mesmo diante das insegurancas iniciais, demonstra uma compreensdo profunda da
responsabilidade educacional e social que a educag¢do inclusiva demanda, contribuindo
significativamente para a constru¢cao de um ambiente educacional mais equitativo e acolhedor.

De acordo com Mantoan (2015), Glat e Pletsch (2012) e Carvalho (2014), o
comprometimento e a determinagdo dos professores sao elementos fundamentais para o sucesso
da educa¢do inclusiva, atuando como agentes transformadores que reconhecem seu papel
essencial no desenvolvimento de alunos com necessidades especiais € no apoio as suas familias.
Segundo estudos de Sassaki (2016), Mendes (2017) e Mittler (2013), a postura proativa dos
educadores, mesmo diante das insegurangas iniciais, € crucial para a constru¢ao de um ambiente
educacional equitativo, demonstrando uma compreensao aprofundada das dimensdes sociais e

pedagbgicas que a inclusdo demanda.
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Diante disso, ¢ evidente que a atuac¢do do professor(a) na educagao inclusiva transcende
o papel meramente pedagogico, configurando-se como um compromisso social que requer
sensibilidade, dedica¢do e constante aperfeigoamento profissional, elementos que, quando
aliados a pratica docente consciente e humanizada, contribuem decisivamente para a constru¢ao
de uma educagdo verdadeiramente inclusiva ¢ transformadora.

Nessa diregdo, inerente as experiéncias e desafios, questionou-se a professora sobre
aquilo que tem sido seus principais desafios ao trabalhar com a educagao especial na perspectiva
da inclusao no ambito da educacao infantil. Ela destacou a questdo de ter trabalhar com criangas
que precisam de atencdo especial atrelando ao fato de ndo ter formacgdo durante a sua
licenciatura para lidar com essa demanda. Isto porque, durante o periodo da sua formagao
inicial, o curriculo ndo continha componente que discutisse e, portanto, formasse os futuros
professores com habilidades para trabalhar com criangas com necessidades especiais. Esses
desafios refletem a necessidade de olhar para o curriculo nacional, e adequar de forma a se criar
um olhar nessa direcao, visto que a realidade dos professores em atuagdo em sala de aula, nao
o permite atuar com menos grau de dificuldade, se este ndo estiver minimamente preparado

para lidar com as demanda mais frequente do dia a dia.

Professora: O principal desafio que enfrentei durante essa trajetéria foi lidar com
criancgas que apresentavam certas dificuldades ou necessidades especiais, mesmo sem
ter experiéncia na &rea para tratar situacOes desse tipo. Apesar de j& possuir uma
licenciatura em Educacdo Infantil, ndo tive nenhuma disciplina (ou componente
curricular) que abordasse educagdo especial.

A formagao de professores para educagao inclusiva constitui um dos principais desafios
no cenario educacional contemporaneo. De acordo com Mantoan (2015), a preparagao docente
para atuar na perspectiva inclusiva demanda uma profunda reestrutura¢do dos programas de
formacdo inicial, exigindo ndo apenas adequagdes curriculares, mas uma completa
ressignificacdo do papel do educador frente a diversidade.

Nessa perspectiva, Glat e Pletsch (2011) enfatizam que o despreparo dos professores
para lidar com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais deriva
principalmente de lacunas em sua formacdo inicial. As autoras argumentam que os curriculos
das licenciaturas precisam incorporar ndo s6 conhecimentos teoricos sobre educagdo especial,
mas também experiéncias praticas que permitam aos futuros docentes desenvolverem
competéncias especificas para o trabalho com a diversidade.

Carvalho (2014) complementa essa discussdo ao destacar que a formagdo docente para

inclusdo precisa contemplar aspectos como: conhecimento das diferentes deficiéncias e suas
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implicagdes para o processo de ensino-aprendizagem, estratégias pedagdgicas diferenciadas,
uso de tecnologias assistivas e desenvolvimento de habilidades para adaptacdo curricular.

No contexto angolano, essa reformulagdo curricular torna-se ainda mais urgente,
considerando as especificidades socioculturais do pais e os desafios particulares enfrentados
pelo sistema educacional local. E fundamental que as institui¢des formadoras desenvolvam
programas que articulem teoria e pratica, possibilitando aos futuros professores: Compreensao
aprofundada sobre diferentes tipos de deficiéncia e necessidades educacionais especiais;
Desenvolvimento de competéncias para elaboracdo de planejamentos pedagogicos inclusivos;
Familiarizacdo com recursos e tecnologias assistivas; Vivéncias praticas em contextos
educacionais inclusivos.

Rodrigues (2016) argumenta que a efetivagdo de uma educacdo verdadeiramente
inclusiva depende fundamentalmente da qualidade da formacao docente. O autor destaca que
professores bem preparados sdo capazes de transformar suas salas de aula em espagos
genuinamente acolhedores e promotores de aprendizagem para todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas ou necessidades especificas.

Portanto, ¢ imperativo que as instituicdes formadoras de professores em Angola
promovam uma reestruturacao curricular que contemple as demandas da educacgao inclusiva de
forma abrangente e sistematica. Esta reformula¢do deve estar fundamentada em pesquisas
recentes sobre praticas pedagogicas inclusivas e considerar tanto aspectos tedricos quanto
praticos da formacao docente.

Somente através de uma formagdo inicial soélida, que prepare efetivamente os
professores para lidar com a diversidade em sala de aula, serd possivel avancar na construgao
de um sistema educacional verdadeiramente inclusivo em Angola. Este processo demanda
compromisso institucional, politicas publicas adequadas e um profundo repensar sobre as

praticas formativas atualmente vigentes.

7.5 ESTRATEGIAS PARA ENFRETAMENTO AO DEFICIT DA FORMACAO

Visto que a falta de formag¢ao ¢ uma realidade visivel, e face a isso deve-se apresentar
uma solugdo tanto por parte do(a) professor(a) quanto da instituicdo, buscamos entender
minimamente as estratégias desenvolvidas para enfrentar os desafios vivenciados. Nesse
sentido, questionou-se a professora sobre as estratégias que ela adota para responder aos
diversos desafios das criancas com necessidades especiais. A inten¢do foi compreender como

as agOes pedagogicas podem ser adaptadas, mesmo em um contexto de limitagdes, para
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promover um ambiente de aprendizado mais inclusivo e atender as demandas especificas de

cada crianga.

Professora: Procuro incluir essas criangas de forma integrada as demais criangas
normais, embora respeitando o ritmo de cada uma. Claro, elas ndo acompanham
necessariamente o ritmo das outras criancas. Ainda assim, algumas tém surpreendido
com seu progresso. No entanto, outras precisam de muito mais tempo, especialmente
durante as aulas de expressdo plastica.

Um aspecto positivo notdvel na abordagem da professora ¢ sua dedicacao em promover
a equidade educacional, buscando incluir todos os alunos no processo de aprendizagem,
respeitando seus ritmos individuais. Ao afirmar que algumas criancas tém surpreendido, ela
demonstra uma perspectiva otimista e uma abertura para reconhecer o potencial de
desenvolvimento de cada crianga, independentemente de suas necessidades especiais. Esta
postura evidencia um compromisso que qualquer educador deve ter, com a educagao inclusiva,
onde o foco estd em adaptar as praticas pedagdgicas as necessidades especificas de cada
estudante, em vez de esperar que os alunos se adaptem a um modelo Unico de ensino. Isso ¢
fundamental para criar um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo e propicio ao
desenvolvimento de todos os alunos.

Sobre isso Manton (2003) traz que inclusdo escolar impde-se como uma perspectiva a
ser pesquisada e experimentada, mas precisa ser muito bem planejada e conduzida para evitar
desastres e descrédito desta alternativa pedagdgica. Nessa direcao Carvalho (2004) acrescenta
dizendo que o professor tem um papel fundamental no processo de inclusao, ¢ ele quem recebe
o aluno na sala de aula e precisa estar preparado para trabalhar com as diferencas. A formagao
continuada dos professores e o suporte institucional sdo elementos cruciais para o sucesso da
educacdo inclusiva. Como argumenta Mittler (2003), ndo basta apenas inserir o aluno com
necessidades especiais no ambiente escolar regular; ¢ necessdrio proporcionar condigdes
adequadas tanto para o desenvolvimento do aluno quanto para o trabalho docente. Isso inclui
recursos pedagdgicos apropriados, apoio especializado e, principalmente, capacitagdo constante
dos profissionais envolvidos no processo educacional.

A utilizag@o do termo crianga “normal” pela professora em seu relato pode revelar uma
problematica significativa no campo educacional, especialmente quando se considera a
perspectiva da educagdo inclusiva. Conforme Mantoan (2015, p. 28), a normalidade ¢ um
conceito culturalmente construido que precisa ser desconstruido no ambiente escolar, pois cada

estudante possui seu proprio ritmo e forma de aprendizagem". Esta visdo dicotomica entre
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normal e ndo normal pode perpetuar estigmas e criar barreiras no processo de inclusdo
educacional.

A fala da professora quando menciona enquadrar essas criangas conforme as outras,
demonstra uma tentativa de homogeneiza¢do do processo de ensino-aprendizagem, que
contrasta com os principios da educacdo inclusiva. Segundo Carvalho (2014, p. 45), o
paradigma da inclusdo pressupde a valorizagao das diferencas, ndo a busca por padronizacao.
O desconhecimento sobre educacdo especial na perspectiva da inclusdo, evidenciado pela
auséncia desta formacgao especifica, pode contribuir para a perpetuacao de praticas pedagdgicas
que nao contemplam a diversidade das criangas.

E fundamental ressaltar que a surpresa da professora com o desempenho de algumas
criancas (algumas criancas tém surpreendido) pode indicar a presencga de um certo preconceito
inicial sobre as capacidades dos alunos. Como aponta Sassaki (2018, p. 15), as expectativas dos
educadores sobre o desempenho dos alunos podem influenciar significativamente seus
resultados académicos. Esta perspectiva refor¢a a necessidade de formagdo continuada em
educagdo especial na perspectiva da inclusdo, para todos os profissionais da educagdo, visando
a construcao de um ambiente verdadeiramente inclusivo.

Analisando o contexto geral da fala da professora, percebe-se que a auséncia de
formacgdo em educagdo especial na perspectiva da inclusao nao € apenas uma lacuna curricular,
mas um reflexo de um sistema educacional que ainda ndo priorizou adequadamente a
preparagao dos educadores para lidar com a diversidade em sala de aula. A surpresa manifestada
pelo bom desempenho de alguns alunos evidencia como os preconceitos € baixas expectativas
podem estar profundamente enraizados nas praticas pedagogicas, mesmo que de forma nao
intencional. Esta situacdo refor¢a a urgente necessidade de uma reformulacdo na formagao
inicial e continuada dos professores, bem como uma mudanga cultural mais ampla na forma
como a sociedade compreende e valoriza as diferengas no ambiente escolar.

Portanto, considerando os desafios apresentados e as perspectivas tedricas discutidas, ¢
fundamental que haja um compromisso conjunto entre professores e instituicdes de ensino para
a construcdo de um ambiente verdadeiramente inclusivo. A adaptagdo das praticas pedagdgicas
deve ser acompanhada de politicas institucionais que garantam a formagdo continuada dos
docentes e o suporte necessario para o desenvolvimento de estratégias educacionais efetivas.
S6 assim, sera possivel promover uma educagdo que ndo apenas integre, mas que efetivamente
inclua todos os alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Para compreender como as estratégias desenvolvidas pelos docentes se alinham aos

interesses institucionais e perceber até que ponto a institui¢do tem sido um suporte efetivo,
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questionou-se sobre a avaliagdo que a professora faz do apoio institucional em relagdo a essa
problematica. A partir disso, buscou-se identificar se existem politicas internas que incentivem
a capacitacdo continuada dos docentes e a disponibilizacdo de recursos adequados para o
atendimento de alunos com necessidades especiais. Essa analise foi fundamental para entender
se hd uma articulagdo entre as iniciativas individuais dos professores € o compromisso
institucional, possibilitando um ambiente educacional mais inclusivo e preparado para acolher

a diversidade.

Professora: Fago uma avaliagdo positiva do suporte institucional oferecido. Apesar
das dificuldades, essas criangas tém sido acolhidas, e a instituigdo se organiza de
forma a garantir um aproveitamento positivo. Por isso, as criangas s6 deixam a escola
para ingressar em outra institui¢do, quando avangam para um nivel de escolaridade
que ndo ¢ oferecido aqui.

Olhando pela abordagem apresenta pela professora na perspectiva do ambiente
educacional, apesar da resposta genérica, parece haver certo compromisso e a efetividade do
apoio fornecido pela instituicao de ensino. Mesmo diante dos diversos desafios encontrados no
cotidiano escolar, a estrutura institucional parece demonstrar compromisso em receber e
integrar as criangas, proporcionando um apoio ao trabalho desenvolvido pela docente em
questdo. Este suporte institucional tem se manifestado através de diferentes estratégias e agdes
coordenadas, visando garantir que cada crianca tenha acesso a uma educagao de qualidade.

Outrossim, resultado desta abordagem institucional positiva se reflete diretamente no
percurso educacional das criangas. E significativo observar que a transi¢do dos estudantes para
outras instituicdes ocorre apenas quando had necessidade de continuidade em niveis
educacionais ndo oferecidos pela escola atual. Com a reposta, ndo € possivel compreender
exatamente o que isso significa, j4 que, hd um tempo de permanéncia das criangas nas
institui¢des de educagao infantil, determinado por lei, conforme discutido.

No entanto, cabe ressaltar que a educagao inclusiva requer uma transformacao sist€émica
que vai além da sala de aula, envolvendo toda a estrutura institucional e seu compromisso com
a formagdo continuada dos profissionais da educa¢do. Mantoan (2023) olhando pelo mesmo
angulo, fica evidente que o suporte institucional efetivo ¢ fundamental para a construgdo de
uma escola verdadeiramente inclusiva, onde as politicas e praticas se alinham para garantir o
desenvolvimento pleno de todos os estudantes. Carvalho (2022). Desse modo, a articulacao
entre as iniciativas docentes e o apoio institucional constitui o pilar fundamental para a

constru¢do de uma educacido inclusiva de qualidade. Glat e Pletsch (2023).
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Portanto, observa-se que a sinergia entre 0 compromisso institucional e a pratica docente
tem sido determinante para o sucesso do processo inclusivo na institui¢do analisada. O relato
da professora corrobora com as teorias contemporaneas da educacdo inclusiva, demonstrando
que, quando hd um suporte institucional efetivo, mesmo diante dos desafios inerentes ao
processo educacional, ¢ possivel construir um ambiente verdadeiramente inclusivo e propicio
ao desenvolvimento integral dos educandos. Este cenario positivo se reflete no aproveitamento
satisfatorio dos alunos e na continuidade de seus percursos educacionais, evidenciando o €xito

das estratégias adotadas.

7.6 POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO EM
ANGOLA

Por um lado, fez-se uma avaliagdo positiva das politicas institucionais para lidar com os
desafios da educagdo especial na perspectiva da inclusdo; por outro, procurou-se compreender
a percepcao da entrevistada sobre as politicas nacionais voltadas para a educagdo especial na
perspectiva da inclusdo no contexto de Angola. Essa anélise permitiu explorar o quanto as
diretrizes nacionais impactam o cotidiano dos docentes e¢ até que ponto elas oferecem suporte
pratico para enfrentar os desafios especificos da inclusdo. A perspectiva da professora trouxe a
tona questoes sobre a efetividade dessas politicas e a adequacao das mesmas as necessidades
reais das escolas, evidenciando os pontos de convergéncia e possiveis lacunas entre o que €

proposto nacionalmente € o que ¢ implementado na pratica.

Professora: As politicas publicas para inclusfo sdo muito boas, pois estdo alinhadas
as convengdes sobre os direitos das criancas e das pessoas com deficiéncia. No
entanto, ha uma falta de infraestrutura e de formagao adequada para os professores, o
que dificulta a efetivacdo completa da inclusdo. As politicas existem, sdo boas e
garantem o acesso de todas as criangas, mas a falta de infraestrutura compromete a
permanéncia dessas criancas na escola.

E fundamental apontar que, apesar da existéncia de politicas publicas bem
fundamentadas, hd uma desconexdo significativa entre a teoria e a pratica da inclusdo
educacional. A falta de investimento em infraestrutura adequada e a caréncia de programas
consistentes de capacitacdo docente criam um cendrio onde a inclusdo acontece de forma
superficial. Esta situagcdo gera um ciclo vicioso onde as criangas, embora tenham garantido seu

acesso inicial, encontram barreiras significativas para sua permanéncia e desenvolvimento
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efetivo no ambiente escolar, evidenciando uma falha sistémica que precisa ser urgentemente
enderecada.

Por outro lado, é notavel o avango significativo que se tem alcangado no campo da
educacao inclusiva do ponto de vista legislativo, através destas politicas publicas estruturadas
por via de diferentes documentos. O reconhecimento legal do direito a educacdo para todos
representa um marco fundamental na constru¢do de uma sociedade mais igualitaria. Isto, serve
como base solida para futuras melhorias e demonstra um compromisso social com a inclusdo.
Com o devido aprimoramento da infraestrutura e investimento na formac¢do continuada dos
professores, temos o potencial de transformar estas politicas em praticas verdadeiramente
efetivas, garantindo ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia ¢ o desenvolvimento
pleno de todas as criancas no ambiente escolar.

Vale ressaltar que de acordo com Carvalho (2014), a educagao inclusiva demanda nao
apenas a implementagdo de politicas publicas adequadas, mas também a reorganizacao do
sistema educacional em suas dimensdes pedagogicas e estruturais. Na mesma dire¢do, Glat e
Blanco (2007) enfatizam que o sucesso da inclusdo escolar estd diretamente relacionado a
capacitacdo dos profissionais da educacdo e a disponibilidade de recursos materiais e
pedagodgicos apropriados.

A analise das politicas educacionais inclusivas requer uma compreensao multifacetada
que considere tanto os aspectos normativos quanto os desafios praticos de sua implementagao.
Nessa perspectiva, Sassaki (2005) argumenta que a constru¢ao de uma escola verdadeiramente
inclusiva exige transformagdes profundas nas praticas pedagogicas, na estrutura fisica das
escolas e, principalmente, na formag¢ao continuada dos educadores.

Mantoan (2015) destaca que a inclusdo escolar representa uma mudancga estrutural na
educacdo, exigindo uma reformulacdo completa do sistema educacional, desde suas bases
pedagogicas até sua organizacdo fisica e administrativa. Complementando essa visao, Mittler
(2003) ressalta que o processo de inclusdo deve ser compreendido como uma reforma radical
nas escolas em termos de curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos
nas atividades de sala de aula.

Para Mendes (2006), o sucesso das politicas de inclusdo esta intrinsecamente ligado ao
desenvolvimento de programas de formacdo continuada que permitam aos professores
adquirirem novas competéncias para trabalhar com a diversidade em sala de aula. Na mesma
linha, Pletsch (2009) enfatiza que a formagdo de professores para a educacdo inclusiva deve
contemplar ndo apenas aspectos tedricos, mas também experiéncias praticas que os preparem

para os desafios reais do cotidiano escolar.
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A infraestrutura escolar e os recursos pedagdgicos sdao elementos fundamentais para a
efetivacdo da educagdo inclusiva, conforme aponta Rodrigues (2008). O autor ressalta que a
auséncia destes elementos pode comprometer significativamente o processo de inclusdo,
mesmo quando existem politicas bem estruturadas. Neste contexto, Fonseca (2014) argumenta
que € necessario um investimento consistente em recursos materiais ¢ humanos para que as
politicas inclusivas possam ser efetivamente implementadas.

Portanto, ¢ possivel concluir que, apesar dos avangos significativos nas politicas
publicas de educacdo inclusiva, ainda existem desafios substanciais a serem superados. A
efetivacao de uma educa¢do verdadeiramente inclusiva requer um compromisso continuo com
a formacdo docente, o desenvolvimento de infraestrutura adequada e a disponibilizagao de
recursos pedagdgicos apropriados. Somente através da articulacdo desses elementos sera
possivel construir um sistema educacional que nao apenas promova 0 acesso, mas garanta a
permanéncia e o sucesso académico de todos os estudantes.

Assim sendo, nota-se que, embora as politicas publicas angolanas estejam alinhadas
com os principios internacionais de educacdo inclusiva, sua efetivagdo pratica enfrenta
obstaculos significativos. A caréncia de infraestrutura adequada e a necessidade de maior
investimento na formacao docente constituem desafios cruciais que precisam ser superados para
garantir ndo apenas o acesso, mas também a qualidade e a continuidade do processo educacional
inclusivo.

Um outro aspecto apresentado pela professora no ambito daquilo que sdo as politicas
angolana a questdo das politicas curriculares para professora, ¢ necessario ajustar aquilo que ¢
curriculo de modo que tenha componentes que atendem a formagao de professores para melhor

servir a educacao especial na perspectiva da inclusao ou alunos com outras necessidades.

Professora: Os curriculos deveriam incluir uma disciplina sobre educacao especial.
Muitos colegas, por ndo terem formacdo na &rea, acreditam que essas criangas
deveriam estar, obrigatoriamente, em escolas destinadas exclusivamente a criangas
com necessidades especiais.

A discussdo sobre a formagdo docente para a educagdo inclusiva revela uma
problematica complexa e multifacetada. Arroyo (2013) enfatiza a urgéncia de uma
reformulacdo curricular na formagdo de professores, destacando que os atuais modelos nao
contemplam adequadamente as diversidades e especificidades do ambiente escolar

contemporaneo. Esta perspectiva ¢ aprofundada por Gatti (2019), que ndo apenas identifica as
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lacunas existentes, mas propde uma reestruturagao radical das matrizes curriculares dos cursos
de licenciatura, visando uma formag¢ao mais alinhada com as demandas da educagao inclusiva.

Sacristan (2017), ao analisar o curriculo como um campo de disputas ideologicas ¢
construgdes sociais, evidencia que a formagdo docente transcende a mera transmissdo de
contetido, devendo incorporar competéncias especificas para o trabalho com a diversidade. Esta
analise ganha maior profundidade quando confrontada com os estudos de Pimenta (2018), que
demonstra como a auséncia de uma formagao especifica em educagdo especial tem contribuido
para a perpetuacao de praticas pedagogicas excludentes e interpretagdes equivocadas sobre o
verdadeiro significado da inclusdo escolar.

Aprofundando esta discussdo, ¢ crucial reconhecer que a problematica da formagao
docente para a educacdo inclusiva ndo se restringe apenas a inclusao de componentes
curriculares especificos. Como bem destacam os estudos contemporaneos, trata-se de uma
questdo que demanda uma completa reconfiguragdo do pensamento pedagdgico e das praticas
formativas.

E fundamental reconhecer que a transformagdo das politicas curriculares de formago
docente ndo se limita apenas a inclusao de componentes especificos sobre educagdo especial na
perspectiva da inclusdo, mas deve contemplar uma reformulagdo profunda da concepgao de
educagdo e do papel do professor. A formacao docente precisa superar o modelo tradicional
tecnicista e abracar uma perspectiva mais humanizada e inclusiva, que reconhega a diversidade
como elemento enriquecedor do processo educativo.

Este cenario complexo, conforme apontado por Arroyo (2013) e refor¢ado por Gatti
(2019), demanda uma reestruturagdo que vai além das mudancas superficiais nos curriculos. E
necessario repensar fundamentalmente como preparamos nossos educadores para lidar com a
diversidade em sala de aula, considerando as multiplas dimensdes do processo educativo
destacadas por Sacristdn (2017) e as preocupagdes levantadas por Pimenta (2018) sobre as
praticas excludentes.

Além disso, ¢ essencial considerar que a efetiva implementacdo de uma educacdo
inclusiva requer ndo apenas mudangas curriculares na formacdo docente, mas também
transformagoes estruturais no sistema educacional como um todo. Isto inclui: Desenvolvimento
de politicas publicas mais assertivas e comprometidas com a inclusdo; Investimento em
infraestrutura e recursos pedagdgicos adequados; Formagao continuada e suporte permanente
aos professores; Criacdo de redes de apoio e colaboragdo entre profissionais da educagdo

Esta reformulagdo ndo apenas qualificard melhor os profissionais da educacdo, mas

também contribuira para a constru¢do de uma escola verdadeiramente democratica e inclusiva,
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capaz de reconhecer, valorizar e atender as necessidades educacionais de todos os estudantes,

promovendo uma educagdo de qualidade que respeite e celebre a diversidade humana.

7.7 O PAPEL DA FAMILIA NA INCLUSAO DE CRIANCAS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS

Tendo em conta que processo educativo ¢ um triangulo entre a escola, o Estado e a
familia ndo podiamos deixar de saber aquilo que tem sido o papel das familias no processo da

educagdo dos alunos com necessidade especiais nessa dire¢do a professora coloca:

Professora: Eu gostaria que os pais dialogassem mais com as instituicdes,
informando quando as criancas tém algum transtorno. Também seria importante que
a escola orientasse os pais sobre estratégias para lidar com a situacdo dos seus filhos.
Ha familias que escondem essa informacéo, ndo comentam nada, e, em alguns casos,
nem mesmo levam as criancas para a escola.

A comunicagdo aberta e transparente entre familia e escola ¢ fundamental para o
desenvolvimento integral da crianga. Conforme destaca Paro (2007), a participac¢ao dos pais na
vida escolar dos filhos ¢ um componente fundamental do processo educativo, sendo essencial
para o sucesso académico. Quando os pais compartilham informagdes sobre as necessidades
especificas de seus filhos, especialmente relacionadas a transtornos ou dificuldades de
aprendizagem, criam-se condi¢des ideais para que a escola possa adaptar suas metodologias e
oferecer o suporte necessario. Como ressalta Polonia e Dessen (2005), este didlogo inicial ¢
crucial para construir uma rede de apoio efetiva que beneficiard diretamente o desenvolvimento
do aluno.

A escola, como institui¢ao especializada em educagao, possui recursos € conhecimentos
valiosos que podem auxiliar as familias no manejo das diferentes situacdes que surgem no
processo de aprendizagem. Segundo Libaneo (2004), quando existe uma parceria solida entre
escola e familia, é possivel desenvolver estratégias personalizadas que funcionam tanto no
ambiente escolar quanto em casa. Carvalho (2004) complementa que esta integracdo cria uma
continuidade no processo educativo que potencializa os resultados positivos no
desenvolvimento da crianga.

O ato de esconder ou negar a existéncia de transtornos pode prejudicar
significativamente o progresso educacional e social da crianga. De acordo com Mantoan (2003),
quando as familias optam por ndo compartilhar informacdes importantes ou, em casos mais

graves, privam as crian¢as do ambiente escolar, criam-se barreiras que podem ter impactos
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duradouros no desenvolvimento infantil. Mittler (2003) enfatiza que o apoio conjunto entre
familia e escola ndo apenas facilita o processo de aprendizagem, mas também contribui para a
forma¢do de uma autoestima saudavel e o desenvolvimento de habilidades sociais
fundamentais.

Continuando, no contexto da educagdo especial na perspectiva da inclusdo, a relacio
entre familia e escola assume um papel ainda mais crucial. Segundo Glat e Pletsch (2011), o
processo de inclusdo escolar s6 alcanga seu potencial madximo quando existe uma colaboragao
efetiva entre todos os agentes envolvidos no processo educacional. Mendes (2006) argumenta
que a participagao ativa da familia no processo educativo nao ¢ apenas um direito, mas uma
necessidade fundamental para garantir o desenvolvimento pleno de alunos com necessidades
especiais.

A questdo da transparéncia e comunicagdo entre familia e escola ganha contornos
especificos quando se trata de alunos com necessidades especiais. De acordo com Sassaki
(2005), o paradigma da inclusao pressupde uma mudanga de mentalidade que deve comecar no
ambiente familiar e se estender ao ambiente escolar. Complementando esta visao, Fonseca
(2008) destaca que o processo de adaptagdo e inclusdo escolar ¢ significativamente mais eficaz
quando existe um dialogo aberto e constante entre familia e escola.

O papel do Estado neste processo também ¢ fundamental, como aponta Mazzotta (2011),
ao estabelecer que as politicas publicas de educacdo inclusiva devem contemplar ndo apenas o
ambiente escolar, mas também o suporte as familias. Neste sentido, Bueno (2008) enfatiza que
a articulacdo entre escola, familia e Estado forma o tripé essencial para o sucesso da educacao
inclusiva.

A ocultagdo de diagnosticos ou a resisténcia em buscar apoio educacional especializado
pode comprometer severamente o desenvolvimento da crianga o diagnostico precoce € o inicio
tempestivo de intervencdes educacionais apropriadas sdo fatores determinantes para o
progresso académico e social do aluno com necessidades especiais.

Por fim, ¢ essencial reconhecer que o processo de inclusdo escolar ¢ uma construcao
coletiva que demanda engajamento continuo, o sucesso da educacdo inclusiva depende da
criagdo de uma rede de apoio que envolva familia, escola e profissionais especializados, todos

trabalhando em harmonia para garantir o desenvolvimento integral do educando.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos resultados obtidos nesta pesquisa sobre a Educacdo especial na
perspectiva da inclusdo em Angola, com foco nas praticas docentes na educacdo infantil, ficou
evidente uma complexa rede de desafios e oportunidades que caracterizam 0 cenério
educacional inclusivo no pais. Inicialmente, destaca-se a significativa lacuna na formacéo
inicial dos professores no que tange a educacdo especial na perspectiva da inclusdo, uma vez
que o curriculo dos cursos de licenciatura ndo contempla adequadamente disciplinas especificas
voltadas para o trabalho com alunos com necessidades especiais.

N&o obstante as limitagcdes na formagéo, observou-se que os professores desenvolvem
estratégias proprias para lidar com os desafios da inclusdo, demonstrando notavel
comprometimento e criatividade na adaptacdo de suas praticas pedagogicas. Esta capacidade
de adaptacdo, embora louvavel, evidencia, simultaneamente, a urgente necessidade de suporte
institucional mais robusto e formacédo continuada estruturada.

No que diz respeito as politicas publicas, constatou-se que embora estejam bem
fundamentadas teoricamente e alinhadas com as convenc@es internacionais, existe uma
desconexdo significativa entre a legislacdo e sua implementacdo pratica. Esta disparidade
manifesta-se principalmente através da falta de infraestrutura adequada e recursos especificos,
criando obstaculos consideraveis para a efetivacao das propostas inclusivas.

Ademais, identificou-se a necessidade crucial de fortalecer a integracdo entre familia e
escola, particularmente no que concerne a comunicacdo sobre as necessidades especiais dos
alunos e ao acompanhamento do processo educativo. Esta parceria, quando bem estabelecida,
potencializa significativamente os resultados positivos no desenvolvimento das criancas.

No ambito institucional, apesar de existir um suporte basico positivo, evidencia-se a
necessidade premente de maior investimento em infraestrutura, recursos pedagogicos e
formacdo continuada para os professores. Este investimento é fundamental para criar um
ambiente verdadeiramente inclusivo e propicio ao desenvolvimento integral de todos os alunos.

Em virtude dos aspectos observados, recomenda-se: A reformulacdo urgente dos
curriculos de formacéo inicial docente, incorporando componentes especificos sobre educacgéo
especial na perspectiva da inclusdo; O desenvolvimento e implementacdo de programas de
formacdo continuada sistematicos e abrangentes; O investimento consistente na melhoria da
infraestrutura escolar para garantir um atendimento verdadeiramente inclusivo; O
estabelecimento de estratégias efetivas para fortalecer a parceria entre familia e escola e a

elaboracgdo e implementacdo de politicas publicas mais assertivas e praticaveis.
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Por fim, pode-se concluir que, embora existam avancos significativos na educagéo
especial na perspectiva da inclusdo em Angola, especialmente no &mbito das politicas pablicas
e no comprometimento dos profissionais da educacdo, ainda ha um longo caminho a ser
percorrido. O compromisso dos professores e 0 suporte institucional existente constituem bases
importantes, porém, precisam ser fortalecidos através de investimentos substanciais em
formagcé&o e infraestrutura para que se possa construir uma educacdo verdadeiramente inclusiva,

capaz de atender as necessidades de todos os alunos de forma efetiva e equitativa.
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SUJEITOS DO ESTUDO: Professor(a) da Educacao Infantil

PARTE | — DADOS GERAIS

Nome:

01. Sexo:
A () Masculino

B ( ) Feminino

02. ldade:

A ( ) Até 19 anos

B ( ) De20a29anos
C( )De30a39anos
D ( )De40a49anos
E ( ) De 50 a59 anos

F () De 60 anos acima

03. Formacao:

A () Ensino Baésico

B () Ensino Superior. Qual:

C ( ) Especializacdo. Qual:

D () Mestrado. Informe a area:

E () Doutorado. Informe a area:

A () Concurso
B () Indicado
C () Outro. Explique:

04. Forma como se tornou professor (a) da escola:

05. Tempo de atuagdo como
Professor(a):

A () Menos de 1 ano

B( )De2a4anos

C( )Deb5a7anos

D ( ) De8al0anos

E( ) Maisde 11 anos

06. Tempo de atuacédo da
Educacao(a) Infantil.

A () Menos de 1 ano
B( )De2a4anos

C( )Deb5a7anos

D( )De8a1l0anos
E ( ) Maisde 11 anos

07. Tempo de atuacdo como

professor(a) da Educacédo Especial

A () Menos de 1 ano
B( )De2a4anos
C( )Deb5a7anos
D ( )De8a1l0anos
E ( ) Mais de 11 anos




PARTE Il — Questdes sobre Educacao Especial em Angola

1 como foi a primeira experiencia em sala de aula com criangas que apresentavam alguma

necessidade especial?
2. Como vocé descreve sua experiéncia com alunos que necessitam de educagao especial?

3. Quais sdo os principais desafios que voce enfrenta ao trabalhar com educagdo especial em

sua sala de aula?

4. Que estratégias vocé desenvolve para superar a falta de formacao especifica em educagao

especial?

5. Voce recebeu alguma formagao especifica para trabalhar com educacao especial?

Sim [ ] Nao []

Se sim, descreva:

6. Como voc¢ avalia o suporte institucional para o trabalho com educagao especial?

7. Quais recursos voce utiliza para adaptar suas aulas as necessidades especiais dos alunos?
8. Como vocé avalia as politicas publicas existentes para educagao especial em Angola?
Otimas DBoas Degulares Dins P|:|mas |:|

Justifique sua resposta:

9. Quais sugestdes vocé daria para melhorar a formacao de professores para educagdo especi

em Angola?

10. Como vocé promove a inclusdo e interacdo entre alunos com necessidades especiais € 0s

demais alunos da turma?

11. Na sua opinido, qual € o papel da familia no processo de educagdo especial e como vocé

desenvolve essa parceria?

Muito ativa |:| Ativa D(egular Duca Dhuma |:|
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Descreva como desenvolve essa parceria:

12. Quais sdo as principais transformagdes que vocé observou no desenvolvimento dos alunos

com necessidades especiais ao longo do ano letivo?

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Suzete Dinis José estou concretizando juntamente com minha orientadora Dr? Cristina
Teodoro, o projeto de pesquisa intitulada: Educacdo especial em angola: trajetoria e desafios da
pratica docente de uma professora de educacdo infantil, e tem como objetivos: Analisar como
professores de Educacdo Infantil, frente a escassez de politicas e estratégias direcionadas para
a formacdo inicial para a Educagdo Especial em Angola, desenvolvem préaticas docentes em
contextos de Educacdo Infantil. Para isso, precisamos que o senhor (a) responda algumas
perguntas. Suas respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, isto €, em nenhum
momento sera divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Os dados coletados seréo
utilizados apenas nesta pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ou revistas cientificas.
A pesquisa constituira na realizagéo de entrevistas e levantamento bibliografico. Neste trabalho,
ndo havera riscos diretos a sua saude. O possivel risco refere-se ao constrangimento para
responder o instrumento de coleta de dados, no entanto, garanto-lhe privacidade, linguagem
humanizada, respeitosa, clara e manutencdo do sigilo/siléncio durante todas as fases da
pesquisa, pois ndo citarei nomes em nenhuma parte deste trabalho e os dados serdo de uso
exclusivo do estudo, e divulgados posteriormente como resultados de pesquisa. A sua
participacdo e/ou autorizacdo serd importante, pois vai contribuir com a pesquisa. Caso aceite
garanto a plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, sem penalizacdo alguma. E ainda, para participar da mesma, ndo sera oferecido
nenhum valor ao (a) senhor (a). Também ndo havera nenhum custo por participar da pesquisa.
Informo-lhe também que, caso autorize, o(a) senhor(a) assinara este Termo de Consentimento
em duas vias e receberd uma via. O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) encontra-se disponivel para esclarecer
duvidas e/ou reclamacdes quanto a sua participacdo no referido estudo por meio do telefone
(85) 33326190. Eu, , apos

assinado que aceito participar e concordo com tudo o que esta explanado. Declaro que por este

termo fui devidamente orientado(a) e esclarecido(a) sobre a pesquisa e aceito participar da

pesquisa. ,



Assinatura do participante ou impresséo
digital:

Nome do pesquisador:
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