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EPIGRAFE

Uma parte de mim
¢ todo mundo:
outra parte € ninguém:
fundo sem fundo.

Uma parte de mim
¢ multidao:
outra parte estranheza
e solidao.

Uma parte de mim
pesa, pondera:
outra parte
delira.

Uma parte de mim
almoga e janta:
outra parte
se espanta.

Uma parte de mim
¢ permanente:
outra parte
se sabe de repente.

Uma parte de mim
¢ sO vertigem:
outra parte,
linguagem.

Traduzir uma parte
na outra parte
— que € uma questao
de vida ou morte —
sera arte?

(Ferreira Gullar)



RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar a afetividade mediante praticas pedagdgicas, como
também, a aplicacdo dos mapas afetivos, e as possiveis relagdes destes com o processo de
ensino-aprendizagem de uma turma de 4° ano, em uma escola de ensino fundamental da rede
publica na cidade de Acarape/CE. As praticas pedagdgicas analisadas sdo resultantes do
trabalho desenvolvido no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID,
que desenvolve atividades pedagogicas na escola a fim de contribuir para melhoria da educagao
basica brasileira. A atual pesquisa ¢ de carater bibliogréafico, e utiliza-se da metodologia de
apreensao dos afetos, recebendo tratamento de pesquisa qualitativa. A analise decorre de como
as praticas pedagodgicas realizadas na escola, podem produzir a manifestagdo dos afetos das
criangas envolvidas. A aplicagdo dos mapas afetivos nos permite uma investigacao metodica da
relacdo afetiva da crianga com o espago escolar. O resultado final mostrou-se satisfatorio, uma
vez que explora e debate praticas pedagdgicas que trabalham além da dimensdo cognitiva,
também a dimensdo afetiva-volitiva das criancas na escola e em sala de aula. Além deste
resultado, através da andlise dos mapas afetivos foi possivel compreender quais os afetos
manifestados pelos educandos em sua relagdo com o espago escolar. Acreditamos desta forma,
estarmos colaborando para o rompimento da dualidade persistentemente propagada pela
educagao tradicional, de se trabalhar cognigdo e afetividade de forma dissociada. Tencionamos
contribuir assim, para praticas pedagdgicas que promovam o pleno desenvolvimento do
educando levando em consideracao seu contexto social, cultural, familiar, econdmico, e afetivo,
contribuindo para uma melhor compreensao das dimensdes cognitivas e afetivas das criancas.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Ensino fundamental. Praticas pedagogicas.
Afetividade. Mapas afetivos.



ABSTRACT

This work aims to analyze affectivity through pedagogical practices, as well as the application
of affective maps, and their possible relations with the teaching-learning process of a 4th grade
class, in a public elementary school in the city of Acarape / CE. The pedagogical practices
analyzed are the result of the work developed in the Institutional Program for Teaching
Initiation Scholarship - PIBID, which develops pedagogical activities at school in order to
contribute to the improvement of Brazilian basic education. The current research is
bibliographic, and uses the methodology of apprehension of affects, receiving qualitative
research treatment. The analysis stems from how the pedagogical practices performed at school
can produce the manifestation of the affection of the children involved. The application of
affective maps allows us a methodical investigation of the affective relationship of the child
with the school space. The final result was satisfactory, as it explores and discusses pedagogical
practices that work beyond the cognitive dimension, as well as the affective-volitional
dimension of children at school and in the classroom. In addition to this result, through the
analysis of the affective maps it was possible to understand which affect manifested by the
students in their relationship with the school space. In this way, we believe that we are
collaborating to break the duality persistently propagated by the traditional education, of
working cognition and affection in a dissociated way. Thus, we intend to contribute to
pedagogical practices that promote the full development of the student taking into account their
social, cultural, family, economic, and affective context, contributing to a better understanding
of the cognitive and affective dimensions of children.

Keywords: Teaching-learning. Elementary School. Pedagogical practices. Affectivity.
Affective maps.
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INTRODUCAO

Diante do contexto da educagdo brasileira, demarcada por desigualdades e constantes
problematicas relacionadas a uma série de fatores sociais, religiosos, étnico-raciais e
econdmicos, as indagacdes sobre a aquisi¢do do conhecimento tendo como pontos principais o
sujeito e o objeto, emergem com bastante for¢a. Para Palangana (2001, p.8) “parte-se do
pressuposto de que € na, e pela, interagdo social que o homem nao s6 tem acesso ao saber
acumulado pelos seus antepassados como, ao fazé-lo, constitui-se enquanto sujeito.” Dessa
forma, as interagdes sociais de modo geral, mas especialmente aquelas decorrentes no ambito
da escola servem como meio para estudos mais aprofundados dos processos de
desenvolvimento e de aprendizagens dos educandos, frisando a relevancia do social “enquanto
condicdo que facilita e determina a apropriagdo e superacdo do conhecimento socialmente

disponivel.” (PALANGANA, 2001, p. 8)

Para essa autora, muitas teorias se propuseram a discutir e explicar como se da a
aquisicdo do conhecimento, mas poucas delas preocuparam-se com uma questao central, a
interagdo entre o sujeito € o objeto, elementos fundantes na constru¢do do conhecimento
humano. Segundo a mesma, essas indagagdes ndo sdo recentes, no entanto, s6 ganharam
visibilidade e estudos sistematicos a partir da primeira metade do século XX, com o alcance e
peso das interagdes historico-sociais. E possivel notar, ao pesquisarmos as grades curriculares
dos cursos de pedagogia no Brasil, que uma das disciplinas de grande relevancia para
compreendermos o desenvolvimento humano e a aprendizagem, ¢ a componente curricular
denominada “Psicologia da educacdo e do desenvolvimento”, que tem uma significativa parte
de seu referencial tedrico pautado em trés importantes nomes dos estudos sobre o
desenvolvimento psicologico humano, Piaget, Wallon e Vygotsky. Ao pesquisarmos as
biografias destes trés notaveis nomes, perceberemos que suas formagdes sdo notavelmente na
area da satde, com estudos caracteristicamente de teor psicoldgico, no entanto, suas teorias
acerca de como se dd a aquisicdo do conhecimento humano, tém impulsionado muitos

pesquisadores da area da educagdo que se interessam por esta tematica.

O atual estudo surge do interesse em compreender como a afetividade pode ser fator
relevante no processo de ensino-aprendizagem, e em sua relacdo com o ambiente escolar.
Durante a experiéncia em uma escola de ensino fundamental da rede publica de Aracape/CE,
proporcionada pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que visa

inserir graduandos(as) das licenciaturas no ambito escolar, me deparei com inquietagdes a
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respeito das relagcdes pessoais e interpessoais entre alunos e professores. Durante a realizacio
das praticas pedagdgicas efetivadas através do vinculo do PIBID com a escola Locus, percebi
em minhas atuagdes enquanto bolsista, que quando nos aproximavamos dos alunos havia a
producdo de afetos, que erdo marcados a principio pela aproximagdo do educando com o

professor regente.

A partir dos resultados das praticas pedagogicas, pude perceber como trabalhar a
afetividade com as criangas constituia aspecto importante para o desenvolvimento das boas
relagdes entre os educandos e bolsistas. Além disso, compreendi que a partir desse processo
seria também possivel desenvolver um trabalho que pautasse o estudo das emocgdes e dos
sentimentos envolvidos nestes vinculos afetivos, onde dentro destes estudos poderiamos
trabalhar com atividades que abordassem a identidade e pertencimento do educando. Para além
destes mencionados, acredito que o trabalho com a dimensdo afetiva pode vir a facilitar
investigacdes de causas externas que, porventura, venham de alguma forma comprometendo o
desenvolvimento cognitivo ¢ emocional da crianga. Para tanto, foi utilizado, conjuntamente
com a analise das praticas pedagogicas, a metodologia de apreensao dos afetos, de Zulmira
Bonfim (2010), denominado Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos (IGMA), aplicado na

turma de 4° ano da escola em pauta;

A pesquisa de cunho qualitativo, apresenta-se também como bibliografica. Os
caminhos metodologicos percorrem as praticas pedagdgicas do Pibid, realizadas na escola nos
meses de setembro e novembro, executadas por mim, em parceria com uma colega bolsista, e
o uso do instrumento de apreensdo dos afetos, Bonfim (2010). E necessério salientar que as
praticas pedagogicas analisadas neste trabalho ndo se referem a todas as vivéncias
proporcionadas pelo subprojeto Pibid/Pedagogia na escola, mas tdo somente aquelas nas quais
eu estou enquanto executora, ¢ onde o publico-alvo ¢ diretamente os educandos ¢ ndo os
bolsistas, isso inclui especialmente as intervengdes realizadas em sala de aula como forma de
regéncia. O trabalho de andlise das praticas pedagdgicas se dard por meio do material coletado
em forma de anotagdes de didrio de campo, fotos e videos, resultantes da atividades realizadas

no percurso do Pibid.

O objetivo geral deste estudo ¢ analisar a afetividade mediante praticas pedagogicas e
a aplicagdo dos mapas afetivos, Bonfim (2010), em uma turma de 4° ano de uma escola de
ensino fundamental na cidade de Acarape/CE. Os objetivos especificos se desdobram em

compreender qual a importancia da afetividade nas relagdes entre alunos e professores, qual a
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contribuicdo da afetividade para o desenvolvimento cognitivo do educando e qual a relagdo dos

afetos com o espago escolar.

O trabalho se organizara em trés capitulos e suas subsecdes. No primeiro capitulo, sera
abordada a questdo da afetividade e algumas concepg¢des, sendo que, se dard um enfoque
especial para a afetividade sobre a concepgdo de Vygotsky, pois sua teoria preocupa-se com a
tematica desse trabalho, a citar, as interagdes sociais, ou seja, as interagdes dos educandos com
seus educadores, e os afetos que delas resultam. No segundo capitulo, abordaremos a
afetividade na escola e sua contribui¢do para o desenvolvimento cognitivo do educando, através
da descricdo e analise das praticas pedagogicas em face do campo dos afetos. O terceiro e ultimo
capitulo consistira na interpretacao dos dados coletados através do Instrumento Gerador dos
Mapas Afetivos (IGMA), de Bonfim (2010), onde o principal objetivo ¢ interpretar os afetos e

sua relagdo com o ambiente.
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1 SOBRE AAFETIVIDADE

1.1 Os caminhos para a pratica reflexiva da afetividade

Recentemente, ao cursar a componente curricular “Autobiografia ¢ Educagdo” do
curso de Pedagogia da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira-
UNILAB, pude experienciar e refletir acerca da escrita da minha autobiografia, sendo possivel
perceber através dos autores lidos durante a componente, que o fator social incide drasticamente
na constru¢do de tudo aquilo que somos em sociedade. Durante a escrita da minha historia de
vida, realizada no penultimo semestre do curso de Pedagogia do ano de 2019, e intitulada por
“Percorrendo minha trajetoria de vida: desde minhas origens até o presente” onde discorri desde
minha infancia até a juventude, pautando principalmente minha vida escolar e académica, trago
com bastante énfase as formas de tratamento dos professores para comigo e o que resultou dessa
troca de afetos. Passei a refletir sobre como os aspectos da afetividade e da subjetividade se
fazem presentes e importantes nas relacdes sociais entre docentes e discentes dentro do ambito
escolar, o que me conduziu ao amadurecimento, embora eu saiba que provisorio, pois ele ha de
ser melhorado conforme as experiéncias de vida, da docente que desejo ser, bem como das
praticas pedagogicas e da relagdo social que gostaria de desempenhar junto dos educandos.

Mesmo sem perceber conscientemente, cada professor vai, na sua trajetoria,
internalizando conceitos e atitudes, que mais tarde, revelar-se-d0 em sua
praxis docente. Todas as aprendizagens que iré edificar seu oficio de professor
serdo o resultado das relagdes sociais, que desde a infancia, na familia, nas

instituicdes educativas, ou, ainda, nos ambientes culturais, o constituirdo.
(SANTOS, ANTUNES e BERNARDI, 2008, p.47)

Tal experiéncia me fez rememorar e refletir acerca da minha trajetéria pessoal e
académica, onde pude perceber que percorri determinados caminhos que foram constantemente
marcados pelas experiéncias sociais e individuais, pois como salienta Ferrarotti (1979), a
historia do nosso sistema social estd inteiramente contida na nossa vida pessoal. Compreendo
hoje, que as reflexdes sobre afetividade sempre estiveram presentes na minha vida escolar,
especialmente nos anos da educagdo basica. As reflexdes acerca da afetividade se intensificaram
ao realizar a escrita autobiografica ja no ensino superior, o que despertou em mim, a consciéncia
de que nds educadores somos pontos chave para a constru¢do da subjetividade e da historia de
vida dos nossos educandos. Acredito ser importante, escrever sobre os percalgos que se

manifestavam em mim desde o ensino basico. Em muito me incomodava o fato de educadores
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e educandos terem relagdes sociais tdo distantes e de trato tdo formal. As posturas dos corpos
eretos dos docentes, dos rostos quase sempre sérios, j& me incomodavam desde o ensino
fundamental, porque eu ndo sentia que houvesse espago naquela relacdo para que eu pudesse

compartilhar sobre meus anseios e angustias.

A escrita da minha autobiografia me fez retornar a um assunto que sempre acreditei
ser importante nas relagdes entre professores e alunos, a afetividade, e com ela, também a
subjetividade. Para a devida compreensao do porqué cito o método biografico neste trabalho,
gostaria antes, de tragar um paralelo que possui dois pontos muito importantes para a
compreensao das dimensdes da afetividade na aprendizagem. Ferrarotti (1979), aponta o
método biografico como uma aposta cientifica e cita dois aspectos principais que julga
“escandalosos” sobre o método, aspectos estes que se referem as propriedades da abordagem
biografica. Os dois aspectos versam primeiro sobre: a) Atribuicdo de valor de conhecimento a
subjetividade, elemento imprescindivel utilizado pelo método biografico; b) O método
biogréfico esta para além de todas as metodologias quantitativas e experimentais, baseando-se
quase que inteiramente em metodologias qualitativas. Percebe-se que os dois aspectos
facilmente embasam e incitam determinados questionamentos sobre a abordagem biografica

sob as perspectivas das ciéncias modernas.

[P

O ponto “a” apresenta um conceito chave para a compreensdo da afetividade, a
subjetividade, aspecto pouco valorizado nas ciéncias modernas, por estas se utilizarem de
métodos pautados na objetividade. As dicotomias entre emog¢ao e razao estdo muito presentes
em nosso cotidiano, segundo Achkar (2003) em sua dissertagdo de mestrado que versa sobre
uma “Pedagogia da Afetividade”, as dicotomias entre afetividade e intelecto sdo alimentadas
pela propria familia, pela escola, e pela sociedade em si, o que pode levar as criangas a
acreditarem que a razao ¢ sempre superior a emogao.

Ao longo do tempo, os processos educativos tradicionais deixaram de lado o
sujeito e suas emocdes, relegando as varias dimensdes do todo humano.
Apostamos que ¢ possivel conceber e desenvolver processos educativos que
considerem o individuo em sua totalidade, na qual afetividade e intelecto

dobram-se e desdobram-se num processo de infinitas relacdes. (ACHKAR,
2003, p. 34)

Se por um lado ¢ importante valorizar as diversas dimensdes do ser humano, inclusive
seus afetos, por outro, como salienta Benato (2001, p.7) “a afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade”, desta forma, os afetos ndo devem interferir no cumprimento do trabalho

ético do professor e no uso de sua “autoridade” para realizacdo de seu oficio. Compreendemos
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que a escola € um espaco onde compartilhamos multiplos afetos, nas trocas e interagdes entre
corpo gestor, professores e alunos, e que estas trocas possibilitam o desenvolvimento do
intelecto, mas também de outras potencialidades humanas, corroboramos com o pensamento de
que a educacdo ndo deve ser vista como um campo de abordagens estaticas ¢ engessadas, mas
antes, como um espago propagador da valorizacdo das diversas dimensdes humanas.
N&o podemos pensar nela apenas como uma série de papéis predeterminados
a ser cumpridos isoladamente de forma burocratica, pois isso nos engessa e
dificulta potencializar as riquezas do ser humano, o poder da cooperagdo e da

invencdo, o poder de crescer e fazer com que os outros crescam. (ACHKAR,
2003, p. 35)

No tocante das complexas relacdes entre afetividade, emogoes e sentimentos,
tendemos demasiadas vezes ao equivoco de utilizar estes conceitos como sindnimos, no entanto,
apesar de estarem intimamente interligados entre si, tais conceitos apresentam significados
diferentes. Como os trés termos aparecerao frequentemente no decorrer deste trabalho, achamos
necessario uma breve explanacdo realizda por Aradjo (2003), respaldada no trabalho do
neurologista Antonio Damasio, nas perspectivas adotadas em seu livito O mistério da
consciéncia (2000). Araajo (2003, p.153), destaca da obra de Damasio a ideia de que, “emogdes
sdo conjuntos complexos de reagdes quimicas e neurais, determinados biologicamente e
dependentes de mecanismos cerebrais.” As emogoes seriam como estados internos que exercem
determinada influéncia no comportamento corporal e psiquico, servindo também como
biorreguladoras . O autor destaca emogdes como raiva, tristeza, alegria, ciumes, culpa, tensao,

calma, entre outras.

Sobre o conceito de sentimentos, Aratijo (2003, p.153), aponta que eles correspondem
a “experiéncia mental privada de uma emoc¢ao”, sendo através da consci€éncia que as emogoes
sdo sentidas e transformadas em sentimentos. Araujo (2003) frisa ainda da obra de Damasio,
que emogdes e sentimentos formam um ciclo continuo sucessivo, € que ¢ possivel também que
algumas dessas emoc¢des e sentimentos nem sempre sejam conscientes, permanecendo assim
apenas no plano biologico. Ja a afetividade, ou dimensdo afetiva, aparece no destaque do autor
enquanto uma dimensdo do psiquismo humano, aquela que compreende tanto as emogdes
quanto os sentimentos, ““(...) afetividade, portanto, seria um termo genérico que da qualidade ao
que ¢ afetivo, que da significado ao conjunto de afetos que sentimos em relagdo a ndés mesmos

e aos demais, & vida, a natureza etc.” (ARAUJO, 2003, p. 156).
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1.2 Concepgdes de autores classicos sobre as teorias do desenvolvimento e da
aprendizagem: Encaminhamentos para os estudos da afetividade

Autores classicos, como Jean Piaget, Henri Wallon e Lev Semynovitch Vygotsky,
produziram teorias da aprendizagem e do desenvolvimento nos estudos sobre o conhecimento
humano. Atualmente, bastante difundida no ambito académico, nas mais variadas formas de
produgdes cientificas. Apesar de tratarem sobre os mesmos fendmenos, assumindo
posicionamentos distintos em suas teorias, o material produzido por estes classicos, confere
grande importancia aos estudos da psicologia do desenvolvimento, da aprendizagem e da

educacao.

Segundo Rappaport (1981), Jean Piaget pautou suas pesquisas no campo da
inteligéncia infantil, tendo mais de 50 livros e monografias, além de varios artigos publicados
num periodo de 70 anos. Pesquisou e escreveu sobre diversos temas relacionados a Historia da
Ciéncia, Biologia, Filosofia, Psicologia, Logica, Sociologia, Teologia, Matematica e Fisica.
Preocupou-se com o ser epistémico, ou seja, com o estudo do processo de pensamento desde a
fase inicial até a fase adulta. Construindo uma relagao de pesquisa baseado em desenvolvimento

da inteligéncia e de construgdo de pensamento.

Piaget apresentou uma visdo interacionista. Mostrou a crian¢a € 0 homem num
processo ativo de continua intera¢do, procurando entender quais oS
mecanismos mentais que o sujeito usa nas diferentes etapas da vida para poder
entender o mundo. Sim, pois para Piaget a adaptacdo a realidade externa
depende basicamente do conhecimento. (RAPPAPORT, 1981, p.51)

Estudou outros assuntos também, como o desenvolvimento do conhecimento da
logica, os conceitos de causalidade, espaco, tempo, moralidade, brinquedo, linguagem. Sua
principal preocupacdo era a de responder “Como os homens constroem o conhecimento”,
usando como base de pesquisa a vivéncia e observancia de criangas, ¢ assim formulando varios
conceitos e estdgios do conhecimento.(RAPPAPORT, 1981). Diante da extensa e valiosa
producao cientifica acerca da constru¢do do conhecimento humano de Piaget, Palangana (2001)
aponta para o fato de que inicialmente, o tedrico, ndo se propunha a estudar aprendizagem em
si, mas sim 0s processos do desenvolvimento do pensamento humano, levando em consideragao
uma questdo de natureza da inteligéncia, que se pauta em uma resposta epistemologica sobre

“como se constroi o conhecimento humano”.

Na concepgao de Dantas (1992), a afetividade ocupa um lugar central na psicogenética

de Wallon, como um campo importante tanto para o desenvolvimento humano quanto para a
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questao da aquisicdo do conhecimento. A concep¢ao walloniana apresenta a chamada teoria da
emocao, que segundo Dantas (1992, p.85), se inspira na teoria darwinista: “ela € vista como
instrumento de sobrevivéncia tipica da espécie humana, que se caracteriza pela escassez da
prole e pelo prolongado periodo de dependéncia.” E por meio das sensacdes captadas
externamente e interiorizadas como, por exemplo, a fome, o medo, a raiva, que sentimos ¢
desenvolvemos desde muito cedo o campo das emogdes. A emocao se da como instrumento
propagador das intengdes emocionais da crianga, surgindo dai o campo bioldgico, um dos tracos
principais da expressdo das emocdes. Podemos citar o exemplo do choro de um bebé ao
mobilizar todos da casa, principalmente mae/pai, o choro do bebé desempenha uma fungao
bioldgica, e posteriormente adquire um carater epidémico e contagioso, o que faz sua direta

ligacdo com um campo fundamentalmente importante, o social. (p.85)

Segundo Dantas (1992), para a concepcao walloniana, a atividade emocional ¢ um
campo complexo e paradoxal, representando uma dimensao biologica e social, realizando dessa
forma uma transi¢ao entre o estado organico do ser e sua etapa racional, que s6 poderad ser
alcancada através do intermédio cultural, ou seja, do meio social. Dantas (1992), salienta que
na toria walloniana, ¢ a consciéncia afetiva quem assume o papel de fazer com que o psiquismo
emerja do seu estado organico, que através de seu vinculo com o meio social, pode acessar o
capital simbolico acumulado historicamente pelos homens. Neste sentido, a consciéncia afetiva
desperta a atividade cognitiva, que se manifesta através da apropriacdo do capital cultural. Ha,
na perspectiva walloniana sobre emog¢ao, um carater estreitamente social, ja que ela ¢ entendida
como contagiosa, epidémica, especialmente em se tratando das interacdes entre adultos e
criancas, como salienta Dantas (1992, p.88) “Sendo estes seres essencialmente emotivos, e
trazendo a sua emogdo a tendéncia forte, porque funcional, a se propagar, resulta dai que os

adultos, no convivio com elas, estdo permanentemente expostos ao contagio emocional.”

A teoria walloniana nos apresenta outro sentido das emocgdes, que € seu carater de
alimentar-se de seu publico. A presenga do outro, seria assim um combustivel para alimentar as
emocodes. Dos paradoxos da emoc¢do, podemos citar também, a tendéncia que ela apresenta de
reducdo do cognitivo, neste sentido, ela seria, portanto, regressiva. No entanto, o resultado final
do comportamento dependerd de como se dard o controle da situa¢do. Diante desse contexto,
de dificuldades da emocao transmutar-se em a¢do mental ou motora, que a emog¢ao, em seu
sentido mais puro, pode ser considerada como anarquica, imprevisivel e explosiva. Esse fator,
segundo Dantas (1992), confere o porqué de o campo das emogdes ser tdo raramente refletido

nas praticas pedagogicas.
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Na interagdo entre adultos e criangas, cuja temperatura emocional é mais
elevada, os resultados daquele “circuito perverso” fazem-se sentir
frequentemente. Tao raramente tematizada, esta questdo passa assim para o
primeiro plano: a educagdo da emocao deve ser incluida entre os propdsitos
da acgdo pedagdgica, o que supde o conhecimento intimo do seu modo de
funcionamento. (DANTAS, 1992, p. 89)

Ainda com respeito aos estudos de Dantas (1992) sobre o campo dos afetos na
perspectiva walloniana, a afetividade para este tedrico nao representa apenas uma dimensao da
pessoa, mas também uma fase do desenvolvimento humano, a mais arcaica. A afetividade faz
parte do ser humano desde sua saida da forma organica, nos primoérdios do tempo, o ser humano
foi antes de tudo um ser afetivo e dessa afetividade desvencilhou-se lentamente a racionalidade,
portanto, afetividade e inteligéncia estavam sincreticamente interligadas, sendo assim
estabelecida uma relagdo mutua de dependéncia, isto ¢, a afetividade depende da inteligéncia
para evoluir, e assim também acontece com a inteligéncia. Por vezes acoplada ao teor de
sexualidade, a afetividade na fase adulta pode se dar de forma diferente da infantil, porém
sempre fazendo uso da racionalidade, ou seja, da inteligéncia. Em um primeiro momento, a
afetividade se da puramente por emogdes, € aqui vale ressaltar que ¢ necessario que envolva
outros parceiros para o desenvolvimento afetivo. Apos a constru¢ao da fungdao simbolica e
através da inteligéncia € possivel alargar o raio das a¢des, e através da linguagem oral ou escrita,
agora estabelece-se um vinculo afetivo de maior perimetro, além daquele visto anteriormente
(da entonagao da voz e do toque), e em seu ultimo grande momento de evolugdo, encontramos
a puberdade, onde nascem as exigéncias racionais a respeito de reciprocidade, respeito,

igualdade, entre outras, e ndo atendé-las significa um ato de desamor.

A afetividade reflete um campo do desenvolvimento importantissimo ao ser humano,
pois ¢ através dela que se dard a construcdo do eu (sujeito) que, realizada por intermédio da
interacdo com outros sujeitos, e naqueles de maior peso cognitivo, se forma o objeto e a
realidade externa, na qual estard associado o ideario de cultura. Portanto, os dois processos sao
de cunho social, embora com sentidos diferentes, no primeiro como sindnimo de
interpessoalidade, e no segundo de culturalidade. Concluindo que a construgdo do
conhecimento depende mutuamente das relacdes da afetividade versus inteligéncia. (DANTAS,

1992).

! Dantas (1992.p. 89) trata de um conceito chamado “circuito perverso” da emogio, para referir-se ao surgimento
da emogdo em momentos de incompeténcia, onde, devido a seu antagonismo estrutural e racional, poderia provocar
ainda mais insuficiéncia.
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Lev Semynovytch Vygotsky, nasceu em Orsha, cidade do Sul da Russia Ocidental, no
dia 5 de novembro de 1896, morreu precocemente vitima de tuberculose em 11 de junho de
1934. Durante sua intensa ¢ dedicada vida académica, Vygotsky voltou-se a estudar e trabalhar
na areas das ciéncias sociais, da linguistica, da arte, da psicologia e da filosofia. A atuacgdo
profissional de Vygotsky, foi intensa e movimentada. Tendo atuado como professor de
psicologia e literatura (campo no qual também tinha uma especializa¢do), nos anos de 1917 a
1923. Dirigiu sessao de teatro do Centro de Educacao para Adultos, onde fundou sua primeira
revista literaria, denominada Verask. Vygotsky também se empenhou em criar um laboratério
de psicologia no Instituto de Treinamento de Professores, onde também ministrava cursos de

psicologia. (PALANGANA, 2001).

Em 1924, Vygotsky conhece Alexandre R. Luria, membro do Instituto de Psicologia
em Moscou, que ja admirava sua obra. Por influéncia de Luria, Vygotsky foi convidado para
fazer parte do mesmo instituto, aceitando a proposta pouco tempo depois. Vygotsky mudou-se
para Moscou, onde iniciou os trabalhos no instituto, ao lado de Alexandre R. Luria, A.N
Leontiev, L.S Sakharov, talentosos pesquisadores. Vygotsky passou a atuar também no Instituto
de Estudos das Deficiéncias, que foi fundado pelo mesmo, foi por causa dessa experiéncia que
0 mesmo comegou a interessar-se expressivamente pela psicologia. De 1925 a 1934, também
atuou como professor na area de psicopedagogia. Com o objetivo de formar um grupo para
estudar a situagdo social historico-critica no contexto da Russia e do resto do mundo, Vygotsky
liderou um grupo de jovens cientistas precoupados com questdes variadas no campo da
psicologia. E dessa experiéncia que surge seus estudos mais abrangentes sobre 0s processos
psicologicos superiores. Ao estudar a psicologia européia, alema e americana, Vygotsky detecta
o que ele chamaria de “crise da psicologia”, pois a seu modo de ver, a ciéncia psicologica do

século XX era totalemente paradoxal. (PALANGANA, 2001)

Rego (2012), aponta para o fato da dificuldade de acesso aos materiais produzidos por
Vygotsky, o que impede uma compreensdo mais aprofundada dos pensamentos do mesmo.
Frequentemente, os temas mais pautados quando da abordagem de seus estudos, sdo aqueles
relacionados a dimensao cognitiva, que pode nos levar a crer que ele tenha se dedicado somente
aos estudos do cognitivo. Rego (2012), argumenta que essa forma de ver as obras de Vygotsky
¢ equivocada e injusta, pois 0 mesmo preocupou-se com a tematica dos estudos entre sentimento
e razdo. Para Vygotsky, estas duas tematicas deveriam ser estudadas separadamente, o que
acabava por contrapor as tendéncias da psicologia da época. Inclusive, para evidenciar os vastos

estudos de Vygotsky relacionados a dimensao do sentimento, Rego (2012) salienta que o tedrico
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chegou a escrever textos onde abordou especificamente o tema da afetividade, como por
exemplo, “A base bioldgica do afeto”, “O problema do desenvolvimento de interesses”, Estudo
das emocgdes”, “Estudos das emogdes a luz da psiconeurologia contemporanea”, “Duas diregdes
na compreensio da natureza das emocgdes na psicologia estrangeira, no inicio do século XX,
mas que infelizmente, maior parte desses textos permanecem apenas em russo.
Segundo ele sdo os desejos, necessidades, emogdes, motivagdes, interesses,
impulsos e inclinagdes do individuo que ddo origem ao pensamento e este, por
sua vez, excerce influéncia sobre o aspecto afetivo-volitivo. Como ¢ possivel
observar, na sua perspectiva, cogni¢ao e afeto ndo se encontram dissociados
no ser humano, pelo contrario, se inter-relacionam e excercem influéncias

reciprocas ao longo de toda a histéria do desenvolvimento do individuo.
(REGO, 2012, p. 122)

Como falado anteriormente, Vygotsky buscava transcender com os pensamentos das
tendéncias psicolégicas vigentes na época, tanto na Russia, quanto no resto do mundo. Suas
formulagdes que tratavam os estudos do intelecto e do afeto, como insepardveis, visavam uma

abordagem abrangente que fosse capaz de compreender o ser humano em sua totalidade.
1.3 A concepc¢io da teoria historico-cultural de Vygotsky

Embora Vygotsky, retome constantemente conceitos e teorias de influentes tedricos de
sua época, por exemplo Piaget, preocupados com os problemas do desenvolvimento humano,
Vygotsky o faz para agucgar os pensamentos que direcionam suas investigagoes. O ponto forte
na teoria vygotskyana, ¢ o preceito de que os seres humanos sdo transpassados pela sua

determinagao historica e cultural. (STEINER e SOUBERMAN, 2007, p.151)

Vygotsky, em sua obra traduzida e organizada em portugués, 4 formagdo social da
mente: o desenvolvimento dos processos psicologicos superiores, (2007), evidencia muitas
teorias que se preocupavam em entender os processos de desenvolvimento humano, que se
ramificam em diversas concepg¢des, no inicio do século XX, como por exemplo, os estudos com
focos maturacionais que associavam o desenvolvimento das criangas com a botanica, de Karl
Stumpf e as pesquisas de Wolfgang Kohler e K. Buhler (ambos da area da psicologia), que
desenvolveram trabalhos tomando como base a zoologia, para entender os processos de
desenvolvimento humano. Estes dois ultimos citados, desenvolveram estudos com macacos
antropdides com intuito de identificar similaridades com o desenvolvimento da crianga,

embora, ambos possuissem suas especificidades. (VYGOTSKY, 2007, p. 3-5)

Apesar de explanar muitas teorias sobre o desenvolvimento humano propagadas a

€poca, além das citadas acima, Vygotsky também se ocupou em estudar e avaliar outras diversas
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teorias voltadas a esta tematica. No entanto, nenhuma das avaliadas anteriormente, davam
conta, do ponto de vista dele, de explicar o desenvolvimento humano de forma efetiva, pois,
segundo 0 mesmo, “preocupacdo primeira ¢ descrever e especificar o desenvolvimento das
formas de inteligéncia praticas especificamente humanas.” (Vygotsky, 2007, p.7). Para Cole e
Scribner (2007), ele estava preocupado em dar conta de uma abordagem abrangente que
possibilitasse a explicacdo e descricdo do que seria chamado de “fungdes psicologicas

superiores”?.

Os experimentos cldssicos com macacos, por exemplo, serviram para futuras
orientagdes do que poderia dar certo, ou ndo. Para Vygotsky (2007), os estudos de Kohler, com
macacos, serviram para demonstrar que nao era possivel trabalhar as mais elementares formas
de signos e simbolos.

Os psicologos preferiram estudar o desenvolvimento do uso de signos como
um exemplo de intelecto puro e ndo como o produto da historia do
desenvolvimento da crianga. Frequentemente atribuiram o uso de signos a
descoberta espontdnea, pela crianca, da relagdo entre signos e seus
significados. [...] tem-se admitido que a mente da crianca contém todos os

estagios do futuro desenvolvimento intelectual; eles existem ja na sua forma
completa, esperando o momento adequado para emergir. (VYGOTSKY, 2007,

p.10)
Neste contexto, nos deparamos com dois elementos que Vygotsky julga importantes
para o desenvolvimento humano, que ele destaca como sendo a inteligéncia pratica e a fala.
entos estes, que alguns tedricos tratavam como sendo de origens diferentes e que ndo
Element tes, 1 te trat ndo de ori diferentes e que
possuiam importancia para a psicologia basica.
[...] o momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelectual,
que dé origem as formas puramente humanas de inteligéncia pratica e abstrata,

acontece quando a fala e a atividade pratica, entdo duas linhas completamente
independentes de desenvolvimento, convergem.(VYGOTSKY, 2007, p.11)

Para Vygotsky, ¢ através da fala que a crianca comega a controlar o proprio ambiente,
antes mesmo de controlar seu porprio comportamento. E por meio da relagiio da fala da crianga
com o ambiente, que serdo produzidas novas formas de organizacdo comportamentais, o que
produzird mais tarde, o proprio intelecto. Vygotsky, resume seu pensamento sobre a fala e a
inteligéncia pratica, evidenciando que a linguagem cumpre importante funcdo no

desenvolvimento da crianca, porque ela habilita a crianga a buscar instrumentos que lhe

2 «“As fungdes psicoldgicas superiores (FPS), tais como a aten¢io, memdria, imaginagio, pensamento e linguagem
sdo organizadas em sistemas funcionais, cuja finalidade ¢ organizar adequadamente a vida mental de um individuo
em seu meio.” (VERONEZI, DAMASCENO e FERNANDES, 2005, p.537)
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auxiliardo na resolucdo de tarefas mais dificeis, superando a ag¢do impulsiva, incitando o
planejamento e até mesmo como meio de controlar seu proprio comportamento. Os signos® e
os simbolos, representam para as criangas, um contato social com outras pessoas, por meio do
qual a linguagem cumpre uma fun¢do comunicativa e cognitiva, ¢ que por este motivo, as
criangas se diferenciam dos animais. O que acaba por contribuir fortemente para a concepgao
do ser humano como resultado de sua historia e cultura, como finaliza Vygotsky (2007, p.20)
“Essa estrutura humana complexa ¢ o produto de um processo de desenvolvimento

profundamente enraizado nas ligagdes entre historia individual e histéria social,”

Para Oliveira e Rego (2003, p. 19), o sujeito do qual se fala na teoria historico-cultural
¢ resultado de “processos fisicos e mentais, cognitivos e afetivos, internos (constituidos na
historia anterior do sujeito) e externos (referentes as situacdes sociais de desenvolvimento em
que o sujeito estd envolvido.” Por este motivo, tomamos a teoria historico-cultural como ponto
de partida para a compreensao e andlise da afetividade nos processos de ensino-aprendizagem
que ocorrem no ambito escolar, e o resultado dessas trocas que se evidenciam na constituigao

das criangas enquanto sujeitos ativos do processo de ensino-aprendizagem.

3“0 uso de signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento que se destaca do
desenvolvimento bioldgico e cria novas formas de processos psicologicos enraizados na cultura. (VYGOTSKY,
2007, p.34)
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2 AFETIVIDADE NA ESCOLA

2.1 Contribuicoes de Vygotsky para o desenvolvimento cognitivo do educando

Buscando trabalhar com o conceito de afetividade a partir de Vygotsky, iniciamos este
capitulo trazendo uma explanagao sobre as contribuigdes da afetividade na escola, partindo dos
pressupostos de Vygotsky sobre sua teoria histdrico-cultural, e de como o mesmo tentava
transcender as teorias sobre o desenvolvimento humano de sua época. Oliveira e Rego (2003),
pontuam que, embora Vygotsky tenha tido uma breve vida, a mesma foi marcada por uma
grande producao cientifica, que pautou em determinado periodo o tema da afetividade. Como
referido no capitulo 1 deste trabalho, havia por parte dos pesquisadores interessados na obra de
Vygotsky, determinada dificuldade para acessar seus materiais, pois muitos de seus trabalhos
ficaram incompletos, além de grande parte de sua produgdo nao ter tradug¢ao do russo. Oliveira
e Rego (2003) salientam que, no entanto, suas produgdes sobre o campo da afetividade, embora
dispersas e inacabadas, sdo extremamente interessantes, por constituirem uma abordagem
critica, estabelecer ricos didlogos com os autores da €poca e por representar uma quebra no

padrao do entendimento sobre a tematica.

Ao escrevermos sobre afetividade baseada nos principios de Vygotsky, nos deparamos
com variados termos utilizados por ele como sindnimos para se referir ao campo da afetividade,
no entanto, como nosso objetivo ndo ¢ fazer uma analise semantica das palavras utilizadas ao
longo de suas obras, para abordar o campo dos afetos, corroboramos com a ideia de Oliveira e
Rego (2003, p.16), quando dizem que, ‘(...) a afetividade serd abordada aqui de forma genérica,
como um ambito do funcionamento psicoldgico que tem sido mapeado como sendo distinto do
ambito do intelecto, da cogni¢do ou da razdo”. Nos ¢ muito valida a definicdo que a autora da
sobre o uso da afetividade, j4 que nosso intuito ¢ justamente o de trabalhar essa dimensdo
afetiva, como sendo um campo indissociavel da cogni¢do e que, portanto, exerce fundamental

funcao na elaboragdao do conhecimento.

Nos dias atuais, ainda nos deparamos com bastante frequéncia em diversos campos,
com a cisdo evidente entre cogni¢ao e afeto, como sendo dois campos de dimensdes totalmente
isolaveis do desenvolvimento psicologico humano. Essa cisdo se observa nas mais diversas
esferas da sociedade, e nas escolas, principal instituicdo responsavel pela sistematizacdo dos
conhecimentos humanos, essa realidade também nao deixa de ser visivel. Para Vygotsky, uma
compreensdo completa das funcdes psicologicas humanas, sé seria possivel a partir da

compreensdo da base afetiva-volitiva do ser humano, no entanto, o autor orienta que
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compreender a relagdo entre cognigdo e afeto, ndo constitui fator suficiente para a compreensao

dos estudos psiclégicos humanos. (OLIVEIRA E REGO, 2003)

Vygotsky foi profundamente influenciado por Espinosa, filosofo holandés que
propunha a superagdo da dicotomia dos estudos relacionados a corpo e alma, sentimento e
razdo, para que dessa forma fosse possivel a compreensdo do ser psicoléogico completo.
Vygotsky, também foi critico da tendéncia que buscava explicagdes mecanicistas para a

emocdo. (OLIVEIRA E REGO, 2003)

[...] as dimensdes do afeto e da cognicdo estariam, desde cedo, intima e
dialeticamente relacionadas. Nessa perspectiva a vida emocional esta
conectada a outros processos psicologicos e ao desenvolvimento da
consciéncia de um modo geral. Sendo assim, seu papel na configuracdo da
consciéncia s6 pode ser examinado por meio da conexdo dialética que
estabelece com as demais fungdes e ndo por suas qualidades intrinsecas. Nessa
conexao, o repertorio cultural, as inumeras experiéncias e intera¢ées com
outras pessoas representam fatorves imprescindiveis para a compreensdo dos
processos envolvidos. (OLIVEIRA E REGO, 2003, p. 9, grifos meus)

Em seu livro, intitulado por Psicologia Pedagogica (2010, p.63), terceira edi¢do da
traducao do russo, Vygotsky se prontificou a debater questoes mais relacionadas com o ambito
da educacao, onde argumenta que “(...) toda a educacdo ¢ de natureza social, queira-o ou ndo.”
A leitura que Vygotsky faz do processso educativo, corrobora fortemente com sua teoria
historico-cultural, onde o educando ¢ sujeito ativo na construcdo de seu processo de
aprendizagem, através da interagdo com o contexto historico e cultural que o perpassa. Para ele,
a “experiéncia individual do educando se torna a base principal do trabalho pedagdgico.”
(VYGOTSKY, 2010, p. 63). O tedrico defende ainda em sua referida obra, que nio se educa
alguém, mas que as pessoas, através de suas proprias experiéncias, passam por um processo no
qual elas mesmas se educam. Neste sentido, Vygotsky orienta que a experiéncia individual do
educando ¢ tao importante quanto, para seu pleno desenvolvimento, fortalecendo a quebra de
preceitos historicamente estalebecidos pela sociedade ocidental, onde o educador ¢ o Unico
detentor do conhecimento na escola.

Por isso a passividade do aluno como subestimacao da sua experiéncia pessoal
¢ o maior pecado do ponto de vista cientifico, uma vez que toma como
fundamento o falso preceito de que o mestre € tudo, e o aluno, nada. Ao
contrario, o ponto de vista psicologico exige reconhecer que, no processo
educacional, a experiéncia pessoal do aluno ¢ tudo. A educagdo deve ser

organizada de tal forma que ndo se eduque o aluno mas o préprio aluno se
eduque. (VYGOTSKY, 2010, p.64)
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Mas se por um lado a experiéncia pessoal do educando ndo deve ser ignorada, por sua
potencialiade de educar o sujeito, por outro, Vygotsky reserva um espago de grande importancia
para o educador. O mestre (educador), nessa perspectiva seria aquele que organiza, regula e
controla o meio social educativo quando da intera¢io deste com o educando. E através do meio
social que o mestre exerce influéncia imediata sobre o educando. “Assim faz o pedagogo que,
ao mudar o meio, educa a crianga.” (VYGOTSKY, 2010, p.66). Dessa forma, Vygotsky (2010,
p.67) salienta que, “a educagdo se faz através da propria experiéncia do aluno, a qual ¢
inteiramente determinada pelo meio, € nesse processo o papel do mestre consiste em organizar
e regular o meio”. A analise que o autor continua a fazer sobre a influéncia desse “meio
educativo” na experiéncia do educando, traz uma breve discussdo sobre a questdo de que o
“meio educativo”, embora a principio nao necessite de uma explana¢ao conceitual, diz respeito
nessa perspectiva, da propria vida do educando, ao invés do meio social artificialmente criado,
por compreender que este ltimo, traz vinculos que destoam da realidade dos educando. Diante
do pressuposto, o melhor meio educativo deveria ser a propria vida do educando, pois esta,

educa melhor que a escola. (VYGOTSKY, 2010, p.68)

Diante do exposto acima, acrescentamos que para Vygotsky (2010), o processo
educativo ¢ trilateralmente ativo, sendo composto pelo meio educativo, pelo educando e pelo
mestre. E que desse trildtero ndo se pode esperar um processo pacifico e regulador.

Ao contrario, a sua natureza psicologica mostra que ele ¢ uma luta sumamente
complexa, na qual se lancam inimeras for¢as das mais complexas e diversas,
que ele ¢ um processo dinamico, ativo e dialético, que ndo lembra um processo
de crescimento lento e evolutivo mas um processo movido a saltos,

revolucionario de embates continuos entre o homem e o mundo.
(VYGOTSKY, 2010, p. 73)

Como vimos, Vygotsky a sua época ja propunha uma quebra com os paradigmas
sociais que formulavam os idearios dos processos educativos, embora seus trabalhos tenham
representado fortemente suas preocupacdes com o campo da cognicdo, ele estava também
interessado em compreender como funcionava o processo de desenvolvimento psicoldgico
humano do ponto de vista da afetividade, onde necessariamente ele pauta o diverso campo dos
sentimentos e das emocdes. Vygotsky (2010), destaca que:

[...] na sociedade humana, a educagdo ¢ uma fungdo social perfeitamente
definida, sempre orientada pelos interesses da classe dominante, e a liberdade
e independéncia do pequeno meio educativo artificial em face do grande meio

social sdo, no fundo, liberdades convencionais e independéncia muito
relativas dentro de espacos e limites estreitos. (VYGOTSKY, 2010, p.75)
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Do ponto de vista da area da educacdo, o que Vygotsky salienta acima ¢ uma colocacao
marcadamente marxista de seu pensamento sobre a educagdo. E interessante pontuar, como o
pensamento da teoria historico-cultural de Vygotsky, desperta do ponto de vista de andlise da
educacdo basica brasileira, uma série de apontamentos que devem ser levantados e considerados
para o entendimento da importancia da afetividade nos processos de ensino aprendizagem.
Buscar compreender e questionar o contexto da educacdo basica brasileira, na qual esta imbuida
grandes diferengas sociais e econdmicas, nos atentar ao fato de como o educando ¢ transpassado
por seu contexto historico e social ¢ langar as bases também para problemas que essa crianga
enfrenta no ambito escolar, devido as suas condigdes financeiras, étnicas, sociais, culturais,
econdmicas, dentre outras.

Desta maneira, para entender o processo de aprendizagem de nossos alunos ¢é
imprescindivel que também entendamos a base afetiva construida a partir do
entorno sociocultural em que vivem. O processo ensino-aprendizagem tanto
envolve aspectos como metodologia didatica, sistema de ensino, curriculo,
formagdo do professorado, quanto envolve os diferentes tipos de relagdes
estabelecidas entre aluno e comunidade escolar (professor, colegas,
funcionarios, diretivos, etc.). Nesse sentido, o tipo de vinculo estabelecido

entre alunado-escola pode influenciar de grande maneira nesse processo.
(ANDRE, 2011, p.31)

A contribuicdo de André (2011), sobre a influéncia do entorno sociocultural na vida
dos educandos, converge para os impactos da histéria e da cultura na vida dos individuos, assim
como Vygotsky, a autora da citagdo acima, acredita que ha determinada importancia no que diz
respeito a base afetiva para se compreender o processo de aprendizagem dos alunos, que sdo
por sua vez, atravessados pelo seu entorno social, cultural e historico. Sobretudo, no que
concerne a essa discussdo, nosso intituito ndo € transformar a teoria historico-cultural de
Vygotsky como meio determinante para a resolucdo dos mais diversos problemas enfrentados
pela educagdo brasileira, dentre eles, a incansavel necessidade do sistema escolar em propagar
uma pratica que outrora ja se dava por ineficiente, a de separacdo dos campos cognitivo e
afetivo; razdo e emocdo. Mas entendemos que, sua teoria lanca as bases para se pensar um
educando que estd envolto em um contexto historico, cultural e social fortemente demarcado
por diferencas que se acentuam nos mais diversos espacgos. Entretanto, sua abordagem nao pode
servir como panacéia para todos os problemas enfrentados no contexto educacional brasileiro,
mas servird sim, como importante referencial para se entender as dindmicas entre 0s processos
psicolégicos e socioculturais, o alunado e as relagcdes de aprendizado, desenvolvimento e

educagdo. (REGO, 2012)
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A educagio, por ser uma pratica de intervenc¢do na realidade social, ¢ um
fenémeno multifacetado composto por um conjunto complexo de perspectivas
e enfoques. Nao pode, portanto, ser considerada como uma ciéncia isolada
nem tampouco apreendida mediante categorias de um tnico campo
epistemologico, ja que varias disciplinas auténomas convergem para a
constituicdo de seu objeto. Ou seja, a pratica pedagdgica ¢ influenciada por
multiplas dimensoes: social e politica, filsofica, ética, técnica, historica etc.,
e, dentre essas, a dimensao psicoldgica. (SEVERINO, 1991,p.36 apud REGO,
2012, p. 124)

Para a autora acima referenciada, ndo se pode negar a originalidade e a a qualidade do
pensamento vygotskyano, bem como sua grande contribui¢do para o campo educativo, que ja
alcanca referente posto nos estudos sobre a psicologia do desenvolvimento e da educagdo no
Brasil, ja4 que sua proposta tedrica langa um novo olhar para os protagonistas envolvidos no
processo de ensino aprendizagem, ou seja, a escola, o conhecimento, o educando, o educador e

a sociedade.

2.2 O Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia — PIBID

Iniciamos esta discussdo com a proposta de apresentar trés praticas pedagdgicas
desenvolvidas por bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), realizadas na escola Locus deste estudo, situada em uma comunidade da cidade de
Acarape/CE. Antes de falarmos efetivamente sobre as praticas pedagogicas selecionadas para a
explanagdo neste trabalho, ¢ necessario expor o que € o subprojeto PIBID/PEDAGOGIA da
Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB, e o que se
entende por praticas pedagogicas, para que possamos dessa forma realizar uma andlise da

afetividade embutidos nestas praticas.

O Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢gdo a Docéncia — PIBID vinculado a
Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, que compreende o
subprojeto do curso de Pedagogia da Universidade da Integrag¢do Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira- UNILAB, esta em consondncia com a chamada publica do edital de nimero
07/2018, tem por finalidade selecionar instituicdes de ensino superior (IES), objetivando
possibilitar aos graduandos de licenciaturas desenvolverem em regime de colaboragdo com as
redes de ensino, a iniciagdo a docéncia. Sao objetivos do PIBID, os seguintes itens elencados

abaixo:

l. incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educacédo basica;

. contribuir para a valorizagdo do magistério;
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1. elevar a qualidade da formacédo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacgdo superior e educacao basica;

IV. inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagédo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V. incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formacdo inicial para 0 magistério; e

VI.  contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacgédo dos docentes,

elevando a qualidade das acGes académicas nos cursos de licenciatura.*

De acordo com o documento® elaborado para o subprojeto Pibid/Pedagogia/Unilab do
campus Ceard, € seu objetivo, a elevagao da qualidade da formagao dos discentes licenciandos,
promovendo a integracao entre escola e universidade, teoria e pratica, ensino basico e ensino
superior, de forma a propiciar uma valorizacdo do magistério nos mais diversos contextos,
dentre eles, social, cultural, racial e de género. O subprojeto Pedagogia da Unilab atua em trés
cidades polos do Ceara, sendo elas: Guaiuba, Acarape ¢ Redencdo, e promove em suas
propostas de atividades pedagdgicas uma continua reflexdo voltada para as relagdes étnico-
raciais, identidade, combate ao racismo e preconceitos arraigados no contexto educacional
escolar. Com duragao de um ano e seis meses, o subprojeto de Pedagogia da Unilab vém
executando nas escolas polos, praticas voltadas para a valorizagao da implementagdo da Lei
10.639/03, lei que torna obrigatério o ensino da historia e cultura afro brasileira nos sistemas
de ensino publico e privado, do ensino fundamental ao médio. Além de colaborar em parceria

com nucleo gestor, discentes e alunado com as dindmicas que regem o ambiente escolar,

4 As informagdes sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia — PIBID, foram extraidas do
edital 07/2018, no site da CAPES, disponivel em: https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/0O1

032018-Edital-7-2018-PIBID.pdf, acesso em: 28/11/2019.

% O documento em questdo trata-se de elaboragdo das diretrizes do subprojeto PIBID/PEDAGOGIA/UNILAB,
campus do Ceara, construido no ano de 2018 pelas professoras doutoras Rosangela Ribeiro, Carolina Bernardo e
Lucilene Alcanfor, todas docentes adjuntas da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira-UNILAB, curso de Pedagogia e que coordenavam o subprojeto.
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mediando e com finalidade de alcancar os seguintes objetivos especificos propostos pelo

documento redigido pela coordenagao do Pibid/Pedagogia/Unilab:

l. Inserir os(as) licenciandos(as) do curso de Pedagogia no cotidiano de escolas
publicas da rede de ensino dos municipios de Baturité, Guailba, Redencdo e Acarape
(Regido do Macico de Baturité no Estado do Ceard) proporcionando-lhes o
conhecimento sobre os espagos escolares, sua dindmica e funcionamento relacional,
estrutural e didatico-pedagogico;

I. Promover experiéncias docentes, metodoldgicas e tecnoldgicas, de carater inovador
e interdisciplinar, para a superacao de problemas identificados no contexto em que
estdo inseridas;

1. Fortalecer a relacdo e integracdo da universidade com a comunidade escolar
promovendo alicerces de compreensdes mutuas frente aos desafios contemporaneos

da educacéo basica.

V. Contribuir com o debate da diversidade pautando a tematica das relacbes étnico-
raciais
V. Propor a descolonizacdo do pensamento, apresentando outras perspectivas

epistemologicas da construcdo do SER, do SABER, do FAZER. Contribuir com o
debate sobre as formas de silenciamento escolar, destacando as categorias raca, classe

e género, primando pela discussdo do feminismo negro;

Diante dos objetivos especificos expostos acima, ¢ possivel pensarmos na correlagao
entre as praticas pedagogicas executadas pelo subprojeto Pibid/Pedagogia e a tematica foco
deste trabalho, a afetividade. Os objetivos especificos do subprojeto versam sobre dois pontos
que consideramos importantes quando da escolha de praticas inseridas no contexto do PIBID
para esta analise, a saber, a pauta da tematica das relagdes étnico-racias e a descolonizagdo do
pensamento, pontos estes que irdo de encontro 4 uma quebra dos paradigmas sociais das
ciéncias modernas, onde possamos finalmente propor outras formas de pensar a escola € o

educando, langando as bases para que temas como a afetividade sejam valorizados e pautados.

2.2.1 Praticas pedagogicas e sua relacio com a afetividade

De antemao, nosso objetivo ndo € exaurir o conceito de praticas pedagdgicas e ensino-
aprendizagem, mas conduzir os significados destes conceitos para que possamos entender estes

saberes necessarios tdo presentes no cotidiano escolar. Faremos uso das palavras de Farias
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(2008) para tratar as praticas pedagogicas como resultado de trés importantes dimensdes da
vida do docente: a historia de vida, a formagao e a pratica docente. Entendendo que ¢ durante
sua atuacdo e formacdo docente que o professor “sistematiza ¢ consolida um conjunto de
saberes que dao especificidade ao seu trabalho.” (FARIAS, 2008, p. 71). Para além da fungao
de transmissdo de conhecimento de professor para aluno que a palavra “ensino” agrega,
Libaneo (1994), orienta que o processo de ensino deve ser compreendido como:

[...] o conjunto de atividades organizadas do professor e dos alunos, visando

alcangar determinados resultados (dominio de conhecimentos ¢

desenvolvimento das capacidades cognitivas), tendo como ponto de partida o

nivel atual de conhecimentos, experiéncias ¢ de desenvolvimento mental dos
alunos. (LIBANEO, 1994, p. 79)

Para o autor, o processo de ensino tém como fun¢do principal, ndo apenas a
transmissdo de contetidos escolares, mas também a sua assimilagdo por parte dos alunos,
contribuindo para o desenvolvimento do que ele chama de capacidades cognoscitivas dos
alunos, compreendida como a evolucao das energias mentais dos educandos, que através do
ensino sao estimuladas a desenvolver-se. Essas capacidades cognoscitivas sdo desenvolvidas
quando ha a transmissao-assimilagdo dos conhecimentos, a0 mesmo tempo que se configura
como condigdo para a aquisicdo e para a aplicagdo dos conhecimentos assimilados. Das
capacidades cognoscitivas complexas, pode-se citar: “a exercitagdo dos sentidos, a observagao,
a percep¢do, a compreensdo, a generalizagdo, o raciocinio, a memoria, a linguagem, a

motivagdo, a vontade.” (LIBANEO, 1994, p. 80)

Dessa forma, de acordo com a leitura do autor supracitado, o ensino e a aprendizagem
possui um processo bilateral, em virtude da combinagao da atividade do professor (ensino) com
a atividade do aluno (aprendizagem), supondo que essa trasmissdo propde uma assimilacio
ativa, na qual o aluno se apropria de forma autonoma dos conhecimentos. Libaneo (1994),
reconhece dois tipos de aprendizagens, a aprendizagem casual, que surge de maneira quase
sempre espontanea, como resultado da interacdo do individuo com o ambiente em que vive, e
a aprendizagem organizada, essa geralmente propagada no meio escolar por possuir uma
finalidade especifica de ensinar algo, sejam normas sociais, habilidades, conhecimentos.
Embora a aprendizagem organizada possa ocorrer em outros espacos, na institui¢do escolar ela
ir4 aprecer como forma de aprendizagem escolar sistematizada, como tarefa do ensino.

Aaprendizagem escolar €, assim, um processo de assimilagdo de determinados
conhecimentos e modos de acdo fisica e mental, organizados e orientados no
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processo de ensino. Os resultados da aprendizagem se manifestam em
modificagdes na atividade externa e interna do sujeito, nas suas relagcdes com
o ambiente fisico e social. (LIBANEO, 1994, p.83)

Embora o autor concorde que ensino e aprendizagem facam parte de uma mesma
unidade, o mesmo argumenta que as duas atividades s3o de cunho diferentes entre si. A
aprendizagem escolar, que possui em si o carater de sistematizagdo, planejamento e
intencionalidade apresenta um vinculo com o meio social, que abrange a relagdo do educando
com suas condi¢des de vida, com sua percep¢do, com a escola e com os estudos, por este
motivo, a consolidacdo dos seus conhecimentos tragam um paralelo com suas relagdes
familiares, culturais, sociais, dentre outras.

Na aprendizagem escolar ha influéncia de fatores afetivos e sociais , tais como
0s que suscitam a motivagdo para o estudo, os que afetam as relagdes
professor-alunos, os que interferem nas disposigdes emocionais dos alunos
para enfrentar as tarefas escolares, os que contribuem ou dificultam a
formagdo de atitudes positivas dos alunos frente as suas capacidades e frente

aos problemas e situagdes da realidade e do processo de ensino
aprendizagem.(LIBANEO, 1994,p. 87, grifo meu)

Assim como Vygotsky, Libaneo (1994) destaca a relevancia de um elemento que
constitui papel fundamental na aprendizagem, a linguagem, exercendo papel importante para a
“formacio e expressdo dos nossos pensamentos.” (LIBANEO, 1994, p. 88). Em Pedagogia da
Autonomia: Saberes necessarios as praticas educativas, Paulo Freire (1996), destaca que
ensinar ndo ¢ a transferéncia de conhecimentos, mas a criacdo de possibilidades para sua
construg¢do e producao. Ensinar inexiste sem aprender, pois foi socialmente aprendendo que
passamos a deter as no¢oes de métodos, maneiras e caminhos para o ato de ensinar, desta forma,

“Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente

fundante de aprender.” (FREIRE, 1996, p. 12-13)

Freire (1996) traz uma discussdo também com carater critico sobre os saberes
valorizados pelo curriculo, quando diz que ensinar ¢ valorizar os saberes dos educandos, que
ao entrar no espago escolar carregam consigo um acervo significativo de saberes populares e
comunitarios. Se por um lado o educador e a escola funcionam enquanto agentes que valorizam
estes saberes nos conteudos, por outro, se deve ater também as questdes sobre a real razdo destes
saberes com relacdo aos conteudos. O argumento de Freire (1996) converge para a reflexao
sobre uma questdo que continua a levantar contestagdes ainda hoje, “Por que ndo estabelecer
uma necessdria “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a

experiéncia social que eles tém enquanto individuos?” (FREIRE, 1996, p.15)
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O que importa para a formacdo docente segundo o autor, ndo ¢ a repeticdo mecanica
dos gestos em si, mas compreender o valor dos sentimentos, das emogdes, dos desejos, das
insegurancas, do medo de estar sendo “educado”, que posteriormente vira coragem. A formagao
docente ndo deve estar dessa forma, separada da criticidade que leva da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemoldgica, nem tampouco separada do reconhecimento do valor das emogdes,

da afetividade, da sensibilidade, da intuicdo ou da adivinhacao. (FREIRE, 1996, p. 20)

2.2.2 Descric¢ao e analise das praticas pedagogicas

As trés praticas pedagodgicas que serdo analisadas neste subitem sdo resultado das
atividades desenvolvidas em uma turma de 4° ano do ensino fundamental, na escola Locus deste
estudo durante os meses de setembro e¢ novembro, onde em setembro trabalhamos com as
relagdes étnico-raciais com foco na literatura afro-brasileira infantil, e no més de novembro,
trabalhamos com o fortalecimento dos vinculos afetivos entre as criancas e as bolsistas. As
praticas foram executadas em sala de aula como atividades das regéncias, efetivadas por uma

colega bolsista que denominarei de L8, e por mim.
(1) Pratica Pedagogica

Esta pratica foi realizada no dia 04/09/2019, tendo como tema: As raizes da identidade
negra: trabalhando as relagoes étnico-raciais a partir do livro “Meu crespo é de Rainha”. A
pratica utilizou dentre outros materiais pedagdgicos, o livro de literatura infantil que serviu
como base para a regéncia, a obra Meu crespo é de Rainha (2018), de autoria de Bell Hooks,
publicada pela editora Boitata. O livro, fala de forma alegre e rimada, sobre diversos tipos de
penteados que se pode fazer nos cabelos crespos, criando uma visao positiva e de relagao de
identidade com o cabelo crespo, sendo simbolo de representatividade da beleza negra. Os
objetivos da pratica foram: 1° Refletir sobre o racismo presente na sociedade; 2° Pensar sobre a

construcdo identitaria a partir da cor da pele e do cabelo.

Apos a contacdo de historia da obra Meu crespo é de Rainha, propomos para as
criancas uma oficina de autorretrato, onde elas deveriam se desenhar com as caracteristicas
mais proximas possiveis do que elas acham que realmente sdo. Para a elaboracdo do
autorretrato, distribuimos molduras de papeldo, folhas de papel oficio, diversas cores de

canetinhas, lpis, giz de cera, cola e tesoura. Enquanto as crian¢as desenhavam, nos

® Utilizou-se apenas a inicial do nome por motivos de zelo e protegdo a identidade da bolsista.
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acompanhavamos as producdes, no entanto, ndo opindvamos sobre seus desenhos, deixando
que as mesmas falassem sobre eles no final da atividade. Destacamos abaixo alguns resultados
dos autorretratos.

Fi 2:Aut trato do J.
Figura 1: Autorretrato de A”. e Ao €@

(2) Pratica Pedagogica

Esta prética foi realizada no dia 25/09/2019, tendo como tema: Cabelo e identidade:
trabalhando empoderamento étnico-racial através do livro “O mundo no black power de
Tayo”. Assim como na pratica descrita anteriormente, fizemos uso, além de outros materiais
pedagbgicas para a realizacdo desta atividade, da obra de literatura afro-brasileira intitulada por
O mundo no black power de Tayo (2013), de autoria de Kiusam de Oliveira, publicada pela
editora Peirdpolis. A obra, retrata a vida de de Tayd, menina negra e empoderada, que tem
orgulho de seu cabelo crespo, e enfrenta com muita autoestima todos os preconceitos contra seu
black power. Os objetivos da pratica foram: 1° Refletir sobre o preconceito racial presente na

sociedade; 2° Pensar sobre a construgdo identitaria a partir da cor da pele e do cabelo.

Apbs a contacdo de histdria sobre a obra, O mundo no black power de Tayo, propomos
a divisdo da turma de forma que as criangas ficassem em duplas. Entregamos para elas uma

cartolina, 1apis de cor, giz de cera, canetinhas e tinta-guache. Orientamos que as criangas

7 Utilizaremos apenas as iniciais dos nomes das crian¢as, como forma de proteciio e zelo as suas identidades.
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deveriam desenhar uma pessoa que representasse tragos fenotipicos das duas criangas
envolvidas na atividade, e explicamos que para que isso pudesse ser efetivado, elas deveriam
trabalhar conjuntamente, e encontrar a melhor maneira de se representar no desenho.

Destacamos abaixo, alguns dos resultados dos desenhos.

Figura 3: Desenho construido pela aluna E e Figura 4: Desenho construido pelo aluno F e
pelo aluno V pela aluna A

(3) Pratica Pedagogica

Esta pratica foi realizada no dia 21/11/2019, como penultima interveng¢ao do Pibid em
sala de aula. A nossa proposta foi pensada para um trabalho em grupo como meio de fortalecer
os vinculos entre as criangas e os bolsistas dentro de sala de aula, para tanto, a atividade se
pautou em uma espécie de amigo secreto realizado por meio da troca de cartas entre as criangas
e nos, bolsistas. Os objetivos da pratica foram: 1° Trabalhar os valores humanos e trocas
afetivas entre alunos e bolsistas; 2° Trabalhar a socializagao e o entrosamento em sala de aula

através do engajamento com o coletivo.

Apo6s uma breve explanacdo sobre a importancia do fortalecimento de vinculos
afetivos em sala de aula, conversamos com as criangas sobre como se seguiria essa atividade.
Primeiramente, escrevemos o nome de todos em pequenos papéis, dobrando e colocando dentro

de uma sacola para sortear, em seguida, pedimos para que as criangas tirassem um papel de
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dentro da sacola, lesse em siléncio o nome nele escrito, € ndo mencionasse para ninguém a
pessoa que havia tirado como amigo secreto, na sequéncia, distribuimos o material didatico
necessario para a pratica como: e.v.a, lapis de cor, giz de cera, folhas de papel A4, tesoura, cola
de isopor e canetinhas. Orientamos que as criangas escrevessem uma carta para seu amigo
secreto da maneira que achasse melhor, usando de sua criatividade, e que nesta carta poderia
conter sentimentos, criticas construtivas, desenhos que representassem sua relagdo com a
pessoa que havia tirado. Ao final, a pessoa que escreveu deveria entregar pessoalmente a carta

a outra, e esta por sua vez, deveria compartilhar com o grupo. Destacamos abaixo, duas capturas

fotograficas deste momento.

Figura 5: Momento da confecgdo das cartas
Fonte: acervo da autora

Figura 6: Momento final da pratica
Fonte: acervo da autora
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e Analise das praticas pedagdgicas

Ao tomarmos contato com um artigo escrito por André (2011), onde a mesma trata do
“Racismo e des-afetividades® no cotidiano escolar”, pudemos comecar a pensar sobre as
questdes iniciais para analise das atividades descritas nas praticas pedagdgicas 1 e 2, que trazem
0 tema das relagdes étnico-raciais como enfoque principal para trabalhar questbes como
identidade e relacbes de aceitacdo de si e do outro, proposta que se vincula aos objetivos do
subprojeto Pibid/Pedagogia. Embora nosso objetivo ndo seja uma analise baseada nos
desafetos, como propde o artigo no qual nos embasamos, mas sim nos afetos, foi essa
perspectiva quem nos deu as primeiras convic¢oes do que analisar quando estamos trabalhando
tais questdes em sala de aula. Em primeira instancia, gostaria de destacar alguns
guestionamentos que a autora traz logo em seu resumo, “Como tem sido o cotidiano escolar de
tantos alunos e alunas de origem negra?”, “Como a emog¢ao pode influenciar o processo de
ensino-aprendizagem?”.

A principio, se pode pensar que a tematica das relacdes etnico-raciais nao esteja
diretamente ligada ao campo da afetividade, no entanto, a sociedade brasileira é
caracteristicamente marcada pela diversidade étnico-racial, obviamente esse fator se reflete no
publico escolar, sendo necessario trabalhar com as diversas representatividades da sociedade
brasileira. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relac6es
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, temos o
seguinte:

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas,
visando a reparagdes, reconhecimento e valorizacdo da identidade, da cultura
e da historia dos negros brasileiros depende necessariamente de condi¢des
fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para
aprendizagens; em outras palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem
como seus professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados. (MEC,
2004, p. 13)

Pensando nos questionamentos propostos por André (2011) sobre o cognitivo e 0
cotidiano de criangas negras nas escolas, podemos dizer que a questdo da representatividade
importa e € através de trabalhos como os realizados com a literatura afro-brasileira, como por

exemplo, “Meu crespo € de rainha” e “O mundo no black power de Tayd” que estamos levando

8 Para André (2011, p.34), O termo “des-afetividade” empregado no texto estd caracterizado pela falta de
cordialidade, consideracdo, interesse, aten¢@o e muitas vezes falta de respeito, experimentados por tantos alunos e
alunas no cotidiano escolar
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para nossas salas de aulas, personagens tdo parecidas quanto muitas criangas que estdo no
espaco escolar. De acordo com a citagdo extraida das DCN’s para a educagdo étnico-racial
exposta acima, é importante que as criangas negras e nao-negras tenham acesso a esse
conhecimento e saibam valorizar a historia e cultura afro-brasileira.

Observe as figuras 1 e 2, e note que os desenhos feitos pelas criancas contém dois
elementos caracteristicos que gostariamos de pontuar. Na figura 1, temos a caracteristica do
cabelo cacheado representado no desenho, ja na figura 2, temos o tom do lapis de cor que a
crianca escolheu para pintar a pele de sua ilustragdo. Podemos entender essas interpretacoes
como um processo que também é dotado de emocédo e sentimentos, onde as criangas podem
expressar sob a forma de desenho aquilo que lhes foi proporcionado através das préaticas
pedagdgicas vivenciadas por elas, que abordaram a educacdo para as relagdes étnico-raciais, a
valorizacdo e o respeito ao outro, 0 combate ao prenconceito e ao racismo.

Quando desafiados a cumprir 0 objetivo proposto na préatica pedagogica 2, onde as
criancas teriam que trabalhar em duplas para construir um desenho que representasse as
caracteristicas de ambas, observamos a relutancia das criancas em construir o trabalho,
acompanhada da pergunta “Como vamos fazer isso, se somos diferentes?”. No entanto, todas
as criangas cumpriram com o objetivo da construcdo do desenho. O interessante é pensar que
as criangas cumpriram com o desafio de construir uma ilustracdo, onde a mesma deveria trazer
tracos das duas criancas envolvidas, e que estas duplas eram formadas de criancas negras/nédo
negras, e criangcas negras/negras. Este trabalho buscou incentivar o respeito matuo as
diferencas, além do reconhecimento de si e do outro, fortalecendo os vinculos afetivos entre as
criangas, corroborando com os pressupostos de André (2011, p.34), quando argumenta que
“ainda que parega “incoerente” numa primeira proposicao, a afetividade pode se apresentar
como uma grande ferramenta no combate ao racismo ainda muito vivido nas escolas.”

Na pratica pedagogica 3, objetivamos atraves da confeccdo e troca de cartas entre 0s
alunos e nds bolsistas, promover o fortalecimento das trocas afetivas e de respeito aos valores
humanos, tais como, a empatia, o respeito, a honestidade, a humildade, o senso de justica, a
solidariedade, entre outros, ja que como orienta Aradjo (2003), os valores também compdem a
dimenséo afetiva, por serem permeados de sentimentos, emoc¢oes e afetos. Durante as trocas de
cartas, pudemos presenciar muitas falas interessantes e antagonicas proferidas pela turma, por
por exemplo, “fulano € ruim em matematica”, “fulano € chato”, ao praticar o exercicio da leitura
de suas cartas em voz alta para que 0 grupo ouvisse, e se deparar com certas criticas,
perguntdvamos a turma se achavam que 0 que estava escrito na carta, condizia com o que

representava a crianca, entdo, logo em seguida, Ihes eram dirigidas — a crianca que recebeu a
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critica — falas do tipo, “fulano é chato, mas ¢ inteligente”, “fulano ¢ ruim em matematica, mas
¢ bom com desenho”.

Este capitulo foi construido de forma a apresentar praticas nas quais 0S campos
cognitivo e afetivo estdo intimamente interligados. Transpondo um paradigma da educagéo
tradicional que comete o erro de considerar relevante apenas 0s aspectos cognitivos, relegando
aos aspectos afetivos, segundo plano. Acreditamos que dessa forma, estamos colaborando para
a reflexdo de préticas educativas que visem o pleno desenvolvimento do educando,
concordando com o pensamento de Araujo (2003, p.163), “(...) a escola que surge preocupada
com uma educacdo integral, considera e integra em seu cotidiano o papel dos afetos, dos
sentimentos das emocdes e dos valores.” Se estamos mesmo preocupados com uma educagao
de qualidade, que se proponha a desenvolver o educando para todos os aspectos de sua vida,
ndo podemos negar o trabalho crucial que a afetividade desempenha nos processos psicologicos

humanos.
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3 METODOLOGIA DE APREENSAO DOS AFETOS
3.1 O Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos (IGMA)

O Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos € uma metodologia criada por Zulmira
Bonfim (2010), em sua tese de doutorado intitulada por Cidade e afetividade: estima e
construcdo dos mapas afetivos de Barcelona e de Sdo Paulo (2003), defendida pela Pontificia
Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (PUC/SP). A autora propGe uma anélise dos afetos a partir
da relacdo destes com o ambiente. Diante da intangibilidade dos afetos, Bonfim (2010) pensa
em um método que seja capaz de acessar a dimensdo afetiva a partir da relacdo cotidiana dos
sujeitos com o ambiente.

[...] pensamos em buscar uma metodologia que possa facilitar o processo de
tornar tangivel o intangivel, pela fundamentacdo de um instrumento que
abarque imagens e palavras, pela formulacdo de sinteses ligadas aos
sentimentos, ligadas de forma menos elaborada e de forma mais sensivel.
(BONFIM, 2010, p. 137)

O instrumento gerador dos mapas afetivos, € uma metodologia de cunho qualitativo®,
e baseia-se na interpretacdo e correlacdo entre os significados, as qualidades e os sentimentos
atribuidos aos desenhos e as palavras-sinteses. A metodologia de Bonfim (2010) apropria-se
também da abordagem escolhida para os embasamentos deste trabalho, ou seja, a perspectiva
historico-cultural fundamentada por Vygotsky. Como visto nos capitulos anteriores deste
trabalho, a abordagem vygotskyana defende a relacdo da base afetiva enquanto uma das
principais bases de desenvolvimento humano, o que destaca sua importancia na construcdo da
linguagem.

Em sua metodologia, Bonfim (2010) destaca o desenho e a importancia do uso da
metéfora para alcancar as emocdes expressas pelos sujeitos. Os desenhos, juntamente com as
metéforas, associadas a linguagem escrita dos sujeitos pesquisados, dardo uma base dos afetos
manifestados pelo sujeito. Segundo a autora, através dos desenhos, cria-se a possibilidade da
expressao das emocdes e sentimentos, enquanto que a linguagem escrita, traz o valor afetivo
conferido ao desenho. As metaforas por sua vez, representam o elemento de sintese que
agrupam os significados, as qualidades e os sentimentos que o sujeito pesquisado atribui a seu

desenho. Para ela, “As metaforas podem ser formas eficazes de apreensdo dos afetos, porque

® De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p.16), definem investiga¢do qualitativa como, “termo genérico que
agrupa diversas estratégias de investigagdo que partilham determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos sdo
designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas [...]”
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vao além da cognitividade. Seu alvo maior ¢ a conquista da intimidade.” (BONFIM, 2010, p.
139)

Fazendo, pois, um paralelo entre as metaforas e os sentimentos, poderiamos
dizer que ambos caracterizam-se pelo cultivo da intimidade, refletem a
experiéncia da vida cotidiana e permitem o insight comunitario e o contato
com a coletividade. Tanto os sentimentos como as metaforas sdo sintéticos.
Imagens e sentimentos sdo constitutivos da metafora. (BONFIM, 2010, p.
139)

Bonfim (2010), situa o processo metaforico como forma de prover categorias para a
analise dos afetos, de acordo com a autora, sao estas mesmas categorias que tornam possivel o
procedimento sistematico para definicdo de conceitos e de sua aplicagdo. Em seus estudos
preliminares para a construcdo do instrumento final, onde seu objetivo se pautou em: Verificar
a relacdo entre o desenho e as palavras sinteses e fazer o levantamento de categorias que
pudessem ser utilizadas no instrumento final, a autora apresenta a seguinte estrutura: De um
lado da pagina, aparece apenas uma pergunta, onde pede-se para que a pessoa expresse em
forma de desenho um lugar especifico. No verso da folha, apresenta-se um questionario, onde
0 participante da pesquisa deve responder a perguntas do tipo: (1) Quais sentimentos, emocoes
que se relacionam com o seu desenho? (2) Quais palavras podem sintetizar seus sentimentos?
Além destas perguntas, também séo pedidos dados pessoais, como, idade, sexo, cidade, estado,
residéncia, origem. (BONFIM, 2010)

Para Bonfim (2010, p. 140), esta analise leva a formacdo de categorias, denominadas
de metafdrica, “para classificar os desenhos que representavam uma ideia ou estado de animo,
porém nao a estrutura da cidade.” Estas categorias foram formadas a partir da totalidade dos
sentimentos que apareciam nas pesquisas de Bonfim realizadas com alunos do curso de
Psicologia e de Belas Artes da Universidade de Barcelona (UB) e da Pontificia Universidade
Catdlica de S&o Paulo (PUC/SP). Para catalogacdo, a autora utlizou-se das seguintes categorias:
constraste, inseguranca, agradabilidade e pertencimento. Bonfim(2010) delimita essas
categorias como destacado abaixo:

(1) Categoria Contraste, onde se encontram sentimentos, emocdes e palavras que remetem
a contradicdes, apresentando um pélo negativo e outro positivo, podemos citar nessa
categoria: bonito/feio, ordem/desordem, angustia/liberdade, alegria/caos, dentre outros.

(2) Categoria Inseguranca, onde encontramos sentimentos e palavras que denotam coisas
negativas, inesperadas e/ou instaveis, podemos citar nessa categoria: surpresa, tensao,

nervosismo, agonia, stress, traicdo, contaminagao, dentre outros.
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(3) Categoria Agradabilidade, onde se encontram aqueles sentimentos relacionados aos
vinculos com a cidade e que remetem a qualidades positivas, podemos citar nessa
categoria: agradavel, bonita, gosta da cidade, tranquila, férias, boa, paz, dentre outras.

(4) Categoria Pertencimento, onde se encontram aqueles sentimentos, emocdes e palavras
que remetem a identificacdo com o lugar, podemos citar nessa categoria: pertencimento,
pertencer a um lugar, identidade com a cidade, identidade, apego, amor, familia, dentre
outros.

Posterior ao teste preliminar, os resultados serviram como base para a autora construir
o instrumento final, considerando os respectivos itens: “Desenho”, “significado do desenho”,
“sentimentos”, “palavras-sintese”, “o que pensa da cidade”, categoria da escala Likert

29 ¢

(pertencimento, agradabilidade, constrates e inseguranga), “comparagio da cidade”, “caminhos
percorridos”, “participacdo em asssociacao”, “participagao eventual em movimentos sociais” €
“caracteristicas sociodemograficas”. (BONFIM, 2010, p.143). Abaixo, destacamos cada item
mencionado pela autora e seus respectivos objetivos dentro do Instrumento Gerador dos Mapas
Afetivos (IGMA).

(A) Desenho: O desenho se destaca como o primeiro item do instrumento. De acordo com
a autora, através da expressao pelo desenho seria possivel expor 0s sentimentos antes
mesmo da representacédo pela escrita. A interpretacdo do desenho fica a cargo da pessoas
que desenhou e ndo do pesquisador.

(B) Significado do desenho: Este item se propde a explicacdo do desenho, onde o
participante leva em consideracédo a estrutura e o significado de seu desenho.

(C) Sentimentos: Neste item, o participante devera expressar e descrever os sentimentos
atribuidos ao desenho. “Do inicio do instrumento até este item, existe uma fusdo dos
sentidos, em que um item influencia o outro em uma cadeia tnica.” (BONFIM, 2010,
p. 144)

(D) Palavra-sintese: Compreende a sintese dos sentimentos que despontam pelo desenho
e pelos itens anteriores a este. O respondente deve escrever palavras de modo a atender
a solicitacdo do instrumento, que vai de 1 a 6. Essas palavras podem ser sentimentos,
qualidades, substantivos ou outras expressdes. E esperado que neste item, o respondente
indique com maior precisdo seu sentimento, assim como a analise da ressignificacdo do
desenho por parte do investigador.

(E) O que pensa da cidade: Neste item o respondente pode falar mais do que realmente
pensa sobre a cidade, tal qual como o primeiro item do instrumento, a resposta que se

pede aqui, pode levar o respondente a atribui¢do de novos sentimentos a cidade.
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(F) Categorias da Escala Likert: “Sao afirmacdes baseadas nas dimensdes que foram
levantadas no pré-teste, voltadas para a avaliacdo dos respondentes em uma escala de 0
a 10.” (BONFIM, 2010, p. 145) Estas dimensdes dizem respeito as categorias levantadas
pela autora (agradabilidade, pertinéncia, constrastes e inseguranca).

(G) Comparacdo da cidade: Neste item se pede a comparacio da cidade com algo. E
caracterizado por permitir ao respondente a possibilidade de fazer metéforas e
analogias, que serdo expressas na forma escrita.

(H) Caminhos percorridos: E caracterizado pela descricio dos caminhos frequentemnete
percorridos pelo respondente na sua cidade. Reflete a realidade do respondente em suas
praticas cotidianas. Nas resposta podem ser utilizados nomes das ruas, lugares de origem
e destino, elementos que chamem atencdo ao percorrer o trajeto. E pedido que o
responente indique o que faz nestes trajetos.

(I) Participagdo em Associagao: Item reservado para informagdes sobre associa¢fes das
quais o respondente participa (culturais, familiares, solidaria, etc.), a resposta € de cunho
objetivo, mas o respondente pode indicar o tipo de associacdo e fazer comentario.

(J) Participacdo eventual em movimentos sociais: Item reservado a resposta de
participacdo do respondente em algum movimento social reivindicatério ou solidario,
com espaco para comentarios e indicacédo do tipo de acéo, caso exista.

(L) Caracteristicas sociodemogréaficas: Ultima parte do instrumento, refere-se as

respostas sociodemograficas dos respondentes: “sexo, idade, origem, cidade, estado de

residéncia habitual, tempo de residéncia na cidade, escolaridade, situacdo laboral e salario

mensal.” (BONFIM, 2010, p. 147)

Adiante, exemplificamos o quadro que traz a sintese de categorizacdo para a
elaboracdo do mapa afetivo da cidade, construido por Bonfim (2010, p. 151), desmontrando
uma sintese de cada categoria que nos conduz a uma sistematizacdo da construcéo da analise
do mapa afetivo. A autora apresenta no quadro, encaminhamentos que nos ajudam na analise e

que contribui para o processo de ressignificacdo por parte do pesquisador.
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Identificagdo | Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento | Metéfora Sentido
N° *Mapa Explicacédo Atributos Expressdo | Comparacd | Interpretacdo
Sexo: cognitico do do desenho | afetiva do | o da cidade | dada pelo
Idade: de Lynch: | respondente | e da cidade, | respondent | com algo | investigador
Escolaridade | desenho de | sobre 0 | apontados e ao | pelo a articulacdo
: monumento | desenho. pelo desenho e a | respondent | de  sentidos
Cidade: , caminhos, respondente | cidade. e, que tem | entre
Tempo  de | limites, como metéaforas da
residéncia confluéncia funcdo a | cidade e as
(quando ndo | e bairros. elaboracdo | outras
originario). de dimensdes

*Metaforic metaforas. | atribuidas

0. desenho pelo

que respondente

expressa, (qualidade e

por sentimentos).

analogia, o

sentimento

ou o estado

de animo

do

respondent

e.

3.2 Da adaptacdo do Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos

Quadro de sintese de categorizagdo dos mapas afetivos.
Fonte: BONFIM, 2010.

Houve uma necessidade de adaptacdo do Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos, a

partir das concepc¢oes da realidade escolar onde estéo inseridos 0s objetos da pesquisa. Diante

disso selecionamos as questdes de acordo com os objetivos da andlise em discussdo. A

adaptacdo deu-se a partir da analise do instrumento original (Bonfim, 2010), com o intuito de

satisfazer a necessidade de apreensdo dos afetos a partir de uma realidade especifica dos

respondentes em relacdo ao contexto escolar. A aplicacdo dos mapas afetivos foi realizada em

uma turma de 4° ano da escola Locus do estudo, no periodo da manha — de 07:00 as 9:00 horas

—com um total de dez criancas participantes. A elabora¢do do instrumento obedeceu ao seguinte

formato:

Na primeira face da folha:

No espaco abaixo, como vocé poderia expressar em um desenho a forma como vocé se sente

na sua escola.

No verso da folha:

(1) O que o desenho que vocé fez quis dizer sobre sua escola?
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(2) Escreva 6 palavras que resumam seus sentimentos em relagdo ao desenho:

(3) Caso alguém lhe perguntasse o que vocé pensa sobre sua escola, o que vocé diria?

(4) Se vocé tivesse que fazer uma comparacao entre sua escola com alguma coisa, com que
VOCé compararia?

(5) Descreva um caminho que vocé mais gosta de andar para ir a sua escola e outro que
vocé menos gosta. (Vocé pode descrever o que lhe chama a atencdo durante o trajeto)

(6) Qual o lugar que vocé mais gosta na sua escola? Por qué?

(7) Qual o lugar que vocé menos gosta na sua escola? Por qué?

(8) Vocé pretende trocar de escola? (SIM, NAO)

(9) O que o(a) faz permanecer na sua escola?

(10) Algo o(a) entristece na sua escola? Se sim, o qué?
(12) Algo o(a) alegra na sua escola? Se sim, o qué?
(12) Dados socioeconémicos (género, idade)

(13) Em que cidade vocé mora? E em que bairro?

3.3 Da anélise de dados dos mapas afetivos

A partir da aplicacdo dos mapas afetivos, partimos para a analise qualitativa de dados,
seguindo as categorizacdes de Bonfim (2010, p.151), apresentando as seguintes dimensdes:
identificacdo do respondente; estrutura do desenho; significado; qualidade; sentimento;
metéfora e o sentido. Para efeito da pesquisa, este subitem sera composto de dez analises do
instrumento de apreensdo dos mapas afetivos, correspondente as dez criancas que participaram
da pesquisa. Primeiramente, traremos o desenho feito pela crianca, na sequéncia, o quadro de
categorizacGes com suas respectivas lacunas preenchidas de acordo com as orientacfes do
quadro 1, de Bonfim (2010), e na sequéncia, a explanacdo conforme as categorias (contraste,

inseguranca, agradabilidade e pertencimento).
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I = No espago abaixo, como vocé poderia expressar em um desenho a forma como vocé se

sente na sua escola.

Figura 7: Desenho N° 1
Fonte: acervo da autora

Identificacdo | Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento | Metafora Sentido
Ne: 1 Metaforica | A escola é | Que a | Amizade Compararia | Escola com
Sexo: boa. escola & | Amor com 100 | 100 celulares
masculino legal e | Feliz celulares ¢ aquela que é
Idade: 11 anos bonita. Alegre boa, legal e
Escolaridade: Paixao bonita e que
4° ano Harmonia tenho
Municipio: amizades,
Riachdo do amor, e sinto
Norte, amor,
Acarape/CE alegria,
paixao e
harmonia
Quadro 1

A andlise nos remete a um sentimento de alegria, correspondente a categoria de

agradabilidade, que se configura pelas qualidades positivas atribuidas pela crianca a escola,



50

tais como “alegre”, “feliz”, “harmonia". Os sentimentos denotam satisfacdo da crianca em

relagdo ao ambiente escolar.

I - No espago abaixo, como vocé poderia expressar em um desenho a forma como vocé se
sente na sua escola,

s

7~
bl
#3 P e B
Figura 8: Desenho N° 2
Fonte: acervo da autora
Identificacdo | Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento | Metafora Sentido
Ne: 2 Metaférica | Na hora do | Diria que | Alegria Feliz Escola feliz é
Sexo: recreio € | naescola é | Feliz aquela  que
feminino brincadeira | para Brincar tem
Idade: 10 anos estudar Harmonia brincadeira
Escolaridade: Bondade na hora do
4% ano Bom recreio, e que
Municipio: posso
Parada da estudar, sou
Alegria. alegre e feliz,
Guaiuba/CE. brinco, tenho
harmonia, e
sinto
bondade.

Quadro 2
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A anélise acima, nos remete a categoria de agradabilidade, que transparece na
atribuicdo dos sentimentos de “alegria”, “feliz”, “harmonia”, “bondade” e “bom”, onde a
respondente atribui o significado de brincadeiras e a qualidade de estudos a escola. A
respondente parece atribuir sentimento de alegria ao horario do recreio, onde pode, além dos

estudos em sala de aula, também brincar com suas amigas.

¥ I~ No espago abaixo, como vocé poderia expressar em um desenho a forma como vocé sc
sente na sua escola.
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Figura 9: Desenho N° 3
Fonte: acervo da autora
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Identificagdo | Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento | Metéfora Sentido
N°: 3 Metaférica | Eu  devo | Diriaque é | Legal Chata Escola chata
Sexo: passear no | legal Feliz é aquela que
masculino skate. Bom eu ndo devo
Idade: 9 anos Bonito passear  no
Escolaridade: Chique skate. Eu
4° ano Charmoso diria que seria
Municipio: legal se fosse
Riachdo do legal, feliz,
Norte, boa, bonita,
Acarape/CE. chique e

charmosa.
Quadro 3

A analise compde a dimensdo de contraste, onde apesar de ter destacado 0s

sentimentos “legal”, “feliz”, “bom”, “bonito”, ¢ os adjetivos “chique” e “charmoso”, a relagdo

desta crianca com a escola € vista como algo chato, onde a mesma nao pode passear de skate.

O sentido da andlise se relaciona com o espaco desestimulante da escola, que apresenta espago

fisico despotencializador em relacdo a estética do ambiente escolar, encontramos aqui a ligacdo

e o sentido dos temos “bonito”,

EAN13

chique” e “charmoso”.
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1 — No espaco abaixo, como vocé poderia expressar em urn desenho a forma como vocé se
sente na sua escola.

e Neops o e T ) foms
- e I & REE G & e = c o Tk

Figura 10: Desenho de N° 4
Fonte: acervo da autora

Identificacdo | Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento | Metafora Sentido
N°: 4 Metaférica | Como  é | Diriaque é | Brincar Bom Bom ¢é estar
Sexo: bom estar | legal Estudar na escola, que
feminino na escola Ler é legal e que
Idade: 9 anos Lanchar pOosso
Escolaridade: Fazer brincar,

4° ano tarefa estudar, ler,
Municipio: Alegria lanchar, fazer
Riachdo do tarefa e tenho
Norte, alegria.
Acarape/CE.

Quadro 4
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Esta anélise se volta para a dimensdo que corresponde a agradabilidade, que se
caracteriza pela atribuicdo de sentimentos potencializadores ao ambiente escolar, como as

brincadeiras, os estudos, a leitura, o lanche, a alegria e até mesmo o0s exercicios escolares.
Percebemos nas atribuicdes de sentimentos que a crianca apresenta, apenas os polos positivos

da categoria, denotando alegria, 0 que caracteriza a presenca de fortes vinculos afetivos com o
ambiente escolar.

] —No espago abaixo, como vocé poderia expressar em um desenho a forma como vocé se
sente na sua escola.
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Figura 11: Desenho N° 5
Fonte: acervo da autora
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Identificacdo | Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento | Metéfora Sentido
N°: 5 Metaférica | Estava Legal Feliz Legal —uma | A escola
Sexo: pensando Alegre mansao parece uma
masculino no jogo Animado mansdo legal,
Idade: 9 anos Contente onde penso
Escolaridade: Charmoso no jogo,
4° ano Harmonia porque acho
Municipio: legal, e onde
Riachdo do fico feliz,
Norte, alegre,
Acarape/CE. animado,
contente, e
me sinto
charmoso e
en em
harmonia
Quadro 5

A andlise esta localizada na categoria de agradabilidade, apontando sentimentos como

“feliz”, “alegre”, “animado”, ‘“contente” e ‘“harmonioso”, tais sentimentos parecem estar
envolvidos narelacdo da crianga com a escola, onde, apesar da pouca estrutura fisica para jogos
e brincadeiras, o respondente pode jogar, brincar e correr no patio da escola, nos horarios de

recreio.

Io & Tt a :
I —No espaco abaixo, como vocé poderia expressar em um desenho a forma como vocé se
sente na sua escola.

Figura 12: Desenho N° 6
Fonte: acervo da autora
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Identificagdo | Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento | Metéfora Sentido
N°: 6 Metaférica | Que eu | Muito Feliz Legal Escola legal é
Sexo: acho a | legal Legal aquela que eu
feminino minha Brincar pOsso
Idade: 9 anos escola Aprender brincar,
Escolaridade: muito legal Pensar aprender,
4° ano Diversdo pensar, me
Municipio: divertir e ser
Guailba/CE feliz, porque

eu acho muito

legal e me

sinto feliz
Quadro 6

Observamos a categoria agradabilidade na analise deste quadro, por apresentar
sentimentos positivos com relacdo ao contexto escolar, onde a respondente utiliza o sentimento
“feliz”, dentre outros que denotam sentimentos agradaveis proporcionados pelo ambiente
escolar. Podemos pensar que, a0 mesmo tempo em que a crianga aprende, ela também brinca e

se diverte.

I — Mo espago abaixo, como vocé poderia expressar em um desenho a forma como vocé se
sente na sua escola

Figura 13: Desenho de N° 7
Fonte: acervo da autora
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Identificacdo | Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento | Metéfora Sentido
Ne: 7 Metaférica | Porque eu | Que a | Brincadeir | Alegria A escola
Sexo: gosto  de | minha a alegria é legal
feminino brincar escola € | Amizade porque é onde
Idade: 9 anos com as | legal Alegria tenho
Escolaridade: minhas Felicidade amizades,
4° ano amigas Amor felicidade,
Municipio: Harmonia amor,

Parada da harmonia,
Alegria, brincadeira e
Guailba/CE posso brincar
com minhas
amigas,
Quadro 7

A andlise feita neste mapa afetivo, corresponde a categoria de pertencimento, onde

destaca-se o afeto nas trocas das amizades entre a crianga e suas amigas, vivenciadas no espaco

escolar. A escola ¢ palco dos sentimentos que remetem ao apego, ao amor, ¢ as amizades

experienciadas pela crianca no ambito escolar.

I — No espago abaixo, como vocé paderia expressar em um desenho a forma como vocé se

sente na sua escola. ./
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Figura 14: Desenho de N° 8
Fonte: acervo da autora
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Identificacdo | Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento | Metéfora Sentido
N°: 8 Metaforica | Eu sou feliz | Legal Feliz Amor Eu sou feliz
Sexo: na escola Alegre na escola que
masculino Amor tem  amor,
Idade: 9 anos Harmonia pois é legal, e
Escolaridade: Paixdo onde  sinto
4° ano Bonito felicidade,
Municipio: alegria, amor,
Assentamento harmonia e
, Guailba/CE paixao.

Quadro 8

A anélise deste mapa afetivo se encaixa na categoria de agradabilidade, onde percebe-

se sentimentos potencializadores, como por exemplo, a felicidade, a alegria, o amor, a paixao,

refletidos no cotidiano da crianga e na sua relacdo de afeto com a escola. O desenho feito pela

crianga, demonstra os varios espagos da escola, como o portdo de entrada, o patio e duas salas

de aula, colorido de cores vibrantes e tendo o meio uma espécie de olho, que parece estar atento

as dinamicas do espago.



sente na sua escola.
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- No espago abaixo. como vocé poderia expressar em um desenho a forma como vocé se

~ )

Figura 15: Desenho de N° 9
Fonte: acervo da autora

Identificacdo | Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento | Metafora Sentido
N°: 9 Metaférica | Que na | Que a | Tristeza Com outra | Uma escola
Sexo: minha minha Alegria escola legal | legal é aquela
feminino escola sdo | escola é | Amar onde as
Idade: 9 anos legais boa e legal | Raiva pessoas  Sdo
Escolaridade: comigo Legais legais

4° ano Rango comigo. Na
Municipio: minha escola
Agua Verde, legal, sinto
Guaiuba/CE tristeza,

alegria, amor,
raiva e ranco

Quadro 9
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A andlise deste mapa afetivo se encontra na categoria contraste, onde temos uma
polarizacdo positiva e outra negativa, representada pela crianga, quando a mesma expressa no
desenho que sente amor, alegria e que pessoas sdo legais com ela, por outro lado, ela também
expressa os sentimentos relacionados a tristeza, raiva e rango, que podem estar relacionados
com a violéncia escolar — bullying — expresssa pela propria crianga em uma frase exposta no

desenho.

1 No espago abaixo, como vocé poderia expressar em um desenho a forma como vocé se
sente na sua escola.

Figura 16: Desenho N° 10
Fonte: acervo da autora
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\

Identificacdo | Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento | Metéfora Sentido
N°: 10 Metaférica | Intediante | Ruim Tédio Toda Toda escola é
Sexo: Preguica entediante e
masculino Sonho ruim, pois
Idade: 9 anos Vontade sinto  tédio,
Escolaridade: preguica,
4° ano sono e
Municipio: vontade.
Riachdo do
Norte,
Acarape/CE.

Quadro 10

A anédlise desse mapa afetivo, corresponde a categoria inseguranga, pois a crianca

apresenta sentimentos negativos quanto ao espago escolar, como a presenca do tédio, da

preguica, além da presenca do sono. A crianca também atribui ao desenho o sentimento da

“vontade”, podendo ser compreendido como uma instabilidade da crianga no ambiente escolar,

talvez marcada pela vontade de ir para casa, ou vontade de dormir, por sentir tédio e preguica

na escola.

e Sintese das categorias e imagens encontradas

Constraste Inseguranca Agradabilidade Pertencimento Total
2 imagens | 1 imagem | 6 imagens | 1 imagem | 10 imagens
encontradas  na | encontrada na | encontradas  na | encontrada na| A categoria
categoria categoria categoria categoria agradabilidade ¢
constraste. inseguranca. agradabilidade. pertencimento. a que  mais
Sentimentos que | Sentimentos que | Sentimentos que | Sentimentos que | aparece.
aparecem: aparecem: tédio e | aparecem: aparecem:
felicidade, preguica. alegria, amizade, apego,
alegria, amor, felicidade, amor.
tristeza, raiva, harmonia, amor,
ranco. paixdo, bondade.

Quadro 11
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e Refletindo sobre os resultados

Apds a andlise do instrumento de apreensdo dos afetos aplicados na turma de 4° ano, da
escola Locus, podemos tracar um rapido paralelo com as dimensdes estruturais e fisicas e
sociais da escola. A aplicagdo dos mapas afetivos, nos conduziu a uma reflexdo sobre como
pensam as criangas com relacdo ao ambiente escolar, e quais os afetos, sentimentos € emogdes
surgem dessa relacdo. Gostariamos de fazer algumas considera¢des, uma delas ¢ referente a

localizagdo espacial da escola.

A escola Locus deste estudo, se localiza em um ponto distante do centro da cidade de
Acarape/CE, apesar dos contextos sociais serem proximos, com relacdo ao centro da cidade e
a comunidade, o contexto socioecondmico no qual a escola se insere, denota demasiada
precariedade quanto aos recursos materiais € financeiros. A comunidade onde esta localizada a
escola ndo desfruta de muitas regalias socioculturais e econdmicas, as possibilidades de lazer
ndo sdo muitas para os moradores da comunidade, e isso também se reflete na escola. As
criangas fazem bastante o uso da corporeidade para se divertirem, por exemplo, brincar de
correr, de roda, jogar, dentre outras atividades recreativas que nao necessitem de brinquedos

para se efetivar.

E importante que estas analises sejam focalizadas também nas dinamicas intra-
escolares, para além daquelas extra-escolares. E necessério que se observe atentamente como
estas dindmicas internas funcionam, sob um olhar minucioso do cotidiano escolar, as relac6es
entre alunos e professores, as interagdes entre criangas, corpo docente, e equipe pedagogica, 0s
processos de aprendizagem, os processos de leitura e escrita, o curriculo, dentre outros fatores.
(ANDRE, 2001 apud LEMOS et al, 2018)

Observar o cotidiano escolar e o extra-escolar das criancas € uma acdo importante, pois
é através desta analise que poderemos compreender minimamente como se da o funcionamento
da comunidade escolar. Para além da compreensdo do contexto escolar interno, é importante
que também se observe como funcionam os mecanismos da sociedade no qual estas criancas
estdo inseridas, esta andlise, ird nos propiciar o levantamento de muitas questfes sobre cultura,
lazer, salde, dentre outras questdes sociais importantes.

Ademais, os sentimentos manifestados pelas criangas no instrumento de apreenséo dos
afetos, corrobora para fortalecer as premissas da teoria historico-cultural, onde vizualizamos o
retrato de criancas que sdo constantemente transpassadas por seu contexto histérico, social,

como também econdmico. Ao aplicarmos o instrumento, nas questdes que perguntavam o
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motivo pelo qual a crianca gostava da escola, ou, qual o lugar que a crian¢ca mais gostava na
escola, significativa parte delas mencionavam a “cantina”, o “lanche”, a “merenda”, essas
respostas enfatizam como os fatores socioeconémicos que incidem sobre essas criangas recaem
sobre a escola, 0 que corrobora ainda mais para o fortalecimento de vinculos de afetos
potencializadores para essas criangas, pois € na escola que elas podem lanchar, brincar, e se
divertir, fator que pode ter colaborado para a maioria das respostas se enquadrarem na categoria
agradabilidade.

Para efetivacao desta pesquisa, e os resultados apresentados, o trabalho de analise das
praticas e o uso da metodologia de apreensdo dos afetos de Zulmira Bonfim (2010), nos
serviram para partimos de uma reflexdo acerca das atividades, agdes e praticas pedagdgicas que
estamos realizando dentro da escola, em contrapartida, com o uso do instrumento dos mapas
afetivos, pudemos sistematicamente compreender quais os afetos que estdo embutidos na
relacdo do educando com o espago fisico e simbolico da escola na qual estdo inseridos.
Somando esses dois direcionamentos, teremos duas premissas que nos permitem refletir,
(re)pensar e ressignificar a importancia do trabalho que a dimensao afetiva desempenha no

desenvolvimento cognitivo do educando.
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CONSIDERACOES FINAIS

Longe de esgotar as discussdes acerca das complexas relacdes entre afetividade e sua
relagcdo com o contexto historico, social, econdmico, familiar e cultural da crianga, este trabalho
revelou a intrinseca relagcdo da dimensdo cognitiva e afetiva nos processos de desenvolvimento
psicolégico humano. Para além dos objetivos apresentados neste trabalho, nossa proposta em
abordar a afetividade e sua influéncia no processo de ensino-aprendizagem, provoca reflexdes
que a muito tempo vem se destacando no meio educacional, como educar um ser humano
apenas pelo viés cognitivo, e relegar suas emogoes, sentimentos e afetos, para segundo plano?
A superagao da dicotomia entre a cognoscibilidade e a afetividade sdo pontos chaves com os
quais esta pesquisa se preocupou. Nossa percep¢do sobre um desenvolvimento pleno do
educando, obedecendo a todas as dimensdes que compdem o ser humano, baseou-se
excepcionalmente na teoria historico-cultural de Vygotsky (2007, p.20), para quem “O caminho
do objeto até a crianga e desta até o objeto passa através de outra pessoa.”, afirma-se aqui, essa
estrutura humana que ¢ complexa e que ¢ resultado de um processo de consolidacao das

historias de vida dos individuos e de suas historias sociais.

As praticas pedagdgicas abordadas neste trabalho, versam sobre a tematica da
educagdo para as relagdes €tnico-raciais, o respeito ¢ a valorizacdo do outro, o combate ao
racismo e ao preconceito e o fortalecimento de vinculos afetivos entre as criangas e bolsistas.
Corroboramos, portanto, com a idéia de André (2011) quando afirma que a afetividade pode
representar importante meio para o trabalho do enfrentamento do racismo presente na escola.
Acreditamos que a representatividade, somado a praticas que visem a conscientizacdo das
criancas negras e ndo-negras sobre o respeito a diversidade religiosa, cultural, e principalmente
étnica, constitui meio importante para as relagdes de pertencimento das criangas negras no
ambiente escolar, bem como, a promocao dos valores humanos propagados pela escola, dentre

eles, o respeito.

A analise das praticas pedagogicas, alinhada com a metodologia de apreensdo dos
afetos de Bonfim (2010), nos permitiu um estudo sistemdtico e metodico dos afetos
manifestados pelas criangas quanto a sua relagdo para com a escola. Para Bertini (2006 ) o mapa
de apreensdo dos afetos permite o estabelecimento das relagcdes entre o significado, os
sentimentos e as qualidades, manifestadas pelo respondente em seu desenho, o que permite uma
interpretacdo dos afetos vinculados ao ambiente. Através da andlise dos mapas afetivos, foi
possivel coletar dados importantes que poderdo posteriormente ser usados para reflexdes sobre

praticas pedagdgicas, relagdes interpessoais entre educadores e educandos, bem como os afetos
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atribuidos pelas criancas ao ambiente escolar. Tais reflexdes alavancam sobretudo, os estudos
sobre a afetividade e sua relagdo com o pleno desenvolvimento do educando, com vistas a
promover uma educagdo de qualidade, pautada nos valores, sentimentos, emocdes e afetos

cruciais para entender os processos psicolégicos humanos.
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APENDICE
Instrumento de apreensao dos afetos (adaptado)

1. No espago abaixo, como vocé poderia expressar em um desenho a forma como vocé se sente
na sua escola.

2 . O que o desenho que vocé fez quis dizer sobre sua escola?

3. Escreva 6 palavras que resumam seus sentimentos em relacdo ao desenho:
1 2
3 4
5 6

4. Caso alguém lhe perguntasse o que vocé pensa sobre sua escola, o que voce diria?

5. Se voce tivesse que fazer uma comparagao entre sua escola com alguma coisa, com que
voc€ compararia?

6. Descreva um caminho que vocé mais gosta de andar para ir a sua escola e outro que vocé
menos gosta. (vocé pode escrever o que lhe chama a atengdo durante o trajeto)

Caminho que mais gosta

Caminho que menos gosta

7. Qual o lugar que voc€ mais gosta na sua escola? Por qué?

8. Qual o lugar que vocé menos gosta na sua escola? Por qué?

9. Vocé pretende trocar de escola?

Sim Nido

10. O que o (a) faz permanecer na sua escola?

11. Algo o (a) entristece na sua escola? Se sim, o qué?

12. Algo o (a) alegra na sua escola? Se sim, o qué?

Dados s6cio-econ0micos:
1 - Género:

2 - Idade:




3 - Em que cidade vocé mora? E em que bairro?
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Planos de aula e intervencao dos quais foram extraidas as praticas pedagogicas

Plano 1
1 IDENTIFICACAO

Escola: Data: 04/09/2019 —
Duragao: 4h
Tema: As raizes da identidade negra: trabalhando as Série: 4° | Turma: A
relacdes étnico-raciais a partir do livro “Meu crespo ¢ de | ano
Rainha”.
Bolsistas: Ana Jéssyca da Silva Lima e L. Turno: Manha
2 PLANO
Objetivos Conteudo programatico Recursos
1. Aceitar a diversidade e |1. Acolhida matinal (cama de gato) e Novelo
as diferencas capilares [2. Predicao: O cabelo que eu tenho e Lousa
do(a) outro(a). 3. Dinamica sobre cabelo e Pincel
2. Empoderar-se a partir [4. Contagdo de histéria do livro Meu e Folha A4
da aceitagdo do seu crespo é de rainha o Lépisde
proprio cabelo. 5. Oficina de autorretrato cor
3. Pensar sobre identidade 6. Releitura da historia contada e Canetinha
étnica e racial a partir (pode ser uma poesia, um texto, e Papeldo
do cabelo. uma encenac¢ao ou um desenho) .
e Tecido
3 AVALIACAO
Autorretrato e releitura da historia

4 INDICACOES BIBLIOGRAFICAS

“Meu crespo ¢ de Rainha” de Bell Hooks, editora: Boitata.




Plano 2

1 IDENTIFICACAO
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Data:
Escola: 25/09/2019
Duragao: 4h
Tema: Cabelo e identidade: Trabalhando empoderamento Série: 4° ano | Turma: A
étnico-racial através do livro “O mundo no black power de
Tay6”.
Bolsistas: Ana Jéssyca da Silva Lima e L. Turno: Manha
2 PLANO
Objetivos Conteudo programatico Recursos
1. Refletir  sobre o 1. Acolhida: Dinamica da cabra
preconceito racial cega para identificar quem ¢ e Livro “O
presente na sociedade; quem pelo toque no cabelo mundo no
2. Pensar  sobre a (usar a musica da Duda) - 30 black power
constru¢do identitaria a min de Tay6”
partir da cor da pele e 2. Leitura coletiva do livro O e Pincel
do cabelo. mundo no black power de e Tecidos
Tayo (Leitura realizada pelas e Caixa de som
proprias criangas) - 25 min e Pendrive
3. Percepgdes sobre o livro - 15 e Lapis de cor,
min giz de cera,
4. Dividir os alunos em duplas e tinta
entregar a eles uma cartolina e Cartolina
onde deverdo desenhar uma
pessoa com seus  tragos
(cabelos, olhos, nariz, cor de
pele, etc) - de 40 min & 1h
5. Produgdo  textual  sobre

“Quem sou eu?”’, (10 a 15
linhas), onde as criangas
poderdo apresentar seus textos
na proxima aula. 50 mina 1 h
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3 AVALIACAO

A avaliacdo se dara de forma processual, onde serd analisada a participagdo e interagcdo das
criangas, além da criatividade e engajamento na execucdo das atividades propostas. (produgdo
textual e artistica)

4 INDICACOES BIBLIOGRAFICAS

Livro: “O mundo no black power de Tay6” de Kiusam de Oliveira

Intervencao

Pratica interventiva

Confecgao das cartas e o correio da amizade
Confeccao das cartas com bilhetes que as criangas irdo trocar entre si.
OBJETIVOS: Trabalhar com as criangas valores humanos, empatia e afetividade

Trabalhar a socializa¢ao e o entrosamento em sala de aula através do engajamento com o
coletivo

Trabalhar o respeito as relagdes étnicas, culturais, de género, religiosas, etc.

MATERIAIS: E.va, lapis de cor, giz de cera, folhas de papel A4, tesoura, cola de isopor,
notebook, caixa de som, gliter, canetinhas, fita gomada.




