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RESUMO

O presente projeto de pesquisa tem por objetivo compreender a politica educacional em
Angola, centrando a nossa atencdo sobre o0 caso da transicdo automatica na 1?2, 32 e 52 classes
no ensino primario, onde faremos um recorte a partir do ano de 2004 a 2020. No entanto, as
razdes que nos colocam no intento de refletirmos sobre o ponto de abordagens passam pela
necessidade de compreensdo do tal processo de passagem automética ou avaliagdo das
aprendizagens dos alunos em nivel primario, um assunto que ficou muito debatido na
sociedade angolana, entre os profissionais da educacdo e a sociedade civil, do n&o
entendimento de sua implementacdo com a 22 reforma educativa. A partir de uma abordagem
qualitativa e uma andlise explicativa, ancorada em fontes bibliogréficas e documental
construidas basicamente em legislacdo, normativas, documentos, relatorios do Ministério da
Educacdo, artigos, dissertacdes, teses de doutorados, projetos de pesquisas e outros que nos
fornecem dados pertinentes para alcangarmos resultados exitosos.

Palavras-chaves: Politicas educacionais. Ensino Primario. Reforma educativa. Transi¢ao
automatica.



Dybytylu

O kitangana Kia ubanguelo wa ku sota kuijia, wala ni pango wa ku soquelesa o wanji wa ku
longa mwa N'gola. Upopelo wetu mu muanhu wa kubitisa ni lusolo lwamoxi, katatu ni katanu
mu jitango j& kulonga mu dimatekeno dy twendu banga o dibatuilo twnde mu muvo ya
twzunda twa-yadi ni wana, suku mivo ya twzunda twa-yadi ni makuinhi a-yadi. Mu kiniqui o
ykuma ya tw lombuelela mu diethu ku uanji, o kuila ku dimatekeno wa yzuelelo wa ybitisa ku
ysokeleso wa fama ku ubitisa mu lusolo o kubandekesa o wlongexi wala mu ybuka ya
kulongesa ni kwijia mu umatekeno. Maka a xala ku mazuelelo ha mundo,mu kukamba kudiva
mu dysokeleso mu luiadi, o diba dia-ulonguedi,alela kumoxi ni yselequete, mu ybatu ya
kwijia ni mu mikanda ya utunge kumoxi mu majikilo a fama, mikanda, uzuelelo, a ibuka ya
kulonga,imbamba, disokeleso, ni madiba a alongedi, usotelu wa ku fwnhisa ni ima ya
kamukua ytwbangesa kudielela mu kusuluka ni wembo.

Maba a unene: wanji ua kulonga; ulonguelu mu dimatekeno; diquitulukilu dya-kulonga;
ubitilu ualusolu.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de pesquisa tem como objetivo compreender as politicas
educacionais em Angola, a partir de um olhar sobre o caso da transicdo automatica na 12, 3% e
52 classes?, do ano de 2004 a 2020. Dessa forma, pretendemos discorrer na nossa abordagem a
despeito do processo de avaliacdo da aprendizagem da transicdo ou promogdo automatica nas
classes iniciais do ensino primario, nos educandos dos respetivos ciclos de ensino e
aprendizagem em nivel primario.

Angola é um pais de Africa, localizado parte na regifo central e sua maior parte na
regido austral do continente. E limitado ao noroeste pela Republica do Congo-Brazzaville, ao
norte pela Republica Democréatica do Congo, a leste pela Replblica da Zambia, a sul pela
Republica da Namibia e a oeste pelo Oceano Atlantico. Tem uma superficie de 1.246.700 Km?
(Angola, 2016; Kebanguilako, 2016,).

Conta com uma divisdo administrativa de 18 provincias, 164 municipios e 5542
comunas, que estdo distribuidos em distritos, bairros e ruas, assim sendo, tem uma populagéo
estimada em 32.789.024° habitantes segundo os resultados definitivos apresentados pelo
Instituto Nacional de Estatistica aquando o término do censo populacional e habitacional que
foi realizado no ano de 2014 (Angola, 2016).

A proclamacdo da independéncia da Republica de Angola, aconteceu no dia 11 de
novembro de 1975, ap6s um grande periodo de guerra colonial do jugo portugués que
perdurou em torno de 14 anos (André, 2010 e Kebanguilako, 2016).

O cenério da educacdo em Angola é marcado por diferentes periodos na constituicdo
da sua historia, devido aos processos que o pais enfrentou antes, durante a luta de
independéncia e pds-independente, desse modo, Nguluve (2006, p.17), relata de que “depois
de trinta anos da independéncia parece-nos certo afirmar que a justificativa de muitos
politicos, forjada na mente das pessoas durante guerra, se sustenta, quando intentamos refletir
acerca dos problemas reais que enfermam o sistema educacional angolano”.

Pois bem, ainda se convive com muitos relatos de que o fator guerra seja o0 grande

entrave para explicacdo do atual cenario do sistema de ensino em Angola, uma vez que ndo

! Classe é a denominacdo de série ou ano de escolaridade para o contexto brasileiro, pois na realidade de Angola
funcionam como classes, 12, 32 e 52 dentro do sistema de ensino primério.

2 A nova divisdo administrativa alterou essa configuragdo, mas entra em vigor somente em 2025, na qual foram
adicionadas mais trés provincias, passando assim de 18 para 21, entre elas destacam-se: Icole e Bengo, Moxico
Leste e Cuando.

3 Importa salientar que novos dados estdo sendo produzidos, volvidos 10 anos desde o ano de 2014.
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descuramos do tal impacto que teve no seio da populacdo e no recuo do crescimento e
desenvolvimento do pais, mas, por outro lado, carece de uma andlise profunda para se
compreender do porque até agora passados quarenta (48) oito anos de independéncia, verifica-
se ainda um fraco desempenho do setor da educacdo em nivel do pais e o deficiente acesso e
expansdo que ndo abrangeu a toda sociedade.

Nesse sentido, tem-se como finalidade compreender como 0 executivo angolano tem
dado o rumo do Sistema de Ensino e dos processos educacionais no territorio numa fase em
que o pais precisa de se desenvolver em nivel do seu capital humano.

Nesta ordem de ideia, queremos nos atrelar em nosso foco com essa pesquisa sobre
politicas educacionais em Angola, fazendo uma analise ao caso da transicdo automatica no
ensino primario, particularmente, as classes da 1% 3* e 5% em nos insurgimos para
compreendermos 0 seu processo de implementacdo e execucdo de sua efetivacdo nas classes
em causas.

Para isso, nos serviremos a disposi¢do do entendimento da 22 reforma educativa, que
foi implementada no ano de 2004, para fornecer diretrizes para elucidar-nos a despeito da
problematica da promocéo automatica no ensino primario, uma vez que, entendemos que essa
modalidade retira totalmente a autoridade e decisdo do professor/a no quesito da avaliacdo
final dos ciclos em questdo, e por outra, poderd beliscar aprendizagem quando o método
avaliativo proposto para o sistema de educacdo em principio, ndo foi acautelado aos preceitos
da realidade educativa inserida.

Ainda assim, segundo analise constatada nos documentos do Ministério da Educacao,
na Caare* (2010) e Med® (2011) percebemos que o método de avaliagdo® é feito através de
documentos para o controlo das aprendizagens, como: Relat6rio descritivo, cadernetas, Mini
pautas e Pautas, visto que essas classes ou séries, tém trés ciclos de aprendizagens, em que, no
entanto, cada ciclos compreende duas classes ou séries, portanto, avaliacdo final é feito na
segunda de cada.

Assim sendo, o ensino primario € um nivel de carater obrigatdrio a todos/as criancas
em idade escolar, que integram o sistema de ensino de forma gratuita, de acordo com 0s
(art.11 e 12) da Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n°17/16 de 7 de outubro de 2016.

4 Comissdo de Acompanhamento das A¢des da Reforma Educativa.

5 Ministério da Educac&o.

® A avaliacdo do aluno é realizada pela combinacdo das modalidades de avaliagdo diagndstica, formativa e
sumativa de forma continua, com isso, os resultados sdo registrados nos relatérios descritivos de cada aluno. A
transicdo de classe ou série é automatica, de acordo com registo da média do desempenho do aluno durante ano,
no relatério descritivo (Med, 2011).
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Para tanto, o ensino priméario compreende 6 classes, sendo divididos em trés ciclos de
aprendizagens, em que estdo intrinsecamente ligadas as classes de transicdo ou promogao
automatica (12, 3% e 52 classes) e as de transicdo ou de aprovacgdo (22, 4 e 62 classes). Ou seja,
a primeira citada, nota se que ha auséncia de reprovacdo, no caso os alunos das classes
referidas beneficiam-se de passagens automaticas, enquanto, a segunda ja prevé a reprovacdo
dos alunos/as em caso de ndo aproveitamento ou ainda, ndo consolidacdo das aprendizagens.
Como mostra o art. 28 da Lei n°17/16, nas suas alineas, a, b e ¢ sobre a organizacéo do ensino
primario.

Nesse sentido, varios documentos ligados a implementacdo deste processo irdo nos

auxiliares para compreensdo do caso em reflex&o.
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2 DELIMITACAO/PROBLEMATIZACAO

Devemos compreender que atualmente a educagéo constitui um dos principais critérios
para o desenvolvimento saudavel e sustentavel de qualquer pais, e no caso de Angola ndo é
uma excecdo diante desta realidade. Assim sendo, este projeto de pesquisa delimita-se buscar
entender o caso da transi¢do automatica na 12, 32 e 52 classes, na regido de Viana, no norte de
Angola, centrando a nossa analise no periodo de 2004 a 2020.

A educacdo no territério angolano € marcada por varias interfaces da sua historia,
primeiramente, relata-se desde o periodo colonial. De acordo Nambua (2023, p.2570) “a
invasdo portuguesa em Angola destruiu a cultura dos povos encontrados, pois lhe foi imposto
um novo modo de vida, nova lingua, nova religido e forcaram-lhes a crer que tudo que era
deles nada servia e era ruim”. Esta foi uma das piores coisas que pode acontecer a um
determinado povo que tinha a sua forma de viver e olhar 0 mundo para ser submetido a outra
filosofia de vida.

Portanto, destaca ainda, que a educacdo baseada na oralidade foi invertida pela
educacdo escolar (Nambua, 2023). O periodo colonial da educacdo foi marcado por multiplas
facetas, destas, destacam Brito Neto (2005) e Kebanguilako (2016) que procederam em cinco
fases, na qual, destacamos:

v Educacdo Jesuita de (1575-1759);

v Educacdo Pombalina de (1759-1792);

v Educacéo Joanina de (1792-1845);

v Educacdo Falcao e Rebelo de Sousa de (1845-1926);
v Educacdo Salazarista de (1926-1961).

Perante isso, os estudos de Zau (2002), de Brito Neto (2005) e de Kebanguilako
(2016) apontaram que a pratica de educagdo colonial teve o seu inicio entre os periodos de
(1575-1974). Salienta Kebanguilako (2016), que com a independéncia a politica educativa
herdou um enorme numero de analfabetismo da colonizagdo portuguesa. Perante a isso,

podemos compreender as declaragdes do Med (2011 p. 7):

Apo6s a independéncia Angola defrontou-se como a existéncia de um sistema
educativo totalmente decalcado do modelo portugués com infra-estruturas escolares
genericamente localizadas nos centros urbanos, com franca acessibilidade e
equidade relativamente a populagdes autdctones, de que resultavam em taxas de
escolarizacdo muito reduzidas e um elevado indice de analfabetismo que rondava os
85% da populacao.
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Para Zau (2002, p.117):

“O sistema de ensino, que se seguiu ao pos-independéncia em Angola, nasceu de
uma determinada conjuntura, onde era entendido que a politica educativa,
considerada como um conjunto de resolugdes que um determinado governo leva a
cabo para dirigir o sistema de educacdo e ensino institucionalizado,
indissociavelmente encontrava-se associada ao regime politico vigente”.

Nesta senda, corroboramos com autor, razdo pela qual, até hoje ainda temos essa
problematica, tanto que, “o sistema educacional em Angola parece mais focado em conceder
diplomas a estudantes, ao invés de priorizar a criatividade e capacidades de raciocinio critico
dos estudantes” (Nambua, 2023, p.2577). Aqui conseguimos entender o foco de direcdo da
educacdo em Angola para o interesse de quem governa.

Por isso, analisaremos a partir da 22 reforma educativa para podermos compreender a
implementacdo das politicas educacionais, bem como o surgimento da promocdo automatica
nas classes ja referidas do ensino primario.

Desta maneira, pensamos nos, que a transi¢do automatica é um assunto muito debatido
no mundo contemporaneo tendo em vista ser um modelo que alguns governos adotaram para
0s seus Sistemas de Ensino e Aprendizagem com o intuito de combater os excessivos himeros
de analfabetismo e ndo s6. Porém, partindo dessa nocdo percebemos que a pPromocao
automatica no ensino angolano, propriamente, na 12 3% e 52 classes ou séries no primario
torna-se como uma via para contradicdo do melhoramento da educagdo no pais, logo que se
subentende que o ensino de base deve ser de qualidade para que se tenha continuidade em
outros ciclos ou niveis de ensino. Perante isso questionamos:

Como a implementacdo tem influenciado na avaliagdo de passagens automatica ou
transicdo automatica no ensino primario da 1% 3% e 5% classes? Sera que esse modelo
contemplou os objetivos de aprendizagens dos alunos ou facilitou a atuacdo dos professores

que experimentaram a tal dita inovacéo introduzida no ensino primario?
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3 JUSTIFICATIVA

Procuramos discorrer sobre a educagdo em Angola, destacando assim, 0 ensino
primario com as classes de transicdo ou promog¢do automaética, entretanto, partimos de trés
propositos: pessoal, social e académico.

No quesito, proposito pessoal, compreende-se pelo fato do tema em questdo ter nos
suscitado algumas curiosidades e ao mesmo tempo duvidas sobre o modelo implementado,
uma vez que nos surgiu como surpresa e sem o devido conhecimento prévio do tal processo, e
por outro lado, por ter um principio observacional do Sistema Educativo de Ensino Primario.

Ter sido ligado area e estar em contato direito com a educacédo e o nivel primério, no
bairro grafanil, por um longo periodo de cinco anos, onde tivemos a oportunidade de termos a
ligacdo com os processos educacionais do primario, e poder se tornado um sujeito direto do
impacto do processo de ensino e a aprendizagem, porém, com registos de memoria sobre 0s
contraditérios a respeito das classes de transi¢cdo automatica ou promog¢édo automatica.

Quanto ao aspecto, de relevancia social, pensamos que 0 ensino primario, precisa ser
compreendido na sua complexidade, a partir da perspectiva dos préprios ciclos, de modo, a se
compreender até que ponto a promog¢do automatica afetou ou beneficiou de forma coletiva, 0s
alunos, professores, pais e encarregados de educacao e direcdes de escolas.

Nessa perspectiva, presume-se que essas politicas educacionais implementadas por via
da 22 reforma educativa tenham gerado um problema de cunho social e individual. Dado ao
fato de seu periodo em vigor nas séries iniciais do priméario em Angola.

Deste jeito, o propdsito académico, refletimos nos, que seja mais pensado de modo a
ser um ponto que possa ser estimulado para que surjam trabalhos cientificos relacionados ao
caso especifico ou em outras areas, para poder incentivar a necessidade de producdo e de certa
maneira ser um elemento referencial para que as pessoas tirem proveitos e busquem incentivar
outras analises a despeito do assunto.

Para se compreender as varias politicas educacionais implementados dentro de uma
sociedade, como a angolana, que vive uma conjuntura muito acirrada no ambito da sua
estrutura e organizacdo quanto aos processos de praticas educacionais que nao estdo pautados
na sua realidade, logo vai sentir impactos fortes em setores como a politica, a economia, € a
cultura.

Para tal fim, entendemos que, essa pesquisa nao servira s6 como fonte de arquivo e de

base para surgimento de novos trabalhos, mas que seja um grande arcabouco langado como
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linhas de reflexbes a serem discutidas, analisadas e aplicadas nas diretrizes de ensino
Primario, 1° Ciclo, Ensino médio e Superior. Para compreendermos de modo geral, a educacdo
primaria, e particularmente o0 modelo de avaliacdo das aprendizagens da transi¢do automatica,
na 1?3, 3% e 52 classes, e bem como podem servir de ferramentas para proximos estudos ligados
a mesma realidade, ou em outras areas.

Entretanto, iremos nos embasar em autores e documentos, como Sakukuma (2012),
Godoy e Polon (2017), Mainardes e Stremel (2017), Lbse (2001, 2016 e 2020), Afonso (2022)
e outros, nesse sentido, adotaremos uma abordagem qualitativa, de cunho bibliografico e

documental.

4 OBJETIVOS

4.1 Objetivo geral

Compreender as politicas educacionais em Angola e o caso da transi¢cdo automatica

na 12 32 e 52 classes.

4.2 Objetivo especificos

Analisar o processo de implementacdo da 22 reforma educativa para o entendimento do
modelo de transicdo automatica na 12, 3% e 52 classes 2004 a 2020;

Identificar a faixa etaria dos alunos na 12, 3% e 52 classes dentro do padréo de avaliacdo
da transicdo ou promogdo automatica no ensino primario;

Analisar a implementac&o da transi¢cdo automatica como modelo de avaliagdo final das

aprendizagens na 12, 32 e 52 classes.

5. HIPOTESES

Diante da realidade do Ensino Primario e problematicamente da transicdo automatica
na 18, 32 e 52 classes, compreendemos possivelmente que:

A transicdo automatica na 12, 32 e 5 classes pode ter causado baixo rendimento para os
alunos das respectivas séries ou ciclos dentro do Sistema de Ensino, unificado e que se revela
em regime de monodocéncia, por conta da sua implementacdo ndo ser acautelada aos métodos

e técnicas da realidade inserida.
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Dessa forma, a transicdo automatica pode incorrer a ma qualidade de aprendizagem
nas classes ou séries de promocdo automatica, por conta de haver um paradoxo com a
proposta de alcance da melhoria da Qualidade de Ensino, do Sistema de Ensino e a
Aprendizagem do Primario.

A implementacdo da transicdo automéatica chega a ser um mal comum, para
professores, alunos, pais e encarregados de educacdo, gestores e agentes da educacdo no
processo de ensino e aprendizagem, na transicdo automatica do ensino primario,
especificamente nas classes ou séries referenciadas.

Por tanto, revela uma delimitagéo de atuacdo do professor/a no quesito da avaliacéo
final das aprendizagens pelo fato de retirar autonomia de analise e decisdo ao aluno quanto a
passagem de ano, de classe ou série, de aprovacdo ou reprovacao (apto, ndo apto e transita ou
ndo transita) bem como na consolidacdo das aprendizagens, quando os professores destas

classes ou séries, ndo se familiarizou com o modelo de avaliacdo implementado.

6 FUNDAMENTACAO TEORICA

“A educacdo é toda a influéncia que a sociedade exerce sobre 0 ser humano. Por esta
razdo, ninguém escapa da educacdo, primeiro na familia, depois na rua ou bairro, mais tarde
na escola, na igreja e nas associagdes juvenis, culturais, desportivas, etc [...]” (Kebanguilako,
2016, p. 34). Nesse sentido, educacéo perpassa por todo ciclo do individuo enquanto estiver
dentro de uma sociedade.

Para Basilio e Zita (2022, p.33) “educacdo é o processo a partir qual uma geracao se
serve para conduzir a outra fazendo um repasse de valores culturais, conhecimentos, habitos e
experiéncias vividas ao longo da vida”. Esse principio qual cada geracao deve instruir 0s mais
novos para dar sequéncia do legado.

Dessa forma, o cenério angolano nédo esta isento desta verdade e o Estado, se propde
em garantir o acesso a educacdo a toda populacdo do territério a luz das leis vigente no pais
que asseguram esse direito, pois de acordo com a constituicdo da Republica de Angola e os
diplomas legais do Ministério da Educacéo, que € o 6rgdo maximo que regula todo ensino em
nivel do pais.

“Os Estados consagram a educacdo como um direito e dever com objectivo de
universalizar a educacdo e combater o analfabetismo. Politicamente, a educacdo ¢ um bem

social que tem de ser organizado pelo Estado” (Basilio e Zita, 2022, p.43).
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Nos parece certo que essa premissa ndo esta sendo efetivada, ou passa simplesmente,
em ideias que ndo saem do papel para sua definitiva aplicagdo. Justificamos, essa afirmagéo,
pois, segundo os dados do censo do ano de 2014, realizado pelo Instituto Nacional de
Estatistica-INE’, (Angola, 2019), sobre pobreza multidimensional aponta que 25% da
populagéo, essencialmente as criangas estdo fora do sistema de ensino.

Sendo assim, de acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n°32/20 no seu

art.2, ponto 1, destaca que:

A educacgdo é um processo planificado e sistematizado de ensino e aprendizagem,
que visa preparar de forma integral o individuo para as exigéncias da vida individual
e coletiva e se desenvolve na consciéncia humana, a fim de ser capaz de enfrentar os
principais desafios da sociedade, especialmente na consolida¢do da paz e da unidade
nacional e na promocao e proteccdo dos direitos da pessoa humana e do ambiente,
bem como no processo de desenvolvimento cientifico, técnico, tecnologico,
econdmico, social e cultural do pais (LBSE, 2020, p.4431).

Nos entendemos que € de capital importancia o Estado garantir o direito a educacéo,
ndo basta simplesmente enviesar essa garantia do acesso nos documentos legais, mas de fato
efetivar isso.

No entanto, como aponta, (Francisco, 2013, p.5):

A educacdo é um direito fundamental de todos que favorece no desenvolvimento da
personalidade humana e da prépria dindmica da sociedade em que o individuo esta
inserido. Trata-se de um direito humano e, para que seja efetivado, os estados sdo
chamados adotar medidas legislativas, administrativas e politicas, de modo a que

todas as pessoas tenham acesso ao mesmo direito, independentemente da condicao
econdmica, social e cultural.

E perceptivel o quio importante é a intervencdo direta do Estado, para garantia de um
direito que ndo pode ser negado a populacdo para que os planos e as metas de um determinado
pais/nacdo que se pretendem alcancar, e que, so se efetivara com o préprio esforco do governo
em causa, que se programa por vias de executar politicas educacionais que vao abarcar todos,
e, sem exclusdo de ninguém, dentro das suas estratégias, bem como contar com a colaboragéo
das familias e da sociedade civil.

Para (Basilio e Zita, 2022, p.43) “todos os cidaddos tém direito de usufruir de um bem
social denominado por educacdo que tem de ser organizado, ministrado, avaliado e garantido
pelo Estado”. Necessariamente, o Estado deve proporcionar esse bem valiosa a toda e

qualquer sociedade que se pretende promissora.

7 Instituto Nacional de Estatistica
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A educacdo sendo um processo legal, como ditam as leis vigentes dos paises, que
fazem com que os Estados, adotem medidas e diretrizes adequadas para que possam assegurar
o direito a educacdo a toda populacdo, independentemente da realidade dessas pessoas, 0s
contextos vivenciados no momento, faz com que os o6rgaos tutelares do governo cogitem
acOes que possam dar respostas as necessidades dos individuos mediante as suas condi¢des de
vida.

Em vista disso, Basilio e Zita (2022, p.43) entendem que “Esse bem deve ser
distribuido de forma igual para todos os cidaddos. S6 assim que o direito a educacao se traduz
na «Educagdo para Todos», compromisso de todos os paises”. Para essa conquista é
necessario que haja vontade e seriedade do Estado.

Nesse ponto, o Plano Nacional de Educacdo para Todos do Forum Mundial de
Educacao, realizado no més de abril de 2000, em Dakar, Senegal. Pois, 0 governo angolano
participou e comprometeu-se em alcancar os objetivos e metas de educacdo para todos. Para
tanto, faz-se necessario compreender que volvidos vinte e quatro anos, essa meta de educacgéo
para todos, ainda néo foi alcancada.

Na sequéncia, destacaram Basilio e Zita (2022, p.43):

Em 1990, foi realizada uma conferéncia organizada pela UNESCO, em Jomtien,
Tailandia. Os paises participantes nessa conferéncia assumiram o compromisso de
universalizar a educacdo, que se traduziu de «Educacdo para Todos». O
compromisso de «Educacdo para Todos» foi assumido no entendimento de que a
maior parte da populagdo do mundo estava fora do sistema escolar, portanto, sem se
beneficiar do direito a educacédo e que o analfabetismo é um mal para a humanidade.

Realmente, essa iniciativa foi pensada em um dado contexto e momento, em funcao do
periodo que os paises estavam a atravessar com indices elevados de pessoas fora do sistema
de ensino.

Dentro dessa visao, “Em avaliacdo dos objectivos definidos em Jomtien, foi realizada
[...], a conferéncia de educacdo, na qual foi reafirmado o objectivo de universalizar a
educacdo como um direito de todos os povos” (Basilio e Zita, 2022, p.43).

Esses principios até agora acabam sendo um desafio para os paises que ainda lutam
para sair da linha da pobreza, visto que, com essa dindmica da globalizacdo e o forte
crescimento acelerado da populagéo, muitos Estados ndo conseguiram alcancar a tal proeza de

garantir a educacéo para todos.

A reflexdo feita sobre o compromisso de “Educacdo para Todos” assumido em
Jomtien e reafirmado em Dakar mostrou que esse objectivo estd longe de ser
cumprido e, para isso, foi reiterado com uma nova configuragdo, Educacéo ao longo
da vida para todos, também designado por Aprendizagem ao longo da vida. Partindo
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de pressuposto de que a educacdo é o motor de desenvolvimento do capital humano,
de um lado, e, um direito para todos, de outro, o objectivo de «Educacdo para
Todos» foi e continua sendo um desafio para os paises em via de desenvolvimento
(Basilio e Zita, 2022, p.43).

Diante a isso, € um tanto quanto, tenebroso procurar compreender que tipo de
educacdo para todos, queira inferir, a partir de interesses de terceiros, ou na visdo de um
governo que procura homogeneizar uma educagao a partir do seu interesse e suas ideologias?

“Comprometida em construir o seu Estado socialista e, a cima de tudo, exercer o
controlo absoluto sobre a sociedade a luz da sua ideologia” (Paxe, 2014, p.88). Mas, também
precisa compreender que “a negagdao do acesso a educagao ¢ um dos primeiros fatores para

negacdo desse direito” (Paxe, 2014, p.93).

Para além disso:

“0 governo do MPLA interessado em incumbir a escola a missdo de sustentar a
sociedade assente nos principios do marxismo-leninismo, por um lado, e a garantia
do compromisso de oferecer a educacdo para os angolanos, por outro lado, [...]
concebeu um sistema de educacdo, [...] na gratuidade, na obrigatoriedade, laicidade
bem como na democraticidade [...]” (Paxe, 2014, p.94).

De acordo com o (Med, 2001, p.11):

a Estratégia Integrada para a melhoria do Sistema de Educacdo para o periodo de
2001 - 2015 constitui o instrumento de orientacdo estratégica do Governo da
Republica de Angola para o sector da Educagdo no sentido de direcionar, integrar e
conjugar o esforgco nacional na perspectiva de uma educagdo publica de qualidade
para todos nos préximos 15 anos.

Portanto, hoje passamos da data que foi prometida. Como estamos? Certamente, ainda
convivemos com querelas que ja tem se debatido a despeito da educacdo em Angola, que esta
impregnada nas duas caracterizacGes principais, o acesso e qualidade, conforme (Med, 2001).

Assim, o ponto 2, do art. Il da LBSE diz que:

O Sistema de Educacdo e Ensino é o conjunto de estruturas, modalidades e
institui¢des de ensino, por meio das quais se realiza o processo educativo, tendente a
formacdo harmoniosa e integral do individuo, a construcdao de uma sociedade livre,
democrética, de direito, de paz e progresso social (LBSE, 2020, p.4431).

Comecar pela constituicdo do Sistema de Educacdo em Angola para adiante

entendemos a sua estruturacao e organizacdo mais adiante no trabalho.
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6.1 POLITICAS EDUCACIONAIS NO SISTEMA DE ENSINO EM ANGOLA

A sociedade angolana atravessou diferentes periodos histéricos da sua politica
educacional. Para tanto, de acordo com (Nguluve, 2006) para compreendermos 0 contexto
historico, econémico e cultural, ndo podemos deixar de fazer a distincdo dos aspectos de
organizagdo politico-cultural e educacional anteriores a presenca colonial, isto, em (1482-
1575) que marcou a colonizacdo portuguesa entre o século XIX e o inicio do século XX, e,
pois, claro a partir disso, podemos entender o processo da politica educacional de 1975 até os
nossos dias, como argumenta o estudo de Kebanguilako (2016).

Porém em relacdo a data de chegada dos portugueses, a um desencontro de acordo a
real data, pois segundo o estudo de Nambua (2023) relata a existéncia de uma discérdia com
relagdo ao periodo entre (1482 ou 1483).

A vista disso, no intuito de poder equacionar e dar solucdes a determinadas situacoes
qgue impediram o avanco no setor da educacdo, de acordo aos conflitos coloniais que
contribuiram de forma vertiginosa no recuo do processo de ensino e a aprendizagem, e, 0S
problemas enddgenos de conflitos, deste destaca (Silva, 2023) apds a proclamacdo da
independéncia o pais viveu um intenso momento de instabilidade politica de carater geral de
guerra civil protagonizada pelos trés maiores frentes nacionalistas, nomeadamente, MPLA
(Movimento Popular de Libertacdo de Angola), FNLA (Frente Nacional de Libertacdo de
Angola), e a UNITA (Unido Nacional da Independéncia Total de Angola).

Segundo o autor “Agostinho Neto, aprovou a primeira lei constitucional de 1975, lei
esta que suprimiu a competicdo partidaria e restringiu a participacdo dos cidaddos. Por seu
turno, o pais adotou um sistema de partido Gnico” (Silva, 2023, p.16). Sendo, ele o primeiro
presidente de Angola e do MPLA.

Mas, destaca que esse regime de partido Unico veria a ser substituido por uma acao
democratica multipartidaria, assim, em 1991 foi feita a negociacédo e assinatura do acordo de
Bicesse®, que estabeleceu parametros que seria realizada a transicdo do anterior para 0 novo
regime. Em que na qual, passaria também pela necessidade da aprovacdo de uma nova lei
constitucional que daria a iniciativas democraticas, bem como a realizagdo das primeiras
eleicOes de 1992 e salvaguardar os direitos e liberdades individuais e coletivas. Portanto, essa

decisdo néo foi capaz de diminuir o conflito entre as forgas envolvidas, entre a UNITA e o

8 Marca o inicio da segunda republica que data de 1991 a 2010. Este acordo previa a criagdo da comissdo politico
militar responsavel pelo controlo da implementagéo dos acordos e a formagdo das for¢as armadas angolanas. Ler
José Manuel Mussunda da Silva. CULTURA POLITICA E PARTICIPACAOQ: Debates a partir da percepcio do
Movimento Revolucionario Angolano (2023).
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governo do MPLA, e consequentemente retornaram a guerra tendo terminado no ano de 2002,
tragicamente com a morte do lider da UNITA, Jonas Savimbi (André, 2010 e Silva, 2023).

Assim sendo, 0s contextos que atravessaram a nacdo pos-independéncia, forcaram o
Estado a criar diretrizes, programas, projetos de governo e dando diligéncia de politicas
educacionais para as acdes a serem implementadas pelo Estado pensadas na emancipacao dos
individuos em sociedade e no desenvolvimento gradual do pais.

Consequentemente, gostariamos de frisar que no pds-independéncia o tipo de
educacdo que se propunha era transformar o ‘homem novo’ (Kebanguilako, 2016). Entretanto,
0 pais viveu periodos conturbados, de fato, mas ndo o da guerra civil, mas a violéncia
generalizada ocorrida no 27 de maio de 1997, bem como um sistema autoritario de partido
unico (Silva, 2023).

Segundo (Silva, 2023) 0 27 de maio de 1977, se constituiu como um massacre onde
grupo de jovens e militantes partidarios que tentaram realizar um ato de manifestacdo contra o
regime na época acabaram por ser assassinados, e sem direito a julgamento. Essas acOes
comumente ainda sdo refletidas na sociedade angolana na contemporaneidade.

Godon e Polon, (2017, p.7) “politica educacional significa definir os conteddos,
possuindo intencBes e caracterizando a educacdo para fins especificos”. Logo, entendemos
que dentro dessa visdo prognostica a implementacdo de politicas educacionais que se
substancia em contextos da sociedade, fez com que o Estado angolano se criasse formas e
mecanismos para gque se aplicasse uma politica educacional que fosse de encontro a realidade
presente.

Para tal, esses mecanismos s&o marcados por conjunto de processos, assim, como
argumentado nos estudos de André (2010) e Kibanguilako (2016). Portanto, ambos os autores
afirmaram que o | congresso do MPLA — Partido do trabalho, foi o que definiu a politica
educativa de 1977, bem como para o segmento de varias politicas publicas que foram
surgindo em nivel da educagé&o.

Ainda para os autores, Godon e Polon, (2017, p.5), mostram que, “toda politica
educacional tem carater institucional, é estatal e carregada de intencionalidades. Desse modo,
para compreendé-la é necessario situé-la no ambito do Estado, pois contém as determinagdes
governamentais”.

Nesta ordem de ideias, estas agdes que sao inferidas pelas instituicfes de direito ou 0s
Estados, vao sendo carregadas de sentimentos de alargamento e melhoramento das condigdes

que se permitem ser necessérias e, passiveis de mudanca no cenério da educacdo mediante 0s
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programas a serem implementados pelos governos, na medida em que se vai compreendendo
as dificuldades que se ajustem diante da viséo de quem as elabora para servir a sociedade.

Deste modo, de acordo com Mainardes e Marcondes, (2009), a politica educacional
constitui-se em um campo de conhecimento especificos, formado por conhecimentos
especializados.

N&o obstante, para (Martins, 2010, p.499), “a politica educacional é uma politica
publica social, na medida em que busca a reducdo das desigualdades, volta-se para o
individuo — ndo como consumidor, mas como cidaddo, detentor de direitos, e uma politica
setorial, uma vez que se refere a um dominio especifico”. Logo, compreendemos que estas
politicas educacionais ndo devem se restringir a ninguém, ou seja, devem ter um carater de
execucdo e expansao para que possa beneficiar toda a populacdo sem restricdo para camada a
ser atendida por esses programas de ensino.

Pese embora, devemos compreender que a educagdo e a cultura, devem estar
interligadas para que se possam efetivar os processos pedagdgicos em consonancia com a
realidade em causa a ser implementada as politicas publicas educacionais no ambito de
atrelarem os seus contextos, politico, econémico e social ligado ao momento atual.

Para Kebanguilako (2016, p.45) “A educacdo e a cultura sempre estiveram
intimamente ligadas, ou seja, a cultura s6 pode existir através da educacdo, pois 0s
comportamentos humanos sdo codigos de conduta que sdo transmitidos de geracdo para
geragdo, através do processo educativo”. E importante que o Estado compreenda que esses
dois elementos precisam andar juntos e na tendéncia de desassociar um do outro colocara em

risco a sociedade em causa.

6.1.1 O CONTEXTO DE IMPLEMENTACAO DA 22 SEGUNDA REFORMA
EDUCATIVA

Iremos nos dispor da segunda 22 reforma educativa como uma ponte de ligagcdo para
nos ajudar a compreender o assunto que pretendemos elucidar. Segundo Sakukuma (2012,
p.5), reforma educativa é vista como as “mudancas profundas na politica educativa de um
pais, que devem ser tracadas independente das crises politicas dos governos, [...] dentro de
uma visdo prognoéstica sobre o futuro da sociedade a que se referem”. Essa reforma que se
pretende deve sempre ter em conta os contextos e a realidade introduzida.

Nesse sentido, de acordo com os autores, Gilberto e Diambo (2021), afirmaram gue no

ano de 1991 na cidade de Luanda realizou-se uma mesa redonda que teve como intuito
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discutir novas estratégias educativas, que se adequassem ao novo contexto politico, social,
cultural e econdmico, [...] que se avizinhava em 1992, caracterizado pelo multipartidarismo,
democraticidade do pais e capitalismo que, viria incentivar o ensino privado no pais.

De acordo com o (Med, 2011) essa mesa redonda definiu um periodo de cinco anos,
isto de 1991-1995 evidentemente, como o0 da preparacdo e reformulacdo do novo sistema
educativo.

Dessa forma, a 22 reforma educativa foi implementada de acordo com a Lei de Base do
Sistema Educativo de Angola, Lei n® 13/01 de 31 de dezembro de 2001, no entanto, a mesma
passou a vigorar no ano de 2004 e se efetivou no periodo de 2011, com a sua generalizagdo no
ensino primario e 1° Ciclo do Ensino Secundério (Med, 2011).

Assim, a reforma educativa no Sistema de Educacdo, obedeceu ao critério de sua
projecdo, de acordo com o Caare (2010, p.5) em que a mesma se configurou em cinco fases

que iremos destacar:

Fase de Preparacéo (2002-2012): elaboragéo, reproducéo e distribuicdo de novos
curriculos; formagdo do pessoal docente; reabilitacdo e construcdo de infra-
estruturas escolares; dotacdo as escolas de material didactico. Na realidade, o
desenho dos planos de estudo e perfis de saida tiveram inicio em 1994-95 e,
posteriormente, a elaboracdo de programas e manuais para o Ensino Primério, o
Ensino Secundério e a Formacdo de Professores;

Fase de Experimentacdo (2004-2010): aplicagdo dos novos curriculos em regime
experimental nas escolas seleccionadas e em nimero reduzido de turmas;

Fase de Avaliacdo e Correccdo (2005-2010): recolha de sugestfes das direccOes
das escolas e dos professores experimentadores sobre os curriculos a serem testados;
Fase de Generalizagdo (2006-2011): como o préprio nome indica, aplicacdo dos
novos curriculos, em todo o territorio nacional, introduzindo-os progressivamente
uma classe apds outra em cada ano, num processo cuja duracgdo € de seis anos;

Fase de Avaliacdo Global (2012): realizacdo de uma avaliacdo ao Sistema de
Educacdo que compreendera os curriculos, o processo de ensino/aprendizagem,
corpo docente e discente, administracéo e gestdo e recursos materiais.

Destarte, em consonancia com a aplicacdo das fases da reforma educativa deu-se a sua
efetivacdo dentro do processo projetado para a mesma. Além disso, aquando da
implementacdo da 22 reforma educativa que vem plasmado na Lei n°13/01 de 31 de dezembro
de 2001. Que veio substituir a norma vigente do ano de 1978, em gque a mesma trazia uma
perspectiva de mudanca do cenario do novo Sistema Educativo angolano, que essas medidas
vao se restringindo na proposta de melhoria da qualidade do ensino em Angola. Diante do
exposto, observa o que nos diz o o6rgdo maximo tutelar do ensino no pais, quanto a

implementacdo da 2?2 reforma educativa:
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Face ao fraco desempenho do sector da Educacdo em termos qualitativo e
quantitativo, provocado por varios factores endégenos e exdgenos, em 2001, é
aprovada a Lei de Base do Sistema de Educacdo?, a Lei 13/01, de 31 de dezembro,
que estabelece as bases legais para a Realizacdo da 22 Reforma Educativa em
Angola, cujos objetivos gerais sdo: A expansdo da Rede Escolar; a melhoria da
Qualidade de Ensino; o reforco da eficacia do Sistema de Educagédo e a
Equidade do Sistema de Educacdo. Com aprovacdo da Lei N° 13/01 de 31 de
dezembro de 2001, foi necessario a aprovacao do Decreto n® 2/05 de 14 de janeiro
“Plano de implementaciio progressiva do Novo Sistema de Educacdo®, que
define os mecanismos para implementacdo e a definicdo do regime de transicéo,
porquanto a passagem do atual sistema para o previsto na referida lei ndo se
processa automaticamente. Assim a implementacdo do novo sistema de educacédo
esta a ser realizada em cinco (5) fases, nomeadamente; Preparacdo, Experimentacéo,
avaliacdo e Correcgdo, Generalizaco e Avaliacdo Global (Med, 2011, p.3).

Desta feita, compreende-se que de acordo ao contexto que o pais estava a atravessar
no momento, “devido as mutagdes no contexto nacional angolano, consubstanciadas na
adopcdo do pluralismo do sistema politico e da economia de mercado, 0 que forcou reajustes
pontuais” (Sakukuma, 2012, p.6). Que levou o executivo angolano pode-se adotar medidas
cabiveis que fizessem concretizar a implementacdo da Lei 13/01 de 31 de dezembro, que seria
a base de orientacdo da reforma educativa, e do sistema de ensino e aprendizagem, com a
proposta dos objetivos que iriam assegurar o seu fundamento de sustentabilidade e bem como
as fases que consubstanciam o processo.

Entretanto, a 22 reforma educativa do Sistema de Ensino angolano propde consigo
mudancas a nivel da organizacdo e estruturacdo do Sistema Educativo, nesse sentido, em
conformidade com a Lei de Bases do Sistema de Educacdo, Lei n°® 13/01, previsto no seu
capitulo 111, Organizacdo do Sistema de Educacio, SECCAO | Estrutura do Sistema de
Educacdo, ARTIGO 10° (Estrutura), no ponto 1, assevera que a educacdo realiza-se através de
um sistema unificado, constituido pelos seguintes subsistemas de ensino:

a) Subsistema de Educacdo Pré-Escolar;

b) Subsistema de Ensino Geral,

c) Subsistema de Ensino Técnico-Profissional,

d) Subsistema de Formacdo de Professores;

e) Subsistema de Educacdo de Adultos;

f) Subsistema de Ensino Superior. De acordo com a (Lei de Base do Sistema de

Educacdo, 2001, p.5).

Assim sendo, segundo a Lei de Base do Sistema de Educacdo (2001, p.5), no seu

ponto 2. O sistema de educagéo estrutura-se em trés niveis:
a) Primario;

b) Secundario;
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c) Superior.
Por enquanto, de acordo com a Lei n°® 32/20, que espelha no seu artigo 24° sobre o

Subsistema de Ensino Geral, 0 seguinte:

O Subsistema de Ensino Geral é o fundamento do Sistema de Educacdo e Ensino
que visa assegurar uma formacédo integral, harmoniosa e solida, necessaria para uma
boa inser¢do no mercado de trabalho e na sociedade, bem como para 0 acesso aos
niveis de ensino subsequentes (Lbse, 2020, p.4434).

Por sua vez, o artigo 25° apresenta-nos 0s seus objetivos gerais que passamos a citar:

a) Assegurar uma formacdo harmoniosa e de qualidade, que permita o
desenvolvimento das capacidades intelectuais, laborais, artisticas, civicas, morais,
éticas, estéticas e fisicas;

b) Assegurar conhecimentos técnicos-cientificos e tecnoldgicos que favorecam um
saber-fazer eficaz e eficiente que se adapte as exigéncias de desenvolvimento
econdmico e social;

c) Educar as criancas, jovens e cidaddos adultos para adquirirem, habitos, habilidade,
capacidades, atitudes necessérias ao seu desenvolvimento;

d) Promover na juventude e noutras camadas sociais 0 amor ao trabalho e potencia-los
para aprendizagem de uma atividade laboral socialmente Gtil e capaz de melhorar as
suas condicOes de vida;

e) Assegurar a nova geracdo uma orientacdo vocacional e profissional sélida e util a

sua insercdo na vida activa. (Lbse, 2020, p. 4434).

Por esta razdo, de acordo ao art. 26 da LBSE (2020) o Subsistema de Ensino Geral,

estrutura-se em:
a) Ensino Primario;
b) Ensino Secundario (Lbse, 2020, p.4434).

Por conseguinte, direcionamos a nossa atencdo para 0 ensino primario por ser o
subsistema de ensino em que esta fixado 0 amago da nossa pesquisa sobre a implementacédo
do modelo de avaliacdo da transi¢do automatica na 12, 32 e 52 classes, que estdo compreendida
dentro da mesma.

Desta feita, de acordo o Med, com a Caare (2010, p.7), comissdo de acompanhamento
das acOes da reforma educativa, por intermédio do relatorio da fase de experimentacdo do
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Ensino Primério e do 1° Ciclo do Ensino Secundario mostra-nos de que, com a efetivacdo da
22 reforma educativa atual e consequentemente a sua unificacdo a mesma sofreu algumas
alteracdes que sdo compreendidas como inovacdes de implementacdo do novo modelo de

Sistema de Educacéo:

O processo de RE em curso esta materializar-se pelas mudancas significativas, como
adocdo do sistema 6+3+3, ou 6+3+4 que corresponde a 6 anos de ensino primario 3
anos para o 1° ciclo ES e 3 anos para o 2° ciclo do ensino secundario geral ou 4 anos
para o 2° ciclo do ensino secundario técnico profissional (Caare, 2010, p. 7).

Por outra, ainda de acordo ao Caare (2010, p.8), destacam as inovacGes impostas pela
2° reforma educativa, onde, em contrapartida, surgem novas terminologias mais consentaneos
com a tendéncia da pratica internacional como:

e Ensino obrigatorio de seis classes (1% a 62 classe);
e Ensino secundério estruturado em dois ciclos: 1° ciclo — 72, 8% e 92 classes e 0
2° ciclo — 107, 118, 122 e 132 classes (Caare, 2010, p. 8).

De igual modo, com a nova organizacgdo e estrutura do sistema de educacdo firmado
pela implementacdo das novas praticas da reforma, o Med pela Caare (2010, p.10), destacam
as novas concepcOes para avaliagdo das aprendizagens, dentre as quais destaca-se a
introducdo de passagens automaticas no ensino primario na 12, 32 e 52 classes. Que por sua
vez, € o ponto central do nosso projeto de pesquisa e, no entanto, para compreensao desse
modelo trago pela (Lbse) de 2001, da reforma educativa do Sistema de Ensino angolano.

Destacam-se assim, ainda outros elementos importantes e necessarios dessa reforma
educativa, que segundo o (Caare, 2010) abrangem também as &reas de avaliacdo das
aprendizagens e bem como fornecimento de outros matérias para 0 mesmo efeito, como

vejamos a seguir:

A escala de avaliacdo do quantitativa de valores no ensino primario é de 0 a 10 e no
ensino secundério de 0 a 20; Eliminag8o das provas de blocos; Maior peso as provas
de escolas e de exames; Abolicdo das pautas trimestrais e semestrais; Introducéo de
documentos para o controlo das aprendizagens nomeadamente, relatério descritivo,
cadernetas, mini pautas; Regulamento para provas de escolas e de exames; Manual
de apoio aos sistemas de avalicdo das aprendizagens (Caare, 2010, p.10).

Indubitavelmente, é notério que a 22 reforma educativa de 2004, trouxe consigo muitas
novidades de alteracdo e inovacdo conforme a sua proposta, de acordo com o (Caare, 2010).
Por intermédio da comissdo de acompanhamento das agdes da reforma educativa, doravante

(Caare), em fungéo do seu relatorio em dar solugdo em alguns constrangimentos observados,
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analisados e vivenciados com a Lei cessante de 1978, por via do momento politico-militar que
0 pais atravessou de guerra e conflitos armados.

6.2 COMPNREENSAO DAFAIXA ETARIA DOS ALUNOS/AS DAS CLASSES DE
TRANSICAO AUTOMATICANA 18 32 E 52 NO ENSINO PRIMARIO

O sistema de ensino primario de Angola € de natureza obrigatério a todas as criancas
em idade escolar, como nos assevera a Lei de Bases do Sistema Educativo. Lei n°17/16, no
seu art.12, “a obrigatoriedade da educacéo abrange a classe da [...] 0 ensino priméarioe o [...]”
(Lbse, 2016, p.3995). Porém, realca-se também a gratuitidade da educacdo até esse nivel de
ensino, segundo o art.11, da Lbse (2016, p.3995), “a gratuitidade no Sistema de Educacéo e
Ensino traduz-se na isencdo de qualquer pagamento pela inscricdo, [...] para todos 0s
individuos que frequentam o ensino primario nas instituicdes publica de ensino”.

Do mesmo jeito, “o ensino primério é o fundamento do ensino geral constituindo a sua
conclusdo com sucesso, condicdo indispensavel para frequéncia do ensino secundario, de
acordo o seu art.27°”, (Lbse, 2016, p.3997). No entanto, o ensino primario tem a duracédo de
seis (6) anos, segundo o art.29°, cujo os objetivos especificos sdo 0s seguintes:

a) Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo como meios basico o dominio
da leitura, da escrita, do calculo e das bases das ciéncias e tecnologias;

b) Desenvolver e aperfeicoar o dominio da comunicacdo e da expressdo oral e
escrita;

c) Aperfeicoar habitos, habilidades, capacidades e atitudes tendentes a socializagao;

d) Proporcionar conhecimentos e oportunidades para o desenvolvimento das
faculdades mentais;

e) Educar as criancas, os jovens e o0s cidaddos adultos para adquirirem
conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e ética, necessarios ao seu
desenvolvimento;

f) Garantir a pratica sistematica de expressdo motora e de atividades desportivas
para o aperfeicoamento das habilidades psico-motoras. (Lei de Bases do Sistema
de Educagéo, 2020, p. 4435).

Desta forma “e tém acesso, a0 mesmo, as criancas que completem, pelo menos, seis
(6) anos de idade ano de matricula” (Lbse, 2020, p.4434).
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Naturalmente, é perceptivel que o acesso da crianca em idade escolar é a partir dos
seis (6) anos, mas, por outro lado, olhando bem para realidade de muitas familias que vivem
em outras provincias e localidades distantes ou ainda nos arredores longinquos da cidade
capital de Luanda, ndo tem sido muito facil o seu acesso ao ensino, o que torna incompativel
com a Lei.

Perante isso, destaca Paxe (2014, p.236) que:

A garantia do acesso, traduzido na necessidade da Universalizacdo da escolarizacdo
primaria, é, a par da promocdo de um ensino de qualidade, um dos aspectos mais
referenciados na declaracdo da politica da educacgdo. A materializacdo do acesso esta
vinculado as atividades da implementacdo da reforma como aumento de salas de
aula e a flexibilizacdo das condicbes para matriculas. Ao contréario das Idgicas da
garantia do acesso a educacdo nas propostas da politica da educacdo antecessoras,
escreveu-se ao atendimento das criangas com necessidades especiais de
aprendizagem cuja maioria ndo se beneficiavam da educacgéo devido & incapacidade

do sistema de educacgéo em atende-las.
Nada obstante, por questdes de ordem do proprio processo de ensino e aprendizagem
que ndo se expandiu a toda populacdo de forma igualitaria e equitativa, e deste modo,

também, falta de escolas publicas por parte do Estado e bem como falta de condi¢des de facil

acessibilidade, manutencéo e permanéncia da crianca nas escolas:

O ensino particular é também tomado como relevante no aumento de vagas porque,
se para a maioria dos utentes das escolas particulares das regides urbanas esta
modalidade de ensino é uma possibilidade de uma educacdo diferenciada,
supostamente de melhor qualidade, para aqueles que podem arcar com os elevados
custos que a mesma demanda, nas regides peri-urbanas particularmente em Luanda,
a mobilidade do ensino particular é, muitas das vezes, a Unica opcdo existente
devido auséncia escolar da rede publica (Paxe, 2014, p.137).

Diante disso, muitas criangas acabam entrando tarde na escola e por vezes ja em idade
de frequentar o segundo (2°) ou o terceiro (3°) ciclos do ensino primario, pese embora, alguns
pais e encarregados de educacdo recorrem as escolas particulares/privadas mediante as suas
condicBes financeiras e tendo em conta também o numero do seu agregado familiar que
muitas vezes tém sido extensos e podera tardar ainda mais a insercao da crianca na escola.

Da mesma maneira, por seu turno o artigo 20°, da Lei 32/20 que altera a Lei 17/16 de
07 de outubro de 2016, sobre idades minimas de referéncia no Sistema de Educacéo e Ensino,
refere o seguinte:

A frequéncia dos diferentes niveis de ensino, observando as idades minimas de
referéncia estipuladas, com a tolerancia de até dois (2) anos de atraso considera-se
Ensino regular. A frequéncia dos diferentes niveis de ensino com mais de dois (2)
anos em relaclo as idades minimas de referéncia considera-se Ensino de Adulto,
devendo existir condi¢des técnico-pedagdgicas diferenciadas. Os casos excepcionais
de adiantamento escolar por alunos ou estudantes, sobredotados, talentosos e autistas
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sdo regulados em diploma prdprio pelos titulares dos sectores da Educacdo e do
Ensino Superior (LBSE, 2020 p.4433).

Olhando para essa compreensdo da Lbse sobre a faixa etéria dos alunos/as no ensino
primario a luz da Lei 32/20, em que o Estado, abre uma brecha para ingresso ao ensino
primario com anuéncia de dois anos de atraso para aqueles que ndo conseguem entrar no ano
da matricula, ou seja, na idade prevista para frequentar a 12 classe, sendo o primeiro ano de
escolaridade do ensino primério, sendo assim, acabam por entrar com oito (8) anos de idade,
considerando que de acordo ha uma escala simples poderia corresponder a 3? classe, que por
sua vez € o terceiro ano de escolaridade do nivel primério.

Nesse prisma, estamos percebendo que essa tolerancia do Estado, por um lado acaba
sendo boa, mas por outra, fere com o0s preceitos do processo de ensino e aprendizagem, na
medida em que 0s constrangimentos existentes da educacdo em Angola pairam na questdo do
acesso e qualidade no Sistema de Ensino, que por conseguinte sdo de dominio do Estado, que
na nossa visao chega a ser contraproducente quando se criam leis para acudir lacunas que nao
foram pensadas e acauteladas pelo préprio Estado durante o processo de projecdo da 22
reforma educativa, assim sendo, quanto a expansdo da rede escolar a toda populagdo e nas
diferentes regibes do pais, ndo se faz sentir na sua integra.

Para melhor compreender as idades de ingresso nas classes de transi¢do automatica ou
promoc¢do automatica, que de acordo com a Lbse (2020) sdo as primeiras de cada ciclos de
aprendizagem onde a avaliacdo final dos objetivos pedagdgicos do ciclo € efetuada na
segunda classe de cada que corresponde a transicdo. Sendo, a (22, 42 e 62 classes).

Ainda assim, os alunos das classes de transi¢cdo automatica, no quesito idades, ndo
considerando o atraso previsto de dois (2) anos, como respalda em lei (Lbse, 2020, p.4434)
correspondem na (1%) classe frequentando criancas de seis (6) anos, (3%) classe de oito (8) anos
e a (5% classe de dez (10) anos. Assim, as criancas do ensino primario teriam de trilhar um
caminho de seis (6) anos, sendo dos (6 aos 11) anos de idade concluindo o nivel de ensino
primario.

Logo, o0 ponto 2, do art.28 da Lei 32/20, prevé que “as criancas com idades
compreendidas entre os 12 e 14 anos que ndo tenham concluido o Ensino Primario,
beneficiam de programas especificos de apoio pedagdgicos para permitir a sua conclusao e 0s
que ultrapassam devem ser enquadrados no Ensino de Adultos” (Lbse, 2020, p.4435).

Fruto dos atrasos escolares para insercdo dos alunos/as no Sistema de Ensino e a

Aprendizagem registrados na populacdo angolana e consequentemente causado pelo Estado,
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por ser o primeiro ente que deve garantir a educacdo para sociedade, obrigou-lhe a abrir
excecOes para 0 acesso dos meninos/as no Ensino Primario.

Atentando a isso, 0 que forcou uma desajustada integralizacdo das criancas no nivel
primario em compatibilidade com a idade que pudesse corresponder com cada classe ou ciclo
de aprendizagem. Todavia esses retardamentos ao acesso a educagdo dos meninos/as s
contribuem para o crescimento acentuado do analfabetismo no seio da sociedade angolana.

Todavia, se observarmos na perspectiva da Inglaterra que vem praticando, a cerca de
20 ou 30 anos, a pratica da promocao por idade. Esta medida foi decidida no ato educacional
de 1944, que expressa que toda crianca inglesa passa para escola secundéria aos 11 anos de
idade (Wilson, 1954).

Neste sentido, o executivo ou Estado, angolano pecou em nédo prever medidas cautelar
aquando da implementacdo da reforma educativa, em ndo preparar técnicas e métodos
cabiveis que sustentam a introducdo da transicdo automatica no ensino primario, o que
resultou em uma situacdo de causa e efeito, que vai demandar ajustes nos documentos legais
de regulamento do Sistema de Ensino e Aprendizagem, Lbse, cessante Lei n°17/16 e de igual

modo a presente Lei n° 32/20.

6.3A IMPLEMENTAQAO DA TRANSIQAO AUTOMATICA DAS APRENDIZAGENS
NA 12 32 E 52 CLASSES

Neste ponto central da nossa abordagem sobre a temética em causa por viés da
compreensdo do modelo avaliativo da transicdo automatica ou promocao automatica, nas
classes da 18 3% e 5% acreditamos nés, que seja um contraditério a sua implementacdo e
efetivacdo no sistema de ensino primario, por um periodo de mais de dez anos.

Que porventura disso, podera ter causado alguns transtornos na vida de muitos
alunos/as, professores/as, pais e encarregados de educacdo, gestores/as e bem como direcdes
de escolas que vivenciaram esse processo dentro do nivel de ensino primario e
consequentemente nas classes ja referenciadas de cada ciclo de aprendizagem dentro do

Subsistema de Ensino Geral de Educacéo.

Ou seja, “a falta de preparacdo adequada dos principais agentes curriculares aliada
ao desalinhamento entre o design de formacdo docente e o figurino do ensino
primério, o pouco dominio dos contetdos e das metodologias de ensino, a questéo
da transicdo automatica, a falta de condicdes de trabalho, a superlotacdo das turmas,
que impede a atencdo especial as particularidades individuais e a auséncia dos pais
no acompanhamento da aprendizagem dos filhos constitui principais pontos



31

estranguladores do processo de ensino e aprendizagem na uni docéncia” (Julido,
2019, p.457).

Em sintese a reforma educativa ja se constituisse como um constrangimento no
sistema de ensino, mas isso atrelado a forma como foi aplicado pelos proprios agentes
responsaveis.

Como ja referimos anteriormente a transi¢cdo automatica ou promoc¢do nas classes
citadas, constitui uma inovacdo no ensino primario trago pela 22 reforma educativa de 2001,
que foi implementada no ano de 2004, de acordo com a lei 13/01. E como mostra o (Caare,
2010) que as inovagdes constatadas surgem as novas terminologias mais consentaneas com a
tendéncia da pratica internacional, como o ensino primario obrigatorio de seis classes (12 e 62
classes) e [...].

E, nas concepcdes para avaliagdo das aprendizagens, destaca-se a introducdo de
passagens automaticas no ensino primario na 12, 3% e 52 classes. No entanto, de acordo com
Afonso (2022) a passagem de classe sem reprovacdo no ensino primario é uma pratica
universal, comecou na Inglaterra no quadro da reforma implementada no ano de 1944,
Portanto, em Angola foi introduzida nas trés primeiras classes dos ciclos de ensino e
aprendizagem.

Segundo o art.27 da (Lbse, 2020) diz que o ensino primario € feito nas seguintes
condicdes:

a) Da 12 a 42 classe em regime de monodocéncia;
b) D& 5% a 6° classe, nos termos a regulamentar em diploma préprio (Lbse, 2020,
p.4434).

Outrossim, o art.28 sobre a organizacdo do ensino primario, ponto um (1) mostra que o
ensino primario integra trés ciclos de aprendizagem, compreendendo duas (2) classes para
cada ciclo e organiza-se da seguinte forma:

a) 1% e 2@ classes, sendo avaliacdo final dos objetivos pedagdgicos do ciclo
efetuada na 22 classe;

b) 3% e 42 classes, sendo avaliacdo final dos objetivos pedagdgicos do ciclo
efetuada na 42 classe;

c) 5% e 62 classes, sendo avaliacdo final dos objetivos pedagogicos do ciclo
efetuada na 62 classe. De acordo com a (Lbse, 2020, p.4434).
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Todavia, realga que no decreto Lei n°® 17/16 de 07 de outubro, todas as classes da (1% a
6%) funcionavam em regime de monodocéncia. A transi¢cdo automatica, em Angola, passagem
obrigatéria, em Mocambique ou progressdo continuada aplicada no Brasil, como refere
(Afonso, 2022), pois, segundo o autor “consiste numa das variaveis concorrentes para a
democratizagdo do ensino, apresentando-se, também, como possibilidade didatico-pedagdgica
para a efetiva operacionalizacdo da incluséo escolar, com qual se procura garantir o alcance
da aprendizagem significativa” (Afonso, 2022, p.55).

Para Libaneo (2006, p.13) “Democratizar 0 ensino é assegurar melhores niveis de
aprendizagem a todos os alunos pela apropriacdo dos contetdos e das habilidades cognitivas
fundamentais para que possam instrumentalizar-se para enfrentar o mundo do trabalho, da
cultura, da politica”. De fato, isto seria efetivado se o governo se percebe realmente essa
proposta de implementagdo da transi¢ao automatica como elemento para “democratizagao do
ensino” (Afonso, 2022).

A transicdo automética na realidade de Angola acabou sendo um contraditério a sua
implementacdo no ensino primario por parte do Estado, nas vestes do executivo e
representado pelo érgdo do (Med), por via do art.28 da lei 17/16, em regime de monodocéncia
nos trés ciclos de aprendizagem e constituindo-se como uma inovagao apresentada pela lei
13/01.

Do mesmo modo, essa novidade foi alvo de muitas criticas por parte dos
professores/as, pais e encarregados de educacdo, gestores/as, direcdes de escolas e a sociedade
em geral. Portanto, é considerado como a causa da qualidade sofrivel por parte dos
profissionais da educacgédo (Afonso, 2022).

“QO critério de qualidade das aprendizagens ndo pode ser, prioritariamente, respeitar o
ritmo dos alunos, mas saber que qualidades humanas, sociais, cognitivas, sdo esperadas dos
alunos que saem da escola e 0 que é preciso fazer para conseguir isso, para todos” (Libaneo,
2006, p.13). E necessario que se tenha uma gestdo comprometida com a educac&o.

Por esta razdo, inclui Libanio (2006, p.15) que “Qualidade de ensino é, basicamente,
qualidade cognitiva e operativa das aprendizagens escolares em contextos concretos”. 1sso da-
se em muitos sistemas de ensino, perceber qualidade simplesmente pela capacidade cognitiva
em processo de aprendizagem.

Uma vez que um dos objetivos da 22 reforma educativa é a melhoria da Qualidade do
Ensino, de acordo com o Caare (2010), assim, o Estado acabou sendo infeliz em incluir as

passagens automaticas no ensino primario, e, inconsequentemente, na 12, 32 e 52 classes, que
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constituem a metade de percentual das classes do nivel primério, e que se revela num sistema
de ensino unificado, sendo uma préatica universal que foi implementada em alguns paises, e
ndo se acautelar com sua realidade educativa.

Segundo Mainardes e Stremel (2017, p.2) “As experiéncias da organizagdo da escola

em ciclos séo encontradas em diferentes paises”. Sendo:

“Brasil®, Franga, Suica, Canada (Quebec), Bélgica, entre outros paises que adotam o
sistema seriado com reprovacdo anual. Ademais, para 0s autores a proposta de
organizar a escola em ciclos surgiu com o objetivo de superar a ideia da seriacao
como forma predominante de organizacdo da escola” (Mainardes e Stremel, 2017,

p.2).

Por esta forma, “as politicas de ciclos emergiram, nesses contextos, como uma forma
de superar o fracasso escolar e os elevados indices de reprovacdo” (Mainardes e Stremel,
2017, p.2). “Nessa perspectiva, 0s ciclos e a progressao continuada precisam ser
compreendidos como parte de uma politica educacional mais ampla de construcdo da
qualidade social de uma escola para todos” (Jacomini, 2010, p.557).

Nessa dindmica, observa-se que muitos paises experimentaram o formato de
escolarizacdo de ciclos, ainda assim, o que se deve perceber € como 0s governos
interpretaram a implementacao dessa lei.

Para (Julido, 2020, p.18-19):

“Para além das precérias condicdes de infra-estruturas escolares, evidencia-se que 0s
problemas da qualidade de ensino primario em Angola prendem-se com um
desalinhamento entre o design curricular de formacdo inicial dos professores e a
reais exigéncias colocadas pelo ensino primario”.

Assim, para o autor (Julido, 2020, p.18) “a melhoria da qualidade e eficacia de ensino
primario em Angola tem como variavel independente a figura do professor”. No entanto,
esclarece que “E para que seja valorizado dentro do contexto [...] do ensino primario, a sua
formacdo deve lhe proporcionar uma solida base para trabalhar nesta modalidade de ensino”
(Julido, 2019, p.463).

® No Brasil, o termo ciclos passou a ser utilizado para designar uma politica de “nfio reprovagdo” a partir da
década de 1980, com a implantacdo do Ciclo Basico na rede estadual de Sdo Paulo (1984). Posteriormente,
outras redes de ensino também adotaram politicas de ciclos. Apesar disso, a proposta de eliminar a reprovagdo
teve inicio na década de 1950. Atualmente, no Brasil, a maioria das redes de ensino organizam os trés primeiros
anos do Ensino Fundamental em um ciclo Unico, sem reprovacao (classes de alunos de 6, 7 e 8 anos de idade),
principalmente a partir da implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos. Ha também redes que possuem ciclos
no 1° ao 5° ano e/ou do 6° ao 9° ano. Ha uma diversidade de termos e de propostas, tais como: Ciclos de
Aprendizagem, Ciclos de Formacdo, regime de progressdo continuada, Bloco Inicial, Ciclo de alfabetizacéo,
Ciclo da Infancia (Mainardes e Sremel, (2017, p.2).
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Nesse sentido, varios aspectos devem ser considerados, razdo pelo qual, a atual
reforma educativa mostrou-se ineficiente na realidade educativa angolano, a par das
mudancas e inovagdes que trouxe no Sistema de Ensino, como bem destacou Julido (2019,
p.459):

Importa revelar que a reforma educativa, mormente o regime de extensdo da
unidocéncia é bem-vindo, se tivermos em de conta que, perante aos desafios da
sociedade hodierna, é imperativo conceber uma educacdo interdisciplinar, qualitativa
e diferenciada. [..] tanto na primeira, quanto na segunda reforma, a foco da
administracdo central, pecando no elemento gestdo, recaiu diretamente para o
produto e ndo sobre o capital humano para trabalhar no/com o sistema. O
determinismo da administragao central entendeu fazer um viés ao principio segundo
o qual as mudancas sdo todas salutares, desde que acompanhadas de boas praticas de
gestéo.

Neste intento de compreensdo, procuramos observar algumas inquietacdes que séo
registradas por (Julido, 2019, p.460) “Por que razdo importamos s6 0s documentos e nos
esquecemos das condicdes efetivas para implementacdo realistica em nosso contexto? Sera
este 0 modelo de reforma que precisamos para atingirmos a qualidade e eficacia educativa?
Sera que o ensino primario, no atual modelo e contexto, garante a qualidade e eficicia dos
subsistemas posteriores”?

Na mesma linha de pensamento, nos colocamos nos, quando intentamos compreender
a transicdo automatica, e as razdes de sua implementacdo como modelo de avaliacdo das
aprendizagens no ensino primario, nas classes referenciadas, tanto que, um dos grandes
problemas da reforma é a divergéncia do projeto em si e o contexto real que foi aplicado, em
que o Estado, ndo preparou as condi¢cdes necessarias para gque Se torne-se num pProcesso
promissor, quando nos deparamos com querelas no nosso Ensino Priméario, de acesso e
qualidade.

Portanto, de acordo com Malanga (2021, p.24):

com um modelo dessa natureza que retira legislativamente o poder avaliativo do
professor em trés das seis classes do ensino primario, fica um tanto quanto
contraproducente, visto que confessamos a intencdo de alcancar a qualidade de
ensino e aprendizagem mas o proprio sistema em si acaba de certo modo retirando
aos professores uma certa capacidade de analise do nivel de aprendizado aos
estudantes em tempo real, ou seja nas respetivas classes em que 0s mesmos s&o
‘privilegiados’ com a transicdo automatica, independentemente do seu
aproveitamento”.

Nessa ldgica, seria interessante entender até que ponto essa inovacao interferiu ou ndo
na continuidade dos alunos destas classes? Vejamos, se o foco dessa implementacdo da

transicdo automaética é o aluno, por meio de atividades diversificadas que vé@o garantir o seu
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aprendizado de forma sistematica. Entdo, como é que um sistema de ensino e a aprendizagem,
que quer focar para esse objetivo coloca professor despreparados e sem conhecimento dos

materiais de avaliacdo para tal?

Nesse sentido, “o que transparece é uma imagem de uma entidade cultural e politica,
fundada em seu préprio interesse e em pressupostos inventados e desenvolvidos para
sua propria adaptacdo, no sentido de instruir um clima organizacional controlado e
elevar a sua hegemonia. [...] ter-se-ia cuidado com os pressupostos basicos da gestao
e criar-se-ia desde a concepcéo até a avaliagcdo, uma dinamica de integragao racional
e responsabilidades partilhadas, evitando desfasamentos do projeto com o contexto
de sua realiza¢do” (Julido, 2019, p.460).

Nesta perspectiva Afonso (2022, p.56), apresenta que:

Anédlise similar pode ser feita entre a transicdo automética e o contexto, onde é
indissocidvel das praticas avaliativas atreladas nos procedimentos metodolégicos e
pedagogicos, dependentes da forma como o professor organiza e gere as aulas que,
em principio, requerem contextualizacfo a realidade concreta em que se ensina e se
aprende; caso contrario compromete-se 0 esperado SUCESSO.

Ainda na margem dessa apreciagdo, para o autor Afonso (2022, p.56) “a transi¢ao
automatica ndo corporiza as varidveis dos contextos, dependendo sim destes por intermédio
dos procedimentos de avaliacdo que devem adequar-se tanto ao contexto de ensino e da
aprendizagem, cComo 0s recursos e 0s percursos educativos”.

N&o saindo desta abordagem fixada no cerne da questdo em anélise, entretanto, aponta
0 autor que “esta pratica tem sido frequentemente objeto de questionamentos tanto da parte
dos profissionais da educacdo, quanto da sociedade, em geral, possivelmente porque néo tera
havido a desejada legitimacédo social através de didlogos e debates inclusivos, antes e depois
da sua implementagdo” (Afonso, 2022, p.49).

Ainda assim, neste longo intento de compreensdo e apreciacdo do ensino primario
recalcado na extensdo da unidocéncia, atrelado ao modelo de avaliacdo dos ciclos de
aprendizagem, em que todavia, procuramos estender a nossa lente de observacao do tal ato e
entender como se processa além da sua efetivacdo nas classes abrangidas com a inovagdo da
transicdo automatica.

Alias, para Julido (2019, p.468):

os problemas da qualidade ténue do atual sistema educacional, sobretudo, no ensino
primario, ndo estéo relacionados diretamente com a unidocéncia em si como temos
vindo a teclar, a racionalidade politico-administrativa excessivamente centralizada e
fechada em si mesma, tem contribuido muito para essa pouca qualidade do nosso
sistema e dos varios subsistemas de ensino.

Nesta sequéncia, e noutras analises feita até aqui, ja € visivel compreender que tanto os

problemas da reforma educativa e bem como os que impossibilitaram a continuidade da
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transicdo automatica, devem-se muito a direcdo de quem gere e aplica essa politica
educacional em nivel do pais, tendo em vista que, os estudos de André (2010), de (Paxi,
2014), de (Ndombele, 2016) e (Kebanguilako, 2016) apontaram para essas ingeréncias.

Portanto, ndo obstante ao mesmo, refere o autor que “todo processo decorrente da
extensdo da unidocéncia precisa de ajustes, isto é, enquadrar essa politica educativa a nossa
realidade, condigdes de vivéncias reais e ndo imaginarias” (Julido, 2019, p.466-467). Assim
atenta-se que a reforma educativa implementada no ano de 2004, através do decreto lei 13/01
de 31 dezembro precisaria de um reajuste em fungcdo de alguns constrangimentos
apresentados tal como o Caare (2010) aponta para algumas situagdes que contribuiram para
néo efetivacdo completa das metas tragadas aquando da sua aplicagéo.

Para tal, observamos o que nos diz Julido (2019, p.468):

J4 se passaram mais de dez anos desde a sua implementacédo e feita sua avaliacéo,
observamos problemas de gestdo, abrangendo o desalinhamento da formagéo com o
contexto de trabalho, a m& preparacdo de quadros e infra-estruturas, entre outros
fatores que concorrem para 0 mau andamento da unidocéncia no pais, [...].

Parece interessante refletirmos aqui, que todavia, a transicdo automatica introduzida
como modelo de avalicdo aplicada nas classes da (1% 32 e 5%, ndo seja um/o elemento
essencial de desalinhamento da reforma educativa no ensino primario sendo uma pratica
internacional implementado em varios paises, desde que, se atente aos contextos da sua
realidade e os pressupostos metodoldgicos, pedagdgicos e avaliativos que irdo guiar a
sustentabilidade, logo, “a transicdo automatica € um procedimento decorrente da avaliacdo ao
servico da aprendizagem em contextos educativos para praticas escolares que se desejam
inclusivas, democréaticas e geradoras de atencdo individualizada as diversidade, sempre
presentes em cada uma das turmas” (Afonso, 2022, p.63).

Mas, para uma substancia solida e fértil para transicdo automatica, alguns pressupostos
precisam ser respeitados e atendidos mediante a sua execucdo. Pois, “a transicdo automatica é
sustentada pela avaliacdo no quadro da sua operacionalizacdo em praticas escolares; logo,
como variavel de processos, depende significativamente do desempenho do professor”
(Afonso, 2022, p.56).

“A promocdo automatica cristaliza as diferencas, porque alunos aprovados sem niveis
desejados de escolarizagédo acabam considerados como tendo menos potencial cognitivo, o
que se constitui uma pratica excludente para os mais pobres” (Libaneo, 2006, p.13).

Para Afonso (2022), a implementacdo da transi¢cdo automatica no ensino primario,

tendo em vista o carater curricular das tendéncias pedagogicas progressistas, devem ser
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sequidas e respeitados algumas condicOes para os fundamentos de adopcdo das passagens
automaticas na 12, 3% e 52 classes, em salas de aulas, devem atrelar aos pressupostos didatico-
pedagdgico, para uma efetivacdo dentro dos parametros de técnicas e métodos de avaliacdo
eficaz e eficiente.

Nesse sentido observamos os fundamentos a seguir:

Quadro n° 1: Fundamentos da Transicdo Automatica

Aspectos Relevantes Descricéo

Centro do Processo de Descentralizacdo do processo de ensino na pessoa do professor para passar a
Ensino centrar-se, na funcdo social da escola, ou seja, na relacdo efectiva entre o ensino e
a aprendizagem significativa, mediante a interac¢&o aluno-aluno e

aluno-professor na abordagem dos contetdos.

Foco da Avaliacdo Mudanca de foco da avaliacgéo, deixando de ser a “nota” para passar a ser a
“aprendizagem” significativa do aluno, atraves da diversificacao de

actividades avaliativas durante a aula.

Surgimento de trés ciclos de aprendizagem no Sistema de Educagéo e Ensino, 12 e
28 Classes, 3% e 42 classes e 52 e 62 classes, respectivamente 1°, 2% 3°, sendo de
transi¢do automatica a primeira classe de cada ciclo. Enquanto a segunda classe do

Ciclos de
. ciclo (22, 42 e 6%), funciona como classe de filtro da aprendizagem; isto é, transi¢do
Aprendizagem
condicionada aos resultados a apurar mediante formula do sistema de avaliag&o,
com maior peso para a nota a obter, na prova de escola (passagem de classe apenas

por mérito proprio).

Realizacdo da avaliacdo ao servico do ensino e da aprendizagem
(diagnosticar e decidir, sempre);

Identificacdo das aprendizagens basicas por disciplina nas classes de
transicdo automatica, plasmadas nos Relatérios Descritivos;

Preparacdo, planificacéo e gestdo de aulas essencialmente alicercadas em
aprendizagens basicas;

Adopc¢do do principio da continuidade dos alunos com o mesmo professor
durante o ciclo de aprendizagem sempre que as dindmicas da vida humana
permitam, visando maior e melhor atendimento das dificuldades dos alunos,

Pressupostos
decorrentes dos contetdos da classe anterior;

didactico-pedagogicos
Assuncéo discursiva e institucional da promog¢éo da educacdo inclusiva e de
qualidade, mediante reconhecimento e atendimento das diferencgas ou
heterogeneidade de alunos na turma, ao longo dos processos de ensino e da
aprendizagem;

Admissdo da possibilidade de se tornar flexivel e obrigatério o reconhecimento e

atendimento dos diferentes ritmos de aprendizagem, jamaisdefinitivos porque
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dependem da complexidade e hierarquizacdo dos conteldos;

Adopcao do Relatorio Descritivo para o registo de informacdes sobre a
aprendizagem de cada aluno;

Aposta pela abordagem socioconstrutivista, tanto para a preparagdo e elaboracéo
de materiais curriculares, quanto para a gestdo dos processos de ensino e da

aprendizagem;

Orientacdo ministerial sobre a constituicdo de turmas com um racio até 45
alunos (Despacho n° 05/12, de 13 de Novembro).

Formacéo de

Professores

A formacdo em exercicio de professores visando o reforco de competéncias
profissionais para o rigor metodoldgico na operacionalizagdo dos métodos e
técnicas de ensino e avaliacdo ao servico de aprendizagem é tida como

necessidade permanente e condigdo de qualidade,

Principios Reitores do

Socioconstrutivismo

A assuncdo de teorias socioconstrutivistas no curriculo implica a
operacionalizacdo dos cinco principios reitores do construtivismo propostospor
Brooks & Brooks (1997), citados em Despresbiteris e Tavares (2009),
nomeadamente:

Propor problemas relevantes e significativos [para os alunos resolverem];
Estruturar a aprendizagem em torno de grandes conceitos e conceitos mais
especificos [e factos, leis, teorias, principios cientificos constituintes do
conteddo];

Buscar e valorizar o ponto de vista do educando;

Adaptar o curriculo para atingir as necessidades [e interesses deaprendizagem] do

aluno;

Avaliar a aprendizagem [para a aprendizagem] do aluno no contexto do ensino (p.
44),

Principios Reitores da

Aprendizagem

Como principios de accédo didactico-pedagodgica tem-se o aprender a fazer
fazendo, com recurso a criagao, ao trabalho e a experiéncia, a aprender

dialogando associado a negociagdo, discussdo, partilha, socializagdo dos

contelidos, mediante orientacdo de aulas

Fonte: Afonso (2022, p.60-62)

Considera-se necessario que 0s pressupostos apresentados tenham um cariz pratico de

analise se 0 que se pretende € uma compreensdo ajustada e adequada da implementacdo da

transicdo automatica, em que deve ser observado por todos antes da sua efetivacdo no ensino

priméario, (Afonso, 2022). Assim, para 0 mesmo autor “Esses podem ser, entretanto,

pressuposto de extrema importancia na construcdo de sentidos cujos caminhos possibilitam a

promogédo da aprendizagem significativa, que, uma vez ignorados, tornariam a reprovacao

num acontecimento praticamente inevitavel” (Afonso, 2022, p.64).
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A partir disso, compreende-se que o professor que estiver atrelado a essa condi¢do
precisara compreender de fato os processos de construgdo dessa proposta para ndo interferir o
seu percurso de trabalho com praticas ndo maleavel a promocgédo automatica.

De outro modo, vai instigando o autor de que. “Serd que € o contrario disso que
convoca a contestacdo social da transi¢do automatica? Ou se, ao contestar a transicao, esta-se
a defender a dita qualidade da aprendizagem e inclusdo educativa? (Afonso, 2022, p.64).

Parece facil refletir acerca da abordagem da transicdo automatica como formato de
avaliacdo nos ciclos de aprendizagem, onde, precisa se incorporar procedimentos altamente

inovador para dar conta dos processos significativos da aprendizagem, porém:

os profissionais da educacédo, deviam centrar-se na busca de procedimentos didatico
pedagdgicos que promovessem a aprendizagem significativa de todos os sujeitos,
em construgdo social na escola, [...]J, ndo garantir apenas o acesso a escola
constitucionalmente consagrado sem, no entanto, garantir aos alunos uma
aprendizagem significativa, [...] (Afonso, 2022, p.59).

Nesse caso, € justo, e até corroboramos que os profissionais da educacdo,
necessariamente, precisam estar bem preparados e imbuidos de uma formagdo continuam ou
continuada para o fortalecimento de procedimento didatico pedagogico.

Para Afonso (2022, p.58) “[...] tais metodologias, entretanto, com suporte em teorias
socioconstrutivistas e tendéncias pedagogicas progressistas, tornam o aluno sujeito ativo,
responsavel e protagonista no ato da aprendizagem escolar, organizado e gerido pelo
professor”.

Idem, queremos fazer entender que ndo estamos contra a transicdo automatica ou a
favor da reprovacdo, como um elemento que podera criar ilhas no sentido de excluir as
criangas no processo de ensino e aprendizagem, permitindo com que ndo exista continuidade
do processo em fases subsequentes, com sucesso, para 0 progresso no sistema de ensino e
aprendizagem.

“Nesse contexto, a reprovacdo tem, para a escola, a finalidade de garantir certa
homogeneidade do conhecimento requerido em cada série, impedindo a presenca daqueles
que ainda n&o realizaram determinadas aprendizagens” (Jacomini, 2010, p.565).

Mainardes e Stremel (2017, p.11) “Defendemos que a eliminagdo da reprovacéao exige
um acompanhamento mais intenso, pois a constatacdo tardia das dificuldades dos alunos
dificulta que as intervencdes sejam realizadas a tempo”.

Neste seguimento, afirma Libaneo (2006, p.13) o seguinte:
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A extincdo da repeténcia, em si, ndo garante que seja reduzido o custo individual e
social da reprovacao; a melhor forma de evitar a exclusdo é assegurar condi¢Ges
fisicas, materiais, pedagdgicas, psicologicas para uma efetiva aprendizagem, assim
como professores bem pagos e profissionalmente bem formados.

Apesar disso, na nossa perspectiva com a transicdo automatica, ‘“promocao
continuada” ou ainda inovacao, de acordo com Afonso (2022), é no sentido da compreenséo
do modelo de avaliacdo implementado nas classes que vemos a referéncia durante a nossa
decorréncia, cinge-se no questionamento sobre a tal transicdo automética, a falta de
incompatibilidade do objetivo de melhoramento da qualidade do sistema de ensino, que
podera ser um dos elementos estrangulador da reforma educativa, na medida em que nao se
acautelou-se algumas variéveis de contexto da realidade inserida.

Dito de outro modo, refletem os autores Basilio e Zita (2022, p.41) que:

a questdo da organizacdo da estrutura curricular em ciclos de aprendizagem,
observamos que se trata de uma politica que visa superar o fracasso escolar e reduzir
os indices de reprovacdo. Assim, como a distribuicdo de professores por ciclos de
aprendizagem é uma politica que visa reduzir o nimero dos professores e, por
conseguinte, reduzir as despesas do Estado na area da educacdo.

Contudo, ndo na tendéncia de observarmos essa inovagdo como um todo mal para o
ensino primario, na 1% 3% e 5% classes como uma “qualidade sofrivel” (Afonso, 2022).
Portanto, nos resguardamos na compreensao do elemento tempo de duracdo em vigor, da
qualidade atingida ou néo, e se contemplou ou ndo, os percursos subsequentes dos alunos/as
que sdo frutos do modelo de passagem automatica dentro do sistema de ensino e a
aprendizagem.

Ainda assim, é importante trazer a relevancia das disciplinas curriculares ou unidades
curriculares das classes em questdo, tendo em vista que estamos diante de turmas que
funcionam em regime de monodocéncia na (1* e 3% classes) e a (5% classe) sendo
regulamentado em diploma préprio, de acordo com a (Lei n° 32/20), pois, na lei cessante (Lei
n°® 17/16) funcionavam todas em regime de monodocéncia, ou seja, um unico professor
assumir os encargos de lecionar no ensino primario.

De acordo com Mayembe (2016, p.236) “na Monodocéncia existe apenas um unico
professor que assegura o ensino de todas as disciplinas de uma classe”. Enquanto as classes da
(1@ até 42 classes) dispdem de apenas (6) seis disciplinas e a (5% e 62 classes) com (9) nove,
(Med, 2011) como mostraremos a seguir:

Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do meio, Educagdo Musical, Educacéo
Manual Plastica e Educacéo Fisica, isto para as classes ou séries da (12 e 32 classes), dentro da
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transicdo automatica, j& para 52 classe ou quinta série, temos: Lingua Portuguesa, Matematica,
Estudo do Meio, Geografia, Histdria, Educacdo Manual Plastica, Educacdo Musical,
Educacao Moral e Civica e Educacao Fisica.

Segundo a analise de (Mayembe, 2016) os professores do ensino primario consideram
as disciplinas de Educacdo Musical, Educacdo Moral e Civica, Educacdo Manual e Plastica e
Educacdo Fisica, como sendo de transi¢do automatica em todas as classes ou séries do nivel
primario. Atendendo isso, subentende-se que as mesmas seriam para complemento, em que 0s
professores facilitam os alunos por ndo terem formacdo adequada para lecionar tais
disciplinas.

E importante salientar que abarcar para essa missdo de procurar compreender a
necessidade de implementacdo da transicdo automatica no ensino primario, ndo tem sido féacil,
tendo em conta o seu leque de complexidade, mas, por outro lado, a politica educacional
angolana é de muita controvérsia e deixa lacunas para sua compreensao, enquanto isso, chegar

até ela acaba ser um exercicio dificil como espelha Mayembe (2016, p.247):

E preciso registrar que o estudo de agdes que envolvem as politicas educacionais
Angolana é uma tarefa exaustiva, pois hd muitas informacdes que o Ministério da
Educacdo e a Secretarias Provincia da Educacdo Ciéncia e Tecnologia néo
disponibilizam, tanto em documentos como em arquivos eletronicos.

Nesse quesito ja se compreende que fica muito desafiador para o pesquisador que
pretende trabalhar com temaéticas do género que interligam a educacdo de modo geral e de

forma particular que ditam as politicas educacionais em Angola.
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7 METODOLOGIA

Como sabemos, todo o trabalho cientifico que seja de qualquer natureza esta sujeito a
desenvolver os passos que irdo conduzir a sua execucdo, sendo assim, nds ndo constituimos
uma premissa indispensével neste ritual académico. Portanto, é de vital importancia que
apresentaremos 0s caminhos a serem trilhados para o alcance dos objetivos estabelecidos, de
forma que a pesquisa seja exitosa e contemple os resultados esperados.

Desta maneira, para constituicdo do nosso trabalho, adotaremos uma metodologia do
tipo de pesquisa bibliografica e de analise documental, por conseguinte, compreende-se que
“metodologia ¢ a explicagdo de toda acdo a desenvolver durante o trabalho de pesquisa”
(Fonseca, 2002, p.52). No entanto, a “metodologia 0 caminho do pensamento e a préatica
exercida na abordagem da realidade. Nesse sentido a metodologia ocupa um lugar central no
interior das teorias e esta sempre referida a elas” (Minayo, 2001, p.16).

Segundo Gil (2002, p.17), “pode se definir pesquisa como o procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”.
Entretanto, para Fonseca (2002, p.20), “A pesquisa € um processo permanente inacabado.
Processa-se através de aproximacdes sucessivas da realidade, fornecendo-nos subsidios para
uma intervencao no real”.

Posto isto, entendemos que a pesquisa de abordagem qualitativa, € a que se alinha com
0 nosso objeto estudo, pelo fato de ser um método heterogéneo que nos permitira utilizar
varios procedimentos metodoldgicos, com objetivo de compreendermos certas problematicas
de cunho pessoal e coletivo. Porquanto, para (Fonseca, 2002, p.31) o “objeto de estudo sé tem
normalmente acesso as conclus@es, ndo tendo ingeréncia no processo, nem nos resultados”.

Nesse seguimento, Gil (2002, p.44) diz que “A pesquisa bibliografica é desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas”.

Em vista disso, (Fonseca, 2002, p.32) “A pesquisa bibliografica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e artigos cientificos
localizados em bibliotecas”. Mas, “[...] pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias,
abrange toda bibliografia ja tornada pablica em relacéo ao tema de estudo, desde publicacGes
avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico
etc., [...]” (Marconi e Lakatos, 2003, p.183).
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Para Gil (2002, p.46), “o desenvolvimento da pesquisa documental segue 0S mesmos
passos da pesquisa bibliogréfica. Apenas cabe considerar que, enquanto na pesquisa
bibliografica as fontes sdo constituidas sobretudo por material impresso localizados nas
bibliotecas, na pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversificadas e dispersas”.
Conforme (Marconi e Lakatos, 2003, p.174), “A caracteristica da pesquisa documental é que a
fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou fenémeno
ocorre, ou depois”.

De tal modo, iremos nos prender destes procedimentos metodoldgicos para
constituicdo do nosso projeto de pesquisa com intencdo de atingirmos os objetivos que foram
preconizados. Sendo que sdo objetivos desta pesquisa, de ordem geral, compreender as
politicas educacionais em Angola e o caso da transicdo automatica na 12 3% e 52 classes.
Quanto os especificos sdo: analisar o processo de implementacdo da 22 reforma educativa para
0 entendimento do modelo de transicdo automatica na 12, 32 e 5% classes 2004 a 2020;
identificar a faixa etaria dos alunos na 12 3% e 52 classes dentro do padrdo de avaliacdo da
transicdo ou promocao automatica no ensino primario; analisar a implementacdo da transicao
automatica como modelo de avaliacdo final das aprendizagens na 12, 32 e 52 classes.

Em funcdo dos materiais que temos em nossa posse que ja receberam o trato de outros
autores gue abordaram temas semelhantes ou reflexdes proximas a despeito da nossa tematica
que irdo nos fornecer um arcabouco tedrico para melhor fundamento com o nosso trabalho de
pesquisa. Assim, vamos recorrendo em artigos cientificos, revisdo de literatura, recortes de
jornais, teses de doutorado, dissertacdo de mestrado, projeto de pesquisas de estudantes da
Unilab e ndo s@, documento de legislacdo, como (relatérios do Ministério da Educacao (Med),
decreto Lei de Bases do Sistema de Ensino, (LBSE) lei n°® 13/01 de 31 de dezembro de 2001,
Lei n® 17/16 de 07 de outubro de 2016 e a Lei n° 32/20 de 12 de agosto de 2020) a
constituicdo da Republica de Angola.

Com uma abordagem qualitativa a partir de uma natureza com fim explicativa, uma
vez que nos propusemos a analisar e compreender a base do caso da transicdo automatico no
ensino primario, com particularidade na 12, 3% e 52 classes. “A pesquisa qualitativa se preocupa
com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados centrando-se na compreensao e
explicacdo da dindmica das relagdes sociais” (Fonseca, 2002, p.20).

Para Minayo (2001, p.21:22):

A pesquisa qualitativa responde questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
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ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Perante a isso, iremos, com esses procedimentos metodoldgicos procurar compreender
a base do surgimento da transi¢do automatica nas classes ja referenciadas em varias nuances
deste projeto de pesquisa. Visto que, sua implementacdo deixou muitas duvidas e
questionamentos por parte dos profissionais da area da educacdo, bem como para os pais e
encarregados de educacéo e a sociedade civil.

Para sua execucdo e efetivacdo no ensino primario, uma vez que as disposi¢des
legislativas do Ministério da educacdo e alguns documentos e relatérios do mesmo, poderdo
nos fornecer bases dados para uma compreensdo da tal inovagdo imposta pela reforma
educativa no sistema de ensino e a aprendizagem. Por via deste ser, uma previsdo para
posterior pesquisa, a ser executada sobre o assunto em questdo, preferimos em trabalhar com
esses métodos, mas, claro que, posteriormente poderemos alargar ou mudar de metodologia
em funcéo do proprio viés do trabalho em que ira se desenvolver e ganhar outra abrangéncia
na sua realizacao.

Para isso, reforcamos que a nossa intencdo enquanto desbravar as instigacdes que
colocam no baile o ensino primario e atrelado as aces implementadas pela reforma educativa
ndo cessam por aqui. Nesse sentido, iremos procurar em proximas instancias estendermos a
robustez de nosso trabalho e amplia-lo em outros formatos, quica seja em uma monografia ou

artigo.



45

8 CRONOGRAMA

Janeiro Margo [Maio Julho Setembro [Novembro |Janeiro
Fevereiro |Abil  Junho Agosto 2025/0utubro  [Dezembro 2026
2025 2025 2025 2025 2025

Revisdo da XX XX
bibliografia

Coleta do XX
corpus

Anélise do XX
corpus

Redacdo do XX XX
projeto

Divulgacéo XX




46

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AFONSO, MANUEL. TRANSICAO AUTOMATICA NAS CLASSES INICIAIS DOS
CICLOS DE APRENDIZAGEM DO ENSINO PRIMARIO EM ANGOLA: TEORIAS,
PRATICAS E DESAFIOS. Revista Sol Nascente, v. 11, n. 2, p. 49-72, 2022.

ANDRE, Rebeca Helena. O ensino de Historia em Angola: Balanco (1975-2009) e
prospectiva. 2010.

ANGOLA, Instituto Nacional de Estatistica-INE, 2014. Pobreza Multidimensional nos
Municipios de Angola, 2019. Disponivel em: Publicacao _637586747742336023.pdf (gov.ao).
Acesso em: 12. fev. 2024

ANGOLA, Resultados gerais do censo — 2014, Luanda, 2016. Disponivel em: INE-Instituto
Nacional De Estatisticas (gov.ao) RESULTADOS DEFINITIVOS DO CENSO 2014 1.pdf.
Acesso em: 08. nov. 23

BASILIO, Guilnerme; ZITA, Angelica Miguel. EDUCACAO BASICA EM
MOCAMBIQUE: significados conceptuais, direito e politicas educativas. 2022.

CAARE. Relatério da fase de experimentacdo do ensino primario e do I° ciclo do ensino
secundario. Luanda, 2010. Disponivel em: <
https://www.academia.edu/43131110/REP%C3%9ABLICA DE ANGOLA MINIST%C3%
89RIO

DA EDUCA%C3%87%C3%830 Comiss%C3%A30 de Acompanhamento das Ac%C3%
A7%C3

%B5es da Reforma Educativa CAARE Ficha T%C3%A9cnica Coordenador da CAARE
%C3%

8Dndice %C3%Al1g 1 Rel%C3%Altorio da fase de experimenta%C3%A7%C3%A30 d
0 Ensino  Prim%C3%Alrio e do 1o Ciclo do Ensino Secund%C3%Alrio.> Acesso em:
15. Dez. 2023

DE SENA MARTINS, Paulo. O financiamento da educacdo basica como politica
publica. Revista Brasileira de Politica e Administracdo da educacao, v. 26, n. 3, 2010.

FONSECA, Jodo José Saraiva. Apostila de metodologia da pesquisa cientifica. Jodo José
Saraiva da Fonseca, 2002.

FRANCISCO, Roberto Gongalves. O direito a educacdo basica em Angola: desafios e
problemas a luz do direito internacional dos direitos humanos. 2013. 169 f. Dissertacéo
(Mestrado em ciéncias Juridicas) - Universidade Federal da Parai-ba, Jodo Pessoa, 2013.

GILBERTO, Fenaldo Yuri Diambeje; DIAMBO, Fortunato Pedro Talani. Educagdo em
Angola: limitacbes e avangos antes e depois da independéncia. Revista Eletronica
KULONGESA-TES. ISSN 2707-353X, v. 3, n. 2, p. 125-133, 2021.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Editora Atlas SA, 2002.


https://www.ine.gov.ao/Arquivos/arquivosCarregados/Carregados/Publicacao_637586747742336023.pdf
https://www.ine.gov.ao/
https://www.ine.gov.ao/
file:///C:/Users/paulo/Downloads/RESULTADOS%20DEFINITIVOS%20DO%20CENSO%202014_1.pdf

47

GODOY, Miriam Adalgisa Bedim; Polon, Sandra Aparecida Machado. Politica educacional.
2017. Disponivel em:
http://repositorio.unicentro.br:8080/jspui/bitstream/123456789/1472/1/GODOY_POLO
N_Politica_Educacional.pdf. Acesso em: 12. fev. 2024

JACOMINI, M. A. (2010). Educar sem reprovar. Sao Paulo: Cortez.

JULIAO, A. L. A extensdo da unidocéncia no ensino primario em Angola: implicacbes para
qualidade de ensino. Educacdo unisinos, S&o Leopoldo, v. 23, n. 3, p. 456-570, junho -
setembro 2019.

JULIAO, A. L. Formagcéo de professores, ensino primario e qualidade educativa em Angola:
vazios e pontes na relagdo. Revista Internacional de formag&o de professores, Itapetininga, V.
5, p. 1-20, 2020.

KEBANGUILAKO, Dinis. A educacdo em Angola: sistema educativo, politicas pablicas e 0s
processos de hegemonizacdo e homogeneizagdo. 2016. 325 f. Tese (Doutorado em educagéo)
- Faculdade de educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2016.

Lei, de base do sistema de educacdo. Luanda, 2001. Disponivel em: Lei de Base do Sistema
de Educacdo (Lei n® 13/01) UNICEF Angola Lei 13 01 Lei de Bases do Sistema de
Educacao de Angola 2001.pdf (unicef.org). Acesso em: 16. dez. 2023

Lei, 32/20 de 12 de agostolei de bases de educacao e ensino alteracao a lei 17 13700
4928963237a670211f.16.compressed.pdf (gov.ao), 2020. Acesso em: 15. dez. 2023

Lei, n. © 17/16, de 7 de outubro, Lei de bases do sistema de educacdo e ensino. Diario da
Republica, 2016. Disponivel em: https://angolex.com/paginas/leis/republicacao-da-lei-de-
base-do-sistema-de-educacao-e-ensino.html. Acesso em: 15. dez. 2023

LIBANEO, José Carlos. Sistema de ensino, escola, sala de aula: onde se produz a qualidade
das aprendizagens. Politicas de curriculo em multiplos contextos. Sdo Paulo: Cortez, v. 7,
2006.

MAINARDES, J.; MARCONDES, M.I. Entrevista com Stephen J. Ball: um dialogo sobre
justica social, pesquisa e politica educacional. Educacdo & Sociedade, v. 30, n. 106, p. 303-
318, 2009.

MAINARDES, J.; STREMEL, S. A organizacdo da escola em ciclos e suas relacbes com a
gestdo educacional e escolar. In: MACEDO, E.; DUARTE, E. M. Avaliagdo no Ensino
Basico: reflexbes e experiéncias do Brasil e de Mocambique. Maputo: Educar-UP, 2017. p.
129-144.

MALANGA, Luis José. A reforma educativa em Angola: a questdo da monodocéncia como
qualidade de ensino na 5% e 62 classes. 2021.

MAYEMBE, N. Reforma educativa em Angola: A monodocéncia no ensino primario em
Cabinda. Belo Horizonte: 2016.


http://repositorio.unicentro.br:8080/jspui/bitstream/123456789/1472/1/GODOY_POLO%20N_Politica_Educacional.pdf
http://repositorio.unicentro.br:8080/jspui/bitstream/123456789/1472/1/GODOY_POLO%20N_Politica_Educacional.pdf
https://www.unicef.org/angola/relatorios/lei-de-base-do-sistema-de-educa%C3%A7%C3%A3o-lei-n%C2%BA-1301
https://www.unicef.org/angola/relatorios/lei-de-base-do-sistema-de-educa%C3%A7%C3%A3o-lei-n%C2%BA-1301
https://www.unicef.org/angola/media/1381/file/Lei%2013_01_Lei%20de%20Bases%20do%20Sistema%20de%20Educacao%20de%20Angola%202001.pdf
https://www.unicef.org/angola/media/1381/file/Lei%2013_01_Lei%20de%20Bases%20do%20Sistema%20de%20Educacao%20de%20Angola%202001.pdf
https://mescti.gov.ao/fotos/frontend_22/gov_documentos/lei_32_20_de_12_de_agosto-lei_de_bases_de_educacao_e_ensino_alteracao_a_lei_17_137004928963237a670211f.16.compressed.pdf
https://mescti.gov.ao/fotos/frontend_22/gov_documentos/lei_32_20_de_12_de_agosto-lei_de_bases_de_educacao_e_ensino_alteracao_a_lei_17_137004928963237a670211f.16.compressed.pdf
https://angolex.com/paginas/leis/republicacao-da-lei-de-base-do-sistema-de-educacao-e-ensino.html
https://angolex.com/paginas/leis/republicacao-da-lei-de-base-do-sistema-de-educacao-e-ensino.html

48

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia
cientifica. Atlas, 2003. Disponivel em: Fundamentos de metodologia cientifica.pdf (usp.br).
Acesso em: 17. dez. 2023

MED, Governo. Balanco da Implementacéo da 22 Reforma Educativa em Angola. 2011.
[1] Balanco da Implementacdo da 22 Reforma Educativa em Angola - PDF Free
Download (docplayer.com.br). Acesso em: 15. dez. 2023

MED, Ministério da Educacdo de Angola (MED). Conselho de Ministros. Estratégia integrada
para a melhoria do sistema de educacédo (2001-2015). Luanda, 2001.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 18
ed. Petrépolis: Vozes, 2001. Disponivel em: p (udesc.br). Acesso em: 17. dez. 2023.

NAMBUA, Manuel. A INVASAO PORTUGUESA EM ANGOLAE A IMPLANTAQAO DO
MODELO EDUCACIONAL: MINHA VISTA DO PONTO. Revista Ibero-Americana de
Humanidades, Ciéncias e Educacéo, v. 9, n. 11, p. 2564-2581, 2023.

NETO, Manuel Brito. Historia e Educacdo em Angola: do colonialismo ao movimento
popular de libertacdo de Angola (MPLA). 2005. Tese de Doutorado. [sn].

NGULUVE, Alberto Kapitango. Politica educacional Angolana (1976-2005): organizacao,
desenvolvimento e perspectivas. 2006. Tese de Doutorado. Universidade de Séo Paulo.

PAXE, lsaac Pedro Vieira. Politicas educacionais em Angola: Desafios do direito a
educacdo. 2014. Tese de Doutorado. Universidade de S&o Paulo.

Sakukuma, A. Andlise critica do programa de reforma educativa para o ensino do portugués
na 72 classe em Angola. (Dissertacao de mestrado). Universidade de Nova Lisboa, 2012.

SILVA, José Mussunda da. Cultura Politica e a participacdo: Debates da percepcdo do
Movimento Revolucionario Angola. 2023. 136 f. Dissertacdo. (Mestrado em Ciéncia Politica)
- Instituto de Filosofia e Sociologia e Politica, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2023.

WILSON, H. Martin. Avaliacdo, promocado e seriacdo nas escolas inglesas. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 22, n. 55, p. 52-63, 1954.

ZAU, Filipe. Angola: trilhos para o desenvolvimento. 1.ed. Lisboa, Universidade Aberta, v.19,
2002, 310 p.


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7710716/mod_resource/content/1/Fundamentos%20de%20metodologia%20cient%C3%ADfica.pdf
https://docplayer.com.br/83471846-1-balanco-da-implementacao-da-2a-reforma-educativa-em-angola.html
https://docplayer.com.br/83471846-1-balanco-da-implementacao-da-2a-reforma-educativa-em-angola.html
https://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/1428/minayo__2001.pdf

