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RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral identificar os principais desafios enfrentados por alunos
com deficiéncia intelectual no Ensino Fundamental I, com base no atendimento oferecido
pelo Ndcleo de Apoio Pedagogico Especializado (NAPE), em Redencdo-CE. Busca
conhecer as estratégias pedagogicas e 0s recursos utilizados por este nicleo para favorecer
0 aprendizado e a inclusdo, apontando possibilidades didaticas e metodologicas do
aprendizado de criangas com deficiéncia intelectual. No percurso metodoldgico desta
pesquisa utiliza-se da etnografia na educacao escolar, com o intuito de perceber relacdes,
interacGes e entender a dindmica pedagdgica das criancas com deficiéncia intelectual
acompanhados pelo Nucleo de Apoio Pedagogico Especializado (NAPE). Pensando na
perspectiva de vivenciar mais de perto a realidade de alunos com deficiéncia intelectual,
utilizei da observacdo participante nos atendimentos de criancas com a psicopedagoga. Em
suma, este trabalho visa destacar a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual em
ambientes de convivéncia e aprendizados, destacando que praticas pedagogicas adaptadas
em ambientes acolhedores é fundamental para o desenvolvimento e a inclusdo, que nao é
apenas um direito, mais uma necessidade social nos dias de hoje.

Palavras-Chave: Deficiéncia Intelectual, Incluséo, Aprendizagem.



ABSTRACT

Our objective of this study is to identify the main challenges faced by students with
intellectual disabilities in Elementary School (early ages) based on the services offered by
the Specialized Pedagogical Support Center (NAPE) in Redencdo/CE. First, we observed
the pedagogical strategies and resources used by this center to promote learning and
inclusion, highlighting didactic and methodological possibilities for the learning of children
with intellectual disabilities. We used ethnography in school education through the
methodological path of this research, with the aim of perceiving relationships and
interactions as well as understanding the pedagogical dynamics of children with intellectual
disabilities, whom the Specialized Pedagogical Support Center (NAPE) monitors. The
perspective of experiencing the reality of students with intellectual disabilities more closely
was considered, and | participated as an observer in the services provided to children by the
psycho-pedagogue. In short, this work highlights the inclusion of students with intellectual
disabilities in social and learning environments. It emphasizes that adapted pedagogical
practices in welcoming environments are fundamental for development and inclusion, which
is not only a human right but also a social necessity today.

Keywords: Intellectual Disability, Inclusion, Learning
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INTRODUCAO

Na atualidade, ndo se deve pensar a escola apenas como transmissora de
contedo, mas como um ambiente de aprendizados, vivéncias, conquistas, afetos,
socializacgdo, integracao, inclusdo e democracia, pois quando se fala em universalizacao dos
direitos humanos parte-se da premissa da igualdade, mas uma igualdade que ndo se
estabeleca em critérios de mesmas caracteristicas fisicas, intelectuais e motoras.

O meu interesse em pesquisar sobre a Educacao Inclusiva se deu em funcéo de ter
duas irmas com deficiéncia e, assim, esse contexto despertou a minha curiosidade, pois
sempre vi nelas motivos para pesquisar sobre a temética. Dessa forma, por meio desta
experiéncia familiar, percebi um pouco dos desafios, seja na adaptacédo, na forma do ensino
e aprendizagem, nas brincadeiras que elas experimentam na escola.

No ano de 2022 foi langado pela Prefeitura Municipal de Redengéo (CE) o edital de
cuidadores?, o qual ofertava vagas para estudantes universitarios, na condicao de estagiarios,
auxiliando criancas com deficiéncias. Refleti que pleitear uma vaga na selecdo deste edital
seria uma oportunidade de desenvolvimento do TCC devido a oportunidade de decidir o que
iria, de fato, pesquisar. Participando do processo seletivo do referido edital, fui selecionada
e alocada para a Escola de Ensino Fundamental Dr. Edmilson Barros de Oliveira, em
Redencéo (CE). Educacéo inclusiva: desafios e aprendizagens no ensino fundamental 1 em
uma escola de Redencao, este foi meu tema de pesquisa no TCC para finalizar o curso de
Bacharelado em humanidades.

A partir dessa experiéncia, atuando como cuidadora na citada escola, observei o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, sobretudo, a intelectual. No
cotidiano das atividades, percebi a existéncia de um certo modelo padrdo de educacao que,
apesar de bastante aplicado, necessita ampliar conhecimentos, mas conhecimentos
construtores de saberes diversificados, multiculturais e inclusivos.

No decorrer das aulas, na escola na qual participo como cuidadora, os professores

ndo utilizam atividades diferenciadas. Porém o termo melhor utilizado seria atividades

TEDITAL N° 001/2022. Disponivel em: https://www.redencao.ce.gov.br/publicacoes.php?id=719. Data de
acesso: 18/08/2024
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adaptadas, para adaptar se necessario para aquele aluno, pois tem alguns alunos que embora
tenham deficiéncia conseguem acompanhar normalmente os demais alunos da sala de aula.

Assim, surge a seguinte indagacdo de pesquisa: Quais praticas pedagdgicas e
metodoldgicas sdo oferecidas no processo de incluséo escolar?

Dessa forma, o objetivo geral € identificar os principais desafios enfrentados por
alunos com deficiéncia intelectual no Ensino Fundamental 1, com base no atendimento
oferecido pelo NAPE. Busca-se conhecer as estratégias didaticas e metodoldgicas utilizadas
por profissionais ( psicopedagogas) do NAPE para favorecer o aprendizado e a incluséo
desses alunos, bem como apontar possibilidades pedagogicas de aprendizado de criancas
com deficiéncia intelectual.

Nesse sentido, cabe destacar que a escola, enquanto instituicdo social, deve estar apta
para acolher, sendo estd uma determinacdo presente na Constituicdo Federal de 1988, ao
assegurar o direito a educacdo a todo/a cidaddo e cidada brasileira, garantindo seu acesso e
permanéncia.

Aprofundando leituras, menciono as seguintes leis, documentos e autores/as: Lei
Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (2015), Declaragdo de Salamanca (1994),
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica
(2009), Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2008), e autores como
Gil (2002), Mantoan (2006),-Freire (2002), Carvalho (2005), Gerhard (2009) e Vygotsky
(2011).

Uma escola inclusiva que promove a inclusdo e a diversidade tem o dever de acolher
todos os alunos independente de possuir deficiéncia ou ndo. Esta ndo define as mesmas
caracteristicas fisicas, psicoldgicas para todos os alunos, mas sim, cuida de forma igualitaria
com as mesmas didaticas, metodologia que incentive a crianca a participar de
aula/brincadeira. Incluir possibilita a crianga a sentir-se acolhida por todos, e ndo em um

ambiente de rejeicao.
A concepcéo social, vai muito além desses marcadores sociais, entende a deficiéncia

como um fendmeno social, concedendo a interagdo do individuo com obstaculos que limitam

sua capacidade de obter informacgbes. Adotar um modelo social resulta em promover
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mudangas no sistema educacional, no sentido de desconstruir concepgdes feitas no ambiente

escolar, como

A ideia de que é possivel definir a capacidade de um estudante em fungdo de um
atributo que ele possua: a concepgao de deficiéncia como uma questdo bioldgica
que permite a definiclo de perfis de estudantes; as comparagdes entre os alunos e
suas producdes e a consequente oferta de um ensino individualizado para alguns.
(Mantoan,2022, p,35).

Nesse vieis, 0 modelo social, transmite a ideia de que a deficiéncia é resultado da
comunicagéo entre as pessoas e as dificuldades que surge no meio e permeiam essa falta de

interacdo, sendo assim, “s6 pode haver uma escola inclusiva se essas barreiras forem

eliminadas” (Mantoan 2022, p,38).

Dessa forma, consideramos que as pessoas se transformam continuamente, mudando
0 contexto na qual estdo inseridos, esse dinamismo requer uma atuacdo pedagdgica voltada
para a inclusdo, enfatizando a extrema importancia de ambientes heterogéneos que
proporcione a aprendizagem de todos os alunos, independentemente de suas condi¢Ges ou

caracteristicas.

2. APONTAMENTOS HISTORICOS SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

Todo processo histérico deve ser entendido dentro de suas circunstancias,
principalmente dentro da sua propria historia, que por certas vezes nao € linear. O processo
é lento, a desconstrucdo do pensamento por certo também é. Vivemos em uma sociedade
que em vez de agir oprime, no lugar de ajudar exclui. Habitamos em um mundo globalizado,
mas com raizes presas no passado. A Lei Brasileira de Inclusdao (LBI), lei n°® 13.146 de 6 de

julho/ 2015, afirma que toda crianga tem como parte integralizada a:

I-Acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagdes, transportes, informacgdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso
publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; 111 - tecnologia assistiva ou
ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida
e inclusdo social; IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
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comportamento que limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como o
gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdo, a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a
compreensdo, a circulacdo com seguranca, entre outros, classificadas em: a)
barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos
edificios publicos e privados; c) barreiras nos transportes: as existentes nos
sistemas e meios de transportes; d) barreiras nas comunicagdes e na informagéo:
qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de informagdes por
intermédio de sistemas de comunicacdo e de tecnologia da informagdo; e) barreiras
atitudinais: atitudes ou comportamentos que impe¢am ou prejudiqguem a
participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condigdes e
oportunidades com as demais pessoas;. [...] (Brasil, 2015, p.02).

No decorrer da historia as pessoas com deficiéncia foram vitimas de segregacdo e
exclusdo, de modo a ndo usufruir de diversos direitos. Vivemos neste planeta, buscando nos
aprimorar das melhores maneiras possiveis, combatendo nossos instintos mais
preconceituosos e violentos, lutando para o progresso e o crescimento da humanidade. No

entanto, quando se trata da educacéo inclusiva, quais foram os avan¢os ao longo do tempo?

Silva (1987) em um estudo acerca das pessoas com deficiéncias e suas condigdes de
vida no decorrer da humanidade, explica que ndo se sabe ao certo o que elas faziam, e nem
como viviam, porém, mostra que alguns individuos chegaram a vida adulta com alguma

deficiéncia fisica.

Na Antiguidade, principalmente, na Grécia Antiga, onde a perfei¢cdo do corpo era
venerada, as reacOes diante das pessoas com deficiéncia eram o abandono, a eliminagdo ou
o sacrificio. Em alguns lugares, as pessoas com deficiéncia eram mortas ou submetidos a um

processo de purificacdo para livra-los de maus designios.

Com base no pensamento de Barbosa (2020), a eliminacéo fisica de pessoas com
deficiéncia ndo foi mais aceita, porém, elas passaram a ser excluidas da sociedade sem ter
nenhum direito de reivindicar por melhores condigdes de vida, tornando-se simbolos de
estigmatizacdo. Ha de salientar que, depois de certo tempo, no periodo do Renascimento,

houve o registro das primeiras atividades laborais e dos objetos de tecnologia assistiva.
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No Brasil, as escolas com acesso a educacao para as pessoas com deficiéncia tiveram
um crescimento ao longo do século XX, proporcionando direitos basicos, uma participagdo
social mais integrada. Com a colaboracdo da Convencdo Internacional dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2007), se construiu uma sociedade de todos para todos. Porém,
mesmo sendo discutido por movimentos politicos, as instituicbes educativas continuaram
negando a participacdo de pessoas com deficiéncia na sociedade, implantando o modelo
segregado e partindo de uma premissa na qual a deficiéncia era algo que limitava acessar

certos lugares e desenvolver atividades importantes. Conforme Mantoan (2020):

[...] A funcdo da escola especial era “consertar” 0 sujeito inadequado, a fim de que
eles pudessem, ao maximo possivel, se aproximar do que se considerava normal,

99 9

adequado, aceitdvel. Termos como alunos “educaveis”,” ndo adequaveis”,
“treinaveis”, faziam partes do cotidiano da escola especiais. [...] (Mantoan, 2020,
p. 184)

Nos anos 2000, profundas transformacdes aconteceram na concepcao de deficiéncia,
principalmente, com o advento da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(Brasil, 2007), possibilitando maior liberdade de conhecer a diversidade humana. Muitas das
vezes 0s argumentos que sao criados iniciam-se por desacreditarem do processo de incluséo,
motivados por modelos ja estabelecidos, e justamente esses modelos sdo excludentes. Nem
mesmo todas as pessoas que sao reconhecidas nos padrdes “normais’” conseguem se incluir

completamente.

Sdo esses fatos que motivam a inquietacdo da inclusdo, a qual busca a sistematizacao
e um novo modelo educacional. Este que acima de tudo busca valorizar a pessoa como
cidadd, respeitando suas caracteristicas e especificidades, de maneira que garanta a

universalizacdo e respeito as diversidades. Sobre essa questdo, Mantoan (2003) destaca:

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em modalidade de
ensino, tipos de servigos, grades curriculares, burocracia. Uma ruptura de base em
sua estrutura organizacional, como propde a inclusdo, é uma saida para que a
escola possa fluir, novamente, espalhando sua acdo formadora por todos os que
dela participam. (Mantoan, 2003, p.12)
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Com base nas reflexdes de Mantoan (2006), pode-se afirmar o antigo padréo da
modernidade ainda debate que o conhecimento esta passando por uma reintegracdo, de
maneira que as diferencas culturais, étnicas e religiosas, estdo sendo destacadas como
principal fator para entendermos o mundo. As tecnologias de informacédo estdo trazendo
novos marcos e rompendo visfes pragmaticas, estabelecendo melhor compreenséao entre as
pessoas, 0 Nosso universo € laico e adaptavel as transformacdes, e vai muito além do que a

ciéncia moderna mostra.

“A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, e quase
sempre 0 que esta em jogo é ignoréncia do aluno diante dos padrdes de cientificidadedo saber
escolar” (Mantoan, 2003, p. 40). O fato é que as escolas democratizaram 0s gruposescolares,
porém ndo os tornou pluricultural e diversificado. Os ensinos curriculares das escolas estdo
organizados em disciplinas, com isso ocasionou-se a separa¢do do conhecimento, e ndo

mostra a ressignificacdo dos aprendizados.

A realidade esta atrelada a um sistema de classificacdo, mostrando uma
racionalidade idealizada, dividindo os/as alunos/as em normais e pessoa com deficiéncia,
com modalidade regular e especial professores especialistas naquela area. Muitos estudantes
foram excluidos do ensino regular, ndo tiveram o prazer de se beneficiar com o direito a
educacéo.

A Declaracdo de Salamanca (1994) representa um marco pela construcao de uma
educacdo especial inclusiva para todos/as. Por muito tempo existiu 0 modelo educacional de
segregacdo e exclusdo, onde as pessoas com deficiéncias eram segregados/as e
discriminados/as. Com o surgimento da Declaracgdo passaram a ser reconhecidos como seres
humanos que, acima de tudo, necessitam de respeito e boa educacdo. As politicas
educacionais estabelecem uma educacdo sem discriminacdo, igualdade de direito entre as
pessoas, assegurando respeito a todas as diferencas independentes de suas dificuldades
individuais.

Um dos grandes motivos para 0 novo cendrio da educacdo inclusiva ser
reconhecida mundialmente se deu em fungéo da referida Declaragdo de Salamanca, de 1994,
a qual foi elaborada na cidade de Salamanca (Espanha), com a urgéncia de inclusdo de
criangas, jovens e adultos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) dentro do

19



sistema regular de ensino. Esse documento foi criado com o intuito de apontar os paises que
tinham necessidade de desenvolver politicas publicas que atendessem todas as pessoas de
modo igualitario, sem levar em conta as condic¢des sociais e pessoais.

2.1 Educacdo como direito: aspectos legais

Cada vez que o0 reino humano me parece condenado
ao peso, digo para mim mesmo que, a maneira de
Perseu, eu devia voar para outro espaco. Nao se trata
absolutamente de fuga para o sonho ou o irracional.
Quero dizer que preciso mudar de ponto de
observacgao, que preciso considerar o0 mundo sob uma
outra logica, outros meios de conhecimento e
controle. As imagens de leveza que busco ndo devem,
em contato com a realidade presente e futura,
dissolver-se como sonhos (Calvino, 2001, p. 19).

Somos todo diferentes, ndo existe um ser igual ao outro, todos temos nossas
singularidades, e particularidades, pensamos diferente, agimos diferente. Porém, todostemos
0s mesmos direitos, e equidade. Entretanto, nem sempre, o diferente é aceito dentre os
demais. A sociedade cria protétipos que adoecem mentes, corpos, que oprimem 0S

desviantes dos padrdes sociais. Conforme Glat e Fernandes (2005)

Quando se pensa em histéria das pessoas com deficiéncia ndo podemos esquecer
0s aspectos sociais, politicos e histéricos que regeram e que regem até hoje o
surgimento de uma ou outra ideologia que determinaram ou determinam e que
estdo impregnados de uma monocultura que ndo permitem as diferencas (Glat;
Fernandes, 2005, p. 36).

Torna-se evidente que a exclusdo € um processo experenciado historicamente por

grupos sociais constituidos por marcadores sociais de diferencas:

A histéria atesta que os direitos sdo desiguais para grupos sociais e pessoas
distintas. Mulheres, negros, indigenas, pessoas com deficiéncia, mais
recentemente pessoas portadoras do virus da Aids, entre outros, lutam para
conquistar direitos igualitarios na sociedade. Embora muitas barreiras para
promover e ampliar tais direitos ja tenham sido eliminadas em consequéncia da
acao dos movimentos, ainda persiste a desigualdade social traduzida na falta de
oportunidades de acesso a educacdo de qualidade necessaria para realizar o pleno
desenvolvimento de cada individuo e sua cidadania (Ferreira, 2009, p. 25-26).
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O direito a educagdo € uma oportunidade para todas as pessoas que foram
marginalizadas e segregadas durante grande percurso na histéria da educacdo inclusiva.
“Surge com a intencdo de minimizar os efeitos de uma constituicao social que exclui os que
ndo atendem aos seus padrdes, e isto ocorre em diversas instituicdes sociais, inclusive na
escola” (Veltrone; Mendes, 2011, p. 63-64).

Salienta-se, que durante um grande percurso no século XXI, a evasdo de alunos com
deficiéncias ndo era considerada um problema, pois o direito a educacéo ndo incluia a todos,
assim, ndo era entendida como um direito social, a ser direcionada para toda a populagéo.

Desse modo, onde eram inseridas as pessoas com deficiéncia?

As pessoas com necessidades especiais no decorrer da histdria passaram pelas
mé&os dos Espartanos que matavam as criangas ao nascer; os que decidiam sobre a
vida e a morte eram 0s mais velhos. Passaram também pela Inquisicdo que os
queimavam em fogueiras, juntamente com outros que se diferenciavam do restante da
comunidade e os sanatérios e instituicdes médicas que 0s usavam como cobaiasem
estudos de doentes mentaisl (Glat; Fernandes, 2005, p. 37).

Vale ressaltar ainda segundo Ainscow (2009)

Pessoas com deficiéncia e seus aliados ficaram preocupados com a forma com a
qual pareciam estar sendo preteridos na ordem de prioridades de participacdo na
declaracdo da Educacdo para Todos (UNESCO, 2000). Apesar do aparente
progresso havido visando chamar a atengdo para as possibilidades de um sistema
Educacional inclusivo para todas as criangas, especificamente incluindo criangas
com deficiéncias, isto sé aconteceria na Declaracdo de Salamanca (Ainscow,
2009, p. 18).

Em nosso pais a educacdo como direito esta estabelecido na Constituicdo Federal de
1998, chamada constituicdo cidada a. O artigo 205 estabelece a educagdo como direito de
todos, sendo dever do Estado e da familia, com o incentivo da sociedade, promover o pleno
desenvolvimento das pessoas, bem como a participacdo da cidadania e qualificagdo para o

trabalho.

Percebe-se 0 movimento do crescimento popular a partir da redemocratizacéo do pais

com a queda do Estado Novo. Com relacdo a educagéo, o governo promoveu mudancgas no
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cenario educacional, na qual a regulamentacdo federal passou a ser vélida em todo o pais,

possibilitando que abrangente todos os graus de modalidade de ensino.

A historia da educacao brasileira apds 1889 é marcada sobretudo pelo impacto das
reformas decorrentes de dois movimentos de dimensdes autenticamente
revolucionarios ocorridos no pais: o de 1930 e o 1964. Estes dois movimentos,
sem mudar propriamente os rumos e as tendéncias norteadoras do sistema,
procuraram torna-los explicitos, bem como proporcionar os instrumentos para a
mais rapida e efetiva consecuc¢do dos objetivos nacionais em matéria de educacéo.
Nesse sentido, as diversas constituicfes nacionais, especialmente a partir de 1934,
inscreveram progressivamente os principios sobre os quais terminou por edificar-
se 0 sistema educativo brasileiro e que Ihe proporcionaram a atual estrutura e as
caracteristicas fundamentais (Antunha, 2003, p. 46).

As primeiras resolucdes em busca de uma educacéo brasileira ocorreram por meio
do movimento Escola Nova?, onde iniciou-se a crenca no poder da educacio como forma de
minimizar as desigualdades sociais, ressaltando as diferencas individuais. Também a partir
deste movimento deu-se a constru¢do de um sistema estatal de ensino publico, laico e
gratuito (Mendes, 2010, p. 96).

Podemos refletir sobre a extrema necessidade de pensarmos a educacéo inclusiva e

0 acesso que todos devem ter no processo de escolarizacdo, como explicitado nas Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especial na Educacgdo Bésica (2001)

A educacdo é o principal alicerce da vida social. Ela transmite e amplia a cultura,

estende a cidadania e controla saberes para o trabalho. Mais do que isso, ela é

capaz de ampliar as margens da liberdade humana, a medida que a relagdo

pedagdgica adote como compromisso e horizonte étnico politico, a solidariedade
e a emancipacdo. (Brasil,2001, p.05).

Nessa perspectiva, uma escola que progride nesse caminho de inclusdo serd uma
escola que estabelecera convivéncia entre quem é considerado “normal” e 0S que necessitam
de atendimento educacionais. Neste viés, a Declaracdo de Salamanca (1994) estabelece:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condigdes

fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criancas bem-dotadas; criancas que vivem nas ruas e

2 0 movimento Escola Nova, também conhecido como Escola Ativa ou Escola Progressiva, surgiu no século
XIX e ganhou destaque no século XX, tanto na Europa quanto na América do Norte. No Brasil o movimento
teve sua forca em 1882 por Rui Barbosa se consolidou até 1930. A proposta surge como uma resposta a
necessidade de uma sociedade marcada pela urbanizacéo, e crescimento econdmico. Entdo era fundamental
preparar o Pais para essas mudancas. Defendendo a criacdo de um sistema de ensino publico e laico e gratuito
para combater as desigualdades sociais.
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que trabalham; criancas de populacdes distantes ou ndbmades; criancas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizadas (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 17-18).

De acordo com a Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007), todas

as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos, assim sdo dotadas de razdo e
consciéncia e devem agir em relacdo umas as outras com espirito de fraternidade (Brasil,
2003, p.20). Faz-se necessario lembrar que a citada Convencao permite a acessibilidade das
pessoas com deficiéncia, oferecendo a oportunidade de participarem e estarem engajadas
dentro da sociedade em igualdade de condi¢Ges com os demais. A citada convencao salienta:
O proposito da presente Convencdo € o de promover, proteger e assegurar 0

desfrute pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por

parte de todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua inerente

dignidade. Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos denatureza

fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras,

podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais
pessoas (Brasil, 2003. P 27).

E dever da escola promover uma educacio inclusiva, que possibilite a todos/as
alunos/as uma educacéo de qualidade, para que assim possam desenvolver saberes juntos,
visto que, uma escola inclusiva é o caminho mais adequado para a estruturacdo da
solidariedade entre criancas com e sem deficiéncia. Nesta perspectiva, a Declaracdo de
Salamanca salienta:

Uma sociedade, portanto, é menos excludente, e, consequentemente, mais inclusiva,
quando reconhece a diversidade humana e as necessidades especificas dos varios
segmentos sociais, incluindo as pessoas com deficiéncia, para promover ajustes

razodveis e correcdes que sejam imprescindiveis para seu desenvolvimento pessoal
e social. (Brasil, 2003, p 30).

Inclusdo de pessoas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) esta associada
ao desenvolvimento de uma sociedade para todos, contudo os alvos de mudanca serdo os
ambientes sociais e ndo as pessoas. Respaldando ética de Mantoan (2022), quando aborda a
concepcdo social da deficiéncia, ver a deficiéncia como algo social e ndo discriminatdrio.
Esse modelo social promove uma transformacdo na base do ensino, na qual leva-nos
entender que sé existe barreira se a deficiéncia segregar de pessoas, se as proprias pessoas

agirem com exclusdo. O respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia
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como parte da diversidade humana, a igualdade de oportunidades, a acessibilidade, os
respeitos pelas capacidades de desenvolvimento de criangas com deficiéncia devem ser de

suma importancia e respeitadas em qualquer ambiente.

A Declaracdo de Salamanca (1994) possibilitou novas demandas e oportunidades,
reforcando a ideia de uma educagdo para todos, como parte integrada no sistema
educacional. Focando em melhorias de acesso a educagdo para pessoas que ainda sdo
desprovidas, garantido que jovens se tornem parte integralizada do ensino regular,
declarando o direito de toda crianca ter uma educacao de qualidade, ampliando o conceito
de necessidades especiais, pois inclui ndo sé as pessoas de deficiéncias, mas 0s que apresenta
alguma dificuldade temporéria. Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994):

Toda crianca tem direito fundamental & educacéo, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas;

Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade
de tais caracteristicas e necessidades;

Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca,
capaz de satisfazer a tais necessidades;

Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacéo para
todos; além disso, tais escolas provém uma educagdo efetiva & maioria das criangas
e aprimoram a eficiéncia e, em (ltima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional. (Declara¢do de Salamanca 1994, p.16).

Conforme a Lei n° 13.146, de 6 de julho/2015, Lei Brasileira de Inclusdo (LBI),
concede-se a todas as pessoas com deficiéncia o direito ao sistema educacional inclusivo em
todos os niveis de ensino ao longo dos anos, tornando-se dever do Estado, da familia e
sociedade assegurar uma educacéo de qualidade, como citado no trecho:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: O - sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; Il -
aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢fes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena; 111
- projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacionalespecializado,
assim como o0s demais servicos e adaptagdes razoaveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
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curriculo em condices de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia; [..] (Brasil, 2015, p. 9).

Falar de oportunidades iguais resulta na elaboracao de circunstancias diversificadas,
respeitando a necessidade de cada pessoa, uma vez que é por meio da educacdo que ocorre
as transformacdes sociais. Uma educacédo entendida como direito e ndo como favor é a base

para construcdo da educacéo inclusiva.

3. PROJETO PEDAGOGICO INCLUSIVO

A educacdo é a principal base para vida social, pensando assim, transforma e
desenvolve saberes para uma pratica pedagogica melhor, mas para isso € necessario pensar
em uma pratica que valorize desde a escola até o convivio para a valorizacdo das diferencas,
e cultivo de uma cultura de paz. Para Mantoan (2015)

A inclusdo é uma inovagdo que implica um esforco de modernizacdo e de
reestruturacdo das condicdes atuais da maioria de nossas escolas (especialmente
as de nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de alguns alunos ndo sdo

apenas deles, mas resultam, em grande parte, do modo como o ensino é ministrado
e de como a aprendizagem é concebida e avaliada. (Mantoan, 2015, P.32)

E importante salientar a necessidade da discussao sobre um maior entendimento em
relacdo a educacdo inclusiva, compreendendo-a ndo somente como um paradigma ou uma

ideologia, mas uma realidade vigente no nosso cotidiano em instituicdes escolares.

Através do livro Inclusdo Escolar: O que é? Por qué? Como fazer? (2003) Mantoan
aborda as diferencas que existem entre integrar e incluir, entretanto, de acordo com a mesma
poucos conseguem observar a diferenca que existe entre os dois. Integrar € criar condi¢es
para que alunos com deficiéncia participem das atividades escolares, enquanto incluir
envolve uma convivéncia real e significativa entre todos os alunos, ou seja, incluir é dividir

espacos e conviver.

A escola aberta a todos, citada por Mantoan (2015), menciona a mudanca na escola,
pois, 0 ensino nelas ministrado ndo atendem as peculiaridades de todos, ou seja, 0 que €

necessario para haver essa mudanca? Conforme a autora seria
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Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos.

« reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espacos para que a cooperacéo,
o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas
escolas, por professores, administradores, funcionarios e alunos, porque sdo
habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania.

« garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino que
n&do segrega e que reprova a repeténcia.

« formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha
condigdes e estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusdes e excecoes.
(Mantoan,2015, P.33).

Abordar a educagdo especial, na perspectiva da educacdo inclusiva, € uma
necessidade ética-politica, para avancar na garantia de permanéncia de todos/as estudantes.
Assim, a luta referente a educacdo e a inclusdo garante ndo sé a presenca fisica de alunos
com deficiéncia em sala de aula, mas a implementacdo de uma politica, que contribua para
permanéncia do ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento de todos/as alunos/as. Uma
vez que o principio que fundamenta a escola é a aprendizagem sem nenhuma restricao. Dessa
maneira, Meirieu (2005), cita.

Abrir a Escola para todos ndo é uma escolha entre outras: é a propria vocagao dessa
instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia, plenamente coerente
com seu principio fundamental [...]. A Escola, propriamente, é uma institui¢cdo
aberta a todas as criancas, uma instituicdo que tem a preocupac¢éo de nao descartar

ninguém, de fazer com que se compartilhem os saberes que ela deveensinar a todos.
Sem nenhuma reserva. (Meirieu,2005, p.44).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) entende-se
a Educacdo especial como uma categoria de educacdo oferecido nas redes regulares de
ensino para educandos com deficiéncia, mas a educacdo especial segue alguns parametros
excludentes, na qual, alunos com deficiéncia devem participar do processo de ensino e

aprendizagem separados dos demais alunos.

As escolas que buscam entender e valorizar as diferengas tém projetos inclusivos em
seu ensino, para melhorar e atender as especificidades de cada aluno, considerando questfes
relacionadas a deficiéncia, ou dificuldades emocionais, e culturais de cada aluno. Segundo
Mantoan (2015)

Uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar pessoas nos

padrdes requeridos por uma sociedade mais evoluida e humanitaria, quando
consegue: aproximar os alunos entre si; tratar as disciplinas como meios de
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conhecer melhor o0 mundo e as pessoas que nos rodeiam; e ter como parceiras as
familias e a comunidade na elaboracdo e no cumprimento do projeto escolar.
(Mantoan,2015, P.34).

Superar o sistema tradicional de ensino ¢ falar de ambientes educativos que ensinam
alunos a valorizar a diferenca, pela convivéncia com os demais, pelas aulas, por fatores

socioafetivo, emocionais, e por toda a relagdo com toda a comunidade escolar.

Mantoan (2015) postula que “superar 0 sistema tradicional de ensinar € um proposito
que temos de efetivar com todo urgéncia” (Mantoan, 2015, p.65). Dessa maneira, questiona
o0 verdadeiro papel das escolas. Logo percebe-se, que 0 modelo educativo vigente precisa ser
reconstruido, pois, a verdadeira qualidade de ensino situa-se na percepcao de oferecer aos

alunos autonomia no meio social, visando sua plena inclus&o.

Por conseguinte, a presenca de alunos com necessidades educativas dentro do
ambiente escolar vem ampliando-se, demandando ag¢des que valorizam a diversidade. Nesta
perspectiva, para uma sociedade equitativa é necessario promover valores, entre 0s quais
cultura inclusiva, representatividade de todos os grupos, politicas inclusivas, adaptacéo de

ambiente e préticas.

O projeto pedagdgico (PP) possibilita compreender a funcédo social da educacéo e da
escola em uma sociedade excludente, entendendo-se por educacdo como um campo de
mediacdo social, podendo assim, reduzir diferentes formas de dominacéo e exclusédo e formar
um espago emancipatorio.

A Secretaria Nacional de Promocéao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia 2014,

afirma

A deficiéncia ndo deve ser considerada uma concepcdo puramente médica, ficando
associada exclusivamente a doenga. Compreende-se deficiéncia como parte da
area de desenvolvimento social e de direitos humanos, conferindo-lhe uma
dimensdo mais personalizada e social. Esta concepcéo traduz a nocéo de que a
pessoa, antes de sua deficiéncia, é o principal foco a ser observado e valorizado,
assim como sua real capacidade de ser o agente ativo de suas escolhas, decisfes e
determinacGes sobre sua prdpria vida (Brasil, 2014, p. 09)

Mantoan 2022, aborda a interpretacdo da deficiéncia de acordo com o modelo medico

e 0 modelo social.
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A nosso ver, a concepcdo medica da deficiéncia dificulta o entendimento da
inclusdo. Ela adentra facilmente as escolas e influencia diretamente 0 modo como
os professores atribuem, a certos alunos, a incapacidade de aprender demais
colegas. Tais atribuicdes sdo devidas a laudos, relatérios, e demais prescri¢des que
induzem os professores a pensar que ndo estdo preparados para ensinar 0S
estudantes assim considerados. (Mantoan,2022, P.33)

Nessa perspectiva, Mantoan 2022, menciona a concepcao social da deficiéncia

O Modelo social, instituido no Reino Unido entre as décadas de 1960 e 1970,
entende a deficiéncia como um fendmeno social. Por esse modelo, uma pessoa néo
pode ser considerada “com deficiéncia” simplesmente por ter uma lesdo ocular,
auditiva, intelectual ou fisica, pois a deficiéncia é resultado da interacdo de um
individuo com barreiras que impede o seu acesso a informacdo, ao lazer, ao
trabalho “a educacéo e outros (Mantoan,2022, p,34).

Dessa forma, para que os projetos pedagogicos (PPs) sejam inclusivos, é necessario
que todos estejam em concordancia com a Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEE, 2008)

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva

tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superlotagéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educacgdo infantil até
a educacdo superior; oferta do atendimento educacional especializado; formagéo
de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo; participagdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacfes e informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas (Brasil, 2008,p,16).

Sendo assim, o projeto pedagdgico democréatico é uma condigdo para as escolas se

tornarem espacos de participacao e inclusdo. Gadotti (2000), menciona:

[...] aluno aprende apenas quando se torna sujeito de sua aprendizagem. E para ele
tornar-se sujeito de sua aprendizagem ele precisa participar das decisdes que dizem
respeito ao projeto de escola que faz parte também do seu projeto de vida. Nao ha
educacdo e aprendizagem sem sujeitos da educacdo e da aprendizagem. A
participacéo pertence a prépria natureza do ato pedagdégico (Gadotti,2000, p.15).
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Nesse Viés, o projeto pedagogico inclusivo requer importancia sobre os objetivos da
escola, e seu papel social educativo é um processo em desenvolvimento, no qual é necessario
conter a realidade de todos que estdo envolvidos. Como um projeto pedagdgico vai ser
inclusivo se ndo atende as necessidades educativas de todos/as estudantes? Entdo é

fundamental que seja reconstruido a partir de cada vivéncia da escola.
3.1 A prética pedagdgica na perspectiva do Plano Educacional Individualizado (PEI)

Diferenciar as praticas pedagdgicas necessita rever as variadas dimensfes sobre o
curriculo escolar, gue exige planejamento e intervencdes sobre o processo de aprendizagem
dos alunos. Por sua vez, o chamado Plano Educacional Individualizado (PEI) institui uma
base de intervenc¢des pedagdgicas contextualizadas. Sua atuacao no Brasil é pouco estudada,
de modo que suas aplicacdes ndo estdo diretamente inseridas na realidade das escolas, uma
vez que poucos profissionais utilizam. No entanto sua proposta vem sendo utilizada em
alguns paises como nos Estados Unidos (Pletsch et al., 2010), Espanha, Franca, Italia e
Portugal (Valaddo, 2010), dentre outros, sendo referenciais fundamentais para efetuar a

educacdo inclusiva.

A proposta da educacdo inclusiva é possibilitar oportunidade de aprendizagem e
desenvolvimento para todas as pessoas no mesmo ambiente educacional e principalmente
inclusivo. Quando nos deparamos na escola com alunos/a com necessidades especificas;
muitos questionamentos sdo associados, tais como: “sera que vai conseguir acompanhar a
turma?”” Alguns estudantes apresentam necessidades e dificuldade de aprendizado devido ao

curriculo padrédo preparado para uma classe homogénea.

No Brasil, embora a legislacdo ndo faca referéncia ao termo Plano Educacional
Individualizado, sdo diversas leis que garantem o direito ao atendimento educacional
individualizado, como a Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de
Incluséo (2015) (Oliveira,2017).
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O PEI cumpre um importante papel de construir, desenvolver, ampliar possibilidades
para estudantes no Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE), que deve ser
englobado todo publico, oferecendo as mesmas oportunidades de aprendizagem. Neste
sentido, Barbosa (2019), menciona

No entanto, favorecer o desenvolvimento desse publico especifico, inserido em
um contexto coletivo, € no minimo desafiador. Uma estratégia que deve ser
utilizada para o éxito desse trabalho individualizado é a colaboragdo dos diversos
profissionais da escola, profissionais extraescolares e familia. Contudo,
inicialmente, é preciso um movimento no interior da escola no sentido de refletir

sobre o trabalho colaborativo, implementando essa pratica na rotina académica
(Barbosa, 2019, p.67)

Uma das caracteristicas do PEI ¢é a sua flexibilidade, visto que, é um documento
sujeito a revisdes e avaliagOes, neste caso € muito importante que ndo seja elaborado de
forma isolada, ja que o documento requer o compartilhamento de véarios saberes, um
complementando o outro. O trabalho colaborativo é uma das estratégias que pode favorecer
a inclusdo (Tannus-Valaddo, 2017). O quadro abaixo vai descrever os niveis

Quadro 1. Niveis de planejamento do PEI

Niveis Descrigao

Nivel I

: ” Identificacao das necessidades educativas dos alunos.
Identificagao

Avaliac¢ao das dreas “fortes” e “fracas” do aluno. Neste nfvel, ocorre a

Nivel IT .
Avilsazs elaboragiao do PEI entrelagada com as adaptagoes curriculares e am-
valiagao . . . 3 -
s bientais (manejo de sala de aula) necessdrias para atender ao aluno.®
Nivel I1I Neste nivel, ocorrem a intervengio a partir dos objetivos propostos
Intervengao no PEI e a reavaliagao do aluno.

Fonte: adaptado de Correia (1999).

Partindo da perspectiva de que ndo existe uma unica maneira de atender as
necessidades educativas de todos os alunos com deficiéncia, ou seja, ndo existe um padrao,
uma forma em que a educacéo seja oferecida em um unico curriculo, é que surgiu o Plano

de Ensino Individualizado.
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A educacdo inclusiva € um ensino, cujo modelo é para todas as pessoas participarem
da escolarizacdo, com uma forma social de inclusdo, uma pratica que se manifesta na
adaptacdo do curriculo, apoio adequado aos alunos com necessidades educativas. A
educacdo especial se baseia no modo de compreender e desenvolver as habilidades das

pessoas com deficiéncia e transtornos.

Referente aos desafios da valorizacdo da diversidade humana, principalmente quando
se refere a inclusdo, embora seja uma caracteristica natural, ainda existem estigmas a serem
superados socialmente, dentre os quais a discriminacdo e as barreiras atitudinais referentes

as diferencas de cada pessoa, dificultando a incluséo.

A incapacidade que € atribuida as pessoas com deficiéncias surge em razdo de
preconceitos, capacitismo, sendo essas pessoas discriminadas dentro de determinados
espacos sociais. No entanto, enquanto as pessoas com deficiéncia estiverem restringidas da
participacdo social e do acesso a informacéo e a comunicacéo, menor serd a possibilidade de
usufruir plenamente de seus direitos enquanto pessoa humana. Conforme mencionado na

Convencao sobre direitos das pessoas com deficiéncia (2003)

Uma sociedade, portanto, € menos excludente, e, consequentemente, mais
inclusiva, quando reconhece a diversidade humana e as necessidades especificas
dos varios segmentos sociais, incluindo as pessoas com deficiéncia, para promover
ajustes razodveis e corre¢Bes que sejam imprescindiveis para seu desenvolvimento
pessoal e social. (Brasil, 2003, p 30).

E necessério entender a concepcdo do capacitismo para compreender a tensdo dos
corpos das pessoas com deficiéncia enfrenta todos os dias em nossas sociedades. A maneira
como as representacdes sociais de deficiéncia exerce seu poder e seu dominio sobre as

crencas individuais. Em conformidade com Gesser; Block; Melo (2020)

O capacitismo € estrutural e estruturante, ou seja, ele condiciona atravessa e constitui
sujeitos, organizagdes e instituicBes, produzindo formas de se relacionar baseada em um
ideal de sujeito performaticamente produzido pela reiteragdo compulséria de
capacidade normativas que consideram corpos de mulheres, pessoas negras,
indigenas, idosas LGBTI e com deficiéncia como antolégicas e materialmente
deficiente[..] (Gesser; Block; Melo,2020, p.18).
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Uma sociedade focada em um modelo eugénico, reforca a rejeicdo das diversidades
de corpos, produzido um olhar preconceituoso e negativo da deficiéncia. Desse modo, 0
capacitismo estabelece um ideal de corpo, quanto mais as pessoas se afastam desse padrao
segregacionista, mais percebido o ser humano fica. O olhar interseccional é fundamental
para entendermos as opressdes dos corpos, os fatores socias que definem a identidade de

uma pessoa e 0 anticapacitismo.

A educacdo anticapacitista € uma ruptura com os paradigmas que impende a
universalizagéo das pessoas com deficiéncia, enfatiza a diversidade humana e busca eliminar
barreiras sociais, mostrando deficiéncia ndo como uma limitacdo. Mas como um processo

sociocultural, de socializar e integrar todas as pessoas.

3.2 Deficiéncia intelectual desafios e possibilidades na escola

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saide (OMS), a deficiéncia intelectual
(DI), é definida como uma capacidade significativamente pequena de compreender

informacdes, ou algo inserido novo, complexo.

Dessa forma, Aranha (2001) afirma que

A deficiéncia intelectual até o século XVIII era confundida com doenca mental e
tratada exclusivamente pela medicina por meio da institucionalizago, que se
caracterizava pela retirada das pessoas com deficiéncia de suas comunidades de
origem, mantendo-as em institui¢des situadas em localidades distantes de suas
familias, permanecendo isoladas do resto da sociedade, fosse a titulo de protecao,
de tratamento, ou de processo educacional (Aranha, 2001, p.2).

O termo deficiéncia intelectual ¢ uma condicdo complexa no que tange a sua
nomenclatura, sendo utilizado para substituir os termos deficiéncia mental e retardo mental.
Das diversas defini¢des e terminologias, a DI chama a atencéo, pois nem sempre € indicada
num primeiro momento, resulta estar ligada no déficit dos individuos (social, intelectual,

funcional, comportamental).
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Nessa perspectiva a proposta da nomenclatura tem a intencdo de ser menos
excludente, além de considerar os contextos sociais e culturais existente em cada ser
humano. Considerando que as definicdes sdo importantes, para desenvolver novas praticas

e métodos acessiveis para serem auxiliadas e construidas dentro das instituicGes.

Dessa maneira, Veltrone; Mendes (2012) corrobora com a seguinte afirmacéo

Compreendendo ainda a condi¢éo peculiar da deficiéncia intelectual — em que esta
é construida e reconstruida de acordo com mudancas nos cenarios politico, social
e cultural é importante e necessario investigar como esta nova mudanca vem sendo
interpretada para que possamos avancar nas discussdes e consequentemente
garantir um atendimento educacional especializado de qualidade para esse
alunado. (Veltrone; Mendes, 2012, p.365).

Levando em consideracdo a mudanca da nomenclatura da DI, esse termo € mais
indicado para ser usado, estd alinhado com as politicas de inclusdo educacional e social.
Luckasson e Reeve (2001) discutem ainda que toda mudanca deve possibilitar a

compreensdo de que esta

Seja especifica para se referir a uma entidade singular, permitindo a diferenciacéo
de outras entidades e aprimoramento da comunicacdo; seja utilizavel para
diferentes grupos: individuos, familias, escolas, clinicas, pesquisadores e gestores
de politicas publicas; represente o conhecimento vigente e seja capaz de incorporar
novos conhecimentos conforme a ciéncia avance; reflita um componente essencial
para nomear um grupo de pessoas, que permita comunicar valores importantes.
(Luckasson; Reeve, 200.p,65).

Dessa forma, toda mudanca de terminologia deve primeiramente ser acompanhada
de mudancas funcionais, principalmente para uso e compreens&o, pois o respeito e a incluséo
é algo fundamental, mais essa conquista deve ser mais intensificada pelas politicas publicas,
e na estruturacdo de escolas que possibilite avancos cruciais no desenvolvimento de praticas

educativas

A adogdo de nomenclaturas propostas deve vir acompanhada de mudangas
conceituais, estruturais, politicas e sociais. E, no caso brasileiro, um caminho para
evitar os descompassos propostos entre tendéncias internacionais, legislagéo e
praticas dos profissionais seria o desenvolvimento de uma melhor articulagéo entre
as decisdes do poder publico e participacdo das comunidades escolares nestas
decisdes. As mudancas ndo podem simplesmente ser impostas de cima para baixo,
sem considerar a realidade dos professores que diretamente vao lidar com elas. No
caso especifico da definicdo da deficiéncia intelectual este fato é ainda mais
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agravante, levando em consideracdo que o olhar que temos sobre ela é
influenciado pelo contexto social, econémico, politico, cultural do qual fazemos
parte (Veltrone; Mendes, 2011, p. 420).

Diante desse exposto, € importante que a nomenclatura possa oferecer nao apenas
mudancas estruturais, mais também atitudinais. E necessario ressaltar, a necessidade de uma
organizacéo social que veja que as pessoas com deficiéncia intelectual podem se desenvolver

assim como os demais.
3.3 Funcionamento cognitivo de criancas com DI

Para o aprofundamento acerca da deficiéncia intelectual é importante discutir e

problematizar a respeito da compreensdo teorica de Vygotsky (1989).

A escola deve desenvolver, avangos praticos e teodricos acerca da deficiéncia
intelectual, quando existe essa falta de informacéo dificulta o desenvolvimento psicologico
da crianca, como memoria, atencao voluntaria, imaginacao criativa etc. Dessa forma limita-
se a crianca de acordo com a deficiéncia que possui, seu aprendizado acaba sendo reduzido,
afastando-se da cultura desenvolvida na escola.

Temos a compreensdo de que com mediacOes adequadas, pessoas com DI séo
capazes de desenvolver as Fungdes Psicoldgicas Superiores. Sujeitos com DI
avangam em seu processo de humanizacéo, portanto, é preciso proporcionar uma
educacdo de qualidade que se torna fundamental para elevar nos sujeitos as

categorias psicolégicas mais elementares as categorias superiores. (Silva,2019,
P.22)

Vygotsky (1989) considera o individuo com ser historicamente social, dessa forma
0 meio social na qual convive pode influenciar o seu desenvolvimento. Segundo o autor a
crianca utiliza primeiramente da fala socializada para interagir com o outro, logo depois usa

o0 instrumento do pensamento, sendo a cultura primordial para o desenvolvimento mental.

Nesse sentido as fungdes psicolégicas superiores (FPS), sdo mudangas de
experiencias que os individuos véo adquirindo ao logo de seu desenvolvimento. Embora que

a deficiéncia seja entendida como um fator bioldgico, ndo é capaz de possibilitar o
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impedimento de criangcas com DI adquirirem conhecimentos. Nesse sentido Rego (2011)
ressalta

O desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das constantes interagdes com
0 meio social em que vive, ja que as formas psicolégicas mais sofisticadas emergem
da vida social. Assim o desenvolvimento do psiquismo humano é sempre mediado
pelo outro (outras pessoas do grupo cultural), que indica, delimita e atribui
significados a realidade. (Rego,2011, p.61)

Nesse sentido Vygotsky (1989) cita que desde inicio da vida a aprendizagem esta
presente, contudo, a inteligéncia é estabelecida como uma habilidade para aprender,
deixando o pensamento epistemoldgico que concede a inteligéncia como determinados
conhecimentos prévios. Ou seja, a diversidade promove aprendizados, que por sua vez

proporciona diferentes processos de desenvolvimentos.

As préticas ludicas contribuem com o desenvolvimento linguistico e intelectual das
criancas, sobretudo as com DI, pois acredita que ao brincar a crianca € um ser ativo que
constrdi e cria, por meio de sua interacdo social, na qual, a crianca elabora conceitos que

contribui para situagéo real.

O jogo aparece no mundo imaginario, desenvolvendo aprendizados onde as
interacdes sociais e troca de experiencia gera conhecimentos. Contudo, Bezerra; Araujo
(2011), apontam

Acreditamos que, para a criangca com Deficiéncia Intelectual, a percepcdo de tais
relagdes simbolicas, que j& sdo bastante complexas para todo o universo infantil,
torna-se muito mais propicia pela brincadeira, porquanto ai aparecem, como vimos,
algumas premissas psicoldgicas fundamentais para o surgimento da abstracdo, da
simbolizacdo e da generalizagdo, fun¢des psiquicas basicas sob as quais se estrutura
a linguagem humana. Conforme menciona Aguiar (2008, p. 20), parafraseando
Almeida, “[...] a brincadeira simboliza a relagdo pensamento-acdo da crianga, e,
sendo assim, constitui-se provavelmente na matriz de formas de expressdo da
linguagem (gestual, falada ou escrita)”. (Bezerra; Araujo, 2011, p. 237).

O jogo possui trés caracteristicas a imitacdo, as regras, e a imaginacao, ao elabora
uma atividade ladica, que desperte a atengdo das criangas com DI, as criancgas interpretam

papeis levando ao imaginario, resultando situacdes para a vida real. E com as construcgdes
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dos conceitos que a aprendizagem estd no brincar. De fato, que estdo interligados com o
mesmo proposito, de despertar o foco, a concentracdo, o raciocinio as habilidades e
pensamento. Vigotsky (1989) aborda elementos importantes para a construgdo do brincar e
aprender
Na brincadeira faz de conta, os objetos perdem a sua forca determinadora sobre o
comportamento da crianga, que comeca a agir independentemente daquilo que ela
vé. Uma colher se transforma em um avido, um cabo de vassoura em um cavalo.
Na brincadeira a crianca aprende a comportar-se ndo somente pela percepc¢éo
imediata dos objetos, ou pela situacdo que a afeta de imediato, mas pelo
significado desta acdo. O jogo fornece um estagio de transicdo em diregdo a

representacdo, desde que um objeto seja um pivd da separacéo entre o significado
e 0 objeto real. (Vygotsky, 1989; p.67).

Esses recursos ludicos sdo fundamentais para o professor utilizar, proporcionado
praticas que desenvolva as habilidades dos alunos, e participe do processo educativo.
Sobretudo esses meios pedagdgicos, elava 0 engajamento, a participacdo e a motivagdo

interna, além de estimular a participacdo coletiva dos alunos.

Os ambitos virtuais sdo estimulantes para alunos com DI, porem as escolas insistem
no padréo tradicional, de continuar com praticas conservadoras sem abranger outros campos
de conhecimento, tornando-se ambientes homogéneos, sem atentarem para outras

possibilidades que os meios virtuais educativos oferecem.

Conforme Silva (2019) o uso de computadores, proporciona a ativacdo dos FPS, que
sdo a abstracdo, imaginacdo, além de ativar e produzir avangos na construcdo de estruturas
mentais e psicossociais. Contribui para o desenvolvimento da linguagem. Dentro do seu
contexto social a crianga tem acesso a diferentes relagdes de linguagem. Na sala de aula o
siléncio que muitas das vezes os alunos utilizam como uma forma de aprendizado, acabam

desestimulando a troca de saberes compartilhados.

Alunos com DI tem a mesma capacidade de aprender como qualquer outro aluno,
porem deparamos com situacdes dentro das salas de aulas que ndo instiga a capacidade
cognitiva da crianga para desenvolver outros aprendizados, e acabam tornando sujeitos que

a propria sociedade julga, discrimina.
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Campos e Glat (2016), assinalam que os fatores que levam a adaptacdo dos
individuos ndo dependem somente de fatores biologicos, dessa maneira a dificuldade que as
criancas com DI apresentam se relaciona também como 0s processos sociais estigmatizados,
sendo assim, pesquisas mostram que as pessoas com deficiéncia intelectual demoram mais
no estagio de desenvolvimento da inteligéncia, porque necessita de mais tempo para obter
as informagdes estabelecidas.

Todavia o0 atraso nos processos de funcionamento, néo justifica a forma como as
escolas observa alunos com DI, ou seja, sem avan¢os, uma vez que a mesma é responsavel
pelo aprendizado de todas as criangas, independentes se possuir limitagio ou ndo. E fungéo
das instituicdes possibilitar a inclusdo de todas a criancas, elaborando materiais pedagogicos

que estimulem seus niveis psicologicos.

Segundo Miranda e Pinheiro (2016), é necessario desenvolver estratégias
cooperativas nas aulas, desenvolvendo espacos inclusivos, fomentando a criatividade e a
interacdo entre alunos de maneira que alcance seus objetivos em comum. Promovendo

estimulacao cognitiva relacionado a cultura.

Sob esse vieis, Miranda; Pinheiro (2016), corrobora com estudos que aborda uma
concepgdo sobre acdes pedagdgica

Assim, a abordagem nessa perspectiva educacional contrapfe-se a uma concepgao

meramente diagnostica. Com isso, ressaltamos o papel das intervenc6es de carater

intencional no campo educacional, com objetivos definidos, de acordo com as

caracteristicas peculiares do aluno, o qual cria possibilidades para o avango do seu
desenvolvimento cognitivo. (Miranda; Pinheiro, 2016, p. 698).

Neste sentido, € importante mencionar que as criangas com DI tém diferente tempo
de aprendizagem, de compreensao, de leitura, de atencdo e de memoria. Assim, ndo se deve
partir de uma perspectiva que desqualifique estas criancas dentro do processo educativo, mas

gue entenda suas peculiaridades e tempos no processo de ensino e aprendizagem.

E notorio observar que a deficiéncia pode anular as expectativas de aprendizagem
dos individuos, quando os agentes escolares se limitam apenas em olhar a deficiéncia em si.

No entanto, “entendemos que a deficiéncia ndo pode estar acima do potencial do aluno, o

37



qual certamente vai se aprimorar com o ensino ofertado e com mediag¢des adequadas, e assim
desenvolver suas Fungbes Psicoldgicas Superiores avancando em seu processo de

humanizag¢ao.” (Leonel; Leonardo, 2014, p. 542).

E de suma importancia que as escolas enquanto instituicdes reveja suas condiges,
afim de possibilitar que cada pessoa seja capaz de aprimorar suas funcdes, tanto elementares,

quanto atencdo, percep¢do e memoria.

4.PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Como recurso metodoldgico utiliza-se da etnografia na educacdo escolar André
(1995), com o intuito de perceber relacdes e interacGes, a fim de entender a dindmica
pedagdgica de alunos com deficiéncia intelectual acompanhados pelo Ndcleo de Apoio
Pedagdgico Especializado (NAPE), em Redencdo. O NAPE é um servico que atende alunos
com deficiéncia na realizacdo de atividades diarias, sendo essas atividades no contraturno,
contando com uma equipe multifuncional (psicopedagogos\as, pedagogos,). O foco desta
etnografia € acompanhar alunos com Deficiéncia Intelectual (DI), bem como os fatores

socioculturais e a dindmica escolar na qual estdo inseridos.

Pensando na perspectiva de vivenciar mais de perto a realidade de alunos com
deficiéncia intelectual, utilizei da observacdo participante nos atendimentos de criangas com
a psicopedagoga. Os encontros de observacgéo se estabeleceram por (6) seis semanas, desde
0 dia 24 de abril de 2024 a 03 de junho de 2024 com um encontro por vez, com duracao de

50 minutos, por ultimo a entrevista com a psicopedagoga.

Inicialmente minha intencdo era observar minunciosamente como acontece 0s
encontros e o processo de desenvolvimento educativo de criangas com DI e quais sdo as

principais aprendizagens dessas criangas.

Por conseguinte, diante das observagdes surgiu a necessidade de entender melhor
quais os metodos/recursos aplicados pela psicopedagoga, e se existe a relagdo conjunta do

professor da sala de aula regular com a profissional dos atendimentos na construgéo do
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curriculo adaptado. Nesta perspectiva, surgem indagacdes tais como: De que maneira a
escola estd oferecendo atendimento psicopedagégico para as pessoas com DI?

Sabemos que a escola enquanto instituicdo produtora de conhecimento tem como
grande desafio tornar-se inclusiva, permitindo a todas as criangas frequentar o mesmo
ambiente escolar, sem nenhuma restricdo, com a garantia do direito de aprendizagem. No

entanto, falar de inclusdo implica mencionar sobre direito a igualdade e direito a diferenca.

Logo apos as observagdes feitas semanalmente aos atendimentos do NAPE, passou-
se para 0 momento da entrevista com a psicopedagoga, com intuito de compreender o
processo de aprendizado com alunos com DI. Procurou-se saber, dentre outros aspectos,
quais os recursos metodologicos e pedagdgicos sdo aplicados e qual a razdo de somente um
encontro por semana, Visto que cada crianca apresenta dificuldade na escrita, na leitura, na
memoria, na atencdo, e em outros aspectos, que ao longo do tempo é desenvolvida e

praticada.

Apos cada encontro de observacdo, vi a necessidade de cada escola possuir seu
préprio Nacleo de Apoio Psicossocial Educacional, pois existe uma grande demanda de
alunos gue precisam desses acompanhamentos, que na maioria das vezes as escolas nao estéo

sabendo como melhorar o desenvolvimento educativo e pedagdgico dessas criancas.
4.1Natureza da Pesquisa

Conforme Gil (1999), pode-se definir pesquisa como o processo formal e
sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa
é descobrir respostas para problemas mediante 0 emprego de procedimentos cientificos,
portanto, definir pesquisa social como o processo que, utilizando a metodologia cientifica,

permite a obtencdo de novos conhecimentos no campo da realidade social Gil (1999).

Desta maneira a pesquisa se apresenta de forma qualitativa, pois segundo Minayo
(2001):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
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crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagcBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO, 2001, p. 21-22).

Contudo, Silva (2022) afirma que:

(...)trabalhando com esse método o/a pesquisador/a tem a oportunidade de ir a
campo e realizar a sua pesquisa com o grupo/publico alvo, e assim, colher os seus
dados através das perceptivas dos/as proprios/as, levando em conta a qualidade
das informacdes, e nao a quantidade/nimeros. (Silva ,2022, p.23)

A pesquisa qualitativa apresenta-se como principal foco para entender,
interpretar informacGes, dialogos e entrevistas com participantes. Partindo desta
perspectiva, neste trabalho, sdo utilizados dados qualitativos na construcéo do objeto de

pesquisa.

Contudo, existe diferentes forma de pesquisa qualitativa, dentre elas a
etnografia, onde neste trabalho é utilizada como parte da metodologia. Nesse sentido, a
etnografia, se preocupa com os significados que tem as coisas, como a linguagem e
também as a¢des no meio social. “O etndgrafo encontra-se, assim, diante de diferentes
formas de interpretacdes da vida, formas de compreensdo do senso comum, significados
variados atribuidos pelos participantes as suas experiéncias e vivéncias e tenta mostrar

esses significados maltiplos ao leitor” (Andre, 1995, p. 16,17).

O foco do etndgrafo esta na aproximacdo gradativa com 0s participantes, o
significado de cada acdo, do comportamento. Isto é, cada vez mais o etndgrafo chega
mais préximo de seu campo de investigacdo. Mediante a isso, André (1995) cita que

Finalmente, a pesquisa etnogréfica busca a formulacdo de hipéteses, conceitos,
abstracdes, teorias e ndo sua testagem. Para isso faz uso de um plano de trabalho
aberto e flexivel, em que os focos da investigacdo vdo sendo constantemente
revistos, as técnicas de coleta, reavaliadas, os instrumentos, reformulados e os
fundamentos tedricos, repensados. O que esse tipo de pesquisa visa é a descoberta
de novos conceitos, novas relacdes, novas formas de entendimento da realidade.
(Andre, 1995, p.26).

Dessa maneira, € importante conhecer o sujeito da pesquisa como agente de seus
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préprios conhecimentos, registrar detalhes, acontecimentos, analisar os dados do particular
para o geral, possibilitar uma conexdo mais dialética entre a objetividade e a subjetividade.

4.2Tipo da pesquisa

Desta forma, a pesquisa de campo se caracteriza pela etnografia da educacao, focando
na observacdo, estudando um grupo ou uma comunidade dentro de sua estrutura social,
mantendo e analisando as interpretacfes dos resultados. A realidade presente é interpretada
por meio do investigador, permanecendo maior tempo na comunidade. A pesquisa se inicia
pela fase exploratdria, que consiste em um problema do objeto e dos pressupostos, das teorias

e do percurso metodologico.

Segundo Gil (2002)

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que ndo é
necessariamente geografico, ja que pode ser uma comunidade de trabalho, de
estudo, de lazer ou voltado para qualquer outra atividade humana, basicamente a
pesquisa é desenvolvida por meio de observacéo direta das atividades do grupo de
estudo e de entrevista com informantes para captar suas explicacOes, e
interpretacdes do que ocorre no grupo. (Gil, 2002 p.53)

A pesquisa de campo ¢ a coleta diretamente de fontes originais, 0 que proporciona
maior controle sobre a natureza e a quantidade de coletas de dados coletados, pois quando
0s pesquisadores falam sobre estar no campo, estdo se referindo de estar no lugar da vida

diéria das pessoas que estdo estudando.

Desta forma, para os antrop6logos a etnografia se caracteriza em pesquisar sobre a
comunidade, a cultura existente, linguagem, habitos, para a educagéo se baseia em observar
a educacdo, se preocupar com a mesma. Mais em qual medida uma pesquisa se caracteriza
como uma pesquisa etnografica? Quando faz uso de técnicas, como coleta de dados,
observacdo, entrevista, analise de documentos etc. O pesquisador, possui um papel
importante na coleta de dados, pois envolve um trabalho de campo, onde, existe uma troca

experiéncia e contato direto com os participantes.
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A etnografia na préatica escolar permite um novo olhar no ambiente educacional,
possibilitando entender como funciona o dia a dia, 0s mecanismos de dominagéo, e de
resisténcia, permitindo ao pesquisador conhecer mais de perto seu campo de estudo, analisar

quais fenbmenos que causa a exclusdo, as dinamicas, as relagdes e interrelacdes.

Buscando analisar a funcao do pesquisador e do contexto no qual esta inserido, qual

o fendmeno que o pesquisador pesquisa? Com relacdo a isto, André (1995) aborda a escola
como espaco social, afirmando que

Essa visdo de escola como espaco social em que ocorrem movimentos de

aproximag&o e de afastamento, onde se criam e recriam conhecimentos, valores e

significados vai exigir o rompimento com uma visdo de cotidiano estatica,

repetitiva, disforme, para considera-lo, como diria Giroux (1986), um terreno

cultural caracterizado por varios graus de acomodacdo, contestacdo e resisténcia,
uma pluralidade de linguagens e objetivos conflitantes. (Andre,1995, p.35).

Nesse sentido, 0 estudo da pratica escolar, por meio do uso da etnografia, permite
desenvolver métodos que envolva o meio social ao qual se esta pesquisando, por intermédio

da observacao direta, incluindo reflexdes sobre os valores presente na sociedade.

4.3Técnicas de coleta de dados

Dessa maneira a observacdo participante € um método que permite ao pesquisador
uma analise especifica, havendo maior proximidade do contexto do grupo, pois o
investigador podera ter mais contato com o ambiente pesquisado, podendo entdo efetuar
interpretacdo. Assim, na observagdo participante o pesquisador vivencia pessoalmente a
realidade daquela comunidade ou grupo, para melhor entendé-los, participando das relagdes
sociais, e procurando entender as agdes em seu contexto. Dessa maneira o observador deve

fazer parte daquele universo pesquisado.
Quanto mais o pesquisador procura compreender todo contexto, a cultura o seu

objeto de pesquisa serd mais facil de ser desenvolvido, pois um maior envolvimento

permitira ao pesquisador ter mais facilidade de entender os significados e as a¢des do dia a
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dia. Na medida que acontece o pesquisador vai ficando mais préximo e ganhando confianca
daquele grupo ou comunidade.

4.4 Local da pesquisa

Figura 1 — Escola Maria Augusta

Fonte: autora, (2024).

Segundo o PP a escola Municipal Maria Augusta Russos dos Santos tem sua origem
no ano de 2005, quando a escola Dr. Edmilson Barros de Oliveira ndo tinha mais espaco
fisico para atender a demanda dos alunos de 6° ao 9° ano. Entdo passam a funcionar na escola
estadual Adolfo Ferreira de Souza, espaco cedido pelo governo, para que assim as criangas

pudessem frequentar a escola.

A referida escola foi criada a partir do projeto de lei de n°® 1200 de 27 de 2006, desde
entdo a escola é situada na rua Santos Dumont s\n no municipio de Redencéo. A escola teve
esse nome em homenagem a professora Maria Augusta Russos dos Santos, natural de

Redencéo.

Conforme mencionado no PP o crescimento da populacéo a escola teve a necessidade
de construir sua propria sede, podendo atender os alunos com espaco apropriado e com a
parceria dos pais. No dia 01 de novembro de 2011 aconteceu o desmembramento, onde a

instituicdo se tornou independente, se desvinculando da outra escola.
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Ainda segundo o PP a escola atualmente é a Unica da sede do municipio que atende
os alunos dos anos finais do ensino fundamental, demostrando sua importancia para a

sociedade. Em 2023 a escola ingressou no tempo integral, com as turmas de 8° e 9° ano.

5 NUCLEO DE APOIO PSICOSSOCIAL EDUCACIONAL (NAPE)

Figura 2: NAPE

Fonte: Autora 2024

O Ndcleo de Apoio Psicossocial Educacional (NAPE), surgiu em 2021 com a
demanda enviadas das escolas de criancas com dificuldade de aprendizagem. E um projeto
da secretaria de educacéo- SME de Redencéo cuja as agdes estdo voltadas para o aprendizado
das criancas que necessita de apoio no seu processo de desenvolvimento educacional.

O NAPE ndo tem uma Lei Municipal, decreto ou portaria, que tenha sancionado, esta
funcionando como citado na escola Maria Augusta. Contudo, percebe-se que embora tenha
avancado a incluséo de pessoas com deficiéncia, ainda precisa sancionar uma Lei de criacdo
ao Nucleo de Apoia Psicossocial Especializado. “A criacdo de espacos e estratégias
pedagogicas que garanta a inclusdo, condicdo para que as escolas desenvolvam agdes
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pedagogicas de modelo educacionais para todos” (Nogueira, 2019, p.19). A vista disso, 0
Nucleo é de extrema importancia para a comunidade escolar e a sociedade.

E um servico que 0 municipio oferta, mas ndo é institucional, mesmo diante da
necessidade das escolas e a grande demanda, a SME desenvolveu esse projeto. Como ainda
ndo tem seu proprio espaco os atendimentos acontecem na escola Maria Augusta, com
algumas salas disponibilizadas para os encontros, de acordo com dados coletados na

entrevista sdo atendidas 228 criancas.

O nucleo é formado por uma equipe especializada, oferecendo servicos de avaliacdo
psicolégica e psicopedagdgica, intervencdo e acompanhamento psicolégico e
psicopedagogico (atendimento individual e em grupo), orientagdo escolar, orientacdo

educacional/ familiar.

O nucleo tem seus atendimentos no contraturno, atendendo as criangas da sede e
todas as escolas que fazem parte da cidade de Redencdo. Diante disso, existe essa
necessidade de ter um espago proprio, para atender todas as criangas que precisa desses
acompanhamentos. Nem todas as criancas que sdo atendidas pelo Nucleo de Apoio

Psicossocial educacional possui diagnostico, as vezes apresenta dificuldade de aprendizado.

Segundo dados coletados na Secretaria de Educacdo de Redencdo (SME),
informados pelo Censo Escolar de 2024, a quantidade de alunos com deficiéncia por escola
equivalente a 347 alunos. Destes alunos, 66 foram diagnosticados com deficiéncia
intelectual. Do total de escolas descritas na tabela abaixo, 22 (vinte e duas) escolas tem

criancas atendidas pelo Nucleo de Apoio Psicossocial Educacional (NAPE).

Algumas destas escolas se localiza na regido serrana, sendo o deslocamento dificil
para a cidade de Redencdo os encontros acontecem a cada 15 dias. Nos casos em que as
criangas moram mais proximas ao local dos atendimentos os encontros acontecem uma (1)

vez por semana, tornando os acompanhamentos com mais frequéncia.
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Figura 03: Censo -2024

ESCOLAS QUANTITATIVO DE ALUNOS INFORMADOS COM DEFICIENCIA POR ESCOLA/ ANO: 2024 — CENSO TOTAL
ESCOLAR
BAIXA CEGUEIR D. D. D. SURDEZ SURDO VISAO D. AUTISM
VISAO A AUDITIV FISICA INTELECTU SEGUEIR MONOCULA MULTIPL 0
A AL A R AS
Antonio Barbosa 1 * * * 8(1) * * * 1 21 (1) 31
Dep. Antonio Jaco - x » 2(2) 5() * * * 4 29 (1) 40
Cecilia Pereira * * * 1(1) 7(2) * * * 2 10 (1) 20
Dr Edmilson Baros * * * ¥ 6(1) % * % 1 20(1) 27
CEI Fea Arruda * * * (1) 2(2) * * L 2 19(1) 23
Fco Januario x X 1 * 4(1) * * ¥ 1 4(1) 10
Fco Raimundo x * * L ¥ * x L * 3 3
Major Hortencio L ¥ » * 1 ¥ * * ¥ 2 3
Joao Alves % L ¥ 1(1) *(1) * ¥ X 1 2 4
Joao Fragoso % * » % A ¥ ¥ ¥ » 2 2
Joaquim Jose * 52 - * 1 * i % * 2 3
Joaquim Simao ) L ¥ x 5 ¥ ¥ 2) 2 * 7
Luis Dias Damasceno ~ * ¥ 4 ¥ 3 ¥ * b ¥ 6 9
Neide Tinoco ¥ ¥ 1 & 1 X T 8 ¥ 6 8
Nossa Sra de Lourdes 1 % 4 * 4 ¥ 4 L s ¥ 1
Pedro Fernandes 1(1) i * ¥ *(1) ¥ * i 2 45 (2) 48
Maria Augusta * * % 1(1) 11(3) * * * 3 9(2) 24
Ricardo Ferreira e 3 i = by 2 % > as 11 11
Sebastiao José 1 ; * * 2(1) * - * 1 11 (1) 15
Teodoro Conrado o e . i 3 % % 2 & i 3
CEI Vicente Ferreira * - * 1 3 & A s * 12 16
Herminio Gomes * * * * & o * o *: 1 1
Terto Venancio o * * * 3 # * * * 30 33
Manoel Saraiva » x » ¥ 1 * * % * 4 5
Total Geral 4 2 6 66 20 249 347

DATA BASE: 29/05/2024

Fonte: Secretaria de Educacdo de Redencéo (2024)

Como mencionado anteriormente, a proposta metodoldgica desta pesquisa se baseia
na etnografia da educacdo, focando nos contextos educacionais por meio da observagéo
participante e de analises de interacfes sociais, visando entender de que modo se da o ensino
e a aprendizagem de criancas com deficiéncia intelectual acompanhadas pelo NAPE. Com o
objetivo de observar e coletar informacdes foi realizado primeiramente notas de campo e

depois a entrevista.

5.1 Notas de um diario de campo |

Os atendimentos as criangas com necessidades especificas ocorrem em sala. O
ambiente é bem neutro, pensava em um lugar diferente, com pinturas, desenhos, pois o

publico alvo séo criangas. Bem no canto tem uma mesa redonda com 4(quatro) cadeiras,

46



e na segunda mesa a psicopedagoga atende a crianca. Do lado esquerdo tem um mavel

com alguns brinquedos coloridos, como mostra a imagem a baixo.

Figura 04: campo de pesquisa

Fonte: Autora, (2024).

De inicio ndo consegui entender porque a sala era daquela cor, sem vida.
Posteriormente, no momento da entrevista com a psicopedagoga, consegui entender melhor,
pois 0 ambiente colorido dificulta na concentracdo, de manter a crianga focado em algo,
impedindo a participacdo nas atividades, como mencionado na entrevista com a

psicopedagoga.

Tem salas super colorida. hoje mesmo veio uma colega pedindo para atender uma
crianga na minha sala, porque ndo dava para atender aquela crianga naquela sala.
Entdo pensando na demanda e na especificidade de cada crianca pensei em uma sala
mais neutra, que o caso da minha sala. Tipo alunos com DI tem o ‘rebaixamento’
cognitivo, entdo quando se trata de atencdo e tem alguns estimulos que tira o foco
essa crianga vai ter uma dificuldade maior de se concentrar por conta desses
estimulos. Entdo costumo trabalhar com alunos com DI na sala mais neutra.
(psicopedagoga,2024)
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Esta preparacdo do ambiente depende de criangca para crianca, a psicopedagoga
menciona que “o ambiente aqui da minha sala ela ¢ muito neutra, eu ndo gosto de muitas
informacdes porque eu tenho criancas, que tém sensibilidade visual, entdo quando tem
muitos objetos, isso acaba desorganizando a crianga” (psicopedagoga,2024). De certo modo,
ambiente colorido tem um impacto nas aprendizagens de crianca com DI, pois afeta a
capacidade de concentracdo e 0 comportamento. A maneira COmo essas criangas interagem
com o espaco pode ser diferente. Desta forma, adaptar o ambiente de aprendizagem é

importante para seu desenvolvimento cognitivo.

Pensando em outras perspectivas as cores podem ser um importante elemento para
ajudar no processo de desenvolvimento, pois eleva a participacdo e a disposi¢do para
aprender, bem como como jogos e materiais didaticos coloridos e interativo, podendo ser

usando como apoio visual.

A entrevista® parte de algumas perguntas para melhor entender o contexto que estou
pesquisando. A crianca na qual estou observando estd no 7° ano e tem 11 anos de idade,
estuda na escola municipal de ensino regular. Partindo da necessidade de entender como
funciona o NAPE, e seus atendimentos, realizei a entrevista semiestruturada com roteiro,
porém com a flexibilidade de fazer perguntas adicionais caso surgisse alguma duvida. Entre
as perguntas uma delas foi a seguinte: quais atividades vocé realiza enquanto
psicopedagoga? No tocante a resposta da interlocutora obtive a seguinte informacéo: a
psicopedagoga realiza atividade voltada para o desenvolvimento, leitura e escrita,
compreensdo, matematica e seus subcomponentes, funcdes executivas, estimulacao precoce

e tudo que envolve desenvolvimento infantil e humano.

5.2Notas de um diario de campo 11

3 A entrevista conta com uma profissional que se identifica com o sexo feminino, graduada em pedagogia, com
especializacdo em psicopedagogia e neuropsicopedagogia. Esta profissional acompanha aluno(a)s com
deficiéncia desde 2018.
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As atividades realizadas durante as observacdes partiam de jogos, como domino
da adicdo, onde era divididos entre a psicopedagoga e o aluno, com o intuito de
desenvolver conhecimento e situac6es socio interacionais dentro do ambiente observado,
e para agucar mais a criatividade do aluno. A psicopedagoga perguntava: qual foi o
resultado? Qual era o nimero? onde estava aquele niumero, eram em suas pecas ou na

dela?
Figura 05: descrigdo de atividade

—~— - I & I ‘

Fonte: Autora, (2024).

Observei a importancia de trabalhar com jogos didaticos, e como é uma ferramenta
essencial para melhorar a aprendizagem de criangas com deficiéncia, entre elas, criancas
com deficiéncia intelectual. Esses jogos melhora a atencdo, memadria, raciocinio ldgico,

coordenacdo motora, o desenvolvimento cognitivo e a interacdo social.

Foi utilizado a brincadeira de “ir a feira comprar”, essa brincadeira se resume em citar
varios nomes, e depois ficar repetindo todos os nomes. Na primeira vez ele conseguiu 3
(trés)estimulos, ou seja, conseguiu memorizar trés nomes que foi citado, na segunda vez
conseguiu 5 (Cinco), na Gltima vez conseguiu até 6 (seis) estimulos. Outro recurso didatico
utilizado foi quebra cabega Tangram, que é um material que ajuda no desenvolvimento

das criangas.
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Figura 06- Quebra cabeca Tangram

Fonte: Autora, (2024).

De acordo com as observacdes e a relacdo que configura os aspectos socioculturais
e a préatica escolar, senti a necessidade de perguntar a psicopedagoga se trabalhava junto com
professor(a) do ensino regular na adaptacdo do curriculo. Segundo a entrevistada o trabalho
com o professor da sala de aula regular comum é mais de orientac&o. “E quando o professor
me procura, € quando eu visito a escola e vou fazer algumas intervencbes, que sdo
orientacbes, entdo o meu trabalho junto ao professor(a) € mais ou menos isso”

(psicopedagoga,2024).

A profissional avalia todas as areas e no final entrega um relatério de orientacdo para
a escola. Neste relatério encontra-se também orientacbes para a adaptacdo dos curriculos,
onde a crianca sente mais dificuldade, o que fazer para melhorar a aprendizagem, e quais

aspectos devem ser mais trabalhados com mais intensidade.

Trabalhar com o curriculo adaptado para criancas com deficiéncia intelectual é um
recurso importante para garantir que as necessidades educacionais sejam atendidas de
maneira inclusiva, promovendo o desenvolvimento cognitivo e social. Dessa maneira, foca
na metodologia de ensino, respeitando o ritmo e a habilidade de cada crianga. Uma dessas
abordagens é o Plano Educacional Individualizado (PEI). Durante a entrevista foi
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perguntado se a psicopedagoga trabalhava com o PEI, uma das respostas obtidas foi “nao”,
pois 0 PEI é algo trabalhado pelos professores do ensino regular, porém, sempre que é
necessario tem intervencdes dos psicopedagogos. E aplicado nos atendimentos o plano
interventivo psicopedagogico. Segundo a entrevistada o plano interventivo psicopedagogico
sdo estratégias elaboradas para atender as necessidades especificas de alunos com
dificuldade de aprendizagem. E um plano organizado por meio de uma avaliacdo, onde é
identificada as dificuldades e habilidades de cada crianca, possibilitando o desenvolvimento

integral do aluno.

Dessa maneira, a psicopedagoga relata que o “plano interventivo psicopedagogico” é
0 que vai ser trabalhado com aquela crianca, por exemplo, “deu rebaixado” na leitura, escrita,
atencdo e memoria, entdo é dentro desse plano que precisa trabalhar as dificuldades dessa
crianca. Mas esse plano é destinado especificamente aos atendimentos e ndo a escola. E um
plano para se trabalhar no atendimento psicopedagdgico e de acordo com o0 que a crianga

precisa, relata a psicopedagoga em entrevista.

Conforme as observacdes realizadas surgiram algumas duvidas referentes como a
psicopedagoga trabalhava junto com a professora do ensino regular na adaptacdo do
curriculo, a resposta obtida foi que parte de uma avaliacdo que primeiramente avalia todas
as areas da crianca, para depois seguir com orientacdo para a escola, com sugestdes para

melhorar o aprendizado da crianca dentro do ambiente escolar.

O curriculo adaptado para alunos com DI parte de uma iniciativa coletiva, para
atender as necessidades especificas desses estudantes, principalmente a flexibilidade, para
ajustar os contetdos de acordo com o ritmo de aprendizagem de cada aluno, ainda mais a
utilizacdo de recursos diversificados, porque falar de uma educacdo inclusiva, tem que

pensar primeiramente no outro(a), adaptar para o outro(a).

Durante as observacfes senti muita dificuldade em encontrar dados referentes ao
NAPE. Quando se trata de educacdo inclusiva nem toda escola adere dentro das salas de

aulas a inclusdo. Ha criangas que necessita de curriculos adaptados, de materiais

51



pedagOgicos acessiveis para se sentir incluso naquele ambiente. Lutar pelo direito de

aprendizagem de todas as criangas é lutar por uma escola emancipadora.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse trabalho, venho abordar possibilidades e desafios enfrentados por
criangas com DI, e sobre a funcionalidade do Ndcleo de Apoio Psicossocial Educacional
(NAPE). Este que por sua vez atende criancas com deficiéncia, e com dificuldade de
aprendizado. No tocante que aborda e educacéo inclusiva, € um tema de bastante relevancia
no contexto educacional atual. A inclusdo ndo é apenas matricular a crianga no ensino

regular, mas envolver praticas pedagdgicas diferenciadas e mudangas estruturais.

A incluséo de criancas com deficiéncia intelectual é um direito fundamental que deve
ser garantido, para isso, é necessario o comprometimento das escolas, e das politicas
publicas, que garantam espacos heterogéneos, valorizando a individualidades e

potencializando e a capacidades de cada aluno.

Entende-se que o processo de ensino aprendizagem das criancas com DI precisa ser
aprimorado e ressignificado todo dia, aplicados de maneira inclusiva dentro do espaco
escolar. Para tanto, é necessario se fazer uma ampliacdo do olhar e reflexdo por meio de

pesquisas cientificas.

Em suma, este trabalho visa destacar a incluséo de alunos com Deficiéncia intelectual
em ambientes de convivéncia e aprendizados, destacando que praticas pedagogicas
adaptadas em ambientes acolhedor é fundamental para o desenvolvimento, a inclusdo nao é

apenas um direito, mais uma necessidade social.

Este estudo contribui para futuros pesquisadores, que vejam a impoténcia do alicerce
de apoio a educacao inclusiva em Municipios e Estados brasileiro. Tendo principalmente
como base a Lei A Lei N° 13.146/15, que é a Lei Brasileira da Pessoa com Deficiéncia

(2015), que assegura e garante seus direitos. Dessa forma, apesar dos desafios, a educagédo
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inclusiva € um direito fundamental e que sua efetivacdo exige um esforco conjunto de

professores, gestores, familias e politicas publicas.
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ANEXOS

ANEXO 01- Roteiro de Entrevista

Roteiro de entrevista com psicopedagoga

Identificacdo. Nome. Género. ldade. Local de trabalho.

Quais sdo as suas formacoes?

Quanto tempo vocé estd no acompanhamento de aluno(a)s com deficiéncia?
Quais atividades realiza enquanto psicopedagoga?

Vocé faz utilizacdo de préticas pedagdgicas inclusivas? De que forma?

Como ¢ feita a mediacdo do conteudo da sala de aula regular?

o g H w b E

Quais as principais dificuldades encontradas por alunos com deficiéncia

intelectual? E quais as principais aprendizagens?

7. Vocé faz a utilizagdo do plano individualizado, o PEI? Quais sdo os métodos que
vocé aplica?

8. Trabalha junto com o professor/a da sala regular na adaptacao do curriculo
adaptado?

9. Quais recursos metodoldgicos pedagogicos vocé utiliza nos seus atendimentos?
Com quais objetivos?

10. Qual a funcdo social da educacéo inclusiva e da escola na sua perspectiva de

psicopedagoga?

Obrigada pela colaboragéo neste estudo!
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ANEXO 02: Termo de cessao de direito de uso de imagem.

—ZUNILAB

TERMO DE CESSAO DE DIREITO DE USO DE IMAGEM {ﬂ,

Eu, . Atiwvve RLitrpbamay olel

- /|_cc aeA I Brasil, autorizo au
para o Trabalho de Conclusdo de Curso (Defi
possibilidades no Ensino Fundamental | em uma
discente Elaine Barbosa Silva, cursando
Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia

d ) 4 ;.‘Q,J“ :_
o i e O
ofa- - §

=¥
. ¥
" ’

5%

- I i - o

57



