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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como propoésito estudar o sistema curricular e o eurocentismo na
educacdo guineense no periodo pds-independéncia. Embora seja um assunto de muita
relevancia, percebe-se que essa tematica € pouco debatida na nossa sociedade. A Guiné-Bissau
foi governada aproximadamente por quinhentos anos pelo regime colonial portugés que, por
sua vez, ndo se preocupou com a educacdo do pais. Exemplo disso € o nimero reduzido de
pessoas que tiveram acesso a educagdo durante o periodo colonial.

Durante todo o periodo da dominacdo colonial portuguesa, o sistema educativo e
curricular implementados na Guiné Bissau tentou se aproximar da realidade portuguesa, com o
objetivo de assimilar o homem africano a cultura europeia e assim facilitar a dominacéo e
exploragdo coloniais. Deste modo, com o fim do regime colonial, a Guiné-Bissau herdou do
colonizador esse sistema de educacao que vem sendo modificado ao longo dos tempos mas que
ainda é fortemente marcado pelo eurocentrismo, enquanto ideologia dominante. Hoje nota-se
que existe falta de vontade politica da parte dos poderes publicos, no sentido de pensar e de
propor politicas educacionais e curriculares que dialoguem com a nossa realidade endogena, e
isso constitui um tamanho desafio para a nossa sociedade e para 0 nosso sistema educativo, que
ndo consegue formar sujeito(a)s com consciéncia historica e politicamente empoderados.

Nessa Otica, essa pesquisa vai estar focada nos curriculos ensinados nas escolas da
Guiné Bissau no periodo pds-colonial, partindo dos seguintes pressupostos: em que medida o
sistema educativo e curricular desenvolvido na Guiné Bissau, no periodo p6s-independéncia,
vem contribuindo para a descolonizacdo das mentes, como defendia Amilcar Cabral e outros
lideres dos movimento nacionalistas e independentistas africanos? Sera que o atual sistema
curricular do ensino médio da Guiné Bissau reflete a realidade cultural endégena do pais?

A partir destas perguntas, procuramos compreender como esses curriculos s&o ensinados
nas escolas do pais e discutir em que medida esses curriculos estdo ajudando 0s nossos alunos
a entender a realidade guineense. E também procuramos perceber de que forma é que esses
curriculos contribuem ou ndo para a formacdo das futuras geracdes de guineenses enquanto
sujeitos politicamente empoderados. Via de regra, constata-se que 0s nossos curriculos sdo
esquizofrénicos, visto que ndo expressam a realidade historica e cultural guineense, sendo que
0 pais sofre muita interferencia de instituicdes e organizagdes internacionais que normalmente
financiam as reformas educacionais e curriculares (Antonio, 2005). Olhando para a realidade
da educagdo guineense cujos curriculos escolares sdo esquizofrénicos e eurocéntricos, 0

presente estudo procura identificar mecanismos politicos e epistemoldgicos com vista a



contribuir, de alguma forma, com dados tedricos e empiricos, para a descolonizagdo dos
curriculos escolares na Guiné-Bissau.

O presente estudo abarca a Guiné-Bissau, um pequeno pais da Africa Ocidental, com
uma superficie de 36.125km2 e uma populacdo de cerca de um milhdo e quinhentos mil
habitantes. Conforme Couto e Embald, 2010 o pais esta situado na costa ocidental africana,
limitando-se ao norte com o Senegal, a leste e ao sul com a Republica da Guiné-Conacri, e a
Oeste pelo Oceano Atlantico. Esta regido representa o que restou da presenca portuguesa desde
o seculo XV. No final do século XIX, as fronteiras foram formalmente demarcadas durante a
Conferéncia de Berlim, realizada entre 1884 e 1885, em que se operou a divisdo e a ocupacdo
dos territdrios africanos entre as principais poténcias coloniais europeias. Em 1886, o Acordo

Franco-Portugués estabeleceu os limites territoriais da Guiné-Bissau, transferindo a area de

Casamansa para a Franca e a de Cacine para Portugal.

Objeto

Sistema cuurricular do encino médidio na Guiné-Bissau, no periodo pos-independéncia.
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2 PROBLEMA DA PESQUISA

Existe uma enorme discrepancia entre o sistema curricular vigente e a realidade historica

e cultural endogenas da Guiné Bissau, no periodo pds-colonial?

3 OBJETIVO GERAL

O presente trabalho tem como objetivo geral estudar o sistema curricular do Ensino
Médio e a sua interface com o projeto da (des)colonizacéo do curriculo escolar na Gunié Bissau
no periodo pos independéncia. E também entender em que medida os conteddos curriculsres
ensinados nas escolas do ensino médio dialogam ou ndo com a historia e cultura da Guiné Bissu

e em que medida contribuem para a descolonizacao do curriculo escolar no pais.

3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Analisar as propostas curriculares do ensino médio consignados na Lei de Diretrizes
e Bases do Sistema Educativo Guineense (Lei n 1, 2010). no Periodo Pés-Colonial;

v Confrontar o desenvolvimento curricular das escolas do ensino médio com a
realidade cultural endégena da Guiné Bissau;

v Verificar em que medida os contetdos curriculares do Ensino Médio possibilitam
aos estudantes guineenses a compreensdo da realidade cultural e histérica da Guiné
Bissau;

v" Entender em que medida os conteudos curriculares ensinados nas escolas do ensino

médio possibilitam a formac&o de identidades africanas guineenses.

4 JUSTIFICATIVA

A Guiné-Bissau € um pais que passou pelo dominio colonial portugués, um regime que
implementou um sistema educativo assimilacionista, racista e autoritaria para a manutencgéo do
stus quo colonial e a exploracdo capitalista. Com a expulsdo dos colonizadores portuguses a
partir da conquista da Independéncia Nacional, o pais herdou esse sistema de ensino

eurocéntrico que sofreu algumas reformas ao longo dos tempos, mas néo foi suficiente para se



adaptar a realidade cultural enddgena da Guiné, enquanto pais africano com uma longa tradigéo
historica.

O presente estudo procura conhecer o sistema curricular do ensino medio na Guiné-
Bisssau, identificando os aspectos curriculares que precisam se adaptar a realidade histérica e
cultural do pais. Perante os fatos, percebe-se que, os curriculos ensinados nas nossas escolas
ndo expressam a nossa realidade e por isso, 0s nossos alunos ndo conhecem a verdadeira historia
do pais, ndo valorizam a sua cultura e vivem numa crise identitaria, assimilando e reproduzindo,
através dos curriculos ensinados, os costumes e as formas de vida da ex-metropole
colonizadora. Nessa perspectiva, o presente trabalho pretende contribuir com dados tedricos e
empiricos, com o intuito de despertar a atencdo da sociedade civil e das institui¢cGes publicas e
privadas responsaveis pela difinicdo de politicas educacionais, sobre a necessidade de uma
reforma curricular que possibilite 0 empoderamento e a tomada de consciencia historica das
futuras geracdes guinenses. Uma reforma curricular que possibilite aos aprendentes estudar de
forma critica e reflexiva a histdria, a cultura, a geografia e a tradicao africana em geral e
guinense em particular, possibilitando, assim, o seu empoderamento politico e cultural.

Sabendo-se da importancia que o curriculo tem na construcdo e resignificacdo da
identidade do(a) aluno(a), e percebendo-se que ndo existe uma politica educacional voltada
para a emancipacdo curriculr, sendo que se trata de um assunto excluido do debate nacional,
esse estudo pode abrir caminhos para que outros pesquisadores possam seguir essa trilha na
producdo de conhecimentos afrocentrados sobre as politicas esducacionais e curriculares na
Guiné Bissau.

A motivacdo para a realizacdo do presente estudo, parte da nossa propria experiéncia
individual, enquanto cidaddo guineense que percorreu todos os ciclos da escolarizagao basica e
secundaria desse pais africano e que aprendeu a assimilar e reproduzir os aportes culturais e
epistemoldgicos de matriz eurocéntricos. Percori todo o ensino fundamental e médio sem
conhecer um autor guineense ou uma obra de um autor guineense. E 0 mais triste é que eu e
muitas outras pessoas da minha geracao aprendemos que 0s guineenses nao teriam capacidade
de produzir ciéncia, pois aprendemos que a ciéncia s6 pode ser produzida por pessoas brancas.
Com isso percebi que é necessario mudar esse cenario, e que é importante levantar esse debate
para despertar o olhar da nossa sociedade, e sobretudo dos poderes publicos responsaveis pelas
politicas educacionais do Estado Guinense.



5 METODOLOGIA

Para a realizacdo do presente estudo, adotamos 0 método qualitativo, com recurso ao
levantamento bibliografico e documental, aplicacdo de entrevistas e questionarios aos sujeitos
envolvidos na construcdo social da escolarizagdo guinense, bem como intelectuais e
pesquisadores da area da educagdo, com vista a recolha de dados tedricos e empiricos para
construcdo Da pesquisa a que nos propomos realizar. Como diz (Boccato, 2006), “a pesquisa
bibliografica tem como objetivo encontrar solugdes para uma questdo (hipotese), utilizando
referéncias teoricas disponiveis, além de examinar e debater as distintas contribui¢es do
conhecimento cientifico”. Essa abordagem metodoldgica fornecera apoio para a compreensao
do tema em estudo, incluindo as abordagem e perspectivas sobre as quais 0 assunto tem sido
tratado na literatura cientifica. Para a realizacdo da pesquisa bibliografica, selecionamos, para
alem de documentos oficiais como a Constituicdo da Republica e a Lei de Diretrizes e Bases
dos Sistema Educativo da Guine Bissau, livros, artigos, monografias e projetos de autores
conhecedores da realidade da nossa educacdo, entre os quais, Lourenco Ocuni C4, Leonel
Vicente Mendes, Nembali Mané, Luis Namua Utinco, Fernando Tavares, entre outros.
Pretendemos igualmente aplicar entrevistas com pesquisadores guineenses como Lourencgo
Ocuni C4, Leonel Vicente Mendes e Nembali Mané, através de google meet ou videochamada
no WhatsApp. Pretendemos, do mesmo modo aplicar questionarios a alguns dirigentes
guineenses envolvidos na definicdo e/ou execucdo de politicas curriculares, entre 0s quais,

parlamentares e sujeito(a)s ligados ao Ministério da Educacado Guinense.

6 REVISAO DE LITERATURA

A educacdo é muito importante para a formacdo de uma pessoa, pois, é através dela que
adquirimos os conhecimentos Uteis para a transformacdo da nossa sociedade, e é por meio dela
que acomulamos e aprimoramos novos conhecimentos e desenvolvemos as habilidades que
nos possibilitam atuar nas nossas comunidades.

S6 de saber da importancia que a educacdo tem na formacgdo de uma pessoa, iSSo nos
desperta interesse em saber como € que se da esse processo. Sabendo que ndo existe um sistema
de educacdo unico e universal, portanto cada sociedade educa da sua forma para formar os seres

humanos que contribuirdo para o desenvolvimento da mesma. Nesse sentido, falar sobre os
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curriculos como um dos elementos principais desse processo é indispensavel na medida em que
sabemos que, a partir dele é que se formam os tipos de pessoas que queremos na sociedade.

De acordo com Silva (1999, p. 11-16), do ponto de vista etimoldgico, “a palavra
curriculo vem do latim “curriculum”, que significa pista de corrida”. Segundo 0 mesmo autor,
podemos dizer que “no curso dessa corrida que é o curriculo, acabamos por nos tornar o que
somos” [...]. Silva (1999, p. 11-16) acrescenta ainda que “também o curriculo ¢ uma questdo de
identidade”. Nesse caso, se o curriculo é uma questdo de identidade, podemos levantar a
seguinte questdo: até que ponto os nossos curriculos estdo a ajudar na formacéo da identidade
guineense? Se o curriculo é uma questdo de identidade, entdo os nossos curriculos precisam ter
elementos que ajudardo na construcao da nossa identidade, isto €, ele precisa refletir o lugar em
que esta sendo desenvolvido.

Segundo Ca (2008 apud Silva, 1999) o curriculo esta ligado a construcéo de significados
e valores culturais. Ele ndo estd sé envolvidos com a transmissdo de fatos e conhecimentos
objetivos, ele também é o local onde, ativamente, se produzem e se criam significados sociais.
Essas interpretacdes sociais e culturais, no entanto, ndo sdo apenas significados encontrados
eventualmente em nivel pessoal ou individual. Elas estdo visceralmente ligadas as relacGes
sociais de poder e desigualdade.

Se o curriculo esté ligado a construgdo de significados e valores culturais, e a educagao
€ um processo pela qual transmitimos os conhecimentos, principios e valores culturais de
geracdo para geracdo, entdo essas interpretacfes sociais e culturais presentes no curriculo
devem conter as interpretacdes da nossa realidade e da nossa convivéncia, permitindo que o
nosso povo conheca a sua realidade e construa a sua identidade a partir dessa realidade. Como
faz notar Antonio (2005, p. 9),

o curriculo abrange todas as atividades que se desenrolam tanto na escola quanto na
sociedade, sendo assim, uma construgdo cultural e historica. E a sua existéncia
também vai além do aspecto subjetivo. Nédo se delimita ao que estd apenas na mente,
mas sim, deve ser entendido, levando em conta a realidade concreta em que esta
inserido. Em outras palavras, o curriculo é um elemento essencial no dia a dia escolar
e na histdria do momento.

Do mesmo modo, Silva (1999, p.147) observa que as teorias criticas compreendem que
o curriculo é, sem duavida, um ambiente de influéncia. Assim, o autor considera que 0s
conhecimentos presentes nele refletem as marcas profundas das relacdes de poder na sociedade.

Segundo o autor
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O curriculo estd inserido no sistema capitalista. Ele perpetua culturalmente as
hierarquias sociais, e desempenha um papel fundamental na manutenc&o das divisoes
de classe na sociedade capitalista. Ele funciona como um mecanismo ideolégico do
Estado capitalista, sendo basicamente um campo politico. O curriculo também atua
ideologicamente para sustentar a ideia de que a forma de organizacdo capitalista da
sociedade é positiva e desejavel (Silva, 1999, p. 147-148)

Nessa perspetiva podemos perceber que o curriculo € um ambiente de influéncia ou um
lugar de constante conflito, em que um grupo ou classe hegemonica luta para manter a sua
hegemonia sobre a classe subalterna, que por sua vez também luta para conquistar o seu espaco.
Dessa forma, o curriculo passa a ser algo inacabado, isto é, um espacgo de constante luta. E
importante salientar que no processo de elaboracdo dos curriculos, 0s autores que participam
desse processo sdo influenciados por uma ideologia que eles defendem. Dessa forma, lutam
para favorecer a classe na qual eles pertencem.

Na realidade guineense, a hegemonia da lingua portuguesa relegou as nossas linguas
nativas para as camadas sociais subalternas e exerce ainda uma grande influéncia no nosso
sistema de ensino. Essa ideologia que constitui uma heranga do colonialismo, continua sendo
perpetuado por uma pequena elite dirigente assimilada e alienada que utiliza a lingua
portuguesa como instrumento de poder e diferenciacdo social para a manutencdo dos seus
privilégios e, por isso mesmo, ndo esta interessada na oficializacdo das linguas nativas e no
ensino dos aportes culturais no sistema curricular guineense.

Dessa forma, observa-se que o sistema de opressdo linguistica instituido pelo regime
colonial portugués continua a vigor, porém de forma renovada e resinificado pelas novas elites
dominantes do pais. Por isso, quando observamos 0s nossos curriculos percebemos que uma
das marcas da opressao ainda prevalecente é a obrigatoriedade da lingua portuguesa nas escolas.
E mediante esse processo que as nossas linguas nativas e a nossa cultura e histéria vem sendo
invisibilizadas e marginalizadas pelo nosso sistema educativo e curricular.

Como mencionado na introducdo do presente estudo, a Guiné Bissau foi submetida a
um longo processo de colonizacdo que instituiu uma educacdo autoritaria, elitista, seletiva e
assimilacionista com o intuito de tdo somente perpetuar a dominagéo e exploragdo colonial.
Nesse sentido, Mendes (2022, p. 13) assinala que “a politica do curriculo escolar implementada
nas escolas coloniais durante a época colonial tinha o objetivo de assimilar ou civilizar a
populacao local para facilitar a dominag¢@o”. E com a expulsdo dos colonizadores, a Guiné-
Bissau herdou esse sistema de ensino que nao foi modificado em sua totalidade devido as
grandes demandas que deveriam ser atendidas pelo partido Africano da Independéncia da Guiné

e de Cabo Verde (PAIGC) que assumiu o poder e que, nos primeiros anos apos a Independéncia,
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acabou por usar os materiais didaticos herdados da ex-metropole colonizadora, para poder
atender as demandas de modo a poder cumprir com 0s seus objetivos tracados que era de
oferecer a educacdo para todos os cidaddos guineenses e atender as reivindicacdes da

populacdo. Nessa perspetiva, Lopes (2014) obseva que:

Quando o Estado sob o comando do PAIGC iniciou a restruturagdo do sistema
educativo herdado do colonialismo portugués em busca de resposta a reivindicagédo
crescente do direito a educacdo... Esta restruturacdo culminou na conservagdo da
estrutura educacional vigente na época colonial, por uma simples razdo: incapacidade
reconhecida por parte da “forga dirigente da sociedade, vanguarda e motor da luta pela
independéncia”... ou seja, do PAIGC, em conceder a um maior nimero de cidadaos a
possibilidade de frequentar a escola ou de serem alfabetizados, caso ndo se
aproveitassem as escolas, 0s programas e 0s manuais escolares ja existentes. (Lopes,
2014, p. 23, apud Furtado, 2005, p. 125-135).

Nesse sentido, pode-se perceber, que o sistema de ensino guineense se
alimentou bastante dos contetdos e curriculos deixados pelos portugueses. O que vem sendo
modificado ao longo dos tempos, ndo foi concluido em sua totalidade para poder enquadrar a
nossa realidade e ainda esta longe de se adequar a nossa realidade, pois, existe uma grande
influéncia do eurocentrismo no sistema curricular guineense, sobretudo ao nivel do Ensino
Médio.

Para caracterizar a forte presenca do eurocentrismo no sistema curricular da Guiné
Bissau, pontuamos trés aspetos fundamentais: a) manuntencdo da lingua portuguesa como
unico instrumento oficial de ensino e comunicacdo, b) ensino deficitario da historia da Guiné
Bissau em particular e da Historia da Africa em geral, c) Forte intervencdo de organismos
internacionais na educacao guineense.

Apos a independéncia nacional, o pais adotou o portugués como lingua oficial de ensino,
marginalizando, assim, a lingua da unidade nacional (crioulo) como nédo oficial e as outras
“linguas étnicas”. Mesmo considerando o portugués como lingua oficial da administracéo
publica e do sistema de ensino guineense, a percentagem dos falantes do portugués néo
ultrapassa os 15%, da populacao, isto porque, muitas vezes, a lingua portuguesa é falada apenas
nos estabelecimentos de ensino e, as vezes, nas instituicdes publicas, mas com pouca
frequéncia. O crioulo, embora ndo seja a lingua oficial da Guiné-Bissau, &, entretanto, a lingua
mais falada em todo territorio nacional. A Guiné-Bissau é um pais que possui mais de 30
“linguas étnicas” o que demonstra a existéncia de uma grande diversidade cultural no pais.

Nesse sentido, Lourenco Ocuni C4 assinala que:
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Inegavelmente, a existéncia de culturas diversas em uma nacdo exige o bilingtiismo
como necessario, respeitando, evidentemente, e valorizando o dialeto ou lingua da
entidade cultural, pois a lingua é uma das bases mais importantes da identidade
cultural, pois é valorizando e desenvolvendo a lingua que se ajuda a manter a unidade
da nacéo (Ca4, 2008, p. 130).

Reportando-nos a importancia do bilinguismo para o sistema de ensino guineense,
citamos, igualmente, os estudos de Tavares, sobre “Educagdo Bilingue e os Desafios da
Inclusdo da Lingua Cabo-Verdiana no Sistema de Ensino [...]”. Trata-se de um estudo realizado
nos Estados Unidos da América e em Cabo Verde, com o intuito de confrontar a experiéncia
do ensino bilingue nos Estados Unidos, com a experiéncia neocolonial remanescente em Cabo
Verde, em que a lingua nacional cabo-verdina (crioulo) ndo faz parte do sistema de ensino,
sendo o portugués a Unica lingua oficial de ensino. Segundo o autor, trata-se de uma experiéncia
didatica bem-sucedida, considerando que no caso dos Estados Unidos, o crioulo de Cabo Verde
é veiculado como lingua oficial de ensino, em parceria com o inglés que, nesse caso, € ensinado
como segunda lingua. O objetivo do estudo é, segundo Tavares, entender em que medida, essa
experiéncia da educacdo bilingue pode ser praticada em Cabo Verde, com o intuito de contribuir
para a descolonizacao do ensino e do curriculo escolar em Cabo Verde. Essa experiéncia pode,
igualmente, ser aplicada na Guiné-Bissau, considerando a similitude da situacdo
sociolinguistica, cultural e historica, reinante entre Cabo Verde e Guiné, sendo que nos dois
paises, as linguas crioulas sdo predominantemente veiculadas pela maioria da populagéo.

Referindo-se a situacdo especifica da Guiné Bissau, e a semelhanca do que acontece na
maioria dos Paises Africanos de lingua oficial portuguesa (PALOP), denota-se que existem até
punicdes para os alunos que desacatam as regras de uso da lingua portuguesa nas escolas. Os
alunos que ndo tém dominio da lingua portuguesa, por vezes ficam calados durante as aulas,
mesmo tendo ddvidas sobre a matéria, com medo de cometer erros de fala e para ndo serem
ridicularizados pelos colegas e /ou humilhados pelo(a)s professores (as), pela hipercorrecéo que
constitui uma préatica constante nas salas de aulas. Essa situagdo provoca disturbios psicoldgicos
e complexos de inferioridade linguistico e cultural, afeta a aprendizagem e faz com que muitos
alunos tenham um fraco desempenho e/ou mesmo acabam por abandonar a escola. Como bem

observa Tavares,

se a funcdo da educacdo e do curriculo escolar consiste na transmissdo do legado
historico e cultural de um povo, de uma geragdo para outra, é necessario que a lingua
crioula integre o sistema curricular nacional, enquanto patriménio nacional cabo-
verdiano (Tavares, 2020, p.170).
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No caso concreto da Guiné Bissau, é importante salientar que a nossa lingua é um
patrimdnio cultural e também constitui a nossa identidade. Sendo assim, ndo podemos continuar
a transmitir os nossos saberes e culturas exclusivamente na lingua portuguesa, sob pena de
continuarmos a formar cidadaos alienados que nao véo saber valorizar a nossa historia, cultura
e linguas nativas. Contraditoriamente, ainda na Guiné Bissau, falar a lingua portuguesa e outras
linguas internacionais sdo considerados por muitos como sinénimo de inteligéncia. Essa
tendéncia constitui heranca do colonialismo e, a ser perpetuada, representa uma grande ameaca
ao desenvolvimentos das linguas nativas do pais que continuam sendo vistas como simples
dialetos e sem condicdes epistemoldgicas para serem oficializadas e veiculadas como lingua de
ensino e de aprendizagem nas escolas. Com vatissina Lourengo Ocuni C4 (2008):

[...] a linguagem, é uma das manifesta¢Bes culturais mais ricas e complexas. Ela é
parte importantissima da cultura e, ao mesmo tempo, veiculo de cultura, na medida
em que por meio dela se manifesta a cultura originéria da populacéo que dela faz uso
e de outras expressdes culturais que sO podem conseguir sua concretizacdo e
desenvolvimento pela manifestagdo privilegiada da palavra. [...] Um povo que se
liberta do dominio estrangeiro ndo serd culturalmente livre, a ndo ser que, sem
complexos e sem subestimar a importancia dos contributos positivos da cultura do
opressor e de outras culturas, retome os caminhos ascendentes de sua propria cultura,
que se alimenta da realidade viva do meio, negando tanto as influéncias nocivas como
qualquer espécie de subordinacdo a culturas estrangeiras (Cabral apud C4, 2008, p.
130).

7 O ENSINO DE HISTORIA NAS ESCOLAS DA GUINE-BISSAU

O ensino de historia guineense e africana, constitui, como ja mencionado, um grande
deficite do sistema de ensino e das politicas curriculares na Guiné Bissau, principalmente no
Ensino Médio que é o foco do presente estudo. Antes de avangarmos nesse quesito, vejamos o

que diz Marcus Garvey, citado por Sista,

todo povo negro (africano) precisa ler e conhecer a sua proépria histéria nacional, a
histdria do mundo, histdria social, histdria industrial, e a histéria das diferentes
ciéncias; mas primeiramente a histéria do homem; porque se ndo sabes o que
aconteceu antes que vieste aqui e 0 que esta acontecendo no tempo em que vives,
longe de ti, ndo conheceras o mundo e seras um ignorante do mundo e da humanidade
(Garvey, 2013, p. 130-131).

Portanto, Marcus Garvey endossava que todo povo precisa ter o conhecimento da sua
propria histéria, cultura e sociedade. Pois conhecer a sua prépria historia ajuda na preservacdo

da tradicdo, na compreensao da identidade, na valorizagdo dos seus antepassados, na corregdo
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dos erros, e evitar o preconceito e a alienacdo, o que favorece a compreensédo da sociedade atual
em que Vive.

E importante salientar que essa historia precisa ser escrita e contada por nés mesmos e
ndo por outras pessoas como diz Elikia M’Bokolo no encontro alusivo a apresentacdo do oito
volume da historia geral da Africa: “A historia da Africa precisa ser contada por lado de dentro
e ndo por lado de fora”, diz MBokolo. Dessa forma, podemos dizer que a historia do povo
guineense precisa ser escrita por nGs mesmos, porque foi 0 povo guineense que fez e participou
na construcao dessa historia.

Nembali Mané fez um importante trabalho sobre “Ensino de histdria na Guiné Bissau:
colisBes entre eurocentrismo e realidades histdricas do pais”, trazendo contribui¢cbes muito
importantes sobre o0 ensino de histdria nas nossas escolas. O trabalho desse autor teve como
propdsito entender o papel das instituices nacionais responsaveis pela educacao, no sentido de
melhorar a metodologia de ensino de historia, a produgdo de materiais didaticos e outros aportes
destinados ao ensino de Histdria. Para tal, (Mané, 2021) recorreu ao Programa Harmonizado de
Ensino de Historia (PHEH), que o(a)s professores o(a)s utilizam como guia de
orientacdo. Segundo Nembali, a producdo desses programas foi feita pelos coordenadores
nacionais da disciplina de Historia, a partir do INDE (Instituto Nacional para Desenvolvimento
da Educacdo) e contou com a parceria de entidades internacionais, como a UNICEF (Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia). Com isso, ele queria entender se 0s objetivos propostos por
esse material dialogam com as realidades historicas do pais. O Nembali pretendia entender se,
na verdade, o que estd no documento é aplicado na préatica educativa. Com esse proposito,
comparou algumas informagdes contidas no documento com os depoimentos dos entrevistados
da sua pesquisa. E para isso, ele colocou em estudo, 0 PHEP do 7° ao 12° ano da educacéo
basica guineense. Ao analisar esses contedos elaborados, pode-se perceber que, 0s programas
feitas por essas entidades desde 0 7° ano ao 12° ano, os contetidos de 8° e 12° tiveram abordagens
mais diretas sobre historia do pais e os outros falaram da histéria de forma geral como pode-se

verificar nas seguintes citagdes:

« As origens da Guiné Bissau: introducao;

* Os reinos tradicionais do litoral, interior e ilhas da Guiné-Bissau até ao sec. XVII;

* As migragdes e a formacdo de Comunidades e Reinos: Balantas, Beafadas; Bijagos;
Fulas; Mancanhas; Mandingas; Manjacos; Papeis.

* Organizagdo econdmica, politica social e cultural;

* O Império do Gabu, em especial: A sua formagdo e o fim do dominio do Mali; A
organizacdo econdmica, politica e cultural; A decadéncia. (Programa Harmonizado
de Histéria, 8° ano apud Mané 2021, p.87)

Na unidade 111 dos conteudos da 122 classe, intitulada “As resisténcias africanas

e a luta da libertacdo nacional da Guiné-Bissau™:
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« As resisténcias em Africa;

* O carater das resisténcias Africanas, a ocupagao colonial do século XIX;

» Resisténcia na Guiné-Bissau;

¢« INFALI SONCO ¢ a revolta de 1907-1908;

* Pacificacdo de JOAO TEIXEIRA PINTO (1913-1915)

* Resisténcia no Mogambique

* Resisténcia no Senegal,;

* LAT DIOP, MAMADI LAMINE, ALBURI NDEAY;

* Movimento da libertagdo da guiné;

* As fases da Guerra de libertagdo nacional e as principais dificuldades;

* A declaragéo unilateral da independéncia da Guiné-Bissau nas colinas de Bo¢, em
24 de setembro de 1973;

* Analisar o impacto da Guerra colonial na Guiné-Bissau e a revolucdo Portuguesa de
25 de Abril de 1974;

* Conhecer o acordo de Argel de 1974 e o reconhecimento da independéncia da Guiné-
Bissau por Portugal (Programa Harmonizado de Histéria, 12° ano apud Mang, 2021,
p.86).

Os conteldos do 8° ano sdo muito importantes para serem ensinados nas escolas, porque
falam das origens da Guiné-Bissau, motivo pelo qual os tornam indispensaveis para serem
estudados por todo cidaddo guineense sendo que, é importante que todo cidaddo guineense
conheca as suas origens. Os mesmos estudos indicam que os contelidos feitos para serem
estudados nas escolas ndo combinam com a realidade do dia a dia do pais. E também os
depoimentos feitos por entrevistados na entrevistas feitas por Nembali mostram que as aulas de
historia ndo eram dindmicas e nem sdo atrativas porque sé os professores falavam enquanto a
turma ficava calada. Outrossim, € importante realcar que ndo tem materiais didaticos sobre
historia nas escolas publicas organizado pelo Estado, o que vem dificultando aos professores
(as) no desempenho dos seus trabalhos nas escolas publicas.

O pais carece de materiais didaticos de historia, principalmente no que se trata da
historia do pais antes da chegada dos colonizadores. Alguns trabalhos produzidos sobre essa
tematica foram escritos por iniciativa individual de alguns pesquisadores nacionais e/ou
estrangeiros. Nao existem politicas publicas e ou governamentais direcionados para a producao
de material didatico e formacédo de professores para o ensino de histdria de forma adequada.

E muito ariscado contar a histéria de um povo ou de uma nagdo somente por
historiadores estrangeiros. Isso pode levar a ocultacdo da propria histéria, assim como a
apropriacédo indevida de determinados conhecimentos e fatos. Em muitos casos a historia do
pais s é contada a partir da chegada dos portugueses, como se a Guiné Bissau nédo tivesse
historia antes desse periodo.

O povo guineense e, sobretudo, pesquisadores, intelectuais e historiadores nacionais
precisam assumir o protagonismo na narragdo da nossa histdria, com o intuito de combater o

mito segundo o qual o povo africano ndo possui historia e cultura, para além da historia da
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escraviddo e colonizacdo europeias. Como bem dizia Marcus Garvey “um povo sem
conhecimento da sua origem historia e cultural é como uma arvore sem raizes”. Com essa
afirmacdo, Garvey quis chamar a atencdo de que o povo africano precisa resgatar e preservar
sua consciéncia historica, sob pena de permanecer na ignorancia e alienagéo cultural. Na mesma
ordem de pensamento Mané (2021, p.13) observa que essa consciéncia historica nos leva a
pensar criticamente acerca da nossa realidade, mas observa também que a falta dessa
consciéncia historica pode nos levar a uma auto desvalorizagéo, facilitando assim a qualquer
dominacdo estrangeira. Reportando-se a preservacdo da memoria historica, Luis Utinco afirma

que:

[...] o nosso estado deve comecar nos nossos curriculos e implementar politicas
curriculares que dialoguem com a realidade guineense, comegando na histéria da
Guiné Bissau. A identidade guineense ndo é formada nos curriculos escolares. Se
houver, por exemplo, alguma obra escrita sobre lugares como Mon di Timba, Purtu
di Cacheu, ou sobre Congresso di Cassaca (um grande acontecimento durante a luta
de libertacdo nacional) e, entre outros, € porque alguém fez estudo de campo e redigiu
sobre tal, porém, ndo é ensinado nas escolas]...] (Utinco, 2022, p. 9).

Os lugares acima citados no trecho séo lugares muito importantes que precisam ser
estudados nas escolas. Por exemplo “Mon di Timba” ¢ um monumento historico construido
nos arredores do porto de Pinjiquiti, ao lado do quartel da marinha, na cidade de Bissau, em
homenagem aos trabalhadores que foram mortos por fazerem uma greve no dia 03 de Augusto
de 1959, reivindicando o aumento do salério e a melhoria das condi¢cdes de trabalho. No
entanto, foram reprimidos violentamente, o que resultou em 50 trabalhadores mortos e mais
de 100 pessoas gravemente feridos. Esse acontecimento acabou se tornando o ponto crucial
para 0 desencadear da luta armada de libertacdo, liderada por Amilcar Cabral em que se
iniciou em setembro de 1963.

O Congresso de Cassaca foi o primeiro congresso realizado pelo Partido Africano da
Independéncia da Guiné e Cabo-Verde (PAIGC) nas zonas libertadas de Cassaca, onde o
braco politico e militar foi reorganizado, tornando-se assim o ponto de partida da luta armada
no sul do pais, em 1964. Do mesmo modo, 0 Porto di Cacheu” foi o lugar em que os
escravizados eram embarcados para serem transportados para outros paises. Entretanto, ao
analisarmos esses acontecimentos, perceberemos que sdo fatos marcantes na histéria do pais
e é necessario inclui-los nos curriculos escolares, para serem estudados por todos os cidadaos

guineenses.
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8 INFLUENCIA DAS ORGANIZACOES INTERNACIONAIS NA EDUCACAO
GUINEENSE

E importante destacar a influéncia dos organismos internacionais nas politicas e
programas de desenvolvimento da Guinné-Bissau. Devido a instabilidade politica que vem
assolando o pais desde a independéncia e como decorréncia, as fragilidades econdémicas e
sociais, a Guiné Bissau recebe recursos financeiros e interferéncias politicas de varias
instituices internacionais. Essas interferéncias ocorrem também na elaboracdo dos programas
e reformas do sistema educativo do pais. De entre 0s organismos internacionais mais influentes,
destacamos: Banco Mundial (B.M), Fundo Monetério Internacional (FMI), Organizacdo das
NacOes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Unido Econémica e Monetéria
do Oeste Africano (UEMOA), UE (Unido Africana), (CEDEAO) e entre outros.

Referindo-se sobre “As influéncias dos organismos internacionais na educagédo
guineense: uma analise sobre politicas curriculares (1980-2010)”, Mendes (2019, p. 6) observa
que cada instituicdo que impacta na area da educacdo possui sua prépria perspetiva sobre o
assunto, levando em considerac&o a historia, a filosofia e a ideologia que cada uma defende. E
importante notar, de acordo com esse autor, que a maioria dessas instituicdes sdo de matriz
europeia, embora existam outras organizagdes que atuam no ambito regional e que também
possuem um outro olhar sobre a educagéo.

Nos termos do artigo 16° da Constituicdo da Republica da Guiné Bissau, importa
questionar entdo, face as interferéncias dos organismos internacionais nas politicas
educacionais, como promover uma educacdo libertadora e emancipadora, capaz de formar
cidaddos e cidadas guineense qualificados para o trabalho produtivo e habilitados com
conhecimentos e valores que Ihe permitirdo inserir-se na comunidade local, contribuindo,
assim, para o0 seu incessante progresso?

A maioria da populacdo ativa da Guiné Bissau vive da agricultura e em zonas rurais.
Porém, o nosso sistema educativo, fortemente marcado pelo eurocentrismo, ndo contempla
contetidos curriculares destinados a formacéao e educacdo do campo. Trata-se de um sistema
curricular que ndo sé ndo prepara as populacdes para o exercicio de suas atividades profissionais
agricolas, como também invisibiliza, de forma recorrente, as suas praticas sociais e culturais,
nomeadamente as linguas nativas. Esta situacdo nos obriga a questionar, como desenvolver
politicas educacionais e reformas curriculares endogenos, de forma a atender as necessidades

formativas do cidadéo e da cidada guineenses?



19

A Guiné-Bissau € um pais com grande diversidade cultural e variacdo linguistica. Cada
grupo linguistico possui as suas formas de socializa¢do e de organizacao politica e social e
também possui as suas formas peculiares de producdo. Face a essa diversidade sociocultural,
um curriculo pensado a partir da europa ndo consegue dar conta das particularidades e
pluriversalidades culturais da Guiné Bissau. De notar que mesmo as organizagoes sub-regionais
ndo conseguem atender a essa diversidade, visto que no prdprio continente africano existe uma
grande diversidade entre os paises. Os organismos internacionais tendem a universalizar a
educacdo a partir das suas perspectivas eurocéntricas e universalizantes, invisibilizando de
forma etnocéntricas as particularidades locais e regionais da Guiné Bissau e de cada pais
africano, de um modo geral. Essa universalizagdo em primeiro lugar vai facilitar a globalizagédo
cultural, que, por sua vez, permitird para que aconteca esse processo de reducdo das diversidade
cultural, e também vai padronizar os modos de ser e agir das pessoas, com base na ideologia
dominante, neste caso a cultura europeia. Corroborando esse pensamento, Silva (2011, p. 69),
observa, no seu estudo sobre “globalizagdo e curriculo: atores e um estudo exploratério na
Guiné-Bissau”, que 0 nosso Estado segue uma agenda globalmente estruturada. Desta forma,
segundo (Silva, 2011), pode-se considerar que existe uma tendéncia de uniformizacdo das
estruturas de base entre os paises economicamente dependentes dos financiamentos das
instituicOes financeiras internacionais, €, no caso concreto dos financiamentos destinados as
reformas educacionais, denota-se uma tendéncia a padronizacao das préaticas curriculares desses
paises, particularmente da Guiné Bissau. De certa forma, a padronizacdo dos conteldos
curriculares facilita a manutencdo e propagacdo da ideologia capitalista e neoliberal,
transformando as escolas em aparelhos ideoldgicos de Estado (Althusser) e instrumentos de
instrucdo e disseminacdo do capitalismo, enquanto instancia formadora de sujeito(a)s com
competéncias para tdo somente se adequarem as exigéncias do mercado de trabalho.

Como vaticina Amilcar Cabral, na obra “A Arma da Teoria” uma das formas que o
colonialismo encontrou para dominar os povos colonizados foi a negacao das suas culturas e
identidades, obrigando-o0s, por vezes, a assimilar a cultura do colonizador, como forma de
manter o status quo colonial. Na mesma ordem de pensamento, Carter G. Woodson (2018)

assinala que:

Os oponentes da liberdade e da justica social decidiram elaborar um programa que
escraviza a mente do negro, ja que a liberdade do corpo deveria ser concebida. Se
vocé controla o pensamento de um homem, vocé ndo precisa se preocupar com suas
acles. VVocé ndo precisa dizer a ele para ndo ficar aqui ou ir além, ele encontrara seu
“lugar apropriado” e permanecera nele. Vocé ndo precisa manda-lo para a porta dos
fundos, ele ird sem ser mandado. De fato, se ndo houver uma porta dos fundos, ele



20

fara uma para seu beneficio proprio. Sua educagdo faz com que isso seja necessario.
(Woodson, 2018, p. 6).

De certa forma é esse modus operandi que é praticada pelos organismos internacionais,
nos paises tomadores dos financiamentos para o desenvolvimento de programas e projetos de
desenvolvimento, inclusive reformas educacionais. Esses organismos nao s financiam esses
projetos, como também determinam as diretrizes que devem ser seguidas para o cumprimento
das metas estabelecidas. Deste modo, os paises abdicam-se da sua liberdade e soberania para
implementar reformas educacionais enddgenos que valorizam as experiéncias africanas locais,
para cumprirem as demandas do capital financeiro internacional e da globalizacdo hegemonica
e predatoria que nega a nossa historia, cultura e identidade, para nos impor a sua cultura tida
como sendo universal e universalizante. Tra-se de uma ldgica predatéria, darwinista e
mercantilista, aplicada as politicas e reformas educacionais sobretudo em Africa,
nomeadamente na Guiné Bissau. Perante esse cenario de controle da educacéo pelas entidades
internacionais, maioritariamente europeus, a Guiné Bissau precisa criar mecanismos que
possibilitem pensar em reformas curriculares que beneficiardo o nosso povo. Parafraseando
Amilcar Cabral, precisamos fazer reformas educacionais enddgenos que ensinem 0 n0Sso povo

a caminhar com 0s nossos proprios pés e a pensar com as nossas cabecas.
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