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RESUMO

A presente pesquisa surgiu das observagoes feitas nas aulas de interpretagao de texto de uma
turma de ensino médio no municipio de Acarape-CE, durante o periodo de atua¢do como
bolsista do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) do Subprojeto de Letras Lingua
Portuguesa da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB). Neste trabalho, propomos refletir sobre o ensino de leitura a partir de
metodologias que integrem aulas de leituras ao letramento literdrio de modo interativo e
prazeroso com foco no discente como protagonista. Para isso, foi utilizado como base
teorica sobre o ensino de leitura, Cicurel (1991 apud Leurquin, 2014) e Braggio (199 apud
Leurquin, 2014), na qual a primeira propde quatro etapas para uma aula interativa de leitura
e a segunda, concepgdes com foco no aluno como sujeito ativo no processo de leitura. Como
modelo de sequéncia didatica, seguiu-se o proposto por Dolz et al., (2004) e Marcuschi
(2008), que aborda sobre géneros textuais. Consideramos também, como base tedrica, os
trés modos de compreensao de leitura evidenciado por Cosson (2008), que guiam 0 processo
da leitura para proposta de letramento literario. As aulas de leituras seguiram as quatro
etapas propostas por Cicurel (1991 apud Leurquin, 2014), seguido da realizagdo de uma
atividade interventiva, a partir da sequéncia didatica sobre a narrativa ficcional - fanfic. A
pesquisa se mostrou prazerosa e positiva, principalmente na habilidade leitora e critica dos
discentes que por meio da mediacdo da professora resultou em trabalhos escritos reflexivos
e criativos.

Palavras-chave: Ensino de leitura; Sequéncia didatica; Fanfic; Aula de leitura interativa.



ABSTRACT

This research emerged from observations made during reading comprehension classes with a
high school group in the municipality of Acarape-CE, during the author’s participation as a
scholarship holder in the Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) of the Subprojeto
Letras Lingua portuguesa at the Universidade da Integra¢do Internacional da Lusofonia
Afro-brasileira (UNILAB). This study proposes a reflection on reading instruction based on
methodologies that integrate reading classes with literary literacy in an interactive and
enjoyable way, focusing on the student as the protagonist. The theoretical foundation for
reading instruction includes Cicurel (1991 apud Leurquin, 2014) and Braggio (1992, apud
Leurquin, 2014), where the former proposes four stages for an interactive reading class and
the latter emphasizes the student as an active subject in the reading process. As a model of
didactic sequence, the work follows the proposal by Dolz et al. (2004) and Marcuschi
(2008), which addresses textual genres. It also considers Cosson’s (2008) three modes of
reading comprehension, which guide the process toward literary literacy. The reading
lessons followed the four stages proposed by Cicurel, and were followed by an intervention
activity based on a didactic sequence focused on fictional narrative, specifically, fanfiction.
The research proved to be enjoyable and fruitful, particularly in enhancing the students’
reading and critical skills, which, through the teacher’s mediation, resulted in reflective and
creative written works.

Keywords: Reading instruction; Didactic sequence; Fanfiction; Interactive reading class.
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1. INTRODUCAO

Com o advento da tecnologia e o “clique” rapido na internet, principalmente no que
se refere aos jovens, a necessidade de inovagdo didatica na pratica escolar em sala de aula
tornou-se um processo de atengdo, pois, os professores precisam estar atentos e inseridos
nas interacdes das quais os alunos fazem parte quando acessam a internet, para que possam
pensar em metodologias ativas que atuem no ensino-aprendizagem destes de modo
positivo. Pensar em ensino de leitura, por sua vez, ¢ buscar narrativas que ndo se
contentam somente ao protocolo escolar, mas sim nas possibilidades do aluno em conhecer
e instigar géneros que emergem em outros contextos, como no caso: no mundo virtual.

Tendo em vista essa inser¢do dos jovens e adolescentes no ambito virtual junto a
necessidade de uma proposta inovadora de ensino de leitura, a pesquisa consiste em
promover agdes dentro de sala de aula que desempenhem um papel de leitura com foco no
prazer, encantamento e principalmente de reflexdo para uma leitura critica sem que seja
vista como obriga¢do escolar para cumprimento de tabela. Diante das praticas pedagogicas
enquanto bolsista do Subprojeto Residéncia Pedagbgica - Letras/ Ce, em uma escola de
ensino médio no municipio de Acarape, pude perceber o quanto a interpretacdo e
compreensdo de escritas nas escolas sao tidas como algo escasso por alunos por nao se
sentirem motivados a determinadas narrativas € como isso afeta o indice de desempenho
do estudante. Quando questionados em sala, de modo particular, com alguns alunos sobre
preferéncias de leituras, me deparei com algumas respostas sobre gostarem sim, de ler,
porém, as leituras postas a eles sdo mondtonas e nao atendem suas preferéncias particulares
tornando-as cansativas. Quando perguntado em sala se alguém conhecia a narrativa
ficcional-fanfic me surpreendi como alguns alunos ndo s6 sabiam a definicdo como me
informaram o site que ¢ possivel encontrar as fanfics. Desse modo, pensei: Por que ndo
trabalhar uma sequéncia didatica atrelado a narrativa fanfic como proposta pedagogica?

Analisando a possibilidade de trabalhar com a proposta de modo a unir a narrativa
ficcional ao letramento literario, surge entdo a aplicagdo em sequéncias didaticas sobre
fanfics. A justificativa sobre o tema surgiu aos desafios vistos em desempenhar praticas
significativas na promog¢ao de praticas no que se refere a leitura e escrita, assim entendidas
como aquelas que se interligam a evolugdo cognitiva além da complexidade da andlise
critica e criativa, contrapondo a mera sistematizacdo posta historicamente sobre
conhecimentos. Somando-se a isso, ficou evidente a constatagdo de que ndo existe meio de
alcancar um ensino-aprendizagem significativo sem que haja a aproximacao do universo
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discentes estao inseridos, sobretudo no mundo digital.

Cabe a escola, obter técnicas que possibilitem aos educandos uma maior liberdade de
reflexdo acerca das experiéncias vivenciadas dialogando com o cendrio intra e extraescolar
e nio meramente promover intermédio ao aluno por modelos preestabelecidos. E nesse
cenario que se inicia o desenvolvimento da presente pesquisa, na jungdo dos meios em que
os jovens estdo inseridos, mundo digital, a como essas ferramentas podem ser utilizadas no
letramento digital a partir da fanfic.

Sobre a fundamentacdo deste trabalho, diversos autores participam, principalmente
na constru¢do de praticas pedagdgicas que valorizam a leitura, desenvolvimento do
letramento literario e a interagdo para a formacao de leitores autdbnomos e criticos. Partindo
desse ponto, o trabalho propde uma abordagem didatica que articula conceitos de
sequéncia didatica, letramento literario e aula interativa como estratégias fundamentais
para o ensino da leitura. Cicurel (1991 apud Leurquin, 2014) destaca o ensino de leitura
pautada numa aula interativa que conta quatro etapas essenciais na interagao e participagao
ativa dos discentes. Ainda nesse contexto, Braggio (1992 apud Leurquin, 2014), destaca
duas concepgdes fundamentais propostas para uma aula interativa: a interacionista e a
sociopsicolinguistica, que valorizam a constru¢cdo coletiva e troca dos sentidos do
conhecimento.

Como sequéncia didatica, no desenvolvimento de atividades em sala de aula,
utilizamos o modelo proposto por Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004), em Sequéncias
didaticas para o oral e a escrita, na qual oferece um caminho metodologico eficiente no
desenvolvimento de competéncias discursivas. No que tange o aspecto do letramento
literario, a proposta ¢ sustentada na obra Letramento Literario: Teoria e Pratica, de Cosson
(2006), que entende esse processo como algo continuo e significativo da literatura. O autor
entende o letramento literdrio como algo que nao se limita a decodificagdo do texto , mas
sim o envolvimento do leitor com o texto, promovendo o desenvolvimento da criticidade,
criatividade e sensibilidade.

Nessa perspectiva, este trabalho analisa as implicagdes de uma sequéncia didatica
voltada a leitura e produgdo de fanfics no desenvolvimento do letramento literario de
estudantes do ensino médio. Partindo da necessidade de compreender o nivel de letramento
literario de estudantes e diante dos desafios enfrentados no ensino da literatura no a&mbito
escolar, no que diz respeito ao desinteresse, a pouca identificagdo com os textos propostos,
a dificuldade de interpretagdo, torna-se necessario repensar as praticas pedagdgicas no
ensino de leitura. A escolha da fanfic como objeto de estudo e pratica se da justamente por
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sua conexao direta com o universo juvenil, promovendo uma intersec¢ao entre a educacao
literaria e a cultura digital.

A relevancia da pesquisa esta no seu potencial de responder a trés questdes centrais:
avaliar a eficacia da sequéncia didatica como estratégia pedagogica, refletir como o género
fanfic contribui como género literario contemporaneo e compreender o nivel de letramento
literario dos alunos. Em articulagdo, essas dimensdes permitem que a escola consiga
dialogar com praticas sociais de leitura que ja sdo participativas na vida dos discentes, o
que favorece uma aprendizagem auténtica e significativa.

Em primeiro momento, sera aplicado um questiondrio ao professor de turma com
énfase em levantar informagdes sobre o perfil leitor da turma, ou seja, suas possibilidades e
dificuldades. Essa etapa diagndstica ¢ primordial para um planejamento de uma
intervengdo pedagdgica que atenda as necessidades reais dos alunos. Partindo disso, sera
possivel desempenhar propostas que integrem a leitura literaria e o repertorio de leitura
atreladas ao repertdrio cultural dos estudantes.

A sequéncia didatica, por sua vez, compreendida como instrumento pedagogico na
qual organiza o ensino de géneros em etapas progressivas, visando a apropriagdo das
praticas de linguagem. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), sua funcdo ¢
favorecer o dominio de géneros textuais pelos estudantes, permitindo-lhes intensificar
tanto a producao escrita quanto a oral em situagdes reais de comunicagdo. Isto &, possibilita
aos estudantes reconhecer a estrutura de um género como também compreendé-lo no seu
contexto geral. Dessa forma, ao propor a fanfic como género-alvo, essa abordagem
possibilita explorar o imaginario juvenil pois permite explorar narrativas conhecidas por
parte dos discentes porém sob uma nova perspectiva criativa, incentivando a leitura critica,
a reescrita e a autoria.

A escolha pela fanfic como eixo da proposta se dd por seu caradter colaborativo e
hibrido, que articula no universo da cultura pop a partir da linguagem literaria o que
aproxima do texto presente na vida cotidiana dos discentes. Nesse sentido, a producdo de
fanfics permite ao aluno experimentar a vivéncia do letramento literario ao recriar
narrativas a partir de perspectivas culturais diversas assim como pessoais. Segundo Cosson
(2009), a literatura tem o poder de proporcionar ao leitor a experienciar a vida do outro por
meio da vivéncia do outro, sendo possivel promover transformagdes sociais € pessoais
tanto do escritor quanto do leitor. Assim, os estudantes, ao escreverem fanfics, vivenciam
esse processo, assumindo o papel de leitores e autores em uma pratica que exige dominio

da linguagem, criatividade e interpretagao profunda.
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Em sintese, a proposta apresentada se mostra pertinente no cenario educacional, visto
que, exploram praticas contemporaneas de leitura e escrita presente no repertorio dos
jovens propondo uma mediacdo entre cultura digital e escola, em que reconhece-se o
potencial das praticas de letramento que ocorrem fora do contexto escolar. Ao integrar a
fanfic ao ambiente escolar como objeto de ensino, busca-se romper com modelos
tradicionais e promover um letramento literario mais inclusivo, significativo e dinamico,
além de ampliar horizontes conectado verdadeiramente ao mundo real dos estudantes.

Composta por uma introdug¢do e dois capitulos principais, a presente pesquisa se
desdobra em: Primeiro capitulo, discute-se a importancia do ensino de leitura e escrita na
formagdo critica e leitora dos discentes, destacando o papel dessas praticas no
desenvolvimento de uma educacdo significativa. O segundo capitulo apresenta as
concepgdes tedricas e didaticas da fanfic enquanto estratégia pedagodgica inserida no ensino
como pratica social, evidenciando sua relevancia no contexto escolar contemporaneo.
Ainda no segundo capitulo, abordamos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
organiza e orienta o trabalho com multiplos géneros e midias, com é&nfase nas
competéncias e habilidades relacionadas ao letramento literario.

Na se¢do metodologica, sdo descritos os procedimentos adotados para a elaboracao e
aplicagdo de uma proposta intervencionista com base em uma sequéncia didatica voltada
para a leitura e producdo do género fanfic. Na conclusdo, sdo discutidos os resultados
obtidos a partir das produgdes dos alunos, ressaltando os efeitos positivos da intervengao
pedagogica sobre a ampliacdo da competéncia leitora dos discentes. Por fim, constam as
referéncias bibliograficas utilizadas ao longo do trabalho, além dos anexos, que incluem os
questionarios aplicados aos alunos e ao professor regente, bem como os textos das fanfics

produzidas pelos estudantes.
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CAPITULO I

2. DO DECODIFICAR AO COMPREENDER: PRATICAS DE LEITURA, UMA
PROPOSTA INTERATIVA

Pensar em leitura vai muito além de ensinar um individuo a decodificar palavras e
limitar-se aquilo sem sua participagdo com o texto propriamente dito, mas sim ressaltar a
intervengdo do leitor como alguém que participa daquilo que leu de modo a ativar
competéncias do ato de ler com objetivo, no qual se tem uma ativacdo ligado ao
conhecimento prévio. Sobre o quesito de relacdo do leitor com texto, a Base Nacional
Comum Curricular(BNCC), no que tange a habilidades em lingua portuguesa na area todos
os campos de atuacgdo social, menciona que:

(EM13LP01) Relacionar o texto, tanto na produgdo como na leitura/ escuta,
com suas condi¢des de producado e seu contexto sdcio-histdrico de circulagido
(leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel
social do autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as

possibilidades de construgdo de sentidos e de andlise critica e produzir textos
adequados a diferentes situagdes. (Brasil, 2018, p. 508)

Nao basta possuir o texto, ¢ preciso que exista uma relacdo interativa que possibilite o
individuo a formular hipoteses que serdo desvendadas no decorrer do texto partindo como
uma atividade de leitura que tenha associacdo do escrito juntamente com ideias em
palavras-chave. Pois, toda composicao assume funcdes diferentes por meio da linguagem,
a considerar todos os elementos que o constituem desde seu contexto de producdo ao papel
que este constitui no mundo, ou seja, em seu discurso.

Na proposta de Braggio (1992 apud Leurquin, 2014), a autora propde uma aula
interativa baseada em duas concepg¢des importantes de como as pessoas entendem e leem
os textos. Estas duas concepgdes consistem em analisar maneiras eficazes de abordar o
ensino de leitura em sala de aula. A concepg¢do interacionista de leitura ¢ o primeiro
modelo, dando énfase direta entre leitor e autor, a leitura ocorre quando o leitor interage
com o texto, ou seja, o leitor utiliza seus conhecimentos prévios para interpretar as
informacodes presentes no texto. Nesse modelo, o aluno participa ativamente no processo
no que ja sabe o que se 1€, sendo possivel observar na pratica, nas aulas de leitura
silenciosa e oral.

No segundo modelo, ¢ proposto uma mediagdo por parte do docente na interagdao
entre leitor e autor, chamada concepc¢ao sociopsicolinguistica de leitura. Em termos
didaticos, cada aluno 1€ o texto de seu modo e desenvolve ideias do que foi lido, depois o

professor entra em acdo promovendo uma socializacdo dessas compreensdes de modo que
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provoque reflexdes e reconstrugdo do significado do texto junto com os discentes. Esse
momento gera um desequilibrio cognitivo, pois diferentes interpretagdes sido repensadas,
causando um confronto e, por causa desse desequilibrio, existe uma reconstrugdo coletiva
do significado, isto ¢, um novo significado de texto, com uma mediacdo pedagogica, fruto
da troca de ideias.

A proposta defendida por Braggio (1992 apud Leurquin, 2014), no que tange a
proposta de aula interativa, como o nome ja menciona, pauta-se na concepc¢ao de leitura
interativa que posiciona o leitor como sujeito ativo capaz de estimular conhecimentos ja
existentes e articular novas interpretagdes do texto. Além disso, utiliza da concepgdo
sociopsicolinguistica que pensa na leitura como evento social em que acredita que algo
pode ser melhor compreendido em grupo, pensando a formagao de leitores em contextos
reais de ensino em que destaca-se o professor como tutor, tornando a leitura de uma
atividade solitdria num processo coletivo na construcdo de sentidos, possibilitando um
aprendizado mais significativo e colaborativo.

Nesse cendrio, outro ponto ganha destaque, o ensino de géneros textuais. Ensinar
leitura também ¢ adentrar no reconhecimento e interpretacdo dos diferentes géneros em seu
uso social e materialidade. Isto €, o aluno consegue situar-se que determinado género tem
um proposito e objetividade, a exemplo a carta, que valoriza a expressao subjetiva e o
vinculo entre destinatdrio e remetente. Cada género textual, como: carta, cronica, artigo de
opinido e dentre outros, possuem caracteristicas proprias tanto na inten¢do comunicativa,
como no contexto de circulagdo, estrutura composicional e linguagem especifica e,
compreender essas particularidades € primordial para que o aluno ndo apenas faga
decodificagdo de palavras, mas interprete o texto em seu modo social, indagando o motivo
pelo qual foi escrito e o proposito. Nesse raciocinio, os alunos passam a compreender que
os textos ndo sao neutros, mas sim instrumentos de comunicagao situados historicamente,
carregados de intencdes e valores.

Ao trabalhar diversos géneros textuais, potencializa-se o repertério cultural e
linguistico dos alunos, capacitando o desenvolvimento da competéncia comunicativa em se
adequar da linguagem a situagdao discursiva, que vai de encontro as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que orienta a formacdo de sujeitos competentes
capazes de analisarem criticamente textos em diferentes esferas da vida social, desde o
ambito publico e pessoal até o digital.

Ademais, vivemos em um contexto de transformacoes digitais, no qual o acesso a

informag¢do ¢ mediado por tecnologias digitais. O acesso a informacdo deixou de ser algo

15



restrito a0 impresso € passou a ocupar espacos nas plataformas digitais, como ambientes
virtuais de aprendizagem, redes sociais, hipertextos, infograficos, isto ¢, textos
multimodais. Esse cendrio impde novas exigéncias e desafios ao ensino da leitura que
precisa ir mais a frente de um ensino pautado em textos impressos e lineares.

Nesse novo contexto, torna-se necessario considerar os multiletramentos em suas
multiplas linguagens, contextos culturais e midias, pois € um conceito que abrange nao
somente a habilidade de escrever e ler como também adentrar na interpretagao e producgao
de sentido. Isso inclui a leitura de textos multimodais, que combinam movimento, imagem,
som, hipertextos, jogos digitais e etc. A tecnologia, quando usada para fins pedagdgicos,
potencializa positivamente o ensino da leitura em que por meio das plataformas digitais, os
discentes conseguem interagir com textos que podem fazer parte do cotidiano fora do
ambito escolar, como uma discussdo no forum, producdo de textos e afins. Em outro
aspecto, o ambiente digital também favorece na personalizagdo da aprendizagem e na
autonomia, permitindo que os alunos tenham acesso a praticas de leitura e escrita, como
producao de textos em blogs, criagao de videos, de fanfics e tudo que envolva o uso de
recursos interativos.

O professor passa a ser um mediador que também se transforma nas experiéncias
leitoras em diversas linguagens, orientando ao aluno que nao sO existem competéncias
linguisticas como também habilidades criticas e tecnologicas. Portanto, ndo significa
pensar a usar ferramentas digitais no ensino mas repensar praticas pedagogicas que estejam
alinhadas na formacdo a preparar sujeitos criticos na sociedade de comunicacdo e da
informacao, em que ler ¢ uma pratica social complexa, multimodal e que vive em constante
transformacao.

Diante do exposto, tomando como base uma proposta de ensino de leitura,
Cicurel(1991 apud Leurquin 2014) considera quatro etapas fundamentais como proposta
de aulas interativas nesse processo do contato entre leitor e texto, sendo eles: ativagao
conhecimentos prévios, observacdo e antecipagdo, ler com objetivo e as ligacdes dos
conhecimentos, sendo o ultimo ponto a etapa em que o individuo aprofunda com maior
objetivo e clareza suas consideragdes sobre o texto. Na primeira fase, o sujeito ainda nao
possui o contato direto com o texto sendo o professor o mediador do contato, para isso, o
primeiro passo a considerar sdo os conhecimentos prévios, a destacar os scripts, caso o
discente demonstre saber sobre o tema tratado, para ao final associar as ideias partindo de
palavras-chave. Na segunda e terceira fase, o leitor primeiro passa por um processo de

pré-leitura na qual se familiariza com o texto para apds dedicar-se a leitura com objetivo na
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qual estabelece uma conexao entre as informagdes produzindo novas associacdes.

Na quarta fase, ocorre as ligagdes dos conhecimentos estabelecidos, em outros
termos, representa a sintese de tudo, aprofundamento e analise. Apds todas as etapas, os
discentes sdo convidados a refletir sobre o que compreenderam fazendo contetido com o
texto e outros saberes. Essa etapa também considera refletir como sera feita a consolidagao
do aprendizado, seja a partir de textos novos, debates ou resumos. Em suma, ¢ o0 momento
em que o docente percebe com clareza como o discente compreendeu e ressignificou o
conteudo dado e se tem a capacidade de construir um texto autonomo e contextualizado do
que foi lido.

Quando bem planejadas, essas quatro etapas favorecem um ensino de leitura
satisfatorio com mais criticidade, reflexdo e colaboragcdo, em que o aluno ndo atua como
um mero receptor de informagdes, mas sim como um sujeito autor de sentidos. Tal
proposta interliga-se a estrutura da sequéncia didatica de géneros textuais apresentada por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que aborda o ensino de género textual em 4 etapas:
apresentacao da situagdo, producao inicial, modulos de aprendizagem e produgao final.

A fase de ativacdo dos conhecimentos prévios e de observacdo/antecipagdo em
Cicurel se interliga com a producdo inicial e apresentacdo da situagdo, periodo em que o
docente atua mobilizando os conhecimentos prévios dos discentes, a0 mesmo tempo que 0s
envolve na constru¢do de um texto preliminar, na qual permite avaliar as concepgoes
iniciais. Na etapa de ligacdes de conhecimentos e leitura com objetivo, etapa seguinte na
proposta de Cicurel, se aproximam os modulos de aprendizagem e o produto final em que
os discentes, sendo orientados por atividades especificas, desenvolvem habilidades
discursivas e linguisticas, além do aprofundamento na compreensdao de género. Por fim,
aplicam o que desenvolveram numa producdo textual mais reflexiva, revista e bem
elaborada.

As duas propostas valorizam o ensino pautado em géneros reais, no contexto de uso
social da linguagem, e promovem uma pedagogia da escrita e leitura que favorece ndo s6 a
formacdo de leitores e produtores criticos, como o dominio técnico da lingua,
principalmente capazes de atuar em diferentes contextos comunicativos — algo ainda
presente no cenario contemporaneo marcado pelas transformagdes trazidas pelas

tecnologias digitais e pelos multiletramentos.
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CAPITULO II
3. A FANFIC NO ENSINO: NARRATIVAS CRIATIVAS

Segundo Street (2007), existem diversos modos sobre os quais representamos nossa
linguagem e escrita no uso de seus significados principalmente quando pensamos em
épocas e contextos sociais diferentes para notarmos que o letramento ndo se constitui em
algo tUnico. Isto ¢, o letramento para o autor, reconhece espago na multiplicidade de
letramentos das quais partem do uso das praticas sociais relacionadas com contextos
culturais especificos, interligadas com relagdes de ideologia e poder. Em outras palavras,
ser letrado ¢ o que nos permite selecionar o uso de determinadas palavras em determinados
contextos no uso da comunicacao. Sobre isso, Street (2007) aponta:

“[...] quaisquer que sejam as formas de leitura e escrita que aprendemos e

usamos, elas sdo associadas a determinadas identidades e expectativas sociais
acerca de modelos de comportamento e papéis a desempenhar.” (p. 466)

Ao refletir sobre essa questdo, desde que nascemos, somos ensinados a conviver a se
comportar no meio social e, para isso, utilizamos de ferramentas de comunicagdo que
garantem as formas de leitura e escrita mencionado, sendo eles: a fala, o discurso e tudo
que agregue a comunicacao sendo fatores que influenciam no aprendizado de letramento
na qual possuimos em nossa bagagem de mundo. Ainda sobre letramento, Cosson, em seu
livro Letramento literario teoria e pratica (2009), vai mencionar que o ato da leitura tem
dependéncia maior do leitor do que do texto pois, ¢ partindo do leitor que surgem as
formulagdes de hipoteses do texto, sendo ele o responsavel por buscar na leitura as
respostas para além do que esta escrito.

Por isso, ao lermos um livro mais de uma vez, temos diversas interpretacdes do que
foi lido, seja no final ou comeco da leitura, sempre encontraremos novos sentidos para
aquele texto e € justamente por isso que a leitura literaria ¢é tdo significativa na comunidade
e formagdo de leitores. Por fim, ¢ na escrita e leitura do texto literario que encontramos a
esséncia do “nds” interiormente em que ocorre a possibilidade de expressao de incentivar e
adentrar na leitura construindo a prépria identidade. Pois, pensar numa sociedade letrada
da qual vivemos “as possibilidades de exercicio do corpo linguagem pelo uso das palavras
sdao inumeras. H4, entretanto, uma que ocupa lugar central. Trata-se da escrita” (Cosson,

2009, p. 16)
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3.1 Letramento emergente

O letramento emergente, por sua vez , € o conjunto de praticas iniciais de leitura e
escrita que acontece antes da alfabetizagdo formal, sendo um processo que ocorre de modo
social e espontaneo onde o individuo comega a utilizar a linguagem escrita em situacdes
reais, por meio de interacdes em ambientes escolares, familiares, sociais, culturais e,
atualmente, digitais, se manifestando quando o sujeito nota e participa em reproduzir
praticas letradas mesmo sem o dominio da escrita convencional, especialmente mediadas
pela tecnologia, como o caso da leitura e produ¢do de textos, a fanfic - narrativas ficcionais
criadas por fas, geralmente inspiradas em obras literarias, jogos, séries ou cinema e dentre
outros.

Com o clique rapido na internet, o letramento emergente comeca a dialogar com o
género digital uma vez que sdo formas de escritas textuais que possuem desempenho para
os meios digitais, como as fanfics, blogs, memes com textos, podcast com legenda, foruns.
Ou seja, enquanto o letramento emergente € a pratica social, onde o individuo tem o
engajamento com os textos antes do dominio de escrita e leitura, o género digital ¢ a forma
textual que circula na plataforma digital.

Em outra percepcdo, o letramento emergente se expande e se atualiza dentro do
género digital, isto €, o letramento emergente passa a se expressar também por meio do
género digital. O meio digital amplia as possibilidades de letramento precoce,
especialmente entre jovens e adolescentes que, por meio da internet, comegam a escrever,
ler e produzir contetidos de modo colaborativo, espontaneo e informal.

Entre os géneros digitais, a fanfic se destaca por funcionar como uma poderosa
ferramenta de letramento emergente, ao envolver os jovens de forma espontanea, criativa e
critica na pratica da escrita. Por meio dessas narrativas produzidas no ambiente virtual,
muitos iniciam sua jornada como leitores e escritores, mesmo sem o dominio completo da
norma-padrdo. Embora geralmente criada fora do contexto escolar, a fanfic contribui
significativamente para o desenvolvimento de competéncias linguisticas, reflexivas e
narrativas, evidenciando seu papel relevante no letramento vinculado a cultura digital.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde o ensino de géneros textuais e
reconhece a importancia dos multiletramentos como forma de desenvolver competéncias
criativas, criticas € comunicativas. No campo artistico literario, etapa do ensino médio, a
fanfic se enquadra no estimulo para reinterpretar textos e refazé-los em novas narrativas
envolvendo o discente em produgdes autorais.

No campo da vida social, quando pensamos na constru¢do colaborativa e
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organizacional de narrativas que circulam em ambientes virtuais, associamos as fanfics por

seu meio de circulagdo, pois de mesmo modo produzem textos de formas colaborativas e

exercitam a habilidade de autoria e criatividade. Pois, as fanfics sdo formas de publicagdo

cultural e digital que fortalecem a comunidade de fas que se retinem e trocam ideias de

suas experiéncias, expressam preferéncias de entretenimento e cultural que por fim,

promovem o letramento. As E-zines, fanzines e fanfics sdo publicagdes digitais.

Quadro 1 - Habilidades e competéncias da BNCC

Habilidades

EM13LP46

Consiste no compartilhamento de sentidos
construidos por meio da leitura/escuta de
producdes literarias. Essa habilidade
promove a exercitacao do didlogo cultural e
aguca a perspectiva critica.

EM13LP21

Produzir, de forma colaborativa, e
socializar  playlists ~ comentadas  de
preferéncias culturais e de entretenimento,
revistas culturais, fanzines, e-zines ou
publicacdes  afins que  divulguem,
comentem e avaliem musicas, games,
séries, filmes, quadrinhos, livros, pegas,
exposicoes, espetdculos de danga etc., de
forma a compartilhar gostos, identificar
afinidades, fomentar comunidades etc.

EM13LGG304

Produzir textos autorais em multiplos
géneros, considerando as praticas sociais,
os interlocutores e os efeitos de sentidos
desejados.

EM13LP54

Consiste em criar obras autorais nas
diferentes midias digitais para apropriagao
de recursos textuais ou de produgdes
derivadas de outras, por exemplo, a fanfic,
parddias, fanclipes, etc. Utilizar essa forma
de criagdo literaria proporciona o didlogo
critico com a produgao literaria.

EM13LP53

Criar obras autorais, em diferentes géneros
e midias - mediante selecdo e apropriagdo
de recursos textuais e expressivos do
repertdrio artistico -, e/ou produgdes
derivadas (
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Habilidades

parodias, estilizagdes, fanfics, fanclipes
etc.), como forma de dialogar critica e/ou
subjetivamente com o texto literario.

Competéncias Gerais

Competéncia geral 6 Valorizar a diversidade cultural e
linguistica.
Competéncia especifica 2 Compreender e usar diferentes géneros

textuais para expressar ideias, sentimentos e
experiéncias, formular opinides, produzir
sentidos e interagir com outras pessoas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Em resumo, géneros digitais emergentes quando inseridos no ambiente escolar, como
as fanfics, possibilitam que os alunos reconhecam e facam conexdes entre conteudos
escolares e seus repertorios culturais tornando a leitura mais prazerosa, principalmente se
considerar o ensino de leitura sob a dtica sociointeracionista que entende a leitura como
algo que vai além da decodificagdo de palavras, pois trata-se de um processo ativo na qual
o sujeito mobiliza suas experiéncias , contextos culturais e praticas sociais para dialogar
com o texto. Nesse viés, a leitura ¢ uma pratica colaborativa e situada onde o docente atua
como tutor e o discente como protagonista de seu proprio aprendizado. Ao possibilitar a
circulacao de ideias, a reescrita e autoria por meio de praticas sociais amplia e fortalece a
construcao de identidades que se formam leitoras. Por isso, ¢ importante ressaltar o ensino
de leitura que se baseia no contexto social e sua interagdo com base sociointeracionista em
que respeita a diversidade dos sujeitos, promovendo leitores criativos, criticos e reflexivos

que atuem no mundo digital e letrado em que estdo inseridos.
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4. METODOLOGIA

Nesta se¢do apresentaremos os procedimentos metodologicos que conduziram a
realizagao da pratica pedagogica.

4.1 Contextualizacdo da metodologia aplicada.

Esta pesquisa faz uma discussdo tedrica sobre os estudos que contemplam o
letramento literario no processo que tange a cultura digital na forma de verificar o nivel
de letramento de estudantes de ensino médio a partir da coleta de dados na escola
EEMTI Maria do Carmo Bezerra, localizada em Acarape-CE. De abordagem
qualitativa, a pesquisa centra-se em aspectos baseados na realidade do ambiente escolar
buscando informagdes aprofundadas ao foco da pesquisa além de que “Objetiva gerar
conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigidos a solugdo de problemas especificos.”
(Silveira; Cordova, 2009, p. 35).

No que diz respeito aos objetivos, define-se como descritiva pois estabelece e
descreve informagdes que utiliza da técnica da coleta de dados como a técnica “...que o
investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo
de obtencdo dos dados que interessam a investigacdo.” ( Gil, 2008, p. 128). Nesse
sentido, toma-se como base a pesquisa de campo para realiza¢do de coleta de dados a
fim de fornecer informagdes que por fim contemplem as pesquisas bibliograficas
referenciadas tendo como delimitacao do universo os estudantes.

De natureza aplicada, esta pesquisa busca auxiliar para a colaboragdo de praticas
pedagbgicas que tornem o ensino da leitura mais envolvente, interativo e conectado a
realidade dos estudantes. Ao trabalhar e desempenhar estratégias acessiveis e
motivadoras para o docente, pretende-se criar experiéncias de leitura que norteiam e
despertem o prazer de ler, favorecendo a interatividade e envolvimento além do
protagonismo estudantil, fator indispensavel para consolidagdo do habito da leitura
como uma pratica cotidiana e significativa para a formagdo emocional, critica e social
dos educandos.

Antes da realizagao da sequéncia didatica proposta, foi possivel notar que muitos
alunos ndo demonstravam interesse por atividades de leitura e de interpretagdo durante
o periodo de observacdo na turma. Durante minhas praticas como bolsista do programa
residéncia pedagogica, notei que parte das dificuldades posto pelos alunos se dava pela
ndo identificacdo aos textos sugeridos em sala de aula e, por se mostrarem
desinteressados, preferiam fazer leituras de textos que fugissem do tradicional.

Dito isso, em conversa com a professora de turma, foi pautado todas as
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dificuldades e interferéncias presentes em sala de aula que traziam como impasse o
desenvolvimento dos alunos nas aulas de ensino de leitura junto a um planejamento que
abrangesse atividades interventivas a partir de uma sequéncia didatica, utilizando da
narrativa ficcional - fanfic como género a ser utilizado na sequéncia de aulas. O objetivo
principal se pauta em promover atividades a partir da narrativa fanfic que impulsionam
o estudante a melhorar os niveis de leitura, oralidade e escrita, além de explorar
habilidades de escrita criativa a fim de promover atividades de participagao dos
discentes na criacdo e compartilhamento de fanfics autorais.

Para as etapas de leitura, foi seguido o modelo de ensino de leitura de Cicurel
que se divide em: ativa¢dao dos conhecimentos prévios, observagdo e antecipagdo, leitura
com objetivo e relagdo texto e contexto. Todas as etapas foram minuciosamente
trabalhadas em sala de aula como forma de obter o maior nimero de informacdes dos
discentes para maior desenvolvimento em resultados positivos. Desta forma, as etapas
propostas por Cicurel (1991 apud Leurquin, 2014) foram utilizadas como referéncia

para a construcao da sequéncia didatica, conforme ilustrado a seguir:

Quadro 2: Etapas do ensino de leitura segundo Cicurel (1991 apud Leurquin, 2014)

Etapa

Descrigao

Exemplo prético

Ativacao dos conhecimentos
prévios

O professor atua como
mediador estimulando os
alunos a conhecerem ou
instigarem o que sabem sobre
o texto, criando vinculos com
seu repertorio.

Antes de iniciar uma fanfic
baseada em Harry Potter seja
livro ou filme, questione aos
alunos:

“Quem aqui ja leu ou assistiu
Harry Potter?”

“Vocés ja imaginaram finais
diferentes para essa historia?”

“Que tipo de
personagem vocés mais se
identificam?”’
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Observacao e antecipacao

O aluno cria hipoteses a
partir de imagens, titulos ou
outros elementos do texto
antecipando  ou  criando
contextos.

Apresentar uma fanfic que
aborda a vida de um dos
personagens de Harry Potter
e instigar aos alunos:

“Sobre o que vocés acham
que agora serd tratado? A
personagem muda de heroi
para vildo ou vildo para
her6i?”

Leitura com objetivo

A leitura ¢ realizada a partir
de um objetivo claro:
localizar uma informacgao,
compreender uma agdo ou
personagem etc.

Durante a leitura de um
trecho da fanfic, siga com
orientacao.

“Vamos ler esse trecho e
depois analisaremos o que fez
com que essa personagem
mudasse de vida?”

“Por qual motivo a mudanga
de comportamento?”’

Ligacdes dos

conhecimentos(relagao texto e
contexto)

Desenvolve uma
interpretacdo critica. O aluno
consegue relacionar o texto
com experiéncias sociais ou
pessoais ou com outros

Apos a leitura do texto:

(13

Vocés ja se sentiram na
mesma posicdo de algum

textos. personagem? E  possivel
associar algum
comportamento a alguém

préximo de sua familia? E
uma realidade presente no
ambiente em que convive?”

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2024.
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Com bases nas informagdes estabelecidas, os procedimentos da pesquisa se
dividlem em: observagdo, intervengdo e constatacdo pois, para além de obter
informagdes sobre o nivel de letramento literario dos estudantes, a proposta se volta
para a intervengao que contemple resultados positivos e satisfatdrios no nivel letramento
literario assim como no ambito do ensino da leitura.

Apos a apresentagdo da metodologia que utilizamos para a realizagdo desta

pesquisa, na se¢do a seguir, abordaremos a execucdo das etapas da intervengdo

pedagdgica planejadas para aplicar na turma observada.

4.2 Da teoria a pratica: A producio de fanfics em sala de aula

A seguir, serda descrito a forma como se desenvolveu as etapas da intervengdo
pedagdgica com a turma do 2° ano do Ensino Médio, enfatizando os objetivos
pedagogicos, as atividades propostas e as percepcoes tidas ao longo do processo. Desse
modo, esta pesquisa tem o intuito de propor uma sequéncia didatica que desenvolva a
leitura, produgdo textual e socializagdo de fanfics por meio da escrita utilizando-se como
procedimento para desenvolvimento deste trabalho a pesquisa bibliografica.

A sequéncia didatica foi pensada tomando como base as habilidades e competéncias
gerais e especificas propostas pela BNCC no eixo estruturante: leitura, producao textual,
oralidade, andlise linguistica e semiotica, area de linguagens - componente: Lingua

portuguesa, ensino médio.

4.2.1 Descricio da atividade de intervenc¢ao

A sequéncia didatica foi desenvolvida na escola EEMTI Maria do Carmo Bezerra
com a turma do 2° ano, ao longo de cinco aulas presenciais, com duracdo média de 50
minutos. A aplica¢do teve inicio no més de novembro e terminou no inicio do més de

dezembro do ano de 2024.

Dia oito de novembro de dois mil e vinte quatro, foi o dia que teve inicio a regéncia
em sala de aula na turma de 2° ano com o género fanfic. Seguindo as etapas de ensino de
leitura de Cicurel, as aulas foram planejadas cuidadosamente conforme os estudos da
escritora.

Etapa pré-leitura: Inicialmente, foi realizada uma conversa informal com a turma
em relacdo aos gostos do que costumavam ler e se gostassem, quais autores e

posteriormente séries e filmes tinham por preferéncia. Em resposta, alguns alunos se
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manifestaram em dizer suas leituras, como: animes, histérias em quadrinhos e séries,
outros responderam ndo terem o habito da leitura e alguns ndo opinaram sobre.

A primeira etapa consistiu na aplicagao de um questiondrio diagndstico escrito tanto
aos alunos quanto ao docente para levantar esses dados. As perguntas aos alunos
envolviam questionamentos sobre repertorio de leitura, temdticas que os interessavam em
livros, autor favorito, como também, os desafios que sentem ao iniciarem uma leitura. Ao
professor, as perguntas se voltam a metodologia utilizada sobre ensino de leitura, a escolha
dos textos, estilos, ferramentas digitais e avaliacdo dos alunos nesse processo.

Em seguida, apresentei a proposta da sequéncia didatica: leitura e escrita criativa
com foco no género fanfic. No geral, os alunos se mostraram bastante curiosos pela
tematica e teve um envolvimento por parte deles, em especial quando alguns colegas
citaram sobre o que se trata a fanfic e qual sua fungdo sobre escrever historias sobre filmes,
livros, séries ou personagens que gostam.

Etapa de leitura: Com o intuito de introduzir aos discentes a escrita literdria e a
narrativa ficcional, principalmente como preparacdo para construcoes de fanfics,
escolheu-se como ponto de partida o conto 4 chave , da escritora Lygia Fagundes Telles. A
atividade teve inicio com uma breve contextualizacdo da autora, destacando sua
contribui¢do para a literatura brasileira e as temdaticas presentes em suas obras. Em seguida,
os alunos receberam copias do conto e foram orientados de acordo com o que estava sendo
ministrado em aula a observar elementos presentes na narrativa como o enfoque
psicoldgico, a subjetividade das personagens e as representagdes femininas.

O contato com o texto foi bastante positivo. Os estudantes demonstraram interesse e
curiosidade em analisar as caracteristicas estilisticas da autora nas entrelinhas do conto,
como a dualidade das personagens, as tensdes sociais € emocionais implicitas durante o
primeiro contato com o texto. A leitura foi dividida em dois momentos: leitura silenciosa e
leitura compartilhada sendo a ultima etapa dividida em grupo com cinco alunos e cada
integrante ficou responsavel por um trecho especifico da narrativa.

Durante o ato da leitura, os estudantes se mostraram atentos € curiosos,
acompanhando cada trecho em tempo real com a copia do conto. Ao final, foram postas
perguntas norteadoras para debate coletivo e reflexdo favorecendo a uma interpretagao

colaborativa e leitura critica.

1- Quais emogdes o conto despertou?
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2- Como vocé descreveria as caracteristicas das personagens principais?

3- Como se caracteriza a personagem Mago na narrativa? Protagonista ou Antagonista?

4- Como ¢ possivel identificar o grau de proximidade de Témas tanto com Mago quanto
com Francisca?

5- Qual tema € recorrente na narrativa?

6- E possivel afirmar que Francisca representa a juventude, a adolescéncia e Magob a
mulher que nao se importa em envelhecer? Se sim, em qual trecho € perceptivel notar?

7- Por fim, ndo menos importante, o que o titulo “ a chave” tem a ver com a narrativa?

Considerando algumas das tematicas presentes no conto como o casamento, figura

\

feminina e a subjetividade, em complemento a atividade, foi apresentada a charge *
Divorcios superam casamentos...”. A partir disso, os alunos foram convidados a buscarem
pontos de distanciamento e aproximacdo entre a charge e o conto. O momento provocou
uma participagdo expressiva e coletiva em que os alunos compartilharam exemplos reais
ou situacdes vivenciadas em redes sociais rendendo um envolvimento enriquecedor.

No segundo encontro ( género: Conto A chave + estrutura da narrativa), ministrado
no dia quatorze de novembro de dois mil e vinte e quatro, a aula prosseguiu com o
conteudo “Estruturas de uma narrativa” tendo como proposta a identificagdo dos alunos
perceberem esses elementos no conto 4 chave. Etapa pré-leitura: De inicio os alunos
foram questionados de suas memorias o que cada estrutura remete dentro de uma narrativa,
alguns conseguiram dar referéncia tomando como base o conto trabalhado, outros trocaram
o significados dos elementos.

A aula iniciou-se com a apresentacdo de slides das “Estruturas de uma narrativa”
baseando cada exemplo em contextos reais. Apos a explicacdo, a sala foi dividida em
equipes com 5 integrantes e cada equipe ficou responsavel por sortear um dos elementos

explicados em aula e posteriormente identificarem essas estruturas no conto 4 chave.

Etapa pés-leitura: Os alunos que ficaram com a parte “ Introdu¢ao por flashback ou

reflexdo” e “ conflito”, tiveram facilidade em dar exemplos reais e buscar essa informagao
dentro do conto, uma vez que utilizaram dos filmes como ponto de partida para
entendimento informando que em alguns filmes ¢ possivel notar a histéria comegar por um
desfecho para depois voltarem ao tempo e explicarem tal situacao.

A aula se mostrou bastante interessante principalmente no momento de
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compartilhamento dos resultados, ao final, todas as equipes participavam como meio de
concordarem ou ndao com a resposta dos colegas junto as partes do conto. Havia uma
necessidade de competitividade entres os estudantes, ou seja, se eles notassem que a
atividade se voltaria para questoes de reflexdes ou observacao da tematica da aula no
conto, os alunos se mostravam curiosos a ponto de saber qual equipe conseguia encontrar a
informagao pedida primeiro.

No terceiro encontro, a aula iniciou-se com a dinamica “memoria da aula passada”
(etapa pré-leitura), as equipes teriam de comentar algum momento que achou interessante
de alguma aula ja ministrada e explicar com suas palavras o seu entendimento sobre o
assunto. Nesse momento foi possivel notar topicos na quais os alunos mais se
identificaram, o que posteriormente seria visto na produgao de seus trabalhos.

Em seguida, foi entregue aos alunos um mapa mental (etapa leitura/ revisao) com
os topicos: ideia principal, conflito, climax, caracteristicas dos personagens, personagens
principais e desfecho para que os estudantes pudessem preencher nos espagos os pontos
chaves do conto como uma forma de revisao do que foi lido. Para a aula do dia, dando
continuidade ao assunto anterior, se deu com “Temadticas” e, para tornar a aula mais
interessante, foi feito sorteio de temas para que os estudantes pudessem localizé-los dentro
do conto 4 chave, de Lygia Fagundes Telles. Sendo os temas, “solidao”, “repressdao
emocional”, “rotina ou desgaste da convivéncia” e “indiferenca ou falta de empatia”
(etapa pos-leitura/ consolidacio).

Como forma de revisdo e aprofundamento dos assuntos abordados, a aula 3 teve
bastante rendimento uma vez que foi possivel revisar assuntos e compreender com mais
clareza as tematicas presenciadas na narrativa da escritora. A atividade final colaborou
para a localizagdo de informagdes implicitas ou explicitas dentro de um texto facilitando ao
discente a compreensdo do que foi lido, assim como a socializagdo das respostas em turma.

As duas ultimas aulas foram as de maior empolgagao dos alunos visto que, até entdo,
eles sabiam razoavelmente do que se trata uma fanfic mas nao sabiam como era o formato
de uma, o modo de como encontra-las na internet ou como publica-las. A aula do dia vinte
e oito de novembro se baseou nos topicos: Introducdo a fanfic, conversas informais sobre
gostos pessoais dos alunos, termos usados em fanfics e por fim, preenchimento do
cabecalho de informagdes para reescrita do conto A chave.

Ao ouvi-los sobre suas preferéncias, busquei sobre o que se tratavam as historias e
trouxe como tema em sala de aula. Logo ap6s, os questionei com as seguintes perguntas:

“E se vocés pudessem modificar algo, qual lacuna gostariam de ajustar nessa histéria?”
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“Mudariam o final de algum personagem? Por qué?”. De imediato, foi possivel notar
muitos rostos curiosos € outros com duvidas, mas, logo vieram respostas referente a
mudangas como no filme 4 culpa ¢ das estrelas quando um dos personagens principais
vem a falecer, o Augustus Waters. A mudanca da histéria Creputsculo, de acordo com
alguns alunos, seria em Bella ter par romantico com Jacob ao invés de Edward na trama,
essas informagdes foram essenciais para trazer conteudos relacionados aos gostos pessoais
dos discentes.

Desse modo, a aula teve como foco principal a estrutura de uma fanfic e como
identificar personagens, conflitos e enredo, tematica e cendrio. Além disso, termos como
fanzines e fandom foram conceitos utilizados em sala de aula apds a aula introdutoéria de
fanfic na producdo de trabalhos a posteriori. Apos a apresentacdo dos contetidos citados,
foi pedido aos discentes que comentassem mais sobre seu repertorio de consumo na
internet em relagcdo a filmes, animes, séries, historias em quadrinhos e, ao final de cada
comentario, foi escolhido em sala alguns dos nomes mencionados no site de publicacio de
fanfics.

O filme escolhido em sala foi Crepusculo, em seguida, com o auxilio do notebook e

projetor, acessamos o site Spirit.fanfiction.com e fizemos a leitura da fanfic “Histéria Lua

Negra. Renesmee e Jacob - Imprinting”. A leitura seguiu-se o modelo de Cicurel em
praticas dialdgicas e interativas valorizando o papel do leitor na constru¢do de sentidos.
Antes da leitura, foi pedido aos alunos que analisassem trés pontos: 1. antes da leitura -
analisar titulo do texto e estrutura da narrativa/ 2. Leitura silenciosa e depois conjunta -
leitura com andlise (como essa versao difere da histdria original?), compreensao dos textos
e sentidos implicitos./ 3. Refletir criticamente sobre o que foi lido com comentarios
criticos/resenha ou uma possivel reescrita de algum trecho.

Na quinta e ultima aula, os alunos comecgaram a producdo de suas fanfics, conforme
combinado na aula 3, sobre o conto A chave, de Lygia Fagundes Telles. As mesmas
equipes que se formaram para producdo do mapa mental e estrutura da fanfic continuam
nos grupos para producao dos textos. Desse modo, cada equipe usa como auxilio as
atividades ja feitas em sala de aula para desenvolvimento das narrativas, dentre as escritas,
algumas equipes preferiram contar a historia na perspectiva da outra personagem e outras
optaram por modificar o final. No geral, a aula foi bastante produtiva tendo em vista o
resultado das producdes entregues, cada equipe seguiu o roteiro conforme escrito na
estrutura da fanfic e o resultado final foi uma escrita criativa com coeréncia e coesdo além

de histérias fascinantes.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES SOBRE A APLICACAO DA SEQUENCIA
DIDATICA COM FANFICS

Ao propor uma sequéncia didatica baseada no género fanfic, inicialmente buscou-se
romper com duas questdes: instaurar um espago de autoria em que o aluno sinta-se
protagonista de sua historia e romper com a leitura escolar tradicional, além da inovagao
das praticas pedagdgicas. As intervencdes, propostas para cinco encontros,
desdobraram-se em leituras orientadas, atividades interativas, reflexdo critica e producao
textual tendo como base o repertério cultural dos discentes e o desenvolvimento da
escrita e leitura.

A constatagdo da eficacia do ensino de leitura se evidencia quando praticas
pedagbgicas articulam as etapas propostas por Cicurel (1991 apud Leurquin, 2014), a
estrutura de sequéncia didatica e o trabalho com géneros textuais, como a fanfic,
promovendo a participagdo ativa dos alunos e desfazendo o distanciamento com a leitura
literaria. A proposta pedagdgica baseada na fanfic, utilizada como género textual central,
mostrou-se eficaz por integrar os interesses dos discentes ao contetido escolar, tornando a
leitura mais proxima de suas realidades.

No processo, a ativagao dos conhecimentos prévios, primeira etapa de Cicurel, foi
essencial para despertar o engajamento inicial, criando espaco para que os alunos
compartilhassem experiéncias e opinides em rodas de conversa, conectando o texto
literario a vivéncia cotidiana. A sequéncia didatica, por sua vez, estrutura o ensino em
etapas claras e progressivas, da producdo inicial a final, permitindo que os alunos
percebessem seu avango ao longo das atividades. A recriacdo do conto "A Chave",
transformado em fanfic pelos préprios alunos, revelou um envolvimento crescente,
especialmente daqueles que antes se mostravam resistentes a leitura ou a escrita.

As produgdes finais demonstraram dominio narrativo, preocupacao com a coesao
textual e capacidade de construgdo de sentidos, indicando um amadurecimento literario
importante. Além disso, o uso da fanfic contribuiu significativamente para o letramento
digital e literario, pois ao escreverem e compartilharem suas producdes em ambientes
digitais, os alunos desenvolveram habilidades de escrita multimodal e passaram a
compreender a leitura como uma pratica social. Nesse contexto, o professor atua como
mediador, guiando os alunos na constru¢cdo de significados e incentivando o

protagonismo discente. Assim, ao transformar a leitura em uma experiéncia interativa,
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significativa e contextualizada, o ensino deixa de ser centrado na transmissdo de
conteudos e passa a fomentar sujeitos criticos, reflexivos e autores de suas proprias

historias.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da sequéncia didatica desempenhada, foi possivel notar como o
protagonismo discente quando desenvolvida a uma proposta que evidencia o uso da
narrativa ficcional - fanfic ao letramento literario, contribui significativamente para o
estimulo a criatividade e a valorizagdo das preferéncias individuais dos discentes.

Desempenhada na componente eletiva de Literatura, a sequéncia didatica se
desenvolveu com foco principal ao estimulo a leitura, mas além disso, integrou diversas
habilidades fundamentais para o desenvolvimento dos discentes. As aulas
proporcionaram momentos de producdo escrita, leitura critica e andlise textual,
fomentando a escuta ativa e a oralidade por meio de questiondrio e debates que
ampliaram a participacao dos alunos.

Desde as primeiras aulas, os alunos emergiram de diferentes modos em diversas
narrativas, como trechos de romances, contos e fanfics disponiveis nas plataformas
digitais. O acesso as plataformas e a leitura dessas fanfics, despertou interesse aos
discentes por estarem ligados aos universos ja admirados e conhecidos pelos discentes, o
que tornou o processo de leitura prazeroso e significativo. Ao dar acesso e possibilidades
que os discentes reescrevam universos por meio da constru¢ao de fanfics, a intervencao
pedagdgica se estruturou de modo positivo na formacao de uma comunidade leitora fora
do ambito escolar, assim como no exercicio de autoria. Como género emergente, isto &,
por ndo fazer parte dos géneros tradicionais, a fanfic vinculado a cultura digital se
mostrou eficaz possibilitando um espago de aprendizagem mais dindmico, participativo e
centrado no aluno.

Além do estimulo a leitura, outro ponto ganha destaque, a producao textual, que
ganha destaque no momento em que os alunos produziram suas narrativas ficcionais.
Essa pratica evidencia que a escrita ¢ uma habilidade complementar, mas diferente da
leitura, o que exige dominio de linguagem, planejamento e criatividade. A produgao das
fanfics ao fim da ultima aula, se consolida como um espago em que permite aos alunos
seu momento de expressdo individual e autoria, de modo que os alunos conseguem
reconstruir universos narrativos a partir de suas proprias perspectivas.

No geral, desde a aplicacdo de conteido a socializagdo das fanfics escritas, a
proposta promoveu avancos perceptiveis nas habilidades de estruturacao narrativa,
compreensdo textual, especialmente na leitura critica. Elementos como: tempo e espago,

ponto de vista e
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enredo foram pontos que os estudantes passaram a reconhecer com mais facilidade em
suas proprias produgoes.

Conclui-se, portanto, que os resultados obtidos mostram que sim, o ensino da
literatura pode, sim, ser aplicado como meio que dialoga com as praticas culturais
contemporaneas promovendo o leitor a emancipac¢do de sujeito-leitor. Embora o foco
principal tenha sido o ensino de leitura, a sequéncia didatica integrou uma gama de
habilidades primordiais, como a oralidade, a escuta, a escrita ¢ 0 pensamento critico. A
producao de fanfics e a leitura do conto “A chave" se mostraram estratégias que
promovem o letramento literario aliado ao letramento digital, que aproxima os alunos da
literatura de modo significativo e inovador. Por fim, esse método multidimensional
favoreceu de modo positivo a formagao de leitores mais ativos e protagonismo discente,

tornando-os mais autonomos, criativos € ativos.
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ANEXOS

Anexo 1: Questionario diagnostico respondido pela docente.

QUESTIONARIO - professor(a)

Nome:

1- Qual objetivo utilica ¢m sua metodologia de aula ao iratar de ensino de
leitura?

( )Desempenhar uma Nuéncia na leitura
') Desenvolver uma reflexio critica
(x) Identificar dificuldades de interpretagio

Caso seja ouiro, especifique:

2- Sobre a escolha dos textos a serem trabalhados em sala de aula, como
estabelece os eritérios?

{ ) Escolher textos indicados coma referéncia no livros diddticos
I# Considerar o gosio pessoal dos alunos
ﬁ‘] &mp& considerar as leituras baseado com o curriculo

Caso seja ouiro, especifique:

3- Sobre tipo de textos, quais os utilizados em sala? Caso tenha trabalhado
alguma obra recenie como projeto de iurma, cite qual lipo de lexto

trabalhou ¢ 0 nome.
{ ) Textos técnicos (manuais)

(jg Literirios ( romances, poesias, contos)
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(K) Informativos (noticias, arligos...)

( ) Outros. Quais?

4~ Quais os desafios o professor enfrenta ao iniciar a metodologia sobre o

ensino de leitura e como enfrentar a situagio?

6- Em relagio a avaliagio dos alunos, como o professor avalia e acompanha o
processo do ensino de leitura ao longo de uma sequéncia diditica?

o y -
/ (i Mcful..e/

lf.

7- Sobre a elaboragiio de uma sequéncia diddtica em relagio ao ensino de
Icitura, qual o objetive principal a desenvolver em sala e quais as etapas
utilizadas no processo?

wmruﬁ'oa /u,m JEW Lome’ MW /:%mmé’
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Anexo 2: Questionario diagndstico respondido pelos alunos.
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Anexo 3: Alguns roteiros preenchidos por alunos para estruturac¢ao da fanfic do
conto A chave.

ESTRUTURA DA FIC / TURMA:
CONTO: A CHAVE, DE LYGIA FAGUNDES TELLES

EQUIPE:

INTRODUCAO: Qual situagio vocé
criaria para iniciar sua historia?
o Paneeiiws  ds =.-m-=}:
o g snlais swvweeods Pann
dhown Famks, J Qi A
Jaks Ponr M .-:Lw&,..n i
b Tuwn Ao A,

.M Sarun i Panssnagim
sfromevats niney N ST

DESENVOLVIMENTO: Quais seriam
os conflitos principais? Os
personagens ainda possuem mesmas
caracteristicas, mesmos pgostos e
interesses 7

. 'm J-'H LT R T TFLY  ET TN -;....M]r %

'm“ﬁ Fallsn B s a alls,
Sk T bl

CLIMAX: Terd aqui uma revelagiio
ou uma noticia inesperada? Uma
possivel reviravolta na histdria?

o lom Sold  peilviauomuses.
s Jam, ”ﬂn’ diqfididos sontms duss
Parpsadn. - [8miliio intasaal.

DESFECHO: Como sera resolvido o
conflito? Deseja deixar uma
mensagem em especifico sobre
algum personagem ou reflexio?

*inal rrudse o ook Bole 9
FanhdTuodprm Ao -

tom  dsobres oo gon enodd
oD AR aus Berina Frasa s
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ESTRUTURA DA FIC / TURMA:

CONTO: A CHAVE, DE LYGIA FAGUNDES TELLES

EQUIPE:

INTRODUCAO: Qual situagdo vocé
criaria para iniciar sua historia?

MAG eHEGR AR ¥ESM DA CIDRDE

MUNAR & T0D0S 05 ol HoS FOAm.

Pan &R, Pois uma mIGR WIHINN
QWEM. MW OWARTUA , MRS AD
Pencetfe eve 7rom NRY TINRR
ULRADD FadNClCR PlcR SUPER
FELL ,

DESENVOLVIMENTO: Quais seriam
os conflitos principais? Os
personagens ainda possuem mesmas
caracteristicas, mesmos gostos €
interesses 7

MAGS ERR VmA Moga SPER PAR oWt
WL CHEGRMA 03 PRSI  Qun CRRAN
RERGRY. um cean D18 WAG Pencon)|
QUE TB0OS 05 Mo, DR CiAce OUELA
EAR s o, mll“fﬁﬂ&ﬁu
5% B\ DRCIY) PAR 9 MESMA
e A ORISR RE ,QISTF O OV
OSTAN. .

CLIMAX: Tera aqui uma revelagiio
ou uma noticia inesperada? Uma
possivel reviravolta na histéria?

Framcisen 2Weon wa fesm e
MR ¢ 1M TICR MRS SO N00
A0 VE un Ameon - § 1Omm wal
TENRL W@ MESOWER SR S

o E\R .

DESFECHO: Como serd resolvido o
conflito? Deseja deixar uma
mensagem em especifico sobre
algum personagem ou reflexio?

FRmoiser reaciga Q€ oM SO 7K
Olnos PR EMR, £ QUE MR TrA A
MR Qe U0 ME QR eoresBn

RIS BN LONGEBOIS + POIS 1D
£ ConpETFniATE RpRIora0R POLBA .

Anexo 4: Mapa mental preenchido pelos alunos da aula 3.
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Anexo 5: Producoes de Fanfics.
== w1

AHPEM& A ESQWECER (A cHAVE)

A NOITE PASSARA TAANQUILAMENTE, E O
DIA AMANHECE, TOM ABAC 05 OLHOS LENTAMENTE SE
NA CAMA, SEUS OLHOS MIZAM PAZA O AMOA OE SUA

VIOA, QUE PAACCIA TAANEAUI LA DoaminDo AIN D A.

TOoM sUsPI2A FELIZ AO VEA FRANCISCA, ELE ESTA
BeM A0 LADO DsLA,PonEM A SUA TrAaN Qullipape
E INTEAAOMPIODA, POA UM TORUE DE cctLulLAan.
CLL Pe6A O OFeTO Que ESTAVA NUMA COMupA
AQ LADO 04 (CAMA, € MOVENDO LENTAMENTE PAA
NAO AcotrDAr ERAN, ELe LIGA O APAELHO, €
ELUANDO OLHA FAANZE CENHO, LEVEMENTE, ENA
MAGD © LIGANDO, MAS RAP| 0 AMENTE DELIGA, POIS
ELA NAO ESTAVA MAIS (OM eLE, HAVIAM TEAMNADD
OepPois OF PiSCUTIZEM SUas OIFEIENG AS.

Bea XicAarnn, POs XicAanAas DE CHA, FeiTRS Foa
FAANCISCA, TOM £ZELAXA EM SUA CAS5A, — yor £
ANDA MUITO PENSATIVO £55ES D1AS TOMAS. COMENTA
ELA, ToM DELICADAMENTE DEIXA A GUA X(cAanza NO
LUGAZ ANTES DE ALESPONDOE 2.— DE FATO, TALVE Z
UM POV CO-... FAAN ESTAVA CEATAMENTE ¢yur o0sA
ELA ANDA CLOM SEUS PASSOS INDO A uMa eSTANTE
PEGAA UM TABULEIZD O LAATAS, ELA PENSA EM
TENTAA OCUPAA A MENTE O TOM PAA NAO FiCAa
TAo DISTAATDO — O QUE AcHA DE yma PATIDAT

TOM SusSPiiA € ACEITA, ELES PAssam uM TEMFPO
TO6ANDO, MAS TOM PA1ECIA UM POUVCO FPENSATWO
ELE Vima € AS VEZ2ES (OMENTAVA SE FianN NAOC TINHA
CURIOSIDADE O SEa MAIS VAIpoSA, OU TALVEZ
SA12 AS VEZES P1A ALGUM LUuGAt, MAS NESSAS
CONVEASAS FAANCISCA APENAS ALA SUAVEMENTE
comMo SE TOM ESTIVESE ConTAvOo UMA PlAa0A, €
ELAa FALAVA GQUE NUNca SE IMAG WA 1A ASSIM.

pAsAn4-S5€ ALGUNS MESES PO TEamINO DE
A GG M, OMAgECETTAS! vEZES S PeeAava
PENSANDO RUAL Foi O mOTIvo PAAA TEAEM TEAM|NA
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Tom %41 PAA DAA UMA VOLTA Pela cipape

ANDaNDO NA CALGADA, ENQUANTO TENTAVA
TAMBEM EM OCUPAn SUA MeNTE cor ALOO-

A TAADE ZINHA EnAa MUITO (AWMA E SELENA, NISSO
ELE ZESPINA FUNDO Ficanpp MAS TAANKRUILO, O
VENTO PATENDO NO AOSTO SUAVEMENTE, ENQUANTO
ANDAVA NUM AMBIENTE AGAADAVE L PA1A SI, NESSE
MOMENTO, ELE FAZ¢ UMA COMPAIACA O, ENQLHNTO
S0A MENTE LEMBAAVA QD€ FAAN, PENSANDD AUE
ELa ESTAVA O FAZEN DO St SENT WL Bem.

E NQUANTO CAMINHAVA, ELE NOTA UMA Voz
FAMILIAR, ELE NIzA O ROSTO PrAa Um LUGAA, E

VeNpo De UMa LOJA SATA MAGO, SUNTO comM

AL buMAs, AMIC?AS; TOoOM TENTA IGNOAAA, ELE
Desvia Seuvs OLHOS E © x£0STo fPaAa FrenNTe
ENQUANTO VOLTA A CAMINHAA, MAS TALVEZ, IS0
NAO FOI DeEIxAp0 O LAPO, PO'S EM AL GUNS
SEGUNDOS MAGD COoane ATE €LE, POIS O ViU

—ToM! Ol...como VA7 O HOMEM € ForcApO

A PAnAn, PolS MA GO SE POSILIONOL MESMO
VA FAENTE DELE —VOU BEM... ALIAS, MUITO
BEMI| Mach ©0 OLHA DE cima A BAIXO, O

ANALISAN DO — SEU HuMOoA NUNCA MUDA ... FAzZ
um Bom TEM PO Qut NAC O VEJIO. MALO ESTAVA

TENTAN OO PUXA1 ASSUNTO COM ELE, TOM ENTAO
VE 1660 € TENTA JA SAln OE PEaTo — ESTOU DANOC

yMmaAa VOLTA...E€LE FALA ENQUAN.Q UOL,TAUA A
ANDAA, MAS MNAL DAVA TAES PASSO, € MAGO FicA
NA F/IEI\M € peLE —OH, SATN OO ASSIM 7 ME LEMB1O
De VOCE AECLAMANDO DISS0 SEMPAE ... TOM PAL:
E Fica UM POUCO FauSTADD Por CSTAn AL AINDA
MAaS QUANDO MAGLO FALA 1550 ELE Fica UM poucO
PeENnSATIVG, E€ EnNQUANTO S8 PEAGUNTAVA SE ESTAVF
SENDO HIPoCAI1TA QA PAarTE DELE, ELE SusSPinAa €
APENAS $AT SEM NEM QI1Zea MAS NADA.

TOM CHEGA EM CASA € TOMAa um BANHO ELE
e dioit A i FaaNG O IGSHAARAVE ELAa ESTAVA NO
JAND M (UIDANDO PE PLANTAS E FLOACS, eLE

el U e -l T P =
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