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RESUMO

A Republica da Guiné-Bissau ¢ o pais de origem dos estudantes que escolhemos como nosso
objeto de pesquisa. Essa nagdo fica situada na costa ocidental da Africa cuja lingua oficial é o
portugués, sendo, consequentemente, a Unica lingua do ensino em um contexto em que sao
faladas mais de 20 linguas étnicas e o guineense, que possui o status de lingua de unidade
nacional no pais. Desde a sua oficializa¢do, o ensino de portugués tem sido bastante discutido,
pelo fato dessa lingua ndo fazer parte da realidade guineense, pois nao ¢ a lingua materna de
uma grande parcela da populacdo e ndo utilizada no dia a dia. Pelo exposto, neste trabalho,
buscamos compreender os impactos do aprendizado em lingua portuguesa na comunicacao e
expressdo de estudantes guineenses da Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira, Campus do Ceard. Restringimos nossa pesquisa aos estudantes que
ingressaram em 2018 e, para coleta de dados, realizamos uma pesquisa de campo para a qual
utilizamos um questionario constituido por oito perguntas objetivas que foi disponibilizado
através do Google formulério. Além dos questionarios aplicados, o procedimento tedrico e
metodologico que foi utilizado para a redacdo deste trabalho deu-se por meio da pesquisa
bibliografica e documental que remetem ao assunto em averiguacao. E apresentamos
argumentos de alguns pesquisadores que se debrucaram sobre o assunto, como Namone e
Timbane (2017), N’tchala ¢4 e Rubio (2019), Virginia Ca (2015), I¢ e Carvalho (2018), Moura
(2019), Carioca (2015), Lima (2014), dentre outros autores/as. De acordo com o levantamento
dos dados da pesquisa a partir das falas dos nossos entrevistados, percebe-se que existem
dificuldades em se comunicar na lingua portuguesa por parte dos alunos guineenses, isso devido
a falta da prética nessa lingua, ou seja, as linguas étnicas e a guineense interferiam bastante a
ndo falarem o portugués com frequéncia. Isso influencia na aprendizagem do portugués e, por
conseguinte, nos seus primeiros momentos na universidade com consequéncias nos Sseus
desempenhos académicos. A realizagdo deste trabalho pode servir como um elemento
importante na cooperagdo entre os/as discentes e os/as docentes e/ou as trocas das experiéncias

entre os profissionais que estdo atuando na area da linguagem e do ensino.

Palavras-chave: Aprendizagem em Lingua Portuguesa; Estudantes Guineenses em contexto

de Didspora; Unilab.



SUMMARY

The Republic of Guinea-Bissau is the country of origin of the students we chose as our research
object. This nation is located on the west coast of Africa and its official language is Portuguese,
which is consequently the only language of instruction in a context in which more than 20 ethnic
languages are spoken, as well as Guinean, which has the status of the language of national unity
in the country. Since its officialization, the teaching of Portuguese has been widely discussed,
because this language is not part of Guinean reality, as it is not the mother tongue of a large
portion of the population and is not used in everyday life. Based on the above, in this work, we
seek to understand the impacts of learning the Portuguese language on the communication and
expression of Guinean students at the University of International Integration of Afro-Brazilian
Lusophony-Unilab-Ce. We restricted our research to students who entered in 2018 and, to
collect data, we conducted a field survey for which we used a questionnaire consisting of eight
objective questions that was made available through Google Form. In addition to the
questionnaires applied, we also used bibliographical and documentary references on the subject,
to give consistency to the theoretical and methodological procedure in the development of this
work. In addition, we present arguments from some researchers who have deepened the studies
in question such as Namone and Timbane (2017), N'tchala ca and Rubio (2019), Virginia Ca
(2015), Ie and Carvalho (2018), Moura (2019), Carioca (2015), Lima (2014), among other
authors. According to data from our interviewees, it is clear that there are difficulties in
communicating in Portuguese on the part of Guinean students due to the poor practice of
speaking Portuguese, and the interference of ethnic languages, mainly the status of the Guinean
language as the most spoken language in the country, thus restricting the frequent use of
Portuguese. Therefore, we conclude that this influences the learning of Portuguese and,
consequently, the first moments at the University, thus affecting their academic performance.
In this context, the realization of this work can serve as an important element in the cooperation
between students and teachers, as well as in the exchange of experiences between professionals

who are working in the area of language and teaching.
Keywords: Portuguese Language Learning; Guinean Students in Diaspora Context;

Unilab.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS!

A Republica da Guiné-Bissau fica situada na costa ocidental da Africa, e é limitada ao
norte pela fronteira com a Republica do Senegal, sul e ao leste pela Republica da Guiné-
Conakry. Segundo os dados do Ultimo recenseamento populacional, realizado pelo Instituto
Nacional de Estatistica (INE), no ano 2023, o pais conta com 1.781.308 habitantes?. A sua
densidade é de 49,31 habitantes por km?, sendo que a grande maioria da populagéo reside em
zonas rurais. Quanto a organizacao, de acordo com Cé& (2015),

a sua superficie é de 36.125 km2, composto por duas partes, uma continental com uma
area de 34.625 km? e outra insular de 1.500 km2, constituida pelo arquipélago dos
Bijagos, que se estende a parte continental. [...]. A Guiné-Bissau é composta de nove
regides: Bafata, Biombo, Bolama, Cacheu, Gabt, Oio, Quinara, Tombali e o setor
auténomo de Bissau (capital do pais que é a cidade administrativa). (CA, 2015, p. 24).

Em 1956, Amilcar Cabral liderou a fundagéo do partido africano para a independéncia
da Guiné e Cabo Verde (PAIGC), que no inicio da década de 1963, iniciou a luta armada contra
o regime colonial. A luta pela independéncia prossegue, e em 24 de setembro de 1973, o PAIGC
declarou unilateralmente a independéncia da Guiné-Bissau em Madina de Boe, no sul do pais.
Nos meses que se seguiram, o ato foi reconhecido por varios paises, sobretudo comunistas e
africanos. Todavia Portugal sé reconheceu a independéncia da Guiné-Bissau em 10 de setembro
de 1994, apés a revolucdo dos escravizados. Apds a independéncia declarada em 1973 e
reconhecida em 1974, o nome do capital Bissau foi adicionado ao nome do pais para evitar
confusdo com a antiga Guiné-Francesa (atual Guiné-Conakry) e Guiné-Equatorial (antiga
Guiné-Espanhola).

Guiné-Bissau € um pais que tem o portugués como a lingua oficial e, apesar de a lingua
guineense® ser a lingua de convivio, da interacdo social e da unidade nacional de maior
comunicacdo dentro do territorio da Guiné-Bissau, o portugués por ser a lingua oficial, é a Gnica
lingua de ensino oficial, da mesma forma é utilizada para producées de todos os documentos

oficiais no pais. “A imposi¢do de uma unica lingua oficial, ecoando praticas coloniais na

contemporaneidade pés-colonial leva-nos a problematizar o ensino do portugués no processo

! Este trabalho é a continuidade do projeto de pesquisa intitulado “Dilemas de aprendizagem e expressdo em lingua
portuguesa: o caso dos estudantes guineenses na Unilab-Ce, ingressos em 2018”, apresentado em 2021 como
trabalho de concluséo do curso de Bacharelado em Humanidades, na Universidade da Integracéo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira — Unilab.

2 https://www.stat-guinebissau.com/index.html

% Nesta pesquisa optamos por usar o termo lingua guineense em vez do crioulo/kriol que é mais popular entre os
falantes. Porém, nas citagbes optamos por manter a palavra crioulo/kriol segundo o critério dos autores(as).



https://www.stat-guinebissau.com/index.html
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de alfabetizacdo e as préticas de letramento escolar, desvinculado da lingua materna do
aprendiz” (CA, 2015, p. 18). A lingua guineense é o vinculo de comunicacdo interétnico,
apresenta semelhancas com a lingua portuguesa, principalmente no ambito lexical com palavras
idénticas em que a sua pronuncia ndo muda, ainda que, em certos casos, a forma de escrita possa
variar. No quadro a seguir, podemos encontrar alguns exemplos dessas palavras. 1sso se deve
ao processo de surgimento da lingua guineense, que tem parte do seu léxico/vocabulario

proveniente da LP.

Quadro 1: semelhancas entre as linguas portuguesa e guineense

Portugués Guineense (crioulo)
Bom dia Bom dia
Galinha Galinha
Cabra Cabra/Kabra
Dia Dia
Tempo Tempu
Prato Pratu
Chinelo Chinelu
Dedo Dedu
Sapato Sapatu
Ovo Owvu
Pato Patu
Obrigado Obrigado

Fonte: Elaborado pelo préprio autor

No pais, além do portugués e o guineense, existem também outras linguas mais faladas
no pais. Segundo comentam Candé Monteiro (2019) e Couto & Embal6é (2010), além do
portugués que é a lingua oficial do pais, existem aproximadamente cerca de 20 linguas faladas
na Guiné-Bissau, mas algumas delas ja estdo se decompondo (cassanca, djakanca, cobiana e
dentre outras linguas). Seguindo com ideia desses autores, as linguas mais faladas atualmente
no pais sdo: a lingua guineense, com 80% dos falantes na populacdo total do pais, Balanta
(27%), Fula (22%), Mandinga (12%), Mandjacu [sic] (11%), Pepel [sic] (10%), Fulup [sic],
com 1%; Biafada, com 0,7%; Bijagos [sic], com 0,5%, Mancanhi [sic], 0,3%; e Nalu, 0,1%.
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O portugués, como a lingua oficial, é a lingua menos falada pelos guineenses, mas que
é colocada como a lingua do curriculo escolar, entretanto, ainda assim, o guineense ndo deixa
de ser a lingua utilizada para facilitar na compreensdo dos contetdos a serem abordados em
alguns espagos, principalmente nas escolas, parlamentos e dentre outros locais, ainda que de
maneira informal. Como aclara Couto e Embal6 (2010), o portugués € usado na Guiné-Bissau
em situagdes e assuntos formais, empregado pelo governo nos atos de grande envergadura e na
elaboracdo dos documentos oficiais. Ainda de acordo com os autores, o portugués é falado por
uma pequena parte da populacao, perfazendo, nas estatisticas mais animadoras, corresponde a
13% dos guineenses. Comparando esse dado com o de censo de 2009, podemos perceber que
houve um aumento de falantes do portugués. Segundo o censo de 2009, “[...] a lingua
portuguesa seria falada por cerca de 27,1% da populacdo”. (Guiné-Bissau, 111 RGPH, 20009, p.
32).

O portugués foi estabelecido como lingua oficial durante o periodo colonial, apesar de
muita gente falar balanta, fula e as demais linguas nacionais. A grande maioria da populagédo
fala guineense, uma lingua de base crioula baseada no portugués, enquanto outros habitantes
falam uma variedade de linguas africanas nativas, 0 que torna Guiné-Bissau um pais
pluricultural, com grande diversidade étnica e linguistica. Alguns grupos étnicos apresentam
pequenas semelhancas linguisticas, no que se refere a forma de chamar algumas coisas, objetos
e animais, principalmente em nivel fonoldgico, como por exemplo as etnias mancanhi,
mandjacu e pepel. De acordo com Moreira, 2006 (apud C4&; Rubio, 2019), o crioulo ou a lingua
guineense, surgiu do contato entre 0s portugueses e 0s povos autdctones, tendo como base o
Iéxico portugués. A lingua surge entdo, nesse contexto, para facilitar e estabelecer a
comunicacdo entre europeus e africanos da regido, mas também, de um largo modo, entre 0s
africanos.

Como mostram Silva e Carvalho, (2023), “no quadro a seguir, podemos encontrar
algumas palavras parecidas entre as etnias manjaca, papel e mancanha, comprovando a

semelhanca lexical entre elas”.

Quadro 2: Semelhancas lexicais entre as linguas étnicas na Guiné-Bissau

Portugués | Manjaca | Mancanha | Papel

Doenca Pmak Pmak pmaka
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Cabra Upi Upi Opi

Cachorro | Ubul Ubursh Obul

Fonte: Silva e Carvalho (2023, p.97).

Todos os documentos formais/oficiais sdo escritos em portugués, os oficios, as leis, dos
meios de comunicacgdo, circulares etc. lgualmente nos jornais, as publicacdes sdo feitas em
portugués e a Constituicdo da Republica esta também escrita em portugués, embora ndo haja
nela mencédo a qual lingua seria oficial no pais. Os discursos oficiais, mesmo sendo proferidos
em guineense, sdo sempre publicados em portugués. Da mesma forma se inclui o hino nacional,
cuja letra é de autoria de Amilcar Cabral®.

A institucionalizacdo do portugués como a Unica lingua oficial do pais vem sendo
discutida por autores como Namone e Timbane (2017); N’tchala Ca, (2019); Virginia Ca
(2015), dentre outros e a sociedade civil no que concerne a sua efetivacao na sociedade Bissau-
guineense. Varios autores vém problematizando o porqué de institucionalizar s6 a lingua
portuguesa e ndo a lingua guineense que é falada pela maioria da populacao do pais. A utilizacéo
da lingua portuguesa como a unica lingua oficial do pais é muito complexa, porque ela
representa uma descontinuidade daquilo que s&o principios norteadores da luta de
independéncia que visava também a descolonizacdo das mentes, de um lado, ha aqueles que
asseveram que o0 guineense ainda ndo ganhou a dimensdo da sua institucionalizacéo, isto é, a
lingua guineense ndo tem a gramatica normativa e ainda nao esta regularizada. Essa justificativa
se deve a supervalorizacdo da escrita em detrimento da oralidade, no entanto isso ndo impede
a oficializacdo de uma lingua bem como o desenvolvimento de estudos e pesquisas acerca dela.

Diante desta situacao, antevé-se a importancia de colocar alguns questionamentos: Quais
os impactos do aprendizado em lingua portuguesa, ocorrido na Guiné-Bissau, na comunicagédo
e expressdo dos estudantes guineenses da Unilab-Ce? Quais sédo e como sdo vistas as variacoes
linguisticas do portugués falado no Brasil com o portugués falado pelos Bissau-guineenses?
Como os estudantes guineenses veem a utiliza¢do do portugués como a Unica lingua do ensino

guineense e sua influéncia na comunicacéo.

* Amilcar Lopes Cabral, fundador da nacionalidade guineense e cabo-verdiano, foi um politico, agrénomo e
tedrico marxista da Guiné-Bissau e de Cabo Verde.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guin%C3%A9-Bissau
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cabo_Verde
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Portanto, nesta pesquisa, temos como objetivo geral compreender os impactos do
aprendizado em lingua portuguesa na comunicacao e expressao de estudantes guineenses da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira. E como objetivos
especificos temos: a) compreender 0s impactos das linguas maternas e o0 guineense na expressao
e aprendizagem em lingua portuguesa desses estudantes; b) Analisar como as variacfes
linguisticas do portugués falado no Brasil e, sobretudo na UNILAB-CE, interferem no
portugués falado pelos Bissau-guineenses; c) Entender a visdo dos estudantes guineenses da
Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira sobre a utilizagdo do

portugués como a Unica lingua de ensino guineense.

Para fundamentacdo da pesquisa, utilizamos argumentos de alguns pesquisadores que
se debrucaram sobre assuntos semelhantes, como Morais e Silva (2012), Carioca (2015), Costa
(2008), Ca (2015), Silva e Carvalho (2023), e dentre outros autores/as.

A UNILAB é uma universidade de ensino superior que promove a integragdo e
aproxima politicas, culturas, valores e conhecimentos entre o Brasil e os demais paises da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) integrantes do projeto da UNILAB. Essa
foi a segunda universidade criada no governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva® com a
proposta de integrar o Brasil com outros paises que possuem aproximacdo geogréfica,
econdmica, historica e/ou linguistica. A primeira foi a Universidade Federal da Integracdo
Latino Americana (UNILA), em Foz do Iguacu, no Estado do Parana. Nesta, os alunos e
professores sdo latino-americanos e as aulas sdo bilingues (espanhol e portugués). JAa UNILAB
é a primeira universidade criada especificamente para unir o idioma portugués, consolidar a
integracéo e disseminar o ensino a distancia, entre os paises da CPLP e, em especial, 0s PALOP®
(DIOGENES; AGUIAR, 2013, p. 13).

Segundo os autores supracitados, em conformidade com a sua Lei de criacdo, a
UNILAB tem como objetivo ministrar ensino superior, desenvolver pesquisas nas diversas

areas de conhecimento e promover a extensdo universitaria, tendo como missao institucional

> O Governo de Lula corresponde ao periodo da histéria politica brasileira que se iniciou em 1 de janeiro de 2003,
em sua quarta candidatura para este cargo, O governo também criou onze universidades publicas federais até
setembro de 2009, superando o marco do presidente Juscelino Kubitschek. Em janeiro de 2010 a Unila
(Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana) era a décima terceira universidade criada, com sua
primeira turma de 200 alunos, entre brasileiros, paraguaios, uruguaios e argentinos. Disponivel em:
pt.wikipedia.org. Acesso em: 10. nov.2023.

® Expressdo usada como referéncia aos paises africanos que tém a lingua portuguesa como uma lingua oficial. Sdo
eles: Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique e S&o Tomé e Principe, além da Guiné Equatorial, que
recentemente oficializou o idioma.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Unila
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_portuguesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Angola
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mo%C3%A7ambique
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Tom%C3%A9_e_Pr%C3%ADncipe
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guin%C3%A9_Equatorial

14

especifica formar profissionais e cidadaos para contribuir com a integragdo entre o Brasil e 0s
demais estados membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP),
especialmente, os paises africanos de lingua oficial portuguesa e Timor Leste, bem como
promover o desenvolvimento regional e o intercdmbio cultural, cientifico e educacional. A
UNILAB, procura garantir uma sintonia com as demandas do Brasil e das demais na¢0es que
integram a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP): Angola, Brasil, Cabo Verde,
Guiné-Bissau, Mogcambique, Sdo Tomé e Principe e Timor-Leste.

Com a proposta de interiorizar a educagdo superior no pais, a UNILAB se instalou na
cidade de Redencdo, localizada na regido do Macico de Baturité, no Estado do Ceara. E
encontra-se a 72 km de Fortaleza, que é capital do estado do Ceara. A capital cearense esta em
uma posico privilegiada em relagdo a Africa e & Europa. Essa localizagdo foi um dos pontos
estratégicos que definiram a implantacdo da UNILAB no Ceard. As atividades estdo
distribuidas em dois campi: Campus da Liberdade e das Auroras, ambos em Redenc¢do-CE, com
a unidade académica dos Palmares, em Acarape-CE. Além de um campus fora de sede,
localizado em Sdo Francisco do Conde, no estado da Bahia. A sede administrativa, onde se
concentram os trabalhos de desenvolvimento pedagogico, politico e institucional, localiza-se
na cidade de Redencdo (DIOGENES; AGUIAR, 2013, p.13).

Nesses campi sdo ofertados diferentes cursos, em especial, unidade académica dos
Palmares, onde se localizam as aulas ministradas do curso de Letras-lingua Portuguesa, Letras-
lingua Inglesa, Bacharelado interdisciplinar em Humanidades, Histéria, Sociologia, Pedagogia
e Antropologia, e por ultimo o Campus das Auroras, no qual se localizam as aulas ministradas
do curso de Farméacia, Quimica, Fisica, Administracdo Publica, Ciéncias Bioldgicas,
Agronomia, Enfermagem, Engenharia de Computacdo e Engenharia de Energias. Essa
universidade abrange muitos estudantes vindos de muitos lugares nacionais e dos paises
lus6fonos como forma de integracdo e cooperacdo com 0s paises participantes da CPLP. De
acordo com o projeto, a universidade deve ter a lingua portuguesa como idioma comum e levar
em conta cursos de formacdo pelos quais os paises africanos tém maior interesse, como as
licenciaturas em Ciéncias da Salde, Fisica e Biologia, além das areas como a Tecnologia,
Engenharias, Administracdo e Agronomia (DIOGENES; AGUIAR, 2013).

A universidade abriu as portas no dia 25 de maio de 2011, ampliando as possibilidades
de acesso ao conhecimento para estudantes do Brasil e do mundo. As atividades iniciaram no
Campus da Liberdade, no municipio de Redencéo-CE. A universidade nasceu com o objetivo
de integrar paises que tém a lingua portuguesa como idioma oficial, sempre articulada com
outras instituices de diversas regides (DIOGENES e AGUIAR, 2013, p. 36).
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Esta pesquisa objetiva compreender as dificuldades de aprendizagem e expressao em
lingua portuguesa dos estudantes guineenses nesta instituicdo supramencionada, que
ingressaram no ano 2018. O trabalho esta estruturado da seguinte maneira: Apresentacdo: A
Guineé-Bissau e as linguas nela existentes; referencial tedrico, subdividido em trés subtopicos
nos quais discutimos as questdes voltadas ao sistema do ensino educativo guineense; presenga
da lingua portuguesa no pais; e as dificuldades em comunicar nessa lingua; procedimentos
metodoldgicos utilizados; em sequéncia a analise e discussdo dos dados coletados nos
questionarios; as consideracdes finais, seguida das referéncias bibliogréaficas que compdem as
obras consultadas e por Ultimo, temos os apéndices. Esta pesquisa pode servir como um
elemento importante na cooperagdo entre os/as discentes e os/as docentes e/ou as trocas das
experiéncias entre os profissionais que estdo atuando na area da linguagem e do ensino, e assim,

na melhoria do ensino educativo guineense.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 SISTEMA DE ENSINO EDUCACIONAL NA GUINE-BISSAU

2.1.1 Educacao antes do periodo colonial

Antes do periodo colonial ou da chegada dos portugueses na Guiné-Bissau, existia a
comunicagdo assim como o saber educativo, mas isso funcionava de maneira diferente com o
dos colonizadores, esse conhecimento se baseava nas tradi¢des, na oralidade, nas culturas e nas
suas cosmopercepgdes. Os conhecimentos eram transmitidos pelos mais velhos, considerados
como bibliotecas vivas. Para ilustrar as asseveracGes acima referenciadas, Ocuni Ca (1999)

elucida o seguinte:

antes da dominagdo colonial, na sociedade africana tradicional, ndo havia instituicio
escolar tal como existe hoje. Porém, a educacdo compreendia a aquisicdo de certos
conhecimentos e normas de comportamento como em qualquer sociedade. Pela
participacdo na vida do grupo familiar e da comunidade, integrando-se nos trabalhos
dos campos, escutando histérias dos velhos e assistindo as cerim6nias conjuntas, as
criancas e jovens adquiriam paulatinamente, ao longo dos anos, 0s conhecimentos
necessarios a sua integracdo na vida (CA, 1999. p. 89).

Segundo Tino Ca (2021), antes da institucionalizacdo da educacgdo escolar formal na
Guiné-Bissau, era através das praticas culturais e aprendizagem dos oficios que as pessoas,
sobretudo as criangas e jovens, eram ensinadas tendo em conta o proprio contexto da época na
qual havia escassez dos instrumentos que hoje existiam. E para Ocuni Ca (1999), a forma de
educar dos africanos baseava-se no exemplo do comportamento e do trabalho de cada aprendiz.
Cada adulto era, em certa forma, um professor. A educacdo ndo se separava em campo e
especializacdo de atividades humanas. Ninguém se educava apenas por um determinado
periodo, aprendia-se com a vida e com 0s conhecimentos ao longo do tempo. Domingos (2017),
enfatiza que uma sociedade oral reconhece a fala ndo apenas como um meio de comunicacao
diaria, mas também como um meio de preservacdo da sabedoria dos ancestrais, a oralidade é
uma atitude diante da realidade e ndo a auséncia de uma habilidade. Ainda continuando com o
mesmo autor Domingos (2013), “a educacéo tradicional africana ndo tem o mesmo sistema do
ensino europeu, pois, as pessoas aprendem a ouvir e aprofundar os conhecimentos que eles
recebem desde a nascenga até a morte”. Neste contexto, precisa-Se entender a coSmoviséo

africana onde tudo e todos os saberes estdo interligados.
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Enfim, podemos notar que a tradicdo oral nas sociedades africanas tem a sua logica e
metodologias especificas e passa, em algumas situacgGes, pelos iniciados como uma tradicao
esotérica e, ainda, este tipo de educagdo ou conhecimento esta presente nas sociedades africanas
tradicionais, particularmente destacando as zonas rurais da Guiné-Bissau. Ainda, indo na

mesma linha de arguicdo, Namone (2014) aclara que:

podemos admitir que se trata de uma educacdo informal valorizada pelas comunidades
que a praticam, tendo em conta o seu valor na transmissdo de conhecimento de
geracdo em geracdo — nesse sentido, esse tipo de educagdo vai além da educacao
escolar e, por isso, ela se realiza até hoje na Guiné-Bissau (NAMONE, 2014, p. 27).

A auséncia das instituicoes escolares a partir de uma visdo ocidental na sociedade
africana pre-colonial néo significava a inexisténcia de ensino-aprendizagem, pois, se tratava de
uma cultura oral, que veio a ser sobreposta pela cultura europeia. Ou seja, a visao da educacao
na sociedade tradicional alicergava-se numa visdo da convivéncia coletiva e para a
sobrevivéncia social. A educagdo baseada na oralidade é uma riqueza de acordo com as
mundividéncias africanas, mas ela foi denegada pela cosmovisdo ocidental que se arroga ser
um modelo ideal para interpretar as outras cosmologias (CA, 2000).

Através dos aparatos religiosos, educativos e forcas militares, os europeus tinham como
o fito eliminar as formas de transmissao dos saberes alicercadas nas experiéncias endogenas. O
objetivo era provocar o deslocamento das subjetividades e o “encarceramento das mentes” dos
autoctones com a arguicdo de pretender civilizar os africanos, obrigando-os a abnegar as suas
cosmogonias. Mesmo com o sistema de opresséo instalado nas terras africanas, houve muitas
resisténcias culturais, politicas e sociais, tendo sido praticada na clandestinidade, nas zonas que
foram e aquelas que ndo foram ocupadas pelos invasores (Namone, 2014, p. 28). Em parte, 0
sistema educativo baseado na oralidade ainda continua vivo como a forma da resisténcia de um
modelo educativo centralizado na individualidade e ndo na coletividade. Segundo Tino Céa
(2021), disserta que;

0 conceito da educacdo € um conceito abrangente que envolve todas as relacdes
humanas e paira em todas as sociedades. Por isso, fala-se hoje de educagdes e ndo
educacgdo. As educacbes sdo abordadas ndo apenas na escola, mas sim, albergando
outras dimens0es educativas sobre o processo da educacdo/educagdes. Vivemos num
processo de socializagdo para aprender, para ensinar, para aprende-e-ensinar. O
processo da aprendizagem nao se fez, exclusivamente, na escola, mas também noutras
localidades como, por exemplo, em casa, no trabalho e no lazer (CA, 2021, p. 09).

De acordo com o trecho do autor Tino C4, percebe-se que nao existe um modelo correto
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de educar ou uma s6 forma de educar e a educacdo ndo pode ser vista sé nas escolas.

2.1.2 Educagéo na era colonial

De acordo com esses autores, (AUGEL, 2007; CANDE MONTEIRO, 2019), a chegada
dos navegadores portugueses na costa do atual Guiné-Bissau foi marcada em 1446 quando
Nuno Tristdo vinha da costa senegalesa com destino ao litoral da costa ocidental africana, no
trecho que mais tarde veio a ser denominado pelos colonizadores da provincia portuguesa da
Guiné ou Guiné portuguesa.

Apos a chegada desses navegadores, 0s portugueses instalaram as suas bases nas zonas
do interior do pais e comegcaram com suas atividades de comercializagcdo, ou melhor, trafico
dos africanos, essas atividades eram estabelecidas com os chefes locais, em contrapartida eles
(chefes locais) recebiam tecidos, bebidas alcoodlicas, armas de fogo e dentre outros. De acordo
com o PAIGC (1974), “essa relagdo comercial baseada na escravatura, base econdémica do
sistema colonial tradicional, foi o principal instrumento de desagregacdo das sociedades
africanas, e contribuiu para o aparecimento da sociedade capitalista na Europa”.

No entanto, foi justamente com a emergéncia de uma nova forma de colonizacao
conhecida como sistema colonial contemporaneo, iniciada no século XIX, que a educacédo
colonial comecou a funcionar de modo a atender as demandas colonialistas na Guiné
portuguesa, embora, limitada a pouquissimas pessoas, que recebiam apenas a instrucéo basica:
ler, escrever e falar a lingua portuguesa (FURTADO, 2005 apud NAMONE, 2014, p.28). Uma
educacdo voltada a sujeicdo e ndo a formacao das capacidades reflexiva e autbnoma de acordo

com os pleitos endogenos. Acerca disso, Namone (2014) aponte que

a educacdo colonial pode ser dividida em duas fases: a primeira se inicia em 1471 e
vai até a primeira metade do século XIX, e a segunda, dessa Ultima data até 1974. Na
primeira fase, a educacéo colonial funcionava de uma forma néo institucionalizada e
era ineficiente, limitava-se apenas as pessoas influentes, ou seja, 0s que colaboravam
com o regime colonial. Essas pessoas sdo conhecidas como “grumetes” ou “luso-
africanos”, descendentes dos europeus ou cabo-verdianos (NAMONE, 2014, p.28-
29).

Para a materializacdo deste objetivo, o regime colonial portugués havia-se associado a
Igreja Catdlica no seu “dever colonizador” para dar a educagdo as populagdes coloniais dentro
dos moldes particulares da cultura portuguesa. Eraum minimo de europeizagdo para impor uma

ordem social que facilitasse a exploracdo econémica, cultural e social. Uma educacdo que
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visava a construcdo de um modelo educativo alicercado nos interesses colonialistas em
detrimento dos interesses dos bissau-guineenses (CA, 2000).

Também podemos notar a grande influéncia da igreja cat6lica romana na educacao
colonial assim como na afirmacdo da dominacdo colonial e, também a expulsdo das suas
religiGes. Isto é, as missdes catolicas colaboraram com a dita missdo civilizadora. Para tanto,
Horta (2003 apud Ca, 2015, p. 33) afirma que “os missionarios (Jesuitas) para expansdo do
cristianismo criaram missdes catdlicas, escolas, etc., mobilizando e dando as condigdes
necessarias para as comunidades africanas”. Na mesma linha do pensamento o Namone, (2014)

enfatiza que a igreja:

[...] contribuiu diretamente na afirmac¢do da dominagdo colonial no continente
africano, através das “missdes civilizadoras”. A estratégia adotada e o discurso usado
pelos colonizadores para expandir a sua dominagdo eram simplesmente o de que
pretendiam evangelizar os africanos, ou seja, trazer “Deus” para eles. Assim, para o
senso comum europeu, os africanos acreditavam em feiticarias e demais crencas
préprias de uma mentalidade primitiva. E, por isso, eles deveriam submeter-se a
“civilizagdo”, através da evangelizacdo (NAMONE, 2014, p. 39).

No que se refere a educagdo, na “Guiné portuguesa”, a igreja catolica ofereceu forte
apoio, sobretudo, na implantacdo e no funcionamento do sistema educativo colonial portugués,
dedicando-se a educar os autoctones, por um lado, e, por outro, o Estado colonial se
responsabilizou pela educacao dos chamados “assimilados” ou “civilizados”. O papel da igreja
catélica na educacdo colonial portuguesa foi substancial, na medida em que ajudou a
implementar a politica educacional colonial, ou seja, a “politica de assimilacao”, que invocava
a “civilizacao” (NAMONE, 2014, p. 40).

Portanto, a educacdo colonial ndo visava a formacdo de seres conscientes das suas
condicBes desumanas em que estavam submissas pelo sistema colonial. O objetivo principal
era catequizar os nativos. Esse processo tinha efeitos negativos na vida dos autdctones. O
modelo era baseado numa ideologia de tornar os nativos como cristaos e, para isso, 0s nativos

tinham que ser submetidos a outros processos educacionais.

2.1.3 Educacao nas zonas libertadas

A “Guiné portuguesa”, segundo Teixeira (2015, p. 142), “¢ o nome dado a atual Guiné-
Bissau pelo colonialismo portugués antes da proclamacao da sua independéncia”. O pais passou

por um processo muito dificil no que diz respeito ao processo de colonizagdo e de
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desumanizagdo dos autoctones. No periodo, o sistema educativo implantado pelos colonos
portugueses era como uma arma para domesticar os nativos e desloca-los das suas
subjetividades e das suas cosmologias.

Na época a educacdo era para 0s assimilados, considerados a partir da visdo ocidental
céntrica como aqueles que assimilaram os valores europeus, ou seja, a educacdo nédo era
destinada a populacdo bissau-guineense no seu todo. Isto posto, s6 podiam ter acesso a educacao
filhos dos guineenses que serviam na administracao portuguesa, os colaboradores, aqueles que
serviam ao exército portugués e entre outros. Aqui surgiu a ideia do Partido Africano para a
Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC) com a questdo de gerir e implantar a educacao
nas zonas libertadas, tendo como o fundamento a descolonizacdo da mente. O PAIGC,
oficialmente, foi fundado em 19 de setembro de 1959 por Amilcar Cabral e seus companheiros.
O partido foi 0 movimento que organizou a luta pela libertacdo da Guiné-Bissau, assim como
de Cabo Verde, que eram col6nias de Portugal.

Como aponta Ocuni Ca (2008), o partido desempenhou papel muito importante nas
zonas libertadas do pais, principalmente no setor da educacdo. O PAIGC trabalhava desde 1963
(periodo que marca o inicio da luta armada) até 1973 (fim da luta armada e a proclamacéo
unilateral da independéncia) com intuito de criar escolas nessas zonas para minimizar o
problema da educacéo escolar na Guiné-Bissau. O objetivo era criar uma escola de acordo com
as demandas populacionais dos bissau-guineenses. E importante salientar que antes das regides

libertadas,

o0 partido havia criado em 1960, em Conakry, capital da Guiné-Conakry, uma escola
de formacdo de quadros politicos que, simultaneamente, ministrava cursos
elementares de instrucdo priméria. Depois do Congresso de Cassacé realizado no Sul
da Guiné-Bissau, em 1964, comecava-se a receber os filhos dos responséveis do
Partido, comprometidos com os combates e os 6rfdos da guerra [...] no inicio de 1965,
0 governo da Republica da Guiné-Conakry concedeu a direcdo do PAIGC uma area
com alguns edificios na regido de Bonfim, perto de Conakry. Amilcar Cabral decidiu
ali organizar uma escola modelo-um internato para os filhos dos militantes do exército
do PAIGC [...] no dia 23 de janeiro de 1965, aquele que viria a ser o presidente do
Conselho de Estado (presidente da Guiné-Bissau), Luis Cabral, fundava, em Rotoma,
a Escola Piloto, na periferia de Conakry; criava-se, a0 mesmo tempo o Instituto
Amizade para suscitar a solidariedade internacional. Em fevereiro de 1965 foi
inaugurado o Instituto Amizade, criado como organizacdo autbnoma, cuja finalidade
era dar acolhimento, protecéo e educacdo as criancas vitimas da guerra colonial. O
seu objetivo fundamental era a formagdo de quadros, preparando homens
responsaveis, conscientes dos seus deveres e capazes de construir um pais de paz e de
progresso, de acordo com a linha de orientacdo tracada pela direcéo do partido (p. 86-
87).

Salienta-se que a partir de 1960 comecam a ser abertas escolas politicas e escolas de

combatentes do PAIGC — como o Lar do Bonfim - na Guiné-Conacri e outras escolas.
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Entretanto, o partido tinha a Escola-piloto de Conakri - em Ratoma, na Guiné-Conakri,
Internato de Terranga - em Ziguinchor, no Senegal e a Escola-piloto de Samine, na Guiné-
Bissau. As escolas do PAIGC pretendiam dar formacdo politica aos seus militantes e
combatentes, dando a formacdo técnica, alfabetizando e transformando e descolonizando as
mentes (REIS, 2020).

De acordo com Maria da Luz Boal (s/d apud C4, 2008), a escola piloto era de extrema
importancia, pois fazia as vezes de um sistema fundamental de educacéo e de instrugdo cuja
base assentava-se nas escolas de aldeia, disseminadas nas regides libertadas, visando,
sobretudo, educar o0s jovens para perceberem a importancia do processo de luta de libertacdo
nacional e os desafios do pais, assim

ndo se podia permitir que estivessem na escola piloto rapazes e meninas que ndo
estavam obtendo resultado satisfatorio, que passassem anos reprovando, guardando
lugar, tirando o lugar de outros que queriam e tinham capacidade dentro da Guiné.
N&o se podia permitir isso. Fez-se e deve-se fazer apenas uma excecao: exige-se das
meninas um bocado menos que para os rapazes para entrar na escola piloto, sobretudo
na questdo de idade e na questdo de avanco nos estudos. Os rapazes, s6 com a quarta
série. As meninas, quando chegavam a quarta série, ja estavam formadas e o pai ja
andava a procura de casé-la [arranjar marido para ela]. Portanto, admiti-las com a
terceira série e mesmo que tivessem quinze anos ou dezesseis anos, devia-se recebé-
las, porque se queriam fazer a promocéo e o avan¢o das mulheres e o melhor avanco,
um dos principais avancos era ensinar-lhes a ler e a escrever como deve ser. Essa era
a razdo por que se fez diferenca entre rapazes e meninas na questdo de admiti-los na
Escola Piloto (CABRAL, 1978, p. 187 apud CA, 2008, p. 100 grifo nosso).

Segundo Ocuni Céa (2008), os professores das escolas das regides libertadas passaram a
ter por missao ndo so ensinar a ler, escrever, contar, historia e botanica, mas também formar a
consciéncia politica dos novos cidad&os do futuro estado independente.

Nas aldeias, o trabalho educativo era realizado pelos comités do partido, pelos
comissarios politicos e dirigentes das zonas, setores e regifes, ndo era menos importante a tarefa
dos professores das escolas e dos dirigentes da organizacdo de pioneiros. Ocuni Ca (2008, p.
88), mostra que existe diferenca entre o ensino colonial e as aulas que o PAIGC ministrava nas
escolas das regides libertadas, a educacdo do partido consistia na formacao politica das criangas,
na sua educacdo dentro do espirito da fidelidade aos ideais do PAIGC, aos objetivos e as tarefas,
em prol dos quais lutava o povo independente.

Seguindo o pensamento de Ocuni C4, (2008, p. 93), o sistema educativo implementado
pelo PAIGC nas zonas libertadas buscava resgatar o que havia de importancia na experiéncia
da sociedade tradicional guineense sem deixar de fora conhecimento dos ancidos. Os

conhecimentos que eram negados pelas escolas ou curriculos coloniais foram reconhecidos
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nesse projeto educativo do partido durante esta época. Todos os saberes que eram da realidade
dos alunos foram postos nos programas educativos, mas com grandes dificuldades para serem
executados nas escolas. Também se procurava, principalmente, aprender na e pela pratica.
Cabral, 1979 (apud Namone, 2014) considerava a educagdo, enquanto “resisténcia
cultural”, como o principal instrumento de luta para combater o colonialismo. O modelo da
“educagdo alternativa”, que o seu partido PAIGC implantou nas zonas libertadas da Guiné-
Bissau, ¢ uma forma de “resisténcia cultural”. O Amilcar Cabral afirma que o objetivo dessa
educacdo era:
para continuar a desenvolver vitoriosamente a nossa luta devemos: Criar escolas e
desenvolver a instrucdo em todas as regides libertadas. Selecionar jovens (rapazes e
raparigas) entre 14 e 20 anos, com pelo menos frequéncia da 42 classe [série], para
serem aproveitados na preparacdo dos quadros. Combater sem violéncia as praticas
prejudiciais, 0s aspetos negativos das crencas e tradi¢cbes do nosso povo. Obrigar 0s

responsaveis do partido e todos os militantes dedicados, a melhorarem cada vez mais
a sua formacéo cultural (CABRAL, 1977, p. 157 apud NAMONE, 2014, p. 58).

Conforme argumenta Ocuni Ca (2008), em 10 anos de trabalho nas zonas controladas
pelo PAIGC, Amilcar Cabral e os seus camaradas trouxeram resultados convincentes no que
diz respeito a educacdo e formacdo dos quadros nas zonas libertadas, assim superando a
educacdo formal dos colonos. Nesse pouco intervalo de tempo, foram criadas muitas escolas
comandadas pelo partido, onde formaram um nimero significativo dos guineenses.

Uma das maiores preocupacdes do Cabral na altura, ou seja, preocupava com um ensino
de qualidade e professores capazes de atender os alunos. Para patentear assercao acima referida,

Cabral desvenda o seguinte:

melhorar o ensino e aumentar o nimero de escolas. Mas aumentar as escolas ndo
bastava para melhorar o ensino, as vezes até poderia prejudicar porque ao aumentar
muito as escolas, poderia ndo ter material suficiente para os alunos, ndo ter bons
professores para fazer os alunos aprenderem. O melhor foi ter um certo nimero de
escolas, mesmo poucas, garantindo um bom ensino aos alunos, em todos os niveis.
(CABRAL, 1978, p. 186, apud CA, 2008, p. 99).

Continuando com raciocinio de Cabral (1978), a ideia dele era ter professores
qualificados e um nimero reduzido das escolas, uma vez que iria atingir com os objetivos do
partido e, paulatinamente, na medida que o partido ia tendo meios, podia-se aumentar 0 nUmero

de escolas, sobretudo no que toca aos meios humanos, isto é, bons professores.
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3 A LINGUA PORTUGUESA NA GUINE-BISSAU

A lingua tem grande relevancia na vida dos homens e sem ela ndo existiria a
comunicacdo oral entre pessoas €, ela ndo é uma coisa estatica, mas sim dinamica e criativa e
tenta-se mudar de acordo com as realidades sociais. E antes da chegada dos portugueses e da
obrigatoriedade da lingua portuguesa, havia comunicacao entre 0s nativos guineenses em outras
linguas nacionais e comunicam facilmente mesmo com as diversidades linguisticas locais,
conseguiam atingir uns aos outros, através das compreensdes contidas sobre as linguas dos

outros e através das intérpretes. Segundo Cé e Rubio (2019):

a chegada dos portugueses e da lingua portuguesa a Guiné-Bissau teria se dado
entre 1445 e 1447 e foi atribuida a Nuno Tristdo, que teria morrido numa
dessas primeiras investidas, hum ataque perpetrado pelas tribos locais no rio
Geba. Outros historiadores atribuem a primeira chegada a Alvaro Fernandes
que, pela mesma altura, teria chegado & praia de Varela (CA; RUBIO,2019. p.
391).

Ainda os mesmos autores Ca e Rubio (2019, p.292-293), citando Ferreira (1988),
afirmam que apds a independéncia nacional de cada pais a oficializacdo do portugués deu-se
por uma decisdo dos lideres dos partidos da revolucdo de independéncia, respectivamente: o
MPLA (Movimento Popular de Libertacdo de Angola), o FRELIMO (Frente de Libertacao de
Mocambique), o PAIGC (Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo Verde) e o
MLSTP (Movimento de Libertacdo de Sdo Tomé e Principe). Assim, podemos questionar a
escolha do portugués como a Unica lingua do ensino para 0 povo guineense, sabendo que
naquela época e até o0 momento atual, 0 guineense é a lingua mais falada e a mais conhecida
pelos guineenses.

Antunes (2009, p. 21), afirma que “todas as questdes que envolvem o uso da lingua ndo
sdo apenas ‘‘questdes linguisticas”; sdo também “questdes politicas, historicas, sociais e
culturais”. Amilcar Cabral, o lider do Partido Africano para Independéncia da Guiné e de Cabo
Verde (PAIGC), que dirigiu a luta de libertacdo e conquistou a independéncia da Guiné-Bissau
e Cabo Verde, manifestou-se abertamente a favor do uso de portugués na escola. No seu livro

“Analise de alguns tipos de resisténcias” o pai da nacionalidade guineense abona que,

para nés tanto faz usar o portugués, como o russo, como o francés, como o inglés,
desde que nos sirva como tanto faz usar tractores [tratores] dos russos, dos ingleses,
dos americanos, etc., desde que tomando a independéncia, nos sirva para lavrar a terra
[...] muitos camaradas, com sentido oportunista, querem ir para frente com o crioulo.
Nos vamos fazer isso, mas depois de estudarmos bem. Agora a nossa lingua para
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escrever € o portugués. Afinal, o portugués (lingua) é uma das melhores coisas que 0s
tugas nos deixaram, porque a lingua néo é prova de nada mais sendo um instrumento
para os homens se relacionarem uns com os outros [...] A lingua é um instrumento que
0 homem criou através do trabalho, da luta para se comunicar com os outros [...] Nos,
Partido, se queremos levar para frente 0 nosso povo, durante muito tempo ainda para
escrevermos para avangarmos na Ciéncia, a nossa lingua tem que ser o portugués. E
isso é uma honra. E a Unica coisa que podemos agradecer aos tugas (CABRAL, 1990,
p. 59-60).

No periodo da luta armada, tanto as linguas étnicas como guineense eram normalmente
utilizadas nas reunides entre comandantes e a populacdo, com ou sem intérpretes. Isto dependia
da situacdo linguistica de quem usasse da palavra, levando também em consideracdo a lingua
da tabanca (aldeia) onde estivesse a decorrer a reunido. Mas quando o PAIGC iniciou a
educacéo nas zonas libertadas, decidiu adotar a lingua guineense como lingua do ensino. Mais
tarde, ainda no decorrer da luta, o partido voltou atrés, ou seja, abandonou esta decisdo,
alegando que o guineense nao dispunha de escrita normalizada, e que o pais carecia de quadros
especializados capazes de normalizar e fixar sua escrita (NAMONE, 2014, p. 70).

O partido abandonou o uso da lingua guineense no ensino nas zonas libertadas, porque
logo depois constatou que esta lingua estava a criar grandes dificuldades a um processo que se
pretendia dindmico. Ao constatar esses embaracos, Cabral (1979) citado por Namone (2014),
afirma que pensar o guineense ou quaisquer outras linguas étnicas da Guiné-Bissau como lingua

do ensino seria “oportunismo”’, o que deveria ser combatido era:
b

devemos combater tudo quanto seja oportunismo, mesmo na cultura. Por exemplo, ha
camaradas que pensam que, para ensinar na nossa terra, é fundamental ensinar em
crioulo ja. Entdo outros pensam que € melhor ensinar em fula, em mandinga, em
balanta. Isso € muito agradavel de ouvir, os balantas, se ouvirem isso, ficaram muito
contentes. Mas agora ndo é possivel. Como é que vamos escrever em balanta agora?
Quem sabe a fonética do balanta? Ainda ndo se sabe, é preciso estudar primeiro
mesmo em crioulo. Eu escrevo, por exemplo, n'ca na bai [ndo vou]. Um outro se
escreve n ka na bai [também n&o vou]. D4 na mesma. N&o podemos ensinar assim.
Para ensinar uma lingua escrita, é preciso ter uma maneira certa de a escrever, para
que todos a escrevam da mesma maneira, sendo € uma confusdo do diabo. Mas muitos
camaradas, com sentido oportunista, querem ir para frente com o crioulo. N6s vamos
fazer isso, mas depois de estudarmos bem. Agora a nossa lingua para escrever é o
portugués. Por isso que tudo vale a pena falar-se aqui, tanto o portugués como o
crioulo. N&o somos mais filhos da nossa terra se falarmos crioulo, isso ndo é verdade.
Melhor filho da nossa terra é aquele que cumpre as leis do partido, as ordens do partido
para servir bem o nosso povo. [...] Ninguém deve ter complexo porque nao sabe falar
balanta, mandinga, pepel, fula ou mancanhi. Se souber melhor, mas se ndo sabe, tem
que fazer com que outros o entendam, mesmo que for com gestos (CABRAL, 1979,
p.101-102, apud NAMONE, 2014, p. 71, grifo nosso).

Para Cabral, o fato do guineense ser ainda uma lingua agrafa, usada apenas no nivel da
oralidade, era apenas um dos problemas que a sua adog¢do como lingua oficial traria. Mas, na

nossa leitura, ainda que a ideia de Cabral possa refletir a realidade, o uso do portugués como a
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Unica lingua de ensino durante esses anos de independéncia, parece nao ter trazido sucesso para
0 desenvolvimento qualitativo da educacdo guineense, pelo contrario, parece ter criado
obstaculos. Pois, os alunos guineenses enfrentam grandes dificuldades de compreender, de se
expressar, de escrever e de desenvolver as capacidades cognitivas nessa lingua, sobretudo, as
camadas oriundas das areas rurais, que se encontram imersas numa realidade desconectada da
sua. Esse cenério leva, portanto, como afirmam esses autores, a um drastico quadro de evaséo

escolar. Nesse sentido, Monteiro, 1996 (apud Namone e Timbane, 2017, p. 48) aclara que,

a distancia entre o universo escolar e 0 da maioria dos utentes, especialmente da sua
clientela rural, explicaria as dificuldades que esses experimentam nesta instituicdo e
a sua alta taxa de evasdo escolar. A disfuncionalidade entre a escola e a realidade
guineense ndo é sé uma questdo de desencontro dos calendarios escolares e calendario
doméstico-produtivo. Ela exprime-se de forma mais violenta no choque cultural que
experimentam as criangas no seu primeiro contato com a escola: ao entrar pela
primeira vez na escola, a maioria das criangas entra num mundo totalmente estranha
e distante da vida que habitualmente levava na sua tabanca [aldeia em portugués].
Fala-se uma lingua que ela ndo compreende, num planeta de comunicagdo através de
simbolos graficos cujo referencial desconhece e onde [sic] a realidade vem
decomposta, estilizada e codificada em matérias disciplinares (MONTEIRO, 1996,
p.109 apud NAMONE e TIMBANE, 2017, p.48).

A Guiné-Bissau, ndo é so a distancia de aldeias e lingua que é o principal problema, mas
sim, o préprio modelo de curriculo que ndo foi pensado a partir da realidade da sociedade
guineense, ou melhor dizendo, a partir de uma realidade endégena capaz de permitir os alunos
desenvolver uma capacidade autondmica e reflexiva sobre as suas realidades politicas,
econbmicas, sociais e culturais. Assim sendo, as criancas das localidades mais longinquas da
capital Bissau apresentam ainda maiores dificuldades de falar portugués e outras tém problema
de falar e compreender a lingua guineense, por isso, com a evolugdo do sistema educativo o
pais precisa pensar num novo curriculo escolar voltada a realidade do pais.

Desse modo, a lingua portuguesa poderia ser colocada como a lingua oficial juntamente
com 0 guineense em que 0s conteldos a serem abordados véo refletir sobre a realidade
enddgena do pais. Isto posto, o docente teria uma funcdo de orientador para ajudar as criancas
a construirem reflexdes criticas sobre a realidade em que estao inseridas, assim sendo, 0 ensino

e aprendizagem da lingua portuguesa na escola sdo compreendidos como:

universo formativo que apresenta objetivo geral, capaz de produzir sentidos,
significados, conhecimentos sobre o mundo fisico e social a partir das préticas de ler,
escrever, ouvir, falar, ou seja, produzir a interdiscursividade entre pessoas, objetos,
saberes, representagdes sociais, etc. Nao compreendo todos esses elementos

separados, todos formam uma unidade. Sei que existem praticas educativas
especificas para a obtencdo de determinados objetivos da aprendizagem, mas as
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especificidades ndo podem fomentar um entendimento segmentado (LIMA, 2014, p.
24).

Melhor forma em qualquer que seja modelo de educacdo devemos levar em conta
trabalhos pedagdgicos, “ainda hoje, pode-se perceber que o ensino de lingua portuguesa ainda
guarda tracos do paradigma tradicional, em algumas escolas ele ainda continua centrado no
ensino da gramatica, totalmente desvinculado de reflexdes, descontextualizado, distante das
verdadeiras necessidades dos alunos” (FONSECA, 2008, p. 2).

Posto isto, esta situacdo pode ser desprovida de uma tendéncia que visa formar os alunos
para desenvolver autonomias criticas e de questionamentos sobre o que Ihes é ensinado nas
escolas e, consequentemente, a pratica pode atrapalhar os alunos a pensarem as suas realidades,
mas sim, pensar a do colonizador como um espago em que as suas esperancas € 0 Seu
crescimento social s6 pode ser realidade mediante a “encarnagdo” da ideologia portuguesa.
Portanto, “essa preocupagdo com a educagdo, mas, especificamente, com o ensino de lingua
portuguesa ndo esta restrita apenas a uma minoria. O governo, entidades privadas, ONGs e
outras representacfes da sociedade tém-se mostrado sensiveis a essa problematica”
(FONSECA, 2008, p. 3).

Na verdade, hoje nos paises lusdfonos existem varios ONGs que estdo empenhadas no
ensino de lingua portuguesa e “as diversas investiga¢des nesse segmento apontam para questdes
como, por exemplo, o que ensinar nas aulas de lingua portuguesa e como trabalhar em sala de
aula diante de tamanha diversidade linguistica presente” na sociedade plurilingue, multilingue
(MOURA, s/d, p. 2). No caso da Guiné-Bissau, em primeiro lugar, o ensino da lingua
portuguesa deve levar em consideracdo as diversidades linguisticas existentes na Guiné-Bissau
e, sem falar da lingua guineense que é a lingua comum e da unidade nacional, agora se
pensarmos a lingua portuguesa, ¢ muito dificil encontrar pessoas nos seus dias a falar essa
lingua se ndo for nas escolas ou nos locais de servicos. Nas escolas, as vezes nas salas de aulas
os educadores usam o a lingua nacional para se comunicarem ou melhor para facilitar na
compreensdo dos conteudos, isso acontece na capital do pais assim como nas zonas rurais. Além
da presenca da lingua guineense nas escolas do interior, também é notéavel a presenca de linguas
maternas, principalmente nas zonas mais distantes da cidade de regido (nas tabancas ou aldeias).
O pais tem o guineense como lingua da unidade nacional que faz coabitar com cerca de 20
grupos étnicos com as suas heterogeneidades.

nas escolas, tanto os alunos como os professores usam o crioulo para se comunicarem

fora ou até dentro da sala de aula, apesar da tentativa do governo em proibir o uso do
crioulo na escola e no recinto escolar, incentivando o uso de portugués apenas. Como
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se pode ver, o crioulo é a lingua do dia a dia e responde plenamente as necessidades
comunicativas dos guineenses, mas, infelizmente, ndo é lingua oficial (NAMONE;
TIMBANE, 2017, p. 44).

Mas por vezes, nas zonas rurais os profissionais da educacgdo ndo levam em consideracao
as diversidades linguisticas no processo de aprendizagem das criangas na primeira fase do seu
encontro com a escola, com isso, levam as criangas ao abandono escolar, porque estas em certa
forma ndo dominam ou nao conhecem a lingua portuguesa. “a diversidade linguistica presente
nas salas de aula é avaliada, na sua maioria de forma negativa pelos e pelas docentes, e 0
encontro das diversas variantes linguisticas na escola ndo se da de modo que se promova 0
enriquecimento” (MOURA s/d p. 7).

Entretanto, o respeito a diversidade social dos paises luséfonos, principalmente, a
Guine-Bissau que tem aproximadamente cerca de 20 linguas étnicas, isso deve ser preocupacgao
para depois pensar que deveria ser modelo de ensino de lingua portuguesa que também é
fundamental. Apesar da lingua portuguesa ser a lingua oficial do pais, seu aprendizado continua
a ser um processo complexo, pois a lingua portuguesa é menos falada no pais, dentre as linguas
étnicas e a lingua nacional. E essa complexidade advém da insuficiéncia do nosso ensino e falta
das politicas promocionais dessa lingua, na qual a forma de ensinar o portugués ndo é a melhor.,

Por outro lado, existe um preconceito linguistico no pais em que quem fala o portugués
dizem-lhe “és misti fama”’, mas falando outras linguas estrangeiras, como por exemplo:
francés, inglés e dentre outras linguas, essas pessoas na maioria das vezes, sdo considerados
como inteligentes s6 pelo fato de estarem a falar essas linguas. Essa situacdo leva muitos a
terem a complexidade e vergonha de expressar em portugués. 1sso ndo quer dizer que estamos
a tirar a importancia da lingua guineense, mas o portugués, como sendo uma lingua oficial,
deve constituir a preocupacao de saber expressar e escrever nessa lingua. Para alcancar este
propdsito, faz-se necessario reconhecer a importancia da lingua guineense e das linguas étnicas
no processo de aprendizagem, tornando o ensino de linguas na Guiné-Bissau um processo
plurilingue e pluricultural, assim como a sociedade. No entanto, parece que isso nao constitui
ainda preocupacdo dos nossos governantes, principalmente os da area da educacdo. Nessa
l6gica de ideia, dificilmente a lingua portuguesa ird ocupar o lugar de destaque. Cada vez se
tornara mais complexo.

A seguir, apresentamos os procedimentos metodoldgicos para a realizacdo dessa pesquisa.

’ Essa frase é na lingua guineense, que significa em lingua portuguesa pessoa que sempre quer aparecer ao plblico,
por outro lado, também podemos dizer pessoa arrogante, pessoa que gosta de se gabar.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta se¢do, apresentamos 0s caminhos metodolégicos trilhados para o cumprimento
deste trabalho, os materiais analisados e os procedimentos adotados para atingir os objetivos
propostos. E no sentido de cumprir com o objetivo geral e 0s objetivos especificos, utilizamos
a metodoldgica qualitativa de caréater bibliografico e exploratorio. A pesquisa qualitativa,
segundo Creswell (2010, p.209), “é uma forma de investigacdo interpretativa em que 0s
pesquisadores fazem uma interpretacdo do que enxergam, ouvem e entendem. Suas
interpretaces ndo podem ser separadas de suas origens, histdria, contextos e entendimentos
anteriores”. Ludke e André (1986) também ressaltam que a pesquisa qualitativa supde o contato
direto e prolongado do pesquisador com 0 ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, o
que exige um trabalho intensivo de campo para presenciar as situacdes e 0s atores inseridos em
seu ambiente natural.

No que concerne ao procedimento de técnicas de coletas de dados, fizemos,
inicialmente, uma pesquisa bibliografica para conhecer os debates ja existentes a respeito do
assunto, ou seja, segundo Marconi e Lakatos (2003, p.183), “a pesquisa bibliografica abrange
toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicacdes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografia, teses, material cartografico etc.,”. A
pesquisa bibliografica é fundamental em toda pesquisa cientifica, ela d& o alicerce tedrico em
que se baseard a pesquisa. Além disso, ela consiste na classificacdo, selecdo, fichamento e
arquivamento de informac@es relacionadas a pesquisa e partiremos também das analises dos
documentos ja publicados referentes ao assunto que pretendemos observar.

Para a realizacdo da nossa pesquisa, escolhemos a Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira-UNILAB, que atualmente € a instituicdo que conta
com mais nimeros de estudantes guineenses no Brasil, e tem campi distribuidos no Ceara e na
Bahia. Em Redencédo e Acarape, no Ceara, temos o Campus da Liberdade e o Campus das
Auroras, situadas em Redencdo, e a unidade académica dos Palmares, situada em Acarape. Na
Bahia esta 0 Campus dos Malés, em Sao Francisco do Conde.

O recorte cronoldgico desta investigacdo se limita aos estudantes guineenses da unidade
do Ceara que ingressaram no periodo de 2018, pois é o ano que marca a minha chegada a
UNILAB-CE. Logo no meu primeiro semestre nessa universidade, percebi algumas
dificuldades em relacdo a compreensdo e expressao dos contetdos estudados nos diversos
componentes curriculares por parte dos estudantes guineenses no que concerne ao entendimento

do portugués brasileiro, ou seja, da variacdo linguistica existente entre o portugués falado no
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Brasil e na Guiné-Bissau. Os meus conterraneos guineenses se sentiam mais confortaveis ao
discutir e explicar assuntos em crioulo ou em portugués guineense, pois compreendia bem com
0s seus colegas guineenses, com relagéo aos brasileiros havia certa dificuldade de comunicacao,
a partir dai comecei-me a indagar a volta desse cenario e procurar fazer alguns exercicios
reflexivos para compreender como a aprendizagem em lingua portuguesa pode impactar no
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes guineenses na UNILAB-CE. Nesse sentido, 0
ensejo de trabalhar essa tematica brotou da necessidade que tenho em compreender esse dilema

vivenciado pelos estudantes guineenses na UNILAB-CE, o grupo social ao qual pertenco.

4.1 Técnicas utilizadas

A técnica utilizada para a realizac@o da pesquisa consistiu na aplicacdo de questionarios
aos estudantes. De acordo com o Gil (2010), pode-se definir 0 questionario como a técnica de
investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas as pessoas com
propdsito de obter informacgdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracdes, temores e comportamento presente ou passado. E para Marconi e
Lakatos (2003, p. 201), o questionario “¢ um instrumento de coleta de dados, constituido por
uma serie ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo correio ou por
um portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo. Junto com o
questionario deve-se enviar uma nota ou carta explicando a natureza da pesquisal...]”.

Para coleta de dados referentes aos estudantes, utilizamos questionarios objetivos
disponibilizado no google formulario e o link partilnado para nossos publico-alvo (estudantes
guineenses) com o intuito de obter mais informacgdes. O questionario foi aplicado em um Gnico

bloco, constituido por oito (8) perguntas a seguir.

1- Qual € a sua lingua materna, sua primeira lingua adquirida?

2- Com qual idade aprendeu a lingua portuguesa?

3- O seu percurso de aprendizagem ocorreu na escola pablica ou privada?

4- Quais as dificuldades que vocé sente/sentiu ao se expressar em lingua portuguesa?

5- Vocé acha que essas dificuldades influenciam/influenciaram no seu processo de
ensino aprendizagem na universidade? Por qué?

6- Quais as principais diferencas percebidas na variedade da lingua portuguesa
utilizada no Brasil e a utilizada por ti?

7- Voce sentiu/sofreu preconceito pela forma de falar o portugués? De que forma esse
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preconceito se manifestou?
8- Quais 0s pontos que vocé considera negativos ou positivos no ensino de lingua
portuguesa na Guiné-Bissau?

4.2 Descricdo dos/as participantes:

A pesquisa contou com a participacdo de seis (6) estudantes guineenses, sendo trés do
sexo feminino e trés do sexo masculino, de salientar que ndo adotamos nenhum critério de
participacdo na pesquisa além do periodo de entrada na universidade. E desses seis
participantes, duas sdo do curso da Pedagogia, um da Agronomia, dois do curso de Letras
Lingua Portuguesa e um do curso da Administragdo Publica. Com suas idades compreendidas

entre 24 e 35 anos.

Ja na secdo subsequente, fizemos analise e discuss@o dos dados trazendo as falas dos

nossos entrevistados relacionando com os documentos analisados durante a pesquisa.

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A partir do levantamento dos dados da pesquisa a qual visa compreender a influéncia da
aprendizagem e expressao em lingua portuguesa no desempenho académico dos estudantes
Bissau-guineenses na UNILAB-CE, percebe-se que existem dificuldades em se comunicar na
lingua portuguesa, isso devido a falta de préatica nessa lingua, ou seja, 0 guineense e suas linguas
étnicas interferiram bastante a ndo falarem o portugués com frequéncia, isso acabou
dificultando na aprendizagem da lingua do colono, e nos seus primeiros momentos na

universidade isso influenciou nos seus desempenhos académicos.

5.1 Feedback dos participantes no que concerne as suas linguas maternas, a primeira
lingua adquirida

De acordo com os depoimentos dos nossos participantes, vé-se que nenhum deles tem
0 portugués como lingua materna, ou seja, todos eles afirmaram que comecaram a se comunicar
em outras linguas (linguas nacionais: guineense e linguas étnicas). Segundo o participante A:

“A minha lingua materna é manjaca e a primeira lingua adequada é portugués”; participante
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B: “Lingua guineense”; participante C: “crioulo”; participante D: “madjaku”; paricipante E:
“lingua crioula” e participante F: “fula”. E ainda, segundo 0s participantes, comecaram a ter
contato com a lingua portuguesa sé a partir de 5 anos de idade ou mais, mas esse contato se
deve as escolas. 1é e Carvalho (2018) vao dizer que “o falante guineense se depara com muitas
linguas ao seu redor antes de ter contato com o portugués na escola. No convivio familiar, o
falante tema sua lingua materna, que pode ser uma lingua étnica ou o crioulo guineense. Apenas
na escola ha o contato com o portugués”. Embora a amostra analisada neste trabalho seja
pequena, ela retrata a realidade linguistica guineense, na qual a lingua portuguesa ndo figura

como lingua materna, ou lingua primeira, da populacdo, conforme ja discutido anteriormente.

Delineado o contexto de contato com a lingua portuguesa dos participantes, no que se
refere a ordem de aquisicao de linguas, nos topicos a seguir fez-se a analise e discussdes acerca
das dificuldades de comunicacdo em lingua portuguesa evidenciados nas falas dos estudantes

referentes ao uso da lingua em contexto académico.

5.2 As dificuldades de comunicacdo em lingua portuguesa com os brasileiros

Nesse mundo cada vez mais globalizado, a comunicacao estabelecida entre membros de
diferentes culturas € um verdadeiro desafio. A relacdo limitada das comunicacgdes estabelecidas
entre pessoas de diferentes culturas gera, muitas vezes, impasses ou conflitos, dadas as
limitacGes de compreensdo. De acordo com a fala do participante B, afirma que quando chegou
a UNILAB percebeu “[...] muitas diferengas na variedade da lingua portuguesa utilizada no
Brasil e por ela. Umas das palavras é "Fila" e a palavra utilizada por mim é "Bicha", mas aqui
no Brasil significa outra coisa. A palavra "Rapariga" "Sumo" também é uma das palavras que
aqui no Brasil ndo se falam”. Namone e Timbane (2017) abonam que a lingua é instavel,
dinamica e criativa. A todo o momento, a lingua tenta se adaptar as novas realidades sociais,
econbmicas e politicas. Todas as manifestacdes da lingua se verificam (se materializam) na
fala, no individuo e é l4 onde ocorrem as primeiras manifestacdes de variacdo linguisticas. E na
lingua onde ocorre o processo de formacdo de signos linguisticos, estruturas semanticas,
sintaticas, usados pelos falantes (nativos e ndo nativos) que se relacionam ao contexto, ao
ambiente em que os individuos frequentam e/ou aqueles que estdo ao seu redor. Na fala do

participante C, observa-se que:
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por mim, eu falo portugués da Guiné-Bissau que ¢ muito diferente do Brasil uma coisa
que me deixou chateada e constrangida é quando falo com um brasileiro ¢ ele alega
ndo entender a minha fala porque o portugués ¢ diferente e que eu falo rapido, toda
pessoa que domina a lingua que fala ao falar parece falar rapido ¢ a mesma coisa
quando um brasileiro fala portugués do Brasil, e outra coisa se nem aqui dentro do
Brasil o portugués falado entre os estados sdo diferentes imagina de um pais para outro
(PARTICIPANTE Q).

Contudo Brasil e Guiné-Bissau pertenceram a mesma coldnia e ndo s6, também tém em
comum o portugués como a lingua oficial, mas, mesmo assim, ha diferencas na pronuncia que
demandam certas dificuldades na comunicacdo ou nas adaptagcdes de alguns estudantes
guineenses, pois sdo 0s atos linguisticos e os demais elementos da cultura de cada povo que
diferem e definem sua identidade nacional. E por meio da linguagem, também, que as relacées
de significacdo sdo entendidas e d&o sentido a realidade.

Portanto a estrutura da linguagem € instavel, ela balanca dependendo do contexto e dos
sujeitos envolvidos. E por meio do ato da fala, fundamentalmente, e da escrita que se percebe
a identidade e a diferenca de cada individuo ou grupo. Toda variedade linguistica atende as
necessidades da comunidade de seres humanos que a empregam. Quando deixar de atender, ela
inevitavelmente sofrera transformacdes para se adequar as novas necessidades. Toda variedade
linguistica € também o resultado de um processo historico proprio, com suas adversidades e
caracteristicas particulares.

Ainda sobre a variedade da lingua portuguesa, a participante B afirma que:

nos primeiros momentos que comecei a ter contato com outras nacionalidades que
também cuja o portugués como lingua oficial é aqui no Brasil, me lembro de um
colega angolana da minha entrada perguntou-me, como foi a viagem? e eu respondi
que "Foi Bem" e ele me falou que deveria ter respondido o seguinte "Foi Bom",
naquela altura me senti constrangida e a tinica coisa que me veio em mente é que nao
sei falar portugués correto afinal. (PARTICIPANTE B)

Sobre isso, Morais e Silva (2012) afirmam que:

a lingua portuguesa, tal como falada e escrita no Brasil, é considerada um problema
na inser¢do de muitos estudantes, assim que se deparam com o contexto universitario,
pois é um dos principais indicadores da sua posi¢cdo como estrangeiros no Brasil. S&o
recorrentes, entre os estudantes, as dificuldades com o manejo da lingua durante, pelo
menos, os dois primeiros semestres de estudo, de modo que alguns se sentem,
inclusive, envergonhados de se manifestarem, por temerem repreensdes de seus
colegas e professores (MORAIS; SILVA, 2012, p. 168).

De acordo com os autores supracitados, percebe-se que a dificuldade com o manejo da

lingua e as diferencas linguisticas podem influenciar no desempenho dos alunos, porque estes
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em certos casos sentem vergonha ou medo de se expressarem nas aulas por ndo terem o dominio
do portugués. Para Carioca (2015), os estudantes guineenses estdo assimilando o portugués
brasileiro em detrimento da variante do portugués que vem sendo verbalizada em seu pais, para
poderem adequar-se ao processo de intercompreensdo e diminuirem as dificuldades que
encontram durante a comunicagdo com os brasileiros. Conforme a resposta do participante B,

nota-se que:

a dificuldade de se expressar influenciou no ensino aprendizagem nos primeiros
momentos na universidade aqui no Brasil porque no primeiro semestre de curso, ndo
entendia a explicagdo do professor e assim como os textos que lia, sentia receio de
expressar mesmo tendo duvidas. Tive que participar de uma comissdo de estudo com
colegas para minimizar minhas dificuldades [...] (PARTICIPANTE B, 2023).

Na fala do participante B, nota-se que nos primeiros semestres o problema da lingua de
ensino influenciou no seu processo de aprendizagem, nesse caso, muitas das vezes essa lingua
do ensino passa a ser um dos principais fatores para o insucesso ou limitacdo desses estudantes,
uma vez que os estudantes ndo dominam essa lingua. A pessoa aprende melhor na sua lingua
materna, na lingua que mais domina o que tornaria mais facil o processo de ensino-
aprendizagem. Esse ensino na lingua materna deveria se dar ainda no seu pais de origem, neste
caso, na Guiné-Bissau. Isso facilitaria o entendimento e a assimilagdo dos contelidos ao acessar
0 Ensino Superior. O participante F aponta que “existem varias dificuldades como por exemplo
quando sou obrigado a falar muito isso porque tenho que raciocinar e em pensar em crioulo

ou fula para depois passar para Portugués”.

De acordo com a fala do participante F, nota-se que ha uma dificuldade reside no fato
de que este organiza seus pensamentos em sua lingua materna, o que dificulta expressar-se na
lingua portuguesa. Este fato se torna mais comum, pois, de acordo com Ié e Carvalho (2018),
os alunos guineenses s6 conseguem ter contato com a lingua portuguesa nas escolas. Fato que
influencia muito no aprendizado de lingua portuguesa para estudantes, que no seu cotidiano ndo
falam o portugués, neste caso, nas casas e nas comunidades, apenas quando estiverem na escola

e dentro das salas de aulas.

Retomando as falas dos nossos participantes, o participante A aponta que: “As
dificuldades sdo muitas, mas umas delas é o uso de pronomes ”. Percebe-se na fala do estudante
que a dificuldade apontada se refere ao conhecimento gramatical. Podemos supor que isso se

deve ao fato de que o ensino da lingua portuguesa pelo qual este estudante passou focava
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excessivamente no ensino de regras gramaticais e que, na visdo dele, seguir tais normas o faria

falar melhor a lingua.

Morais e Silva (2012), apontam que a lingua portuguesa “constitui assim um elemento
complexificador da estruturacdo identitaria destes estudantes ja que, para muitos deles, o
portugués ndo é lingua materna e foi noutra lingua que comecaram a existir e que adquiriram a
sua primeira identidade”. E no entendimento do 1é e Carvalho (2018), os falantes de linguas
guineenses valorizam, sobretudo, suas linguas étnicas, pois elas existem ha muito tempo,
mesmo antes da chegada dos colonos portugueses [...] o multilinguismo presente em Guiné-
Bissau e a recusa a lingua do colonizador levou o povo guineense a ndo aderir ou receber a
lingua enddgena, e criou problemas linguisticos que persistem até hoje e podem ser percebidos,

sobretudo, em contextos de imersdo em variedades diferentes da lingua.

Para esses autores, 0 problema da comunicacdo dos guineenses em lingua portuguesa
persistiu até hoje por conta do multilinguismo presente no pais e, também, pelo status ou valor
que esses povos atribuem as suas linguas maternas, eles preferem ou se sentem mais a vontade
em comunicar em suas linguas maternas em vez de portugués. E com as respostas dos
participantes, podemos notar as influéncias ou interferéncias das linguas étnicas e guineense na
aprendizagem do portugués. Muito embora tiveram o contato com o portugués com a “idade
precoce” e ja se passaram mais de 20 anos depois do primeiro contato com essa lingua, mas
ainda assim continuam a ter dificuldades em se comunicarem nessa lingua. Principalmente na
colocacgéo dos pronomes, a troca com frequéncia de artigos definidos e indefinidos para palavras
femininas/masculinas. Na maioria dos casos, ao falarem o portugués, tém de pensar primeiro
em guineense ou linguas étnicas para depois falarem, e muitas vezes isso acaba dificultando
muito ao falarem e isso pode interferir nos seus desempenhos académicos. A seguir, fizemos a
andlise dos depoimentos dos estudantes guineenses no que diz respeito as questdes relacionadas

a proficiéncia oral da lingua portuguesa.

5.3 Os depoimentos dos estudantes guineenses sobre a proficiéncia oral em lingua
portuguesa

Nesta etapa, abordaremos uma breve reflexdo a respeito das experiéncias vivenciadas
pelos estudantes em relacdo a oralidade em lingua portuguesa. Como podemos observar nas

falas abaixo dos nossos participantes, cinco deles declaram ter sofrido o preconceito em relagéo
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a forma como eles falam o portugués e um deles mostra que pode ter sofrido e ndo percebeu.
Conforme ja discutido, sabemos que todas as linguas variam, ndo existe nenhuma comunidade
ou sociedade na qual todos falam da mesma maneira. As linguas em si sofrem variagdes na
maneira de falar e essas mudancas ndo deveriam trazer nenhuma discriminacdo na forma de
usar, 0 uso da lingua tem que ser respeitado desde a sua origem e até nas suas reformulagdes.
Quanto ao preconceito pela forma de falar o portugués, o participante A afirma que “sofri sim,
pude perceber isso durante as apresentacdes de trabalhos académicos em algumas vezes colegas
universitarios (nacionais) e até alguns professores falam que ndo entendem o conteldo
explicado, pois nos internacionais temos o jeito diferente de falar com eles” (PARTICPANTE
A). Também na fala do participante D, nota-se a mesma questdo ao apontar que “sim, aconteceu
numa apresentacdo de seminario de feito por um dos professores do curso de graduacdo em
forma de uma defesa, onde uma pessoa da banca preferiu a frase que meu portugués nao é tdo

bom e que precisava tentar falar como os brasileiros falam” (PARTICIPANTE D).

De acordo com as falas do participante A e D, percebe-se o nivel de tratamento que eles
receberam pelos seus colegas da turma, nesse caso, os brasileiros e, também, pelos professores
em relacdo as suas formas de falarem o portugués. Em um contexto que envolve diversidade
linguistica, qualquer julgamento de valor cultural ou linguistico pode ocasionar o surgimento
de alguns problemas. Entdo, € bom que os professores partam da realidade diaria desses
estudantes e sem julgamento. Segundo Sirio Possenti (1996) o preconceito é mais grave e
profundo no que se refere as variedades de uma mesma lingua do que na comparacdo de uma
lingua com outras. As razdes sdo histdricas, culturais e sociais. Aceitamos que 0s outros falem
diferentes. Mas, ndo aceitamos pacificamente que os que falam ou deveriam falar a mesma

lingua falem de maneira diferente.

Na concepcdo de Martins (2017), o preconceito linguistico envolve o deboche da lingua
materna do individuo sobre a obrigatoriedade de uma lingua exclusiva, sendo assim ela entende
gue ndo existe uma Unica norma padrdo tanto para a fala como para escrita e sim variedades
linguisticas do individuo, ou seja, a sua linguagem tem que ser respeitada para que gue ndo
ocorra qualquer tipo de violéncia, seja fisica, verbal ou psicol6gica em relacdo a qualquer
aspecto que pertenca a sua comunicabilidade e a interacao social. Continuando com as falas dos

participantes, o participante E afirma que

ao chegar ao Brasil, especialmente em ambientes universitarios, enfrentei diversas
formas de preconceito linguistico. Isto ocorreu através de atitudes negativas em
relacdo ao sotaque e a prondncia do meu portugues, julgamentos sobre a proficiéncia
linguistica, estigma cultural, desafios na comunicagdo académica, isolamento social
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devido a dificuldades linguisticas percebidas pelos alunos e professoras, falta de apoio
institucional para questdes linguisticas (PARTICPANTE E).

O participante E no seu depoimento afirma que sofreu varios preconceitos pela forma
de falar e destacou a falta de apoio dos corpos institucionais da instituicdo. Como uma
universidade internacional da integracdo que recebe estudantes oriundos de diferentes paises da
Africa, para que haja bom ensino, o ensino deve se pautar e levar em consideragio a quest&o
dessa diversidade, variagdo e a realidade linguistica nos paises desses estudantes e ajuda-los a
superar suas dificuldades de comunicar em portugués e para que possam ter a motivacédo de e

manter na universidade e ndo os desencorajar.

Perini (1999), citado por Rique (2012, p.9), vai dizer que o individuo consciente do que
é variedade linguistica teria melhores condicGes de pensar racionalmente sobre os varios papeis
sociais e linguisticos de cada individuo dentro da sociedade. E a escola tem esse objetivo de
promover o ensino cidaddo e consciente da diversidade e das préticas intrinsecas da linguagem,
pois linguagem e educacdo estdo entrelacados com os processos de dominacdo. O participante
F demonstra essa consciéncia em sua resposta: “Sim senti. A manifestacéo foi simples porque
soube lidar com isso porque afinal estou aprendendo a lingua e ndo motivo para ter vergonha
em falar ”. Percebe-se que o participante F reconhece a sua dificuldade de comunicagdo nessa
lingua e encara-a como como algo simples, uma vez que ndo € uma lingua materna dele, ou
seja, mostra que para quem esta aprendendo uma lingua ndo precisa ter vergonha de falar para

nao errar ou ficar com medo de ser zoado.

Ja o participante C afirma que sofreu preconceito pela forma de falar e podemos
perceber que a reacdo foi muito diferente em relacdo a participante F. Participante C “Sim,
falei logo para a pessoa porque nédo gostei eu vou falar portugués do meu pais as prondncias
as variaveis e a minha cultura sempre levarei ele como na lingua porque a minha lingua

materna tem influéncia também no portugués que eu falo ”.

No topico seguinte, fizemos uma andlise das falas desses estudantes sobre 0s pontos que

se consideram negativos ou positivos no ensino da lingua portuguesa na Guiné-Bissau.
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5.4 Observacg0Oes dos estudantes guineenses sobre 0s pontos que consideram negativos ou
positivos no ensino de lingua portuguesa na Guiné-Bissau

Reiterando o que foi discutido na fundamentacéo tedrica sobre a escolha do portugués
como lingua oficial e como a lingua do ensino na Guiné-Bissau, 0 portugués, por ser uma lingua
com uma norma ortogréfica e que tem gramatica normativa estabelecida, acabou ganhando o
status da lingua oficial e, a0 mesmo tempo, lingua de ensino, de administracdo e de producao
cientifica, mesmo com menor nimero de falantes e com grandes dificuldades que podia trazer

para o processo de ensino-aprendizagem no pais. Conforme o entendimento do participante A,

um dos pontos que considero negativo no ensino de lingua portuguesa na Guiné-
Bissau € a obrigatoriedade de lingua portuguesa no ensino basico, pois percebe-se que
existe mais de 25 etnias na Guiné em que cada etnia tem a sua lingua materna e além
dessas linguas tem o crioulo que é a lingua nacional de Guiné, entdo, ha uma
necessidade de normalizar a lingua crioula no ensino basico para facilitar o ensino e
aprendizagem dos estudantes (PARTICIPANTE A).

O participante A mostra a necessidade de investir na lingua guineense para que esta seja
aplicada como lingua de ensino-aprendizagem. Em muitos paises, a lingua materna do aluno,
ou seja, a lingua que o aluno usa no seu dia a dia € a mesma lingua que aprende na escola
também, temos o Brasil como um dos exemplos, no Brasil maioria dos alunos tém o portugués
como sua lingua materna e a mesma € usada no seu dia a dia, também é a mesma ensinada na
escola, apesar da diferenca que existe entre os variantes, ou melhor, embora seja 0 mesmo
cddigo, ha diferenca entre variante usada no quotidiano, conhecida como a norma popular € a
variante aprendida na escola, a norma padrao.

Mas, h& contextos em que a crianca aprende uma lingua na escola, enguanto fala uma
outra que é totalmente diferente da que aprende no contexto escolar. Aqui vale citar a realidade
de alguns paises africanos em que o aluno convive com mais de uma lingua, como é o exemplo
da Guiné-Bissau, um pais multilingue em que a crianca, para além de conviver com varias
linguas, ainda precisa aprender o portugués na escola (CA; RUBIO, 2019).

Por essa razdo das criancas terem suas linguas locais como linguas de convivio e de uso
quotidiano, desconhecendo o portugués que é a lingua do ensino, ainda assim ao chegarem a
escola sdo obrigados a escrever e comunicar nessa lingua sem levar em consideracdo suas
realidades, ou seja, 0 ensino acaba ignorando as linguas maternas dessas crian¢as. Com isso, 0
participante F aponta que “Os pontos negativos é a forma como essa lingua é ensinada que esta

fora do contexto guineense e ela é ensinada como lingua materna dos alunos o que néo é nem
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segunda lingua de maioria dos guineenses ”. A fala desse participante vem reforcando o que ja
tinhamos discutido anteriormente sobre a obrigatoriedade do uso dessa lingua no ensino e a
forma como a mesma é ensinada e, que ndo é primeira e nem segunda lingua adquirida para

esses alunos. Para tanto, conforme particpante B,

[...] a Guiné-Bissau possui uma educacdo muito deficiente. Sendo assim, o ensino da
lingua portuguesa guineense é so focado na parte da gramatica, ndo se preocupa com
a competéncia comunicativa oral e nem na valorizagdo da identidade linguistica que
cada comunidade tem porque o pais possui diversas linguas étnicas. Sem levar essas
consideragBes para o ensino da lingua portuguesa, sempre vai haver a questdo de
preconceito linguistico entre os préprios alunos que acabam a influenciar na
dificuldade de expresséo nesta lingua” (PARTICIPANTE B).

Participante B mostra 0 apego do ensino guineense a gramatica normativa. Ora, se a
gramatica so faz sentido no uso e néo estudada de uma forma isolada, como argumenta Antunes
(2003), significa que as atividades propostas nos livros didaticos de uma forma artificial e
isolada ndo fazem muito sentido. Por isso, esse ensino tradicional baseado na gramatica, ou
seja, a valorizacdo demasiada da gramatica nos livros didaticos ndo tem produzido bons
resultados, pois a maioria dos alunos ndo sdo capazes de falar muita coisa em portugués ou
produzir textos que ndo sejam frases soltas também. A criancga para saber ler primeiro tem que
decorar o texto e s6 aos poucos é que vai aprendendo a leitura. A comunicagdo em portugués
geralmente € conseguida numa fase muito mais avancada do ensino. Segundo participante D,
se considera que ndo existe pontos negativos no ensino da lingua portuguesa no pais, como
comenta: “N&o sinto que haja pontos negativos ou positivos, pois as escolas ensinam o
portugués, mas o crioulo é sempre mais falando tanto nas escolas assim como nas ruas fazendo

com que aprendizado do portugués seja dificil ”. (participante D).

Para ter um sistema de ensino que desejamos, primeiro deve haver um investimento
sério no sector de ensino, principalmente nas infraestruturas escolares, na reciclagem e
formacdo dos novos professores, na elaboracdo de uma politica educativa nacional, ou seja,
uniformizacdo dos contetdos a ser dadas nas escolas quer publicas quer privadas, um salario
digno para professores e um controle muito sério na forma de lecionar dos professores.

Conforme participante C,

0 ensino da lingua portuguesa na Guiné-Bissau, primeiramente devem contratar 0s
professores formados para dar aulas, segundo professores formados que tém dominio
da lingua porque a Guiné-Bissau é um pais muito diversificada nela contém mais de
30 lingua étnicas e as pessoas comegam a ter contato com essa lingua na escola eles
sO falam o portugués na escola imagina se ndo tiver um bom professor da lingua
portuguesa na sala também vao se falar a lingua crioula algo qual ndo vai ajudar no
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desenvolvimento da lingua, fala assim como escrita do aluno (PARTICIPANTE C).

Com esses depoimentos, podemos dizer que a lingua portuguesa no ensino da Guingé-
Bissau € um processo muito complexo, isto porque o préprio sistema de ensino da lingua nao é
pensado para 0 povo guineense, principalmente aqueles das zonas rurais que tém linguas étnicas
como materna e que as vezes nem se quer conseguem falar a lingua guineense, mas ao chegarem
as escolas sdo obrigados a falar e aprender os contetdos em portugués como se fosse pessoas
que tem essa lingua como lingua materna e, em maioria das vezes, também os educadores ao
ministrarem aulas tendo em conta suas dificuldades de comunicagdo, compreensdo ou de
transmitir os contetdos em portugués, acabam por usar mais a lingua guineense, praticamente
ndo existe uma rigorosidade no uso desta lingua. Ainda mais, podemos dizer que ndo existe
nenhuma vontade do ministério ou do governo em lancar a campanha de promogéo desta lingua

como sendo a lingua oficial do pais.

6. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a analise dos dados da pesquisa, a partir das falas dos entrevistados,
percebe-se que existem dificuldades em comunicar na lingua portuguesa, isso devido a falta da
pratica nessa lingua, isto é, o guineense e suas linguas étnicas interferem bastante na
comunicacdo em portugués. Assim, ¢ notdrio que esta interferéncia continua durante a vida
académica dos estudantes, especialmente quando esta ocorre fora do seu pais de origem. Dessa
forma, podemos apontar a vergonha de se expressar oralmente, o preconceito sofrido pelos
estudantes e a ndo compreensao dos contetidos ministrados, como impactos causados devido a

forma que estes estudantes aprenderam a lingua portuguesa em seu pais.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para uma reflexao sobre a necessidade da
melhoria do sistema educativo guineense, visto que ainda podemos considerar que hd que
existem poucas pesquisas e estudos voltados as dificuldades do aprendizado de portugués na
Guiné-Bissau e seus impactos na experiéncia académica dos estudantes. Considerando que
ainda temos um ensino de lingua portuguesa que reproduz a ideologia dominante, ¢ necessario
que os alunos, nas aulas de lingua portuguesa, possam ndo apenas aprender que existe uma

norma padrdo para a fala e a escrita, mas que a norma que eles trazem de casa, com plenas
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condigdes de sociedade. Porém, também ¢ importante conscientizar esses alunos de que essas

variedades sdo passiveis de estigma.

Por outro lado, ¢ importante enfatizar que ha necessidade de formar docentes
conscientes para que haja um ensino da lingua portuguesa de qualidade e integradora, vale
elaborar uma politica linguistica e educacional voltadas a realidade guineense, para facilitar no
processo de ensino e de aprendizagem dos jovens estudantes das escolas basicas no pais e,
assim, facilitar seu desempenho no ensino superior. Nesse sentido, é primordial se pensar e por
em pratica uma formacdo de professores, capacitando-os para as habilidades que serdo
desenvolvidas no reconhecimento da importancia da diversidade linguistica e de como
manusea-la na sala da aula, com os conteddos. Esperamos que, através desse estudo linguistico,
a diversidade e as varia¢Oes linguisticos possam ser finalmente compreendidas e que essa
consciéncia possa erradicar o preconceito com a relacdo aos usos da lingua, nos mais

diversificados contextos, especificamente no ambiente académico.
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APENDICE A- QUESTIONARIOS E RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS

Depoimentos

1- Qual é a sua lingua materna, sua primeira lingua adquirida?

Inf. A: A minha lingua materna é manjaca e a primeira lingua adequada é portugués.

Inf. B: Lingua guineense

Inf. C: crioulo

Inf. D: madjaku

Inf. E: lingua crioula

Inf. F: fula

2- Com qual idade aprendeu a lingua portuguesa?

Inf. A: 7 anos

Inf. B: N&o me lembro a idade, mas comecei a ter contato com a lingua portuguesa no jardim

(ano primério).

Inf. C: 5 anos

Inf. D: Entre 9 e 10, ndo me lembro bem.

Inf. E: 7 anos

Inf. F: 9 anos
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3- O seu percurso de aprendizagem ocorreu na escola publica ou privada?

Inf. A: Publica e privada

Inf. B: escola publica

Inf. C: Uma parte foi na escola plblica e outro na escola privada.

Inf. D: publica

Inf. E: pabliva/privada

Inf. F: pablica

4- Quais as dificuldades que vocé sente/sentiu ao se expressar em lingua portuguesa?

Inf. A: As dificuldades sdo muitas, mas umas delas é o uso de pronomes.

Inf. B: A dificuldade ao se expressar em lingua portugués é enorme, principalmente quando
se trata de acontecimentos que acontecem no meu dia a dia. Num contexto académico sinto-
me normal ao expressar-me, porque tenho que ler e pdr em pratica, mas tenho sempre essa
dificuldade porque ndo tenho competéncia comunicativa. Ao aprender qualquer que seja lingua
ndo basta a conjectura, a pratica oral também € necessario. As vezes 0 pavor de nao errar ao
falar ou de fazer os colegas, colegas gargalhar porque ndo falou de forma correta isso tudo
influencia em ter um bom desenvolvimento ao se expressar em portugués. Na verdade,

aprendemos com erros.

Inf. C: A me ndo teve muita dificuldade com relacdo ao falar portugués, porque em casa no
meu pais sempre falo portugués com meu pai e também estudei a lingua portuguesa na centro
cultural Brasil da Guiné-Bissau, entdo na senti dificuldade na comunica¢do, mudou somente a
forma de falar portugués porque o portugués brasileiro ¢ muito chiado e da Guiné-Bissau nao

ja é mais perto do portugués do Portugal.




46

Inf. D: No meu caso, a lingua portuguesa foi minha terceira lingua, pois eu ja falava minha
lingua materna e crioulo o que torna dificil expressar certas palavras em portugués,
principalmente no que diz respeito ao género masculino e feminino que troco com muito

facilidade.

Inf. E: N&o senti muita dificuldades, isso porque a maior parte dos meus familiares séo
professoras/os, cresci nesse ambiente vendo eles/as dando aulas em lingua portuguesa, acabei

aprendendo com facilidades através da nossa convivéncias em casa.

Inf. F: Existe varias dificuldades como por exemplo quando sou obrigado a falar muito isso

porque tenho que raciocinar e em pensar em crioulo ou fula para depois passar para Portugués.

5- Vocé acha que essas dificuldades influenciam/influenciaram no seu processo de ensino-
aprendizagem na universidade? Por qué?

Inf. A: Influenciou sim, porque durante a minha graduacéo fiz muitos artigos académicos e
projetos depesquisa para passar nas disciplinas, porém, pude perceber que as dificuldades

que mencionei influenciaram na minha formacéo académica.

Inf. B: Sim, a dificuldade de se expressar influenciou no ensino aprendizagem nos primeiros
momentos na universidade aqui no Brasil porque no primeiro semestre de curso, ndo entendia
a explicacdo do professor e assim como 0s textos que lia, sentia receio de expressar mesmo
tendo davidas. Tive que participar de uma comissdo de estudo com colegas para minimizar
minhas dificuldades. Apesar de Guiné-Bissau e Brasil terem o portugués como lingua oficial,

existe a variacdo linguistica que os diferencia em alguns aspectos.

Inf. C: Néo, de jeito nenhum.

Inf. D: Acredito que ndo no meu caso, embora as pronuncias de certas palavras seja dificeis

ndo houve muita interferéncia no meu ensino-aprendizagem na universidade.
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Inf. E: sim, porque para um estudantes que fala mais a lingua etnicas e a lingua criola como
no meu caso, ao chegar na universidade no caso d Brasil, Vocé pode encontrar desafios ao
aprender portugués, incluindo diferencas de sotaque e pronuncia, expressdes idiomaticas
especificas, nuances gramaticais e na estrutura das frases, vocabulario exclusivo do contexto
brasileiro e a influéncia da diversidade cultural e social do pais. A variedade de sotaques
presentes no Brasil também pode ser uma barreira, e a imersao total no idioma pode ser dificil
em um ambiente onde outros idiomas sdo predominantes. A superacdo dessas dificuldades
exige pratica regular, exposicdo constante ao idioma e participacdo ativa em atividades que
promovam a integracdo linguistica e cultural. Cursos especificos para estrangeiros e cursos de

lingua portuguesa também podem ser recursos valiosos.

Inf. F: Influenciam bastante no meu aprendizado.

6- Quais as principais diferencas percebidas na variedade da lingua portuguesa utilizada no

Brasil e a utilizada por ti?

Inf. A: Percebi a diferenca principalmente no uso de regras gramaticais.

Na verdade primeira coisa que nds precisamos €, ndo se desviar da norma gramatical. Do resto
VOCE necessariamente precisa respeitar as normas cultas, ou seja, variacao linguistica da fala.
Lembrando que a fala € uma coisa e a escrita é outra, porém, cada uma delas obedece uma

determinada norma.

Inf. B: Percebi muitas diferencas na variedade da lingua portuguesa utilizada aqui no Brasil
quando cheguei. A primeira palavra é "Fila" e a palavra utilizada por mim é "Bicha", mas aqui
no Brasil significa outra coisa. A palavra "Rapariga” "Sumo" também é uma das palavras que

aqui no Brasil ndo se falam.

Inf. C: Por me, eu falo portugués da Guiné-Bissau que é muito diferente do Brasil uma coisa
que me deixou chateada e constrangida é quando falo com um brasileiro e ele alega nédo
entender a minha fala porque o portugués é diferente e que eu falo rapido, toda pessoa que
domina a lingua que fala ao falar parece falar rapido é a mesma coisa quando um brasileiro
fala portugués do Brasil, e outra coisa se nem aqui dentro do Brasil o portugués falado entre

os estados sao diferentes imagina de um pais para outro.
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Inf. D: As pronancias de certas palavras.

Inf. E: As diferencas linguisticas presentes no portugués brasileiro sdo notéaveis por algumas
caracteristicas Unicas. Essas diferencas incluem nédo apenas diferencgas de sotaque e pronincia,
mas também diferencas em expressdes idiomaticas, estruturas gramaticais e uso de
vocabulario. Estas ricas diferengas podem ser observadas em diferentes regibes do pais,
reflectindo a diversidade cultural e geografica. O Portugués Brasileiro apresenta nuances
especificas, desde aspectos fonéticos até diferencas no significado de determinadas palavras,
dependendo da regido. Essa diversidade linguistica é uma caracteristica marcante e rica do

portugués brasileiro e reflete a diversidade cultural do pais.

Inf. F: As diferencas sdo o sotaque e de certas palavras que utilizamos que aqui ndo sao.

7- Vocé sentiu/sofreu preconceito pela forma de falar o portugués? De que forma esse

preconceito se manifestou?

Inf. A: Sofrisim, pude perceber isso durante as apresentacdes de trabalhos académicos em
algumas vezes colegas universitarios (nacionais) e até alguns professores falam que ndo
entendam o conteudo

explicado, pois nés internacionais temos o jeito diferente de falar com eles.

Inf. B: Pude ter sofrido e ndo deu de conta. Nos primeiros momentos que comecei a ter contato
com outras nacionalidades que também cuja o portugués como lingua oficial é aqui no Brasil,
me lembro de um colega angolano da minha entra perguntou-me, como foi a viagem? e eu
respondi que "Foi Bem" e ele me falou que deveria ter respondido o seguinte "Foi Bom",
naquela altura me senti constrangida e a Unica coisa que me veio em mente é que nao sei falar

portugués correto afinal.

Inf. C: Sim, falei logo para a pessoa peque ndo gostei eu vou falar portugués do meu pais as
prondncias as variaveis e a minha cultura sempre levarei ele como na lingua porque a minha

lingua materna tem influéncia também no portugués que eu falo.
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Inf. D: Sim, aconteceu numa apresentacdo de seminario de feito por um dos professores do
curso de graduacdo em forma de uma defesa, onde uma pessoa da banca preferiu a frase que

meu portugués ndo é tdo bom e que precisava tentar falar como os brasileiros falam.

Inf. E: ao chegar ao Brasil, especialmente em ambientes universitarios, enfrentei diversas
formas de preconceito linguistico. Isto ocorreu através de atitudes negativas em relacdo ao
sotaque e a pronuncia do meu portugues, julgamentos sobre a proficiéncia linguistica, estigma
cultural, desafios na comunicacdo académica, isolamento social devido a dificuldades
linguisticas percebidas pelos alunos e professoras, falta de apoio institucional para questdes

linguisticas.

Inf. F: Sim senti. A manifestacdo foi simples porque soube lidar com isso porque afinal estou

aprendendo a lingua e ndo motivo para ter vergonha em falar.

8- Quais 0s pontos que vocé considera negativos ou positivos no ensino de lingua

portuguesa na Guiné-Bissau?

Inf. A: Um dos pontos que considero negativo no ensino de lingua portuguesa na Guiné-
Bissau é a obrigatoriedade de lingua portuguesa no ensino basico, pois percebe-se que existe
mais de 25 etnias na Guiné em que cada etnia tem a sua lingua materna e além dessas linguas
tem o crioulo que € a lingua nacional de Guiné, entdo, ha uma necessidade de normalizar a

lingua crioula no ensino basico para facilitar o ensino e aprendizagem dos estudantes.

Inf. B: No que tange o ensino, a Guiné-Bissau possui uma educacdo muito deficiente. Sendo
assim, o ensino da lingua portuguesa guineense é so focado na parte da gramatica, nao se
preocupa com a competéncia comunicativa oral e nem na valorizacao da identidade linguistica
que cada comunidade tem porque o pais possui diversas linguas étnicas. Sem levar essas
considerac6es para 0 ensino da lingua portuguesa, sempre vai haver a questdo de preconceito
linguistico entre os proprios alunos que acabam a influenciar na dificuldade de expressao nesta

lingua.
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Inf. C: O ensino da lingua portuguesa na Guiné-Bissau, primeiramente devem contratar 0s
professores formados para dar aulas, segundo professores formados que tém dominio d& lingua
porque a Guiné-Bissau é um pais muito diversificada nela contém mais de 30 lingua étnicas e
as pessoas comegam a ter contato com essa lingua na escola eles s6 falam o portugués na escola
imagina se ndo tiver um bom professor da lingua portuguesa na sala também vao se falar a
lingua crioula algo qual ndo vai ajudar no desenvolvimento da lingua, fala assim como escrita

do aluno.

Inf. D: N&o sinto que haja pontos negativos ou positivos, pois as escolas ensinam o portugués,
mas o crioulo é sempre mais falando tanto nas escolas assim como nas ruas fazendo com que

aprendizado do portugués seja dificil.

Inf. E: Ao avaliar o ensino da lingua portuguesa na Guiné-Bissau, destacam-se tanto aspectos
positivos como negativos. Os aspectos positivos incluem o incentivo ao multilinguismo, a
importancia do portugués como lingua oficial, a integracdo cultural e 0 acesso a recursos
educativos em portugués. Os desafios incluem barreiras culturais e linguisticas iniciais,
dificuldades de aprendizagem devido a complexidade gramatical, necessidade de melhoria nos
métodos de ensino, possivel falta de recursos pedagodgicos especificos e limitacbes na
aplicacdo pratica da lingua fora do ambiente escolar. A abordagem destas questdes requer
abordagens pedagdgicas que sejam sensiveis a diversidade cultural e linguistica e que visem

promover o ensino inclusivo e adaptado as necessidades locais.

Inf. F: Os pontos negativos é a forma com essa lingua é ensinada que esta fora do contexto
guineense e ela é ensinada como lingua materna dos alunos o que nao é nem segunda lingua

de maioria dos guineenses.
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