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RESUMO

A exploragdo dos recursos naturais tornou-se uma atividade central para a
acumulacéo de riquezas. No entanto, grande parte da populacdo ainda nao percebeu
a urgéncia de tomar medidas para cuidar da natureza, uma vez que a degradacgao
recursos naturais tem aumentado consideravelmente, causando o desequilibrio dos
ecossistemas. Diante dessa problematica, questiona-se: quais ac¢fes didatico-
pedagogicas os(as) professores(as) tém adotado para abordar a educacéo ambiental
em sala de aula, visando as préticas e a praxis para promover uma sociedade mais
justa, ecologicamente equilibrada e sustentavel? A pesquisa parte do pressuposto de
gue a percepcao dos(as) docentes sobre a educagédo ambiental influencia diretamente
sua interacdo com os(as) discentes e com 0 meio ambiente, conscientizando-os(as)
sobre a importancia desse conhecimento para a vida. Face ao exposto, objetivou-se
compreender as percepcdes e estratégias didatico-pedagogicas e tedrico-
metodoldgicas aplicadas no ensino da educacao ambiental nos anos finais do ensino
fundamental da Escola Municipal Direitos Humanos. Para construcéo desta pesquisa,
utilizou-se como metodologia uma abordagem qualitativa e quantitativa,
estabelecendo uma ligacao inseparavel entre o mundo objetivo e a subjetividade dos
individuos. Quanto ao método, empregou-se o0 estudo de caso, caracterizando-se
como uma pesquisa de observacao-exploratoria de natureza basica. Com relacdo as
técnicas para coleta de dados/informacdes, empregou-se 0 questiondario
semiestruturado, enquanto a analise dos resultados foi realizada por meio da analise
do discurso e de contetdo. Os resultados revelaram as dificuldades encontradas
pelos(as) docentes para implementar acdes de Educacdo Ambiental (EA), tais como
a falta de conhecimento sobre os temas ambientais, a carga horaria excessiva, a falta
escassez de recursos didaticos disponiveis e ao baixo incentivo para se envolver
participacdo em projetos interdisciplinares. Esse cenéario reflete uma falta de
preocupacao com 0s aspectos cientifico-pedagdgicos e politico-sociais, resultando na
fragmentacdo das praticas educativas voltadas para a sustentabilidade
socioambiental. Dessa forma, com a presente pesquisa tentou-se nao apenas
contribuir para o conhecimento académico, mas também gerar um impacto social
benéfico positivo na abordagem da EA, por meio de estratégias metodolbgicas
inovadoras. Além disso, ressaltou-se a necessidade de integrar a EA as politicas
educacionais e ambientais como uma prioridade, promovendo o desenvolvimento
sustentavel.

Palavras-chave: Meio ambiente. Educacdo ambiental. Docéncia. Sustentabilidade.



ABSTRACT

The exploitation of natural resources has become a central activity for the
accumulation of wealth. However, a large part of the population has not yet realized
the urgency of taking measures to care for nature, since the degradation of natural
resources has increased considerably, causing an imbalance in ecosystems. Given
this problem, the following question arises: what didactic-pedagogical actions have
teachers adopted to address environmental education in the classroom, aiming at
practices and praxis to promote a more just, ecologically balanced and sustainable
society? The research is based on the assumption that teachers' perceptions of
environmental education directly influence their interaction with students and with the
environment, making them aware of the importance of this knowledge for life. In view
of the above, the objective was to understand the perceptions and didactic-
pedagogical and theoretical-methodological strategies applied in teaching
environmental education in the final years of elementary school at the Escola Municipal
Direitos Humanos. To construct this research, a qualitative and quantitative approach
was used as methodology, establishing an inseparable link between the objective
world and the subijectivity of individuals. As for the method, a case study was used,
characterized as a basic exploratory observational research. Regarding the techniques
for collecting data/information, a semi-structured questionnaire was used, while the
analysis of the results was carried out through discourse and content analysis. The
results revealed the difficulties encountered by teachers in implementing
Environmental Education (EE) actions, such as the lack of knowledge about
environmental issues, excessive workload, lack of available teaching resources and
low incentive to participate in interdisciplinary projects. This scenario reflects a lack of
concern for the scientific-pedagogical and political-social aspects, resulting in the
fragmentation of educational practices aimed at socio-environmental sustainability.
Thus, with this research we attempted not only to contribute to academic knowledge,
but also to generate a positive beneficial social impact in the approach to EE, through
innovative methodological strategies. Furthermore, the need to integrate EE into
educational and environmental policies was highlighted as a priority, promoting
sustainable development.

Keywords: Environment. Environmental education. Teaching. Sustainability.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo aborda a percepcao dos docentes ne sobre o ensino da
Educacdo Ambiental (EA) nos anos finais do ensino fundamental; A pesquisa foi
realizada na Escola Municipal Direitos Humanos (EMEF), localizada no municipio de
Maranguape-Cearda. O interesse em trabalhar essa temética surgiu da necessidade
de conhecer como os(as) professores(as) abordam a EA em sala de aula e quais as
estratégias metodologicas utilizadas para despertar a conscientizacdo dos(as)
estudantes sobre a importancia do consumo sustentavel dos recursos naturais,
contribuindo para a sobrevivéncia da biodiversidade e para preservacdo do meio

ambiente.

Ao longo da histéria, o ser humano tem causado significativas mudancas
no meio ambiente para atender as suas necessidades, muitas vezes resultando em
danos ambientais irreversiveis. O modelo de desenvolvimento que vem se expandindo
€ tem se mostrado desigual, excludente e predatério, explorando de maneira
inadequada os recursos naturais, destruindo a biodiversidade e o esgotamento das
reservas minerais e demais recursos nao renovaveis. Essas préaticas tém ocorrido em
guase todas as regides do globo, sem pensar nos principios basicos norteadores das

atividades humanas (Marcatto, 2002).

A exploragdo dos recursos naturais tornou-se uma prioridade para a
acumulacéo de riquezas, contudo, grande parte da populacdo ainda ndo percebe a
urgéncia de tomar medidas para cuidar da natureza. A degradacdo dos recursos
naturais tem aumentado o desequilibrio ecolégico, comprometendo os ecossistemas

do planeta.

Diante de tantos problemas ambientais, é urgente encontrar solucdes que
promovam o equilibrio ambiental e o desenvolvimento sustentavel. De acordo com
Castro (1999), a educacgao, como pratica social, promove uma interacao importante
entre o conhecimento cientifico e o saber popular, visando a diminuicdo da exclusao

e da degradacgao socioambiental.

A conscientizagdo ambiental é, em muitos casos, negligenciada no

ambiente familiar e, ao longo da vida escolar, diversos estudantes ndo desenvolveram
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habilidades inovadoras que permitissem transformar a aprendizagem em experiéncias

significativas.

Atualmente, um conjunto de documentos norteia as acdes de protecdo ao
meio ambiente, reforcando a EA como uma das principais premissas da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA, 2002). Os objetivos da EA equilibram-se
com os principios gerais da Educacao incluidos na Lei de Diretrizes e Bases (LDB -
Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996). O art. 32 da LDB assegura a formacao
bésica dos(as) estudantes no ensino fundamental, e 0 segundo inciso do artigo citado
reforca a importancia da compreensao do ambiente natural e social, bem como do

sistema politico, das artes, da tecnologia e dos valores que fundamentam a sociedade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcdao Ambiental (2012)
apresentam como marco legal que a EA deve estar presente em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, sendo necessario sua inclusdo no Projeto Politico Pedagogico

(PPP) das instituicdes de ensino e em seus curriculos.

Para Dias (2003), a educacdo ambiental deve possibilitar aos cidadaos os
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos necessarios, aliado as qualidades éticas e
morais, para que possam desempenhar papel efetivo na preparacdo e no
gerenciamento de processos direcionados ao desenvolvimento sustentavel,
assegurando a preservacao do potencial produtivo e dos valores estéticos do meio
ambiente. Assim, a EA contribui para a formacéo de um sujeito ecoldgico preocupado

com o meio ambiente em que esta inserido, (Medeiros et al., 2011).

O enfoque interdisciplinar da EA preconiza a acéo ligada das diversas
disciplinas em torno de temas especificos. Sendo assim, compete aos(as)
professores(as) preparar suas aulas utilizando técnicas metodologicas que
apreendem a atencdo dos(as) discentes, favorecendo a consolidacdo do
conhecimento adquirido e promovendo a inclusdo, reflexdo e autonomia na

construcéo da sua aprendizagem.

Dessa forma, a escola assume um papel relevante ao aproximar a EA da
realidade dos(as) estudantes, consolidando sua funcdo na formacao de cidadéaos
conscientes de seus direitos e deveres. Portanto, a EA vai além da educacéo formal
ao unir a teoria a pratica, incentivando os(as) alunos(as) a buscar solucdes para os

problemas ambientais suas comunidades (Loureiro, 2012).
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Nesse sentido, as praticas pedagdgicas devem ser orientadas por relacbes
gue promovam a interagdo entre o sujeito e o meio ambiente, impulsionando a
transformacao social e proporcionando uma reflexao critica acerca da preservacgao do
meio ambiente e de condutas erroneas e injusticas ambientais. Sorrentino et al. (2007)
enfatizam a necessidade de educar para a cidadania, com a finalidade de promover
mudancas de atitudes e posturas frente a problemética ambiental.

Diante desse contexto, destaca-se a necessidade de desenvolver
metodologias ativas que tornem o ensino da EA mais atrativo e significativo. Entre as
metodologias ativas, destacam-se a investigacdo, a aprendizagem baseada em
problemas, projetos, sala de aula invertida, equipes, estacdo de aprendizagem, mapas
mentais, mapas conceituais, jogos, ensino hibrido, design thinking, gamificacdo e
sequéncias didaticas. Essas préaticas inovadoras e contemporaneas estimulam o

envolvimento dos(as) estudantes nos processos de ensino e aprendizagem.

O(a) docente exerce a funcéo de orientador da aprendizagem, fornecendo
suporte ao(s) discente(s), incentivando-os(as) e inserindo-os(as) em projetos que
propiciem a construgdo de conhecimentos. Desse modo, contribui para o

desenvolvimento do potencial e das competéncias dos(as) alunos(as) (Moran, 2018).

As metodologias ativas enfatizam a participacdo direta, ativa e critica
dos(as) estudantes em todas as fases do processo de aprendizagem,
experimentando, desenhando e criando sob a orientacdo do(a) professor(a) (Moran,
2018). Sendo assim, essas metodologias ativas estdo associadas a uma abordagem
inovadora da educacéo, transformando as aulas em experiéncias de aprendizagem
mais vivas e significativas para os(as) estudantes. Além disso, possibilitando a
formacéo de redes de estudo e a aproximacdo entre pessoas em novos espacos de
comunicacado, cujas expectativas vao além dos espacos ndo formais de ensino e
requerem dos(as) docentes habilidades didaticas e metodolégicas para a sua
aplicacado. Conforme Capra (1982, p. 373), “Diante das ac¢des impensadas que o ser
humano vem causando ao meio ambiente, torna-se evidente que a nossa economia,

nossas instituigdes sociais e nosso meio ambiente natural estdo desequilibrados”.

Diante do exposto, questionamos: quais as acdes didatico-pedagdgicas

desenvolvidas pelos(as) docentes na abordagem da educacdo ambiental em sala de
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pY

aula, visando as préticas e a préaxis que contribuam para a construcdo de uma

sociedade justa, ecologicamente equilibrada e sustentavel?

Esta pesquisa se mostra relevante para a Escola Municipal Direitos
Humanos, no sentido de que destaca o papel crucial dos(as) professores(as) dos anos
finais do ensino fundamental no processo de conscientizacdo dos(as) alunos(as) e da

sociedade sobre a importancia de trabalhar a educacdo ambiental em sala de aula.

Durante a graduacdo em Licenciatura em Geografia pela Universidade
Estadual do Ceara-UECE, surgiu o interesse em trabalhar a educacdo ambiental
utilizando estratégias metodoldgicas para despertar a conscientizacédo socioambiental
nos(as) estudantes, produzindo conhecimento e promovendo reflexdes sobre as

guestbes ambientais.

A pesquisa também reforca o desejo de trabalhar a educacdo ambiental
integrada as praticas cotidianas do processo de aprendizagem, sob a Otica
interdisciplinar que envolva docentes dos anos finais da escola publica municipal de
Maranguape-Ceara. A necessidade de discutir metodologias que possam contribuir
para o trabalho docente sobre essa teméatica foi demonstrada pelos profissionais da

educacao.

Com base nas percepcbes adquiridas durante sua formacado, o(a)
professor(a) deve instigar a discussao de problematicas ambientais em sala de aula,
estimulando os(as) estudantes a trabalharem em conjunto para soluciona-las,
utilizando tanto seus conhecimentos adquiridos a partir de suas vivéncias quanto 0s

novos conhecimentos adquiridos em aula.

A escola é um local de desenvolvimento continuo de processos educativos,
que buscam sensibilizar os individuos e as coletividades para a construcdo de
conhecimentos, valores, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
construgdo de uma sociedade justa, sustentavel, inclusiva e que respeita os direitos
humanos. Dai a importancia de integrar as metodologias ativas ao fazer pedagdgico,
por meio do desenvolvimento das praticas, do curriculo e da aprendizagem, que

ocorre por meio da acao dos(as) estudantes.

A metodologia da aprendizagem ativa da EA contextualiza as questdes

ambiental, cultural, social e econdmica, estabelecendo conexdes com a educacéo
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para o desenvolvimento sustentavel. A escola sustentavel estimula o conhecimento,
0 compromisso e a participagdo da comunidade escolar, estabelecendo Estabelecem
ligacdes entre o curriculo, a gestédo e o espaco fisico. Assim, o curriculo escolar; que
€ orientado pelo Projeto Politico Pedagdgico desenvolvido pela escola, deve

contemplar préticas voltadas a valores e a cidadania ambiental.

Portanto, a relevancia dessa pesquisa reside na necessidade de inovacao
a da prética pedagdgica da educacao ambiental, buscando atender aos anseios e as
demandas de aprendizagem dos(as) alunos(as) inseridos(as) em um universo digital.
Dessa maneira, busca-se melhorar o desempenho escolar por meio de préticas
pedagogicas inovadoras aplicadas por docentes na rede publica municipal de

Maranguape.

A percepcao dos(as) docentes sobre o ensino da educacdo ambiental
reflete sua interacdo com os(as) discentes e com o meio ambiente, conscientizando-
os(as) sobre a importancia desse conhecimento para a vida. Vale ressaltar que a
percepgao compreende as diferentes maneiras que os seres humanos percebem e se
sensibilizam diante de realidades, ocorréncias, manifestacoes, fatos, fendmenos e
processos ambientais observados, sendo um ponto de partida para a conscientizacao
e mudanca de postura do ser humano em relacéo as realidades ambientais (Macedo,
2000).

O trabalho interdisciplinar do(a) professor(a) na escola prop6e uma acéo
integrada das diversas disciplinas em torno de temas especificos, resultando em uma
aprendizagem significativa e sustentavel. E por intermédio desse(a) profissional que
ocorrem as mobilizacdes necessarias para implementacao de praticas pedagdgicas

inovadoras.

As metodologias ativas possibilitam um processo de ensino-aprendizagem
da EA mais dindmico na escola, proporcionando um ambiente saudavel, que cultiva a
diversidade, respeita os direitos humanos, permite a acessibilidade de todos e todas
e promove uma educacao integral. A escola, sendo um dos principais espacos de
formacdo, deve tratar a educacdo ambiental como um método de aprendizagem para
estabelecer relacbes mais saudaveis, integradas e duradouras entre a sociedade

humana e o meio ambiente (Ferreira; Pereira; Borges, 2013).
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E papel do(a) professor(a) desenvolver estratégias didatico-pedagdgicas
que despertem a consciéncia ambiental nos(as) estudantes, estimulando aplicagédo na
pratica. Deseja-se que a escola publica municipal pesquisada implemente acdes no
Projeto Politico Pedagodgico que envolvam as disciplinas da matriz curricular,
promovendo a reflexdo sobre a importancia da relacédo entre a natureza e as agdes

humanas, pensando nas futuras geracoes.

O objetivo geral desta pesquisa € compreender as percepcdes e
estratégias didatico-pedagdgicas relacionadas ao ensino da educacao ambiental nos
anos finais do ensino fundamental da Escola Municipal Direitos Humanos. Como
objetivos especificos, destacam-se: identificar a percepcdo dos(as) professores(as)
sobre educacdo ambiental nos anos finais do ensino fundamental da Escola Municipal
Direitos Humanos em Maranguape-CE; descrever as metodologias docentes
aplicadas nesse contexto e, ao final, refletir sobre as mudancas climaticas e seus

impactos no equilibrio da natureza.

2 METODOLOGIA

A presente metodologia descreve os métodos e técnicas utilizados nesta
pesquisa, abordando o local de aplicacdo, a natureza da pesquisa, a abordagem
adotada, os objetivos da pesquisa, os métodos cientificos e procedimentaais, 0
delineamento, os sujeitos participantes, os instrumentos de coleta de dados e a
analise dos dados coletados. De acordo com Lakatos e Marconi (2017), a metodologia
€ um conjunto de atividades sistematicas e racionais que visam atingir um objetivo,
tracando o caminho a ser seguido, identificando erros e auxiliando nas decisdes do
cientista.

Em relacdo ao percurso metodologico, a pesquisa foi realizada com um
grupo de docentes dos anos finais (8° e 9° ano) do ensino fundamental da Escola
Municipal Direitos Humanos, localizada no municipio de Maranguape-CE, situada na
rua Monsenhor Assis Portela, s/n, bairro Novo Maranguape, Maranguape. De acordo
com o portal educacional de Maranguape em setembro de 2024, a escola Direitos
Humanos possuia 553 alunos matriculados, distribuidos do 1° ao 9° ano, nos turnos

matutino e vespertino. No entanto, os anos finais (8° e 9° ano) funcionam sistema
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integral, com duas turmas do 8° ano e duas do 9° ano. O estudo incluiu 26 (vinte e
seis) docentes dos anos finais, sendo 20 (vinte) lotados nas disciplinas do curriculo
da base comum e oficinas, e 6 (seis) somente nas oficinas (area diversificada). Os
demais docentes da escola entraram no processo de exclusdo por atuarem em
anos/séries do ensino fundamental que n&o faziam parte da pesquisa. E importante
destacar que existem alguns docentes no processo de inclusdo/exclusdo dos anos
iniciais e finais devido a fatores, como carga horaria da disciplina, lotacdo, carga
horéaria do(a) docente, reducédo de carga horaria docente por direitos cobertos em leis

e especificidades individuais.

O numero de docentes participantes esta relacionado a oferta de vagas nos
concursos municipais, que estabelecem 100 (cem) horas mensais equivalente a 20

(vinte) horas semanais, de acordo com o artigo 62, inciso |, do Estatuto do Magistério.

O delineamento metodoldgico escolhido foi a abordagem qualitativa e
guantitativa, que segundo Flick (2009), deve basear-se na natureza do objeto de
estudo e no método mais adequado para entender a realidade investigada. O autor
ressalta que cabe ao pesquisador(a) uma escolha “[..] determinada pela
apropriabilidade do método ao assunto em estudo e as questdes de pesquisa” (Flick,
2009, pp. 47-48). Além disso, Thiollent (1986) aponta que o fato social possui
elementos que podem ser descritos em termos qualitativos e quantitativos. Diante do
exposto, Gatti (2002) salienta que a relevancia metodolégica reside na realizacao de
estudos especializados na area, permitindo a exploracdo de diferentes direcdes.
Segundo ele, é “a sobrevivéncia do espirito critico que afasta os dogmas e acompanha

o desenrolar dos processos sociais” (Gatti, 2002, p. 66).

Os métodos especificos adotados tém caracteristicas proprias, com
narrativas, ideias e experiéncias dos(as) participantes. A pesquisa busca proporcionar
informacBes sobre o objeto de estudo, analisando e refletindo sobre a pratica
pedagogica por meio do uso de metodologias ativas no ensino da educacgao

ambiental.

Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratéria, que possibilita
um planejamento adaptavel e um estudo abrangente de varios angulos. Segundo Gill
(2002), a pesquisa exploratéria tem “como objetivo proporcionar maior familiaridade

com o problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipéteses” (Gill,
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2002, p. 41). Sendo assim, a pesquisa exploratéria € um procedimento essencial
para o desenvolvimento do estudo de caso, que “consiste no estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento” (Gil, 2002, p. 52). Essa modalidade de pesquisa € muito empregada
nas ciéncias sociais, pois possibilita identificar as singularidades de um determinado

contexto e compreender como determinados fendmenos se apresentam.

De acordo com Yin (2001, p. 33), “o estudo de caso como estratégia de
pesquisa compreende um método que abrange tudo - tratando da logica de
planejamento, das técnicas de coleta de dados e das abordagens especificas a
analise dos mesmos”. Nessa perspectiva, Ludke e André (1986) afirmam que, ao
escolher o estudo de caso, € necessario que ele seja bem definido e possua um
significado préprio, distinto dos demais, mesmo que futuramente venham surgir certas
semelhancas com outros casos ou situagdes. O estudo de caso constitui uma
abordagem detalhada de pesquisa sobre um tema especifico, possibilitando uma
compreensao mais profunda do assunto e, assim, oferecendo bases para
investigacdes subsequentes na mesma area. E incumbéncia do pesquisador redobrar
sua atencdo durante o planejamento, coleta e analise dos dados, para analisar e

interpretar os resultados.

Para a construcdo do percurso metodolégico, baseou-se em Yin (2001),
que estabelece algumas etapas fundamentais para o método do estudo de caso
como: fase exploratéria de planejamento, aplicacdo da coleta de dados, analise dos

dados e composicao e apresentacao dos resultados.

A fase exploratéria de planejamento é a fase inicial e principal, costuma ser
muito flexivel e ndo seguir uma ordem rigida de fases. A fase de aplicacdo da coleta
de dados consiste na difusdo de resultados, a definicdo de objetivos alcancaveis, a
apresentacao de propostas e a implementacéo de acdes-piloto. Apds a avaliagdo dos
resultados, essas acdes poderao ser assumidas pelos atores sem a necessidade da
atuacado continua da pesquisadora. Por fim, a fase de apresentacao dos resultados, a
avaliacdo, apresenta dois objetivos principais: verificar os resultados no contexto
organizacional da pesquisa e suas consequéncias a curto e médio prazo, aléem de

obter ensinamentos Uteis para continuar a experiéncia e aplica-la em futuros estudos.
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Independentemente da ordem, toda pesquisa segue um roteiro estruturado,
pois cada fase compreende atividades correlacionadas, que ndo séo necessariamente
sequenciais e intercambiaveis. Dessa forma, as atividades que compdem um estudo
de caso estéo inter-relacionadas e o seu movimento € frequente, uma vez que 0s

envolvidos participam ativamente, como um organismo Vivo.

O estudo de caso proposto neste projeto € intencional e visa compreender
as percepcoOes e estratégias didatico-pedagdgicas e tedrico-metodoldgicas aplicadas
ao ensino da educagao ambiental nos anos finais do ensino fundamental, a partir da
perspectiva dos docentes da Escola Municipal Direitos Humanos. Além disso,
pretende-se dar sequéncia ao projeto nos anos seguintes. Para a realizacdo do
projeto, foi desenvolvido um esquema do método de estudo de caso de acordo com a

realidade sociocultural do publico-alvo, visando uma melhor compreenséao (Figura 1).

Figura 1 — Fases do estudo de caso

ESTUDO DE CASO

Exploratéria de planejamento

!

Aplicacdo da coleta de dados

!

Andlise de dados e composicao

!

Apresentacao dos resultados / Avaliagao

Fonte: A autora (2024)

A pesquisa fundamentou-se em um acervo bibliogréafico, incluindo a leitura
de livros, artigos, revistas, dissertagdes, leis, documentos oficiais do poder publico e
noticiarios, fornecendo subsidios essenciais para a constru¢ao do trabalho. Quanto as

técnicas de coleta de dados/informacdes, adotou-se o0 questionario semiestruturado
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(Apéndice A). J4 no tocante as técnicas de analise, empregou-se a analise do discurso
e de contetdo, conforme Gil (2002).

Quanto aos aspectos éticos da pesquisa, foi elaborado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice B), com todas as informacdes
necessarias para garantir a seguranca dos docentes envolvidos, de acordo com a
Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude (CNS). Ressalta-se que as

informacdes coletadas serdo utilizadas somente para os fins académicos e cientificos.

Esta pesquisa surgiu devido a urgéncia de promover a conscientiza¢ao
socioambiental. Buscamos saber quais sdo as percepc¢fes dos docentes da rede
publica municipal de Maranguape em relacdo a abordagem da educacdo ambiental
nas disciplinas que lecionam, contribuindo para uma compreensao mais ampla sobre

essa teméatica na prética pedagogica.

2.1 Descricao do local da pesquisa

O local escolhido para realizacdo da pesquisa foi a Escola Municipal
Direitos Humanos, situada na area urbana do municipio de Maranguape-Ceara.
Localizada na rua Monsenhor Assis Portela, s/n, bairro Novo Maranguape, a escola é
conhecida pela comunidade como Area Verde. Inaugurada no ano de 1998 pelo ent&o
prefeito Raimundo Marcelo da Silva, sua construgdo atendeu a uma solicitacdo da
comunidade. O desenho arquitetdbnico moderno da escola priorizou a ventilacdo
natural, e seu nome foi escolhido com o propdésito de representar a luta pelos direitos

humanos e a cidadania construida no PPP da escola (PPP, p. 3-4, 2023).

As imagens subsequentes da escola apresentam duas perspectivas
distintas: a primeira, capturada pelo Google Maps em 2018, ha 07 (sete) anos; e a
segunda, realizada pela pesquisadora durante o estudo. Essas imagens estao

ilustradas nas figuras a seguir (Figuras 2 e 3).
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Figura 2 — Escola Municipal Direitos Humanos no municipio de Maranguape em 2018.

ESCOLA MUNICI
- DIREITOS HUMAS%%

Prefextura de
Maranguape
Uma c;dade de todos

Fonte: https://portaleducacionaldemaranguape.com/piec7.html. Acesso em 2024.

Figura 3 — Frente atual da Escola Municipal Direitos Humanos

Fonie: A autora (2024)

O municipio de Maranguape faz parte da regido metropolitana de Fortaleza,
estando situado a 27 km da capital cearense. Possui uma populacdo de 105.093
habitantes, distribuidos em uma area territorial de 583,505 km2. O clima é tropical
quente e Umido, e seu IDH é médio. A economia é baseada nos setores de servigos,

industria e agropecudria, além de um potencial turistico significativo, com atrativos


https://portaleducacionaldemaranguape.com/piec7.html
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naturais, como por exemplo: Cascatinha Balneario & Chalés, Y-Park, entre outros
(IBGE, 2002, 2022).

A seguir, apresenta-se 0 mapa politico do municipio de Maranguape
(Figura 4).

Figura 4 — Mapa politico de Maranguape
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Fonte: Maranguape (2014)

O mapa politico do municipio de Maranguape é formado por 17 distritos,
incluindo a sede. Maranguape faz fronteira com diversos municipios: ao norte, com
Caucaia e Maracanadu; ao sul, com Palmécia e Guiauba; ao leste, com Maracanau e

Pacatuba; e, ao oeste, com Pentecoste e Caridade.

2.2 Coleta de dados

Conforme Cervo (2007), a coleta de dados € um dos passos mais
importantes da investigacdo, uma vez que sustenta a pesquisa com as analises
necessarias para o alcance dos objetivos do estudo. Seguindo esse raciocinio, a
coleta de dados teve inicio em junho de 2024, com apresentacdo da pesquisa ao

grupo gestor e aos docentes dos anos finais (8° e 9° ano) do ensino fundamental, que
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funcionam em sistema integral. A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa e
quantitativa, de natureza basica, para seu desenvolvimento. A partir desse momento,
foi elaborado e um planejamento das acdes, respeitando o calendario escolar das
disciplinas do nucleo comum e das oficinas (area diversificada) no contraturno,

visando atender a cada docente lotado nos turnos matutino e vespertino.

Para a obtencdo de dados, foram adotadas as seguintes técnicas: na
primeira etapa, realizou-se um estudo bibliogréafico, seguido pela observacéo direta da
dindmica dos(as) professores(as) e pela aplicagdo de um guestionério elaborado de
acordo com os objetivos estruturados no projeto. Além disso, foi entregue o0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) com cépia para apreciacao e autorizacao
dos(as) docentes dos anos finais do ensino fundamental, assegurando a sua

participacdo voluntaria na pesquisa.

Na segunda etapa, com objetivo de conhecer melhor os(as) docentes
participantes, foram solicitados os dados sobre formacéo académica, tempo em que
leciona na escola, disciplinas lecionadas, as estratégias didatico-
pedagdgicas/metodologias que costumam usar na abordagem da EA e a percepc¢ao
sobre aprendizagem dos(as) discentes. Para essa finalidade, aplicou-se um
guestionario semiestruturado para 26 (vinte e seis) docentes, para avaliar 0s

resultados dessa acgéao.

Na terceira e ultima etapa, os resultados da acédo foram analisados com a
intencdo de trabalhar as metodologias ativas com o publico-alvo, por meio de

seminarios e/ou oficinas, de forma interdisciplinar, sobre o ensino da EA.

Em relacdo aos critérios de inclusdo, foram considerados 26 (vinte e seis)
docentes, sendo 20 (vinte) do nucleo comum da matriz curricular e das oficinas (area
diversificada) e 6 (seis) que atuam somente nas oficinas. E valido mencionar que
os(as) professores(as) dos demais anos do ensino fundamental que funcionam na

escola foram excluidos do estudo.

As etapas metodologicas aplicadas na pesquisa podem ser melhor

compreendidas no fluxograma a seguir (Figura 5).
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Figura 5 — Fluxograma das etapas aplicadas na pesquisa
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Fonte: A autora (2024)

Essas etapas descritas visam ndo apenas a compreensdo do tema do
projeto, mas também a sua aplicacdo pratica, resultando em uma aprendizagem
significativa sobre o ensino da educacdo ambiental. A utilizacdo de praticas
metodoldgicas que facilitam o processo de ensino e aprendizado considera o contexto

sociocultural, contribuindo para uma sociedade sustentavel.

Para organizar as atividades exploratorias da pesquisa, foi elaborado um

quadro explicativo com as etapas a serem seguidas (Quadro 1).
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Quadro 1 — Acdes do projeto de pesquisa

Periodo Acdao Pablico Técnica
Visita a escola

Junho, - Docentes dos

agosto, Planejamento anos finais do L,
setembro | Aplicacdo d leta de dad ensino Questionario

plicacdo da coleta de dados semiestruturado

e outubro Analise de dados fundamental (8° e

/2024 9° ano)

Avaliacdo dos resultados

Fonte: A autora (2024)

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu entre 0 més de junho e 0 més de
outubro de 2024. Primeiramente, a pesquisadora apresentou-se ao grupo gestor da
escola para formalizar a intencdo da pesquisa. Em seguida, foi elaborado o
planejamento com a definicdo de datas para iniciar a observacéo e coleta de dados
da pesquisa respeitando o tempo “livre” dos(as) docentes e evitando interferéncias em
suas atividades. Foram delimitados e cumpridos dois dias por semana, nos turnos da
manha e da tarde, como periodos suficientes para aplicacdo do questionario e coleta
de dados. No entanto, devido as vérias atribuicbes dos(as) docentes, alguns nao
puderam participar no momento planejado, deixando para outra hora a resposta ao

guestionario.

A etapa final envolveu a analise de dados coletados e a composi¢ao dos
resultados, seguida de uma avaliagdo em dialogo com a literatura citada nas
referéncias. Em acordo com a gestdo da escola, sugeriu-se que, futuramente,
houvesse um momento especifico para trabalhar o desenvolvimento de metodologias
que ressignifiguem as percepc¢des dos(as) docentes quanto ao ensino da educacgao
ambiental em suas disciplinas. E desejo da pesquisadora contribuir com o

desenvolvimento pedagogico da escola.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Reigota (1994), em seu livro “O que é Educagdao Ambiental”, caracteriza a
Educacdo Ambiental como uma forma de Educacdo Politica, visto que ela esta
comprometida com a ampliagdo da cidadania, da liberdade, da autonomia e da
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intervencao direta dos cidadaos na busca de solucdes e alternativas que permitam
uma convivéncia digna e voltada para o bem comum. Para compreender melhor a
importancia da EA, é fundamental conhecer a sua historia em niveis global, nacional,
regional e local. Em seguida, faz-se necessario trabalhar estratégias didatico-
pedagdgicas voltadas para a educacdo ambiental nos anos finais do ensino

fundamental.

3.1 Historico da Educacdo Ambiental

A histéria da Educacdo Ambiental, em escala mundial, é bastante recente.
Desde os primérdios, a cultura extrativista predominava nas ac¢fes humanas.
Entretanto, na contemporaneidade, os danos ao meio ambiente tornaram-se tao
explicitos que despertaram preocupac¢do em diversos paises, promovendo, assim, 0S
primeiros debates voltados a preservacdo do meio ambiente.

A partir do século XVIII, com a Revolucao Industrial, as pessoas passaram
a se alimentar mais, se locomover mais e consumir mais, resultando em diversos
problemas ambientais. No modelo vigente das sociedades contemporaneas,
prevalecem os interesses individuais em detrimento das necessidades coletivas. Essa
postura individualista aliada a competicao entre individuos, classes sociais e nacoes,
bem como a acumulacdo e concentracdo de riqueza, intensificou a exploracdo do
meio ambiente e o distanciamento entre os seres humanos e a natureza, contribuindo

para a degradacédo da sociedade e da natureza (Guimaraes, 2007).

Na década de 1960, iniciaram-se 0s embates globais sobre a situacédo da
degradacdo ambiental do planeta. Para Dias (2003), a expressdo “Environmental
Education” (Educacao Ambiental) foi ouvida, pela primeira vez, em 1965, na
Conferéncia em Educacdo, na Universidade de Keele, Gra-Bretanha, onde se
reconheceu a necessidade de a educacdo ambiental se tornar parte essencial na

educacao de todos os cidadaos.

Em 1968, na cidade de Roma, capital da Italia, foi criado o “Clube de Roma”
e sua missado era tracar um panorama do futuro do planeta Terra e da populacéo
global, tendo como objetivo central “discutir sobre as reservas naturais néo
renovaveis, o consumo das mesmas, além do crescimento populacional no ambito

mundial até meados do século XXI” (Reigota, 2001, p. 13). Dessas discussdes, surgiu
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o relatério do Clube de Roma, que denunciava a busca continua pelo crescimento
material da sociedade, sem considerar o custo final desse crescimento para 0 meio
ambiente (Dias, 2003).

Em 1972, a Conferéncia de Estocolmo apresentou o relatorio “Os limites do
crescimento”, contendo dois marcos para o desenvolvimento de uma politica mundial
de protecdo ambiental: a criacdo do Programa das Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente (Punam), em Nair6bi-Quénia, e a recomendacéo do Programa Internacional
de Educacdo Ambiental (PIEA), elaborado durante o Encontro Internacional sobre
Educacdo Ambiental em Belgrado (atual Sérvia), promovido pela UNESCO. O evento
reuniu especialistas de 65 paises e definiu os principios e objetivos para uma
Educacdo Ambiental continua, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e

voltada para os interesses nacionais. Para Tozoni-Reis (2004, p. 4), “a Carta de
Belgrado’ define a estrutura e os principios basicos da Educacdo Ambiental,
identificando o crescimento econdmico com controle ambiental como contetudo da
nova ‘ética global”. Na visdao de Dias (2003), a Carta de Belgrado expressava a
necessidade do exercicio de uma nova ética global, que proporcionasse a erradicacao
da pobreza, da fome, do analfabetismo, da poluicdo, da dominacao e da exploracéo

humana.

A preocupacédo em discutir os problemas ambientais no ambito educativo
teve inicio em 1977, em Thilisi, na Geodrgia, antiga Russia, com a realizacdo do
Primeiro Congresso Mundial de Educacdo Ambiental. Nesse encontro, foram
apresentados os primeiros trabalhos desenvolvidos em varios paises (Reigota, 2001),
culminando na “Declaragdo Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental”, que
apresentou 0s conceitos, 0s objetivos, 0s principios e as estratégias para o
desenvolvimento da educacdo ambiental. A conferéncia de Thilisi, como ficou
conhecida, tornou-se um marco histoérico, orientando os paises signatarios quanto a

implantagéo de Politicas Publicas de Educagao e Meio Ambiente.

Na década de 70, a Educacdo Ambiental refletia 0 momento histérico do
movimento ambientalista, que era predominantemente preservacionista e/ou
conservacionista. No Brasil, a Educacdo Ambiental surgiu em 1973, quando o entéo
Presidente da Republica criou, no ambito do Ministério do Interior, a Secretaria
Especial do Meio Ambiente (SEMA), o “primeiro organismo brasileiro de acgao

nacional, orientado para a gestéo integrada do ambiente” (Dias, 2003, p. 80). Segundo
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Carvalho (2012), foi somente nas décadas de 80 e 90, com a ampliacdo da

consciéncia ambiental, que a EA se tornou mais conhecida.

No entanto, na década de 80, houve uma mudanca fundamental no
movimento ambientalista global e, por consequéncia, nas préprias abordagens da
Educacdo Ambiental. Com o surgimento da ideia de “Desenvolvimento Sustentavel”,
o discurso deixou de ser simplesmente conservacionista e preservacionista para se
envolver mais com questdes basicas de desenvolvimento social e econémico. No
Brasil, a EA ganhou respaldo legal em 1981, com a publicacéo da Lei n° 6.938, que
dispOs sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), seus fins, mecanismos
de formacao e aplicacdo. A tematica ambiental ganhou ainda mais destaque no ano
de 1992, durante a Conferéncia das NacOes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (RIO-92 ou ECO-92), realizada na cidade do Rio de Janeiro (RJ),
onde a sociedade civil elaborou o Tratado de Educagédo Ambiental para Sociedades

Sustentaveis e Responsabilidade Global (Sorrentino; Trajber, 2007).

Durante a década de 80, diversas iniciativas foram tomadas para tratar das
guestdes ambientais. No Brasil, de acordo com Dias (2003), em 1987, foi aprovado o
parecer 226/87 do Conselho Federal de Educacéo, que incluiu a Educacdo Ambiental
entre 0os conteudos a serem explorados nas propostas curriculares da educacao
béasica. No mesmo ano, a Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento (CMMAD), criada pela ONU, publicou o relatério “Nosso Futuro
Comum ou Comissao Brundtland”, alertando para problemas ambientais de ordem
mundial, como a desertificacdo, e introduzia o conceito de desenvolvimento
sustentavel, visando a preservacao dos recursos ambientais para as futuras geracoes.
Ainda em 1987, ocorreu em Moscou, CEIl, o Congresso Internacional da UNESCO-
PNUMA sobre Educacdo e Formacdo Ambientais, com o objetivo de analisar as
conquistas e dificuldades das questdes ambientais desde a Conferéncia de Thilisi.
Esse Congresso reafirmou os principios da Educagcdo Ambiental e “assinalou a
importancia e necessidade de pesquisa e formagao em Educagdo Ambiental” (Medina,
1997).

Em 1989, o Brasil realizou o 1° Encontro Nacional sobre Educacéao
Ambiental no ensino formal, contando com a participacao de representantes de varios
orgaos estaduais do meio ambiente. Esse evento marcou o inicio de uma maior

valorizagdo da Educacdo Ambiental na educacédo formal no pais.



34

ApoOs 20 anos da Conferéncia de Estocolmo, foi realizada no Rio de
Janeiro-Brasil a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento — UNCED, a Rio-92 ou Eco0-92, também conhecida como cupula da
terra. Esse evento teve como foco a discussdo sobre os recursos naturais renovaveis,
como a biodiversidade. Nesse mesmo ano, surge a Agenda 21, um documento
contendo uma série de medidas e a¢bes para os paises signatarios. A UNESCO e o
Ministério do Meio Ambiente (MMA) foram designados como 0s 0rgaos responsaveis
pelo cumprimento dos compromissos assumidos, assim como pela execucao do

Programa Nacional de Educagao Ambiental (ProNEA).

Cinco anos depois, em 1997, foi realizada a Conferéncia Internacional
sobre o Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Conscientizacdo Publica para a
Sustentabilidade, em Thessaloniki, Grécia (1997), e conhecida como Rio + 5
(Ambiente Brasil, 2007).

A ECO-92 foi o mais importante encontro sobre o meio ambiente desde a
Conferéncia de Estocolmo, realizada apos duas décadas. O evento reuniu
representantes de 170 paises e resultou na elaboracdo do tratado de Educacéo
Ambiental para as Sociedades Sustentaveis. A partir dessa conferéncia, no mesmo
ano, os Ministérios do Ambiente, da Educacédo, da Cultura e da Ciéncia e Tecnologia
instituiram o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA). Como 6érgao
executor da politica nacional de meio ambiente e responsavel pelo cumprimento de
suas determinacbes, o IBAMA também elaborou diretrizes para implantacdo do
PRONEA, incluindo a educacdo ambiental no processo de gestdo ambiental (IBAMA,
1998).

Em 1997, o Ministério da Educacéo elaborou uma nova proposta curricular,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), nos quais 0 meio ambiente é passou a
ser definido como tema transversal nos curriculos basiees do ensino fundamental.
Mas, a educacdo ambiental so foi efetivamente reconhecida como tema essencial e
permanente no processo educacional em 1999, com a lei n°® 9795/99. Essa lei teve
como base o Artigo n° 225, inciso VI, da Constituicdo Federal de 1988, que diz o
seguinte: “promover a educagcdo ambiental em todos o0s niveis de ensino e a

conscientizacao publica para a preservacao do meio ambiente”.
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A Lei n.° 9.795/99 enfatiza a interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental e
define sua esfera de acdo nas instituicdes educacionais publicas e privadas dos
sistemas de ensino, nos oOrgaos publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios como também nas organizacfes nao-governamentais com atuacao em

Educacdo Ambiental.

No Cearda, o Programa de Educacdo Ambiental do Cearda (PEACE) foi
construido de forma coletiva, com atores de diferentes municipios para identificar e
analisar o estado atual das condicbes ambientais. O Programa reflete sobre o
compromisso com O meio ambiente, sugerindo estratégias, criando acbes e
assumindo a responsabilidade de transformar a sociedade por meio de acdes
educativas. Essas acfes estdo direcionadas para a compreensao das relacbes Ser
Humano-Natureza e Sociedade-Natureza sob a perspectiva da interdisciplinaridade,
visando a compreensao do todo, a partir do conhecimento das partes.

Desde a década de 1960, o Ceara tem demonstrado comprometimento
com a politica ambiental ao incluir o Programa de Educacdo Ambiental em sua agenda
de desenvolvimento. O Plano de Desenvolvimento Sustentavel do Estado do Ceara
(Ceara, 1995) buscou promover uma nova forma de relacionamento da sociedade
com a natureza, com foco na necessidade de preservar os recursos hidricos, proteger
0 meio ambiente e combater a poluicdo urbana e rural. Isso representou um avanco

na politica ambiental, na qualidade de vida e na economia cearense.

O governo do Estado elaborou, em parceria com organizacbes nao-
governamentais, um plano para construir a sustentabilidade social, econbmica,
ecoldgica e cultural. O objetivo era assegurar a utilizacdo responséavel dos recursos
naturais para a preservacdo e continuidade da biodiversidade, que tem sido

sensivelmente afetada pelos processos de degradacao ambiental.

Com a criagdo da Secretaria do Meio Ambiente do Estado do Ceara
(SEMA), no periodo de 2015/2018 (Ceara Sustentavel), estabeleceu-se o primeiro
orgao no Estado voltado a politica de meio ambiente. Dentro dessa estrutura, foi criada
a Coordenadoria de Educacdo Ambiental e Articulagdo Social (COEAS), com a
incumbéncia de planejar e executar as a¢des educativas dirigidas a preservacgao e

conservagao.
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Em 2017, o governo cearense sancionou a lei n°16.290 que criou o Selo
Escola Sustentavel e instituiu o0 Prémio Escola Sustentavel. O programa, desenvolvido
pela Secretaria Estadual de Meio Ambiente (SEMA), em parceria com a Secretaria
Estadual de Educacdo (SEDUC), inclui varios programas, como projetos, cursos,

oficinas, com o intuito de fomentar préticas sustentaveis no ambiente escolar.

O panorama da educacdo ambiental no Ceard mostra o salto qualitativo
gue a sociedade e o Governo foram capazes de oferecer. A abordagem deixou de ter
um enfoque puramente bioldgico e passou a ter um enfoque ecossociolégico, proprio
da questdo ambiental. A elaborag¢édo do Programa de Educacdo Ambiental do Ceara
€ 0 maior testemunho dessa mudanca. A reflexdo sobre a evolucdo da Educacao
Ambiental, no ambito das instituicdes, refor¢ca os conceitos e principios norteadores
do PEACE.

No municipio de Maranguape, foco da pesquisa, a educacdo ambiental vem
se consolidando nos ultimos anos, principalmente depois da aprovacdo da lei
municipal de n°® 2.942/2021 e do Plano Municipal Decenal de EA, que estabelece a
Politica Municipal de Educacdo Ambiental. As acdes incluem espacos educativos,
ciclos de formacdo de professores(as), Com-Vida nas escolas e parques urbanos
como instrumentos educativos votadas a conscientizacdo ambiental. A secretaria de
educacao orienta a gestdo da escola para trabalhar a EA por meio de programas e
projetos interdisciplinares, envolvendo os(as) docentes e discentes na promocao da

sustentabilidade.

Y

No que se refere a perspectiva dos profissionais docentes acerca da
abordagem da EA, é fundamental que seja direcionada para fortalecer a diversidade
nos sistemas educacionais. Para Del Rio; Oliveira (1999), a percep¢ao € um processo
mental de interacdo entre o ser humano e o meio ambiente, estabelecido por meio de

mecanismos perceptivos e, sobretudo, cognitivos.

Dessa forma, a educagdo ambiental, em nivel global, nacional, estadual e
local, € realizada por meio da participacdo da populacdo na defesa da qualidade
ambiental, de forma interdisciplinar e participativa.

3.2 Mudancas climaticas: impactos e solugdes para o futuro do planeta
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As questbes ambientais no mundo tornaram-se cada vez mais relevantes,
sendo objeto de intensa discussdo pelas administracdes publicas. Inicialmente, a
interacdo humana com a natureza causava apenas pequenas alteragcdes nos
ecossistemas. No entanto, atualmente, essa relagdo exerce uma grande pressao

sobre 0s recursos naturais, resultando em impactos significativos.

As alterac@es climaticas e de temperatura sdo consequéncias diretas tanto
de processos nhaturais quanto de acdes humanas. Atualmente, problemas como
intensa contaminacdo dos cursos de agua, poluicdo atmosférica, devastacdo das
florestas, caca indiscriminada e, até mesmo, destruicdo dos habitats das faunas e
floras, além de outras formas de agressdo ao meio ambiente, tornam-se cada vez

mais comum.

Marx (1987) relata que, ao intervir e modificar a natureza, o homem néo
apenas; altera o ambiente, mas também altera a si mesmo, gerando novas
necessidades. Ele destaca que, ao agir sobre “a natureza externa” e modifica-la, o
homem também est4d alterando a sua propria natureza, “desenvolvendo
potencialidades nela adormecidas e submetendo ao seu dominio o jogo das forcas
naturais” (Marx, 1987, p.202).

As alteracdes ambientais e climaticas globais, que tém se intensificado nos
altimos anos, podem causar danos a salude humana de diversas formas e
intensidades. Algumas dessas alteracdes afetam diretamente a populacdo, como
secas, ondas de calor, furacdes, tempestades e inundacdes (Xavier et al, 2014).
Estudos mostram que eventos climaticos extremos, como ondas de calor, poluicdo
atmosférica, inundacdes e incéndios florestais trazem graves riscos a saude e podem
ser fatais. As pessoas mais vulneraveis, como gestantes, criancas e idosos, estédo
entre as mais atingidas, segundo a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) em

matéria publicada no CNN Brasil em 05 de junho de 2024.

Os principais riscos ambientais associados aos eventos climaticos
adversos sao temperaturas extremas, poluicdo atmosférica e desastres naturais. A
Organizacéo Mundial de Saude (OMS) alerta que, apesar de as alteragcdes climaticas
afetarem toda a populacéo, as consequéncias podem ser mais graves para aqueles

que necessitam de acesso regular a servi¢cos de saude e apoio social.



38

Para Smith (2001), Souza e Zanella (2009, p.16), “a expressao ‘risco
ambiental’ se refere a uma situacdo de ameaca ambiental (de ordem fisica,
tecnoldgica e até mesmo social) atuando sobre uma populacédo reconhecidamente
vulneravel”’. Dessa forma, entende-se que sé ha riscos ambientais quando existe a
possibilidade de um fendmeno natural ocorrer e quando a sociedade encontra-se em
situacdo de vulnerabilidade. O estudo da percepcédo de riscos ambientais pode
contribuir para alertar o poder publico e a sociedade, orientando-0s e incentivando-os

a desenvolver acdes capazes de minimizar ou até mesmo evitar possiveis danos.

Quando se discute sobre “justica ambiental”, Acselrad et al. a conceituam
como “tratamento justo e do envolvimento significativo de todas as pessoas,
independentemente de sua raca, cor ou renda no que diz respeito a elaboracao,
desenvolvimento, implementacdo e aplicacdo de politicas, leis e regulacbes
ambientais” (2009, p.16).

A injustica ambiental esta presente em diversas sociedades, afetando,
principalmente, as menos favorecidas. Acselrad et al. (2009) relatam que esse
conceito emergiu na década de 60, diante de movimentos sociais nos Estados Unidos,
especialmente das organizacdes nas lutas pelos direitos civis das populacdes
afrodescendentes, que em sua maioria eram grupos pobres e socialmente

discriminados devido a sua maior exposi¢ao a riscos ambientais.

Para Herculano (2002), a injustica ambiental ocorre quando os danos
ambientais sao distribuidos de forma desproporcional, prejudicando especialmente os
grupos mais vulneraveis. Souza (2019, p. 131) que “a desigualdade na exposicao aos
riscos deriva dos modelos hegemoénicos de organizacdo do espaco [...] e das

clivagens de classe e outras hierarquias sociais”.

Os meios de comunicacao tém demostrado que as injusticas ambientais
atingem, principalmente, as classes sociais menos favorecidas. Isso pode ser
observado em reportagens e postagens dos meios de comunicagao que evidenciam

0s impactos ambientais ocorridos no Brasil atualmente.

Com relagéao ao Brasil, o portal g1 publicou, em 28 de maio de 2024, na
coluna Meio Ambiente, uma matéria baseada em uma analise feita em conjunto por
grupos internacionais, como World Weather Attribution, Climate Central e o Centro

Climético da Cruz Vermelha. O relatério da analise mostra que, nos ultimos 12 meses,
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o calor extremo atingiu mais de 160 paises. Apenas no Brasil, foram 83 dias de calor
intenso por causa da crise climatica. No mundo, mais de 6 bilhdes de pessoas foram

expostas a temperaturas altas ao longo dos ultimos 29 anos.

Os(as) pesquisadores(as) relataram que o calor extremo é consequéncia
das mudancas climaticas, reflexo da queima de combustiveis fésseis, como carvao e
petréleo. Os(as) cientistas explicam que o aquecimento global € provocado pelos
gases de efeito estufa, como o CO2 (gas carbdnico), que retém o calor do Sol na
atmosfera. Desde a Revolugdao Industrial, a quantidade de CO:2 na atmosfera
aumentou mais de 50% e continua crescendo. Em 2023, a concentracdo desses
gases na atmosfera atingiu niveis sem precedentes, prejudicando a fauna e a flora do

planeta.

No Brasil, os impactos foram sentidos por meio de ondas de calor,
temperaturas acima da média e e secas severas castigavam o Norte do pais, com a
terra exposta onde antes eram rios. Enquanto isso, € o Sul foi tomado por fortes
chuvas que devastaram o Rio Grande do Sul. Desde abril de 2024, o grande volume
de chuvas registrado no Rio Grande do Sul (Figuras 6 e 7) deixou diversas cidades
submersas, forcando mais de 600 mil pessoas a sairem de suas casas, e causando

mais de 160 mortes.

Figura 6 — Enchente no Rio Grande do Sul em 2024

Fonte: Prefeitura de Pelotas-RS (2024)
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Figura 7 — Cavalo ilhado no telhado de casa no Rio Grande do Sul em 2024

. // “, . ﬁ -

Fonte: GloboNews (2024)

De acordo com a pesquisa realizada pela organizacdo social Instituto
Cidades Sustentaveis (ICS) divulgada pelo portal Agéncia Brasil no dia 29 de maio de
2024, mostrou que 94% dos municipios brasileiros ndo estdo preparados para

prevenir tragédias climaticas.

No estado do Cear4, o Diario do Nordeste publica, em 21 de maio de 2024,
uma manchete intitulada “Ceara tem 74 cidades vulneraveis a inundacoes,
deslizamentos e enxurradas, aponta estudo”. Como estima um mapeamento do
Governo Federal, mais de 211 mil pessoas vivem nessas regides. Fortaleza e mais
73 cidades cearenses sao monitoradas pelo Centro Nacional de Monitoramento e
Alertas de Desastres Naturais (Cemaden) e pela unidade do Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo (MCTI) devido a sua vulnerabilidade a desastres naturais,

como inundacdes, deslizamentos e enxurradas.

O municipio de Caucaia esta na lista de cidades que mais sofrem com
fortes chuvas, devido a falta de saneamento basico e construc¢des civis em locais de
risco. Essas condicbes aumentam as chances de inundacfes e deslizamentos
comprometendo a saude da populacao mais carente economicamente (Figuras 8 e 9).
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Figura 8 — Muita agua em Caucaia

MUITA AGUA
EM CAUCAIA

Fonte: Diario do Nordeste (2024)

Figura 9 — Alagamento em Caucaia
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Fonte: Diério do Nordeste (2024)

No estado do Ceard, além de Caucaia, outras cidades como Sobral e
Juazeiro do Norte também constam entre as mais vulneraveis a eventos climaticos
extremos, atingindo, principalmente, as pessoas que mais necessitam de assisténcia
a moradia e a saude.

No municipio de Maranguape, observa-se uma quantidade significativa de

rios, riachos e acgudes que integram uma das doze grandes bacias hidrograficas do
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territorio cearense. Na regido, situam-se também parte das serras de Maranguape, da
Aratanha e do Macicgo de Baturité, onde se encontram muitas nascentes de rios que

compdem a Bacia Metropolitana do Estado do Ceara.

Para a protecdo ambiental dessa regiao, a Lei n° 2144/2008 dispbe sobre
a criacdo do Fundo de Defesa do meio ambiente (FUDEMA) do municipio de
Maranguape. O artigo 2° da referida lei apresenta 25 incisos sobre a protecao

ambiental do municipio e alguns deles estdo elencados a seguir:

O fundo de Defesa do Meio Ambiente tem como finalidade o desenvolvimento
de Programas de Educacdo Ambiental, recuperacdo do meio ambiente
degradado e a preservacdo das a&reas de interesse ecoldgico,
compreendendo a execucdo da seguintes atividades: |- protecao,
conservagao, preservagao e recuperacédo e melhoria do meio ambiente, em
especial os recursos hidricos; lllI- apoio as a¢cfes para implementacdo da
Agenda 21 no municipio; IX — manutengdo de qualidade do meio ambiente
natural e artificial do municipio, mediante a intensificacdo das acfes de
fiscalizacdo ambiental e de controle urbano; XIV — apoio as politicas de
protecéo a fauna e a flora, em especial aos biomas da Caatinga e Mata
Atlantica, vedadas na forma da Lei, as praticas que coloquem em risco fungéo
ecoldgica, provoque extingdo de espécie ou submeta os animais a crueldade;

L]

A gestdao municipal, diante dessa lei, mostrava sua preocupacao com o
meio ambiente, incentivando o desenvolvimento de programas de educacédo ambiental

tanto no ensino formal e quanto no informal.

Na tese de doutoramento de Abreu (2019) sédo elencados os riscos
ambientais que em muitos casos, resultam da interacdo entre eventos naturais e 0s
decorrentes de processos naturais agravados pela atividade humana e pela ocupacéo
do espaco (Veyret, 2007). Ou seja, ha a possibilidade de ocorrer eventos intensos em

areas ocupadas pelo ser humano.

E importante destacar que muitos rios e riachos de Maranguape estio
comprometidos em virtude da acao antrépica, que, em muitos casos ocorreu de forma
inadequada. Em varios setores do distrito, observam-se processos, como O

assoreamento e a retificagao e canalizag&o de cursos fluviais.

O rapido crescimento demografico e urbano da regido caracterizou-se pela
intensa ocupacdo de planicies de inundagdo e de encostas sem obras de
infraestrutura basica necessérias, contribuindo para a intensificacdo de iniUmeros
impactos e riscos ambientais. Cordeiro (2013, p.127) afirma que “a ocupacéo destas

areas nao ocorre apenas por invasdes, mas pode estar associada a aprovacao
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indevida de loteamento ou a auséncia de controle urbano através da falta de
fiscalizacdo por parte da Prefeitura Municipal de Maranguape (PMM)”. Nessa
perspectiva, Almeida (2010) comenta que a abertura de loteamentos com

infraestrutura precaria gera novos riscos nas areas nao consolidadas.

Impactos como desmatamentos, poluicdo dos rios, erosao, assoreamento,
soterramento de planicies fluviais, retificacdo e canalizacdo de cursos fluviais estéo
presentes em diversas areas do municipio. Além disso, ha riscos constantes de
inundagbes, de alagamentos, de deslizamentos, entre outros, no territorio

maranguapense.

Assim como em outros municipios brasileiros, em Maranguape, as pessoas
de classes menos favorecidas economicamente sdo as mais expostas aos riscos

ambientais, principalmente devido as péssimas condi¢des de acesso a moradia.

Conforme dados da Fundacdo Cearense de Meteorologia e Recursos
Hidricos (Funceme), o municipio de Maranguape, publicou o portal g1, em 17 de maio
de 2024, sofreu uma forte chuva que causou enchentes nas ruas, sendo registrada

como a terceira maior chuva no estado nas ultimas 24 horas (Figuras 10 e 11).

Figura 10 — Alagamento nas ruas de Maranguape

Fonte: urb.News (2024)
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Figura 11 — Avaliacdo dos bombeiros em Maranguape

Fonte: Corpo de Bombeiro do Ceara (2024)

A Prefeitura de Maranguape considerou a localidade de Alto dos Marianos,
na Serra de Pirapora, como uma area de alto risco devido as chuvas. Como medida
preventiva, o governo municipal colocou a Defesa Civil no local e esta dialogando com
os moradores da localidade para que saiam das casas, e um ginasio do municipio foi
disponibilizado para receber as familias desabrigadas.

Jacobi et at. (2011) comentam que, se fosse trabalhada na EA questdes
sobre sustentabilidade, vulnerabilidade e efeitos das mudancas climaticas, os diversos
prejuizos (socioecondmicos, ambientais e de infraestrutura) poderiam ter sido
amenizados. Diz (2021) destaca que, por meio da educacéo, é possivel formar seres
humanos conscientes do seu papel na construcdo de uma sociedade sustentavel. A
educacdo, portanto, € a base para enfrentar mudancas climaticas e pensar em

solucgdes para o futuro do planeta.
3.3 A seca no Brasil e seus impactos ambientais

Com relacao a seca no Brasil, em setembro do corrente ano, foi divulgada
a severidade desse fenbmeno por meio do Monitor de Secas, que apresenta 0 mapa
do pais com destaques por Regido e Unidade da Federacdo. Esse monitoramento
permite acompanhar o surgimento, desaparecimento, evolucdo ou involucdo do

fenbmeno da seca em cada uma dessas areas (Figura 12).
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Figura 12 — Mapa de Secas no Brasil em 2024
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Fonte: Monitor de Secas (2024)

O mapa também mostra a intensidade e os tipos de impactos, sejam de
curto ou longo prazo, influenciando a agricultura, pastagem, hidrologia e ecologia,

afetando o equilibrio do ecossistema do pais.

O pais também esteve sob a influéncia do El Nifio, fenbmeno que aquece
as aguas do Oceano Pacifico, interfere no regime de chuvas e, consequentemente,
nas temperaturas. No entanto, as analises indicam que o aumento atipico das
temperaturas tem relagcdo com as mudancas climaticas. Isso porque o El Nifio ocorre
de tempos em tempos, entre dois e sete anos e ja influenciou o clima na Terra em
outros momentos. Segundo 0s especialistas, o clima do planeta ja estd mais quente

e, ao passar por fendmenos antes previstos, tem mostrando um resultado extremo.
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As mudancas climéticas trazem profundas implicagBes sociais,
econdmicas, politicas, de saude e ambientais, interferindo diretamente no grau e na
percepcao das vulnerabilidades sociais. A questao climatica requer atuacdo conjunta
e global, pois as consequéncias negativas da auséncia de defesa do meio ambiente
e do sistema climéatico possuem alcance planetario e potencialidades distintas. As
populagc6es mais desprovidas economicamente sdo as mais vulneraveis aos efeitos

negativos decorrentes dos eventos climaticos extremos.

Em 2015, os paises-membros das Nag¢fes Unidas adotaram os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentivel (ODS), como um apelo global a acdo para superar a
pobreza, preservar o planeta e assegurar que, até 2030, todas as pessoas possam
desfrutar de paz e prosperidade. O objetivo 13 é sobre “agdo contra a mudancga global
do clima: tomar medidas urgentes para combater a mudanca climatica e seus
impactos” (ONU, 2015). As questdes climaticas estdo presentes em todo universo,
necessitando de solu¢cbes urgentes para a sobrevivéncia no planeta. A educacéo de
qualidade tem papel importantissimo nesse processo, porgue fornece ao(a) aluno(a)
0 conhecimento e as habilidades necessérias para promover o desenvolvimento

sustentavel.

A educacdo ambiental tem papel preponderante no enfrentamento da crise
ambiental e da emergéncia climatica. Ela € um importante instrumento de construcao
de respostas e de solucbes para os desafios socioambientais e climaticos da
sociedade contemporanea. A instituicdo educacional exerce papel fundamental na
transformacao social, contribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade

democraticamente sustentavel.

3.4 Estratégias didatico-pedagdgicas sobre educacdo ambiental nos anos finais

do ensino fundamental

Diante das mudancas ocorridas nos ultimos tempos nos meios social,
politico, econdmico e até mesmo religioso, a educacéo tem sido diretamente atingida.
Essas mudancas exigem dos(as) professores(as) praticas pedagogicas inovadoras,
capazes de despertar nos(as) alunos(as) o interesse em relagdo a leitura e a
assimilacdo de conceitos da é&rea, evitando obstaculos para o aprendizado e

colaborando para a preservacao ambiental.
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Para Mazun e Gomes (2019), o desenvolvimento de metodologias ativas
em sala de aula ainda € um desafio, pois requer uma ruptura de paradigmas tanto
dos(as) docentes quanto dos(as) discentes, uma vez que exige novas posturas no
processo de ensinar e aprender. Sendo assim, o(a) professor(a) deixa de ser apenas
um transmissor de conhecimento e passa a atuar como mediador desse processo,
enquanto e o(a) educando(a) assume uma postura mais ativa na construgao do

conhecimento.

As metodologias ativas sdo préticas pedagodgicas que, quando planejadas
para acompanhar os objetivos pretendidos, resultam em aprendizagens significativas.
De acordo com Camargo (2018), essas metodologias ativas estdo alicercadas na
autonomia e no protagonismo do(a) estudante. Elas possuem como meta o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, promovem a aprendizagem
colaborativa e a interdisciplinaridade e favorecem o desenvolvimento eficaz de
competéncias para a vida profissional e pessoal. Além disso, incentivam uma
compreensao transdisciplinar do conhecimento, o protagonismo dos(as) alunos(as) e
o desenvolvimento dos(as) docentes para atuarem como mediador, possibilitando o

surgimento de novas ideias e reflexao.

Com relacdo as mudancas nas praticas pedagodgicas desenvolvidas
pelos(as) docentes, é fundamental que os conteldos estejam presentes no cotidiano
do(a) aluno(a), pois devem explicar fendmenos, fatos e objetos de acordo com a
realidade do(a) discente. O/a estudante que observa, descreve, analisa e compara
fenbmenos e fatos estabelece correlagbes, argumenta, desenvolve habilidades

complexas que promovem seu desenvolvimento intelectual.

Os(as) professores(as) devem ser ousados e inovadores, promover
atividades que favorecam o desenvolvimento de competéncias e habilidades,
permitindo a formacéo integral do(as) aluno(as), ultrapassando os limites da escola.
Para isso, é necessario sair da zona de conforto e buscar inovagcdo repleta de
cientificidade e de corresponsabilidade (Mazuim; Gomes, 2019). A competéncia do(a)

professor(a) é indispensavel para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem.

Assim, € indispensavel que o processo de ensino e aprendizagem seja
pensado coletivamente, uma vez que o conhecimento é responsabilidade de todos os

envolvidos na escola. As metodologias ativas auxiliam na formacao critica dos(as)
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discente(s), direcionando para o processo de aprendizagem. Quando as aulas sao
planejadas com dinamicas, valorizando o conhecimento prévio dos(as) alunos(as),
tornam-se agradaveis e favorecem o0 envolvimento e a participacdo dos(as)
mesmos(as), estimulando a busca por solu¢cbes e auxiliando na tomada de decisdes,
seja individual ou coletiva, o que favorece um melhor desempenho na vida escolar e

social (Dias; Volpato (org.), 2017).

Os estudos cientificos da neurociéncia tém contribuido para a consolidacéo
de mudancgas significativas na educacdo. As pesquisas atuais comprovam que 0O
processo de aprendizagem é Unico para cada ser humano, e que cada pessoa
aprende o que considera relevante e o que faz sentido para si, gerando conexdes
cognitivas e emocionais. A psicologia cognitiva mostra a importancia da mentalidade

e do ritmo de aprendizagem de cada pessoa.

Segundo Dweck (2006), as pessoas com mentalidade aberta podem lidar
melhor com seus desafios e fracassos, enquanto as de mentalidade fechada,
apresentam mais dificuldades em mudar e geralmente apresentam baixa autoestima.
As metodologias ativas sdo estratégias que visam atender os mais variados recursos,
respeitando o ritmo de cada individuo no processo de assimilacdo do conhecimento e

utilizando tarefas e técnicas distintas.

Dessa forma, as metodologias ativas permitem que os(as) alunos(as) se
tornem mais autbnomos quanto a aprendizagem, favorecendo a aquisicdo de
conhecimentos e permitindo o desenvolvimento de habilidades que favorecam a
aprendizagem de forma autbnoma. Essa autonomia pode ser aprimorada se os(as)
docentes apoiarem as atitudes positivas e as habilidades cognitivas dos(as)

estudantes.

De acordo com Bacich; Moran (2018), a interacdo entre metodologias
ativas e tecnologias digitais méveis € estratégicas para a inovagao pedagoégica. Essas
mudangas auxiliam o processo de aprendizagem permitindo que o0s(as)
educadores(as) utilizem esses recursos de modo eficiente em sala de aula. “E que
estamos vivendo, hoje, a introducdo, na sociedade, de novas e incipientes
modalidades de praticas sociais de leitura e de escrita, propiciadas pelas recentes
tecnologias de comunicacgéo eletrénica — o computador, a rede (a web), a Internet”

(Soares 2002, p. 146). Sendo assim, as Tecnologias Digitais da Informacgéo e
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Comunicagédo (TDICs) facilitam o processo de aprendizagem, viabilizando a
comunicacao, reduzindo as distancias, compartilhando informagdes, aproximando a
realidades e oferecendo condicbes para execucdo de projetos e para os(as)
estudantes terem acesso as informacgfes que auxiliam na realizacdo das atividades

propostas (Bernini, 2017).

Existem diversos métodos que, associados as metodologias ativas, podem
estimular o desenvolvimento da autonomia, da aprendizagem e do protagonismo
dos(as) alunos(as). Entre esses métodos, destacam-se a investigacdo, a
aprendizagem baseada em problemas, os projetos, a sala de aula invertida, a sala de
aula compartilhada, as equipes, a estacdo de aprendizagem, 0os mapas conceituais, a
criacdo de jogos, o ensino hibrido, o design thinking, a gamificacdo, as sequéncias
didaticas e o estudo de caso. A adocdo dessas técnicas inovadoras demonstra a
relevancia do papel do(a) professor(a) como mediador e sua autonomia para criar

novos métodos, respeitando os principios da metodologia ativa.

A metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), a
problematizacdo, é bem discutida quando o assunto é educagdo ambiental. Para
Layragues; Lima (1999), a Conferéncia de Thilisi, primeiro evento internacional sobre
educacao ambiental, direcionou a estratégia metodoldgica da acdo educativa para a
resolucdo de problemas ambientais locais promovendo uma sociedade sustentavel.
Nesse contexto, os(as) alunos(as) aprendem e se preparam para resolver a
problematica proposta pelo(a) docente. A ABP é organizada por temas, competéncias
e problemas diferentes, em niveis crescentes de complexidade, que os(as) estudantes

devem compreender e equacionar por meio de atividades em grupo e individuais.

Os principios que formam a base da ABP tém suas raizes no pragmatismo
de Dewey. De acordo com Vallim (2008, p. 42), “a aprendizagem resulta da
experiéncia concreta vivida pelo aprendiz e do ato de pensar que conduz a praxis”. A
metodologia da ABP sera descrita de acordo com os estudos realizados por Vallim
(2008) e Sousa (2011). Na sequéncia, esta a descricdo dos sete passos norteadores
da ABP (Figura 13), que ndo devem ser adotados como um modelo rigido, pois se
observam diversas adaptacdes e até mesmo variedades na abordagem da ABP na

literatura.
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Figura 13 - As sete etapas percorridas na aplicacdo da metodologia da ABP
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Fonte: Adaptado de Vallim (2008)

O processo de investigacao ocorre quando o(a) professor(a) estimula seus
discentes a descobrirem a causa de determinados problemas ambientais. A
abordagem da Aprendizagem Baseada na Investigacdo (ABIn), de acordo com
Bachich; Moran (2018), € um dos caminhos mais interessantes, pois permite que
os(as) estudantes, sob orientacdo dos professores, desenvolvam habilidades
investigativas, buscando abordar questdes e problema, de forma individual ou em
grupo, utilizando métodos indutivos e dedutivos para formular interpretacdes
coerentes e solucdes possiveis. O uso de redes sociais como Facebook, Linkedin e
WhatsApp pode ampliar horizontes e motivar os(as) alunos(as) a serem proativos e

corresponsaveis por multiplas aprendizagens.

Na abordagem da educacdo ambiental, a sala de aula invertida é uma
metodologia de aprendizagem muito utilizada no ensino hibrido. Nela, os(as)
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estudantes, sob orientagcdo dos(as) professores(as), se envolvem com tarefas e
desafios utilizando métodos indutivos e dedutivos de interpretagéo, para resolver um
problema ou desenvolver um projeto que também tenha ligagcdo com sua vida fora da
escola. As atividades em sala de aula envolvem uma quantidade significativa de

guestionamentos, resolucao de problemas e outras atividades de aprendizagem ativa.

O ensino hibrido possibilita a utilizacdo de multiplos espacgos do cotidiano,
incluindo os digitais e deve figurar como possibilidade real nas escolas. Nesse modelo,
o(a) professor(a) figura como mediador/orientador dos caminhos a serem percorridos
pelos seus/suas alunos(as) que podem ser coletivos ou individuais. Também pode ser
utilizada a sala de aula invertida (SAl), no inglés Flipped Classroom na qual ocorre
uma inversao da sala de aula tradicional, cabendo ao professor mediar o processo,
fazendo retomadas de pontos essenciais e esclarecendo as duvidas advindas dos(as)
alunos(as) (Bergmann; Sams, 2018). E importante destacar que, durante a pandemia
da covid-19, essa abordagem foi a solucdo encontrada para dar continuidade ao

ensino formal.

A gamificacdo consiste em utilizar jogos ou games com um design ludico
mas como estratégia educativa. Esse método busca tornar a aula mais atrativa,
fazendo uma ponte entre o conhecimento e o ludico. Além disso, possibilita momentos
de descontracéo, discusséao e interacdo. Na educacao, a gamificagao consiste no uso
de recursos de mecanica, estética e dinamicas dos jogos em atividades educacionais
(Figueiredo; Paz; Junqueira, 2015), conferindo ao discente o papel de ator ativo de

sua prépria aprendizagem.

Os jogos virtuais e tradicionais (ndo eletronicos) sao ferramentas
educacionais que podem enriquecer 0 processo educativo, pois podem ser usados
como reforgo e feedback do conhecimento adquirido, tanto em sala de aula como em
ambientes de ensino a distancia (Silva; Dubiela, 2014). Os jogos estdo cada vez mais
presentes em diversas areas do conhecimento e niveis de ensino. Dessa forma, a
abordagem da educacdo ambiental nessa metodologia estimula a valorizacdo e
criatividade do(a) discente, despertando a consciéncia por meio da brincadeira

mediada pelo(a) professor(a).

O trabalho em equipe, conhecido pelo termo em inglés Team-Based

Learning (TBL), é fundamental para interagdo constante entre o(a) aluno(a) e o(a)
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docente, colegas de classe, a familia e a comunidade. Essa abordagem favorece a
discussédo, a trocas de experiéncias e o0 desenvolvimento da capacidade de
argumentacdo. Além disso, o trabalho em equipe visa desenvolver o dominio
cognitivo, a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos e possibilita a aprendizagem

colaborativa.

A Aprendizagem Baseada em Projeto (ABP) € uma metodologia que
objetiva elaborar um produto final, que pode ser concreto ou conceitual. Os autores
Bacich; Moran (2018, p. 61) afirmam que “A grande vantagem de gerar esse produto
€ criar oportunidades para o(a) aluno(a) aplicar o que esta aprendendo e desenvolver
algumas habilidades e competéncias”. A investigagao incentiva o(a) docente a
estimular o(a) discente para o desenvolvimento de projetos, propondo tarefas e
desafios para solucionar problemas especificos. Fourez (1994) afirma para que, para
um projeto ser bem-sucedido, é necessario que o(a) professor(a) tenha uma formacao
tedrico-metodoldgica bem sélida. No processo de desenvolvimento do projeto, os(as)
discentes lidam com questbes interdisciplinares, tomam decisbes e agem tanto
sozinhos quanto em equipe. Por meio dos projetos, séo trabalhadas também
habilidades de pensamento critico e criativo, além da percepcado de que existem varias
maneiras para a realizacdo de uma tarefa. Nessa perspectiva, a educacdo ambiental
torna-se relevante ao ser trabalhada por meio de projetos, partindo de uma situacao-

problema que desperta o questionamento, investigacdes e busca por solugdes.

A design thinking (DT) € uma metodologia ativa centrada no ser humano,
gue acelera a inovacao e soluciona problemas complexos (Echos, 2016). O DT é um
modelo mental que engloba os pensamentos pluralista e sistémico, no intuito de
construir futuros melhores. Essa metodologia sugere uma nova maneira de pensar,
fundamentada em trés principios: empatia, colaboracdo e experimentacdo. O DT
valoriza uma situagdo-problema como estratégia de ensino e aprendizagem,
objetivando a descoberta, por meio da formacéo ativa e emancipatéria do estudante.
A seguir, apresentam-se alguns dos pontos positivos da utilizagcdo do Design Thinking
(Figura 14).
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Figura 14 — Razdes para utilizar o Design Thinking
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Fonte: Educadigital (2018)

Os mapas mentais, como ferramentas metodoldgicas de ensino e
aprendizagem, podem ser aplicados & em todas as abordagens de ensino, sejam elas
instrutivistas, construtivistas ou construcionistas. Sua utilizacdo contribui para o
processamento de informacdes, fortalece a memoria e facilita o surgimento de novas
ideias (Buzan, 2019). Além disso, 0 seu uso contribui para melhorar a compreenséo e
a aprendizagem, auxiliando no planejamento dos estudos, na reflexdo do contetido e

no desenvolvimento de uma postura critica.

Para Callai (2005), é fundamental que o mundo da vida seja integrado a
escola. Considerado um espaco de construcdo constante de saberes, o ambiente
escolar possui como uma de suas prioridades instigar o olhar do discente, partindo de
seus conhecimentos prévios adquiridos em suas vivéncias familiares e associando-os
a realidade apresentada nos livros didaticos. Essa abordagem oferece as condi¢des
para o desenvolvimento da criticidade e de uma visdo ampla do mundo.

Para Bacich; Moran (2018), a tecnologia e a inovacéo tém resultado em
transformacdes sociais significativas, particularmente nas duas Ultimas décadas. A
seguir, um exemplo de mapa mental (Figura 15) no pensamento de Buzan (2019).
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Figura 15 - Exemplo de Mapa Mental a partir do pensamento de Buzan

Fonte: Buzan (2019)

Com relacdo aos mapas conceituais, por partirem de problemas da
realidade, estimulam a reflexao, a analise e o papel ativo dos aprendizes no processo
de sua elaboracdo. Como uma das metodologias ativas, essas ferramentas facilitam
0 embasamento tedrico. Segundo Moreira (2012a), os mapas conceituais podem ser
usados para promover a aprendizagem significativa durante a abordagem dos
contelidos e para demonstrar a assimilacdo dos conteudos pelos alunos. Os mapas
conceituais auxiliam na compreensdao e percepcdo dos conceitos do conteudo
trabalhado, uma vez que apresentam aproximacdes entre a memoria visual e as
imagens e/ou palavras (Lobato; Bentes, 2017). Além disso, 0s mapas conceituais,
quando aplicados em sala de aula pelos(as) docentes atendem de forma satisfatoria

as diversas especificidades dos(as) alunos(as).

Gaines e Shaw (1995) consideram os mapas conceituais como diagramas
construidos a partir do uso de signos, podendo ser definidos por forma, cor ou
preenchimento externo. Ja as ligacdes entre os conceitos podem ser identificadas por

meio da espessura da linha, cores ou outras formas de determinacao de cores.

Segundo Ausubel et al. (1980), o elemento mais importante para o
aprendizado € o conhecimento prévio do(a) aprendiz. O(a) docente precisa descobrir
0 que o(a) estudante ja sabe e, a partir disso, apoiar seus conhecimentos. Em geral,
o ser humano desenvolve significados de forma mais eficiente quando prioriza o

aprendizado de temas mais amplos e inclusivos.
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A seguir, um exemplo de metodologia ativa por meio de mapa conceitual

sobre sustentabilidade ambiental (Figura 16).

Figura 16 — Sustentabilidade ambiental
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Fonte: http://maisobresustentabilidade.blogspot.com/2011/08/mapa-conceitual.html. Acesso (2024)

Os mapas conceituais ndo apenas facilitam a aprendizagem significativa,
mas também funcionam como instrumentos de avaliacdo dos conceitos prévios que o

aluno possui sobre determinado assunto ou tema.

A sequéncia de atividade (didatica), embora ndo € seja uma estratégia
tdo nova, tem ganhado mais espagco na pratica pedagogica, pois permite uma
sistematizacdo do processo educacional. Zabala (1998, p.20) apresenta a sequéncia
de atividades como “a maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao
longo da unidade didatica.” Dessa forma, esse recurso permite que o(a) professor(a)
aproxime o aluno do conhecimento cientifico, propiciando momentos de estudo e
discussdo de determinadas tematicas de forma mais intensa, a partir de seus
contextos, valorizando o conhecimento prévio e promovendo a formacao de sujeitos
criticos. Assim, é possivel, a partir de um conteudo programado, organizar atividades

e desenvolvé-las ao longo das aulas.

O estudo de caso, criado nos EUA na década de 1980 por Christopher

Langdell (Leal; Miranda; Nova, 2019), é outra metodologia ativa que incentiva a
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reflexdo e a autonomia. Nesse método, o(a) docente elabora e apresenta aos
discentes a descri¢cdo de uma situacao-problema em um contexto real, ou préximo do
real, que exija uma tomada de decisdo. Geralmente, € redigida diretamente por quem
esta envolvido com o problema ou por quem tem a responsabilidade de soluciona-lo.
“O método do caso é uma técnica que permite ao estudante ter maior proximidade
com a situagao profissional real ou simulada” (Leal; Miranda; Nova, 2019, p. 95).
Assim, esse caso pode apresentar uma situacao-problema sem solugcdo ou com uma
solucdo a qual o(a) estudante deve avaliar ou sugerir alternativas. Para Spricigo

(2014), trata-se de uma atividade restrita a um contetdo especifico.

Peretti e Toni da Costa (2013) acrescentam que o levantamento do
conhecimento prévio do(a) estudante possibilita ao docente planejar uma variedade
de aulas centradas em desafios, problemas, jogos, andlise e reflexdo. Cabe ao
professor, aos poucos, propor atividades mais complexas, promovendo um
aprofundamento do tema. A inovacdo pedagdgica nem sempre se faz com novas
praticas, e sim com a elaboracdo de estratégias de ensino que possibilitem o(a)
aluno(a) construir o conhecimento de forma significativa, promovendo mudanga na

sua percepcao de vida, natureza e mundo.

Diante da importancia de metodologias ativas no processo de ensino-
aprendizagem, é necessario que o(a) professor(a) desenvolva competéncias mais
amplas, indo além do conhecimento do contetudo, adaptando-se ao grupo e a cada
aluno(a). Ele deve planejar, acompanhar e avaliar atividades significativas e criativas,
despertando a responsabilidade e criatividade para a constru¢cdo de um ambiente de

aprendizado sustentavel.

3.5 Desafios no ensino de educacdo ambiental nas escolas publicas brasileiras

No Brasil, a educacédo ambiental tem garantia constitucional, conforme o
especificado no art. 225, da Constituicdo Federal de 1988. Esse artigo ndo soO
consagrou o bem ambiental como fundamental (Silva et al., 2019), mas também
atribuiu ao Poder Publico “promover a educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagdo publica para a preservagao do meio ambiente” (Brasil,
1988, art. 205 e art. 225, § 1°, inciso VI). Além disso, a Lei n® 9.795/99, que estabelece
a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), no seu artigo 2° afirma que “a
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educacgao ambiental € um componente essencial e permanente na educacgao nacional,
devendo estar presente em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal” (Brasil, 1999). O artigo 3°, inciso Il, complementa a ideia
ao prescrever que cabe as “instituicées educativas promoverem a educagao ambiental

de maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem” (Brasil, 1999).

A educacédo ambiental no Brasil € caracterizada por diferentes concepcdes
e praticas, que definem diferentes abordagens e/ou tendéncias. De maneira geral, a
perspectiva critica tem se mostrado como uma alternativa as visbes mais
conservadoras e pragmaticas, como discutido por Layrargues e Lima (2014). Ha,
ainda, abordagem que enfatizam a dimensdo ambiental dos processos educacionais

e as que focam apenas em questdes ambientais (Oliveira e Fonseca, 1994).

Diversos estudos mostram que a educac¢ao ambiental nas escolas publicas
de educacéo basica brasileira ainda € bastante precaria (Maia, 2011; Tozoni-Reis,
2012; Agudo, 2013; Teixeira, 2013; Tozoni-Reis et al., 2013; Cruz, 2014, Figueiredo,
2014; Souza, 2014, Festozo, 2015; Mendes, 2015). Observa-se que existem diversas
razBes para essa fragilidade, como as politicas publicas de educa¢do ambiental, a
abordagem reducionista da BNCC, a baixa insercdo da EA nos PPP, a presenca de
agentes externos a escola no dia a dia, a organizacdo da escola, os curriculos
escolares, as condi¢cdes de trabalho dos professores e o problema da formagéo dos

professores.

Sato (2004) também reforca que ha dificuldades no ensino da EA nas
escolas publicas brasileiras, associando-as aos modelos tradicionais de ensino.
Nesses modelos, o(a) professor, muitas vezes com a visdo cartesiana, € considerado
o detentor de todo o conhecimento, limitando-se ao aprendizado adquirido nos bancos
da faculdade, sem ter uma visao interdisciplinar e sistémica do mundo real. O autor
também comenta que é de responsabilidade do(a) docente a abordagem
interdisciplinar, sugerindo sempre metodologias criativas associadas com o0s
problemas ambientais contemporaneos, e favorecendo a implementagédo da EA. Para
gue isso ocorra de maneira eficaz, € preciso preparar os(as) professores para
compreenderem as informag¢des ambientais que recebem-contribuindo assim para um

conhecimento significativo de educagéo ambiental (Virgens, 2010).
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Seguindo o mesmo raciocinio, Velloso (2006) salienta que a avaliacdo da
educacdo ambiental, as condi¢Bes para o trabalho prético e a formacéo continuada
de professores, a organizacédo interna das escolas e a politica curricular da educacéo
publica apresentam-se comprometidas. Segura (2001, p. 71) afirma que “a énfase em
atividades praticas talvez seja um reflexo da prépria rotina atribulada das escolas:
muitas aulas, muitos alunos, caréncia material e sobrecarga burocratica”. Sendo
assim, os(as) alunos(as) deixam de desenvolver atividades extracurriculares

fundamentais para a eficiéncia da educacdo ambiental na escola.

7

Um dos desafios dos(as) docentes é rever a estrutura curricular,
identificando os motivos histéricos que levaram a configuracéo disciplinar atual e sua
relevancia para atender aos interesses dominantes da sociedade. Em alguns casos,
h& uma simples recusa a disciplina, pois se considera impossivel um trabalho sério de
educacdo ambiental enquanto a escola ndo reconhecer sua propria dindmica interna.
Além disso, as vezes, os(as) professores(as) aceitam as disciplinas como se estas
nao fossem resultado de fendmenos histéricos. Sendo assim, a educacdo ambiental

acaba sendo fragmentada (Unesco, 2007).

Apesar do suporte da legislacdo, as escolas publicas brasileiras, em sua
maioria, ndo contam com atividades regulares direcionadas a EA. Essa
responsabilidade ndo € somente dos(as) professores(as) de Ciéncia/Biologia e
Geografia, pois 0 ensino da EA abrange todas as disciplinas por sua caracteristica

interdisciplinar.

No ambito escolar, é fundamental a integracdo da educacdo ambiental ao
projeto politico-pedagégico e a consolidagdo de espacos institucionais de
participacdo, tais como Agendas 21 escolares, COM-VIDA, grémios, conselhos
escola-comunidade, associacfes de pais. Essas formas coletivas de atuacao,
legitimamente construidas em todo o pais proporcionam oportunidades valiosas de

insergéo e potencializacdo das discussdes ambientais.

De acordo com Dias (2004), a Educacdo Ambiental € um processo
permanente, por meio do qual os individuos e as comunidades adquirem novos
valores e experiéncias, habilitando-os para agir e resolver problemas presentes e
futuros. Essa capacidade é adquirida por meio tanto da aquisicdo de conhecimentos

quanto da criacdo de vinculos emocionais com a natureza, aumentando as chances
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de transformar os envolvidos, especialmente as crian¢as, em cidadaos responsaveis
e comprometidos com a sustentabilidade da vida e a integridade dos ecossistemas do
nosso planeta (Stone et al., 2006).

A educacdo ambiental € uma abordagem pedagogica fundamental para
despertar a consciéncia das pessoas sobre os problemas ambientais, incentivando a
adocao de atitudes mais responsaveis e solucdes para os problemas ecologicos
enfrentados pelo planeta. O envolvimento dos(as) educadores(as) na promocao da
educacdo ambiental nas atividades desenvolvidas na escola é crucial para despertar

a consciéncia ambiental e construir uma sociedade mais sustentavel.

De acordo com Luzzi (2005), a EA tem uma nova funcdo social na
educacado, ndo sendo apenas uma dimensédo de um eixo transversal, mas um fator

responsavel pela transformacéo educacional como um todo.

Os problemas ambientais global, nacional, regional e local, causados por
desastres naturais e ac¢des imprudentes do ser humano, tém contribuido para o
desequilibrio dos ecossistemas. A escola € um espaco para trabalhar a consciéncia
ambiental, valorizando seu habitat e pensando nas geracdes futuras, que também
precisardo desses recursos para a sobrevivéncia. Sendo assim, € necessario
compreender de que forma € abordada a temética ambiental na escola. Quais as
acOes didatico-pedagdgicas desenvolvidas pelos(as) docentes na abordagem da
educacao ambiental em sala de aula? Como essas praticas e a praxis contribuem para
a construcdo de uma sociedade socialmente justa, ecologicamente equilibrada e

sustentavel?

Para responder a essas questbes, foi elaborado um questionario
semiestruturado para a realizacdo da pesquisa, com 0 objetivo de investigar a
percepcdo dos(as) docentes dos anos finais do ensino fundamental da Escola

Municipal Direitos Humanos.

A pesquisa foi apresentada ao grupo gestor da instituicao, que prontamente
concordou e apoiou o0 seu desenvolvimento. Para que os(as) docentes respondessem
ao questionario voluntariamente, foi disponibilizado um Termo de Conhecimento Livre
e Esclarecido (TCLE), esclarecendo as possiveis duvidas quanto a participacdo e o
preenchimento do questionario semiestruturado, oferecendo seguranca e sigilo nas

respostas. O questionario foi dividido em dois blocos: o primeiro com perguntas
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visando conhecer o perfil dos(as) docentes, enquanto o segundo tinha o propdsito de
conhecer as suas habilidades técnicas e didatico-pedagdgicas no ensino da educacao

ambiental.

A seguir, o gréfico apresenta a quantidade de docentes que ocupam cargos
nos anos finais do ensino fundamental e a posi¢do em relagéo a pesquisa (Grafico 1).

Grafico 1 — Posicao de docentes dos anos finais
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Fonte: A autora (2024)

Como se pode notar, dos 26 (vinte e seis) docentes lotados na base comum dos anos
finais e na parte diversificada (oficinas), 20 (vinte) assinaram o TCLE e responderam
ao questionario. Dos 6 (seis) docentes restantes, 2 (dois) receberam o termo e o
guestionario e nao entregaram, 2 (dois) disseram que nao responderiam ao

guestionario, porque ndo ensinavam Ciéncias, e 2 (dois) ignoraram a pesquisa.

3.6 Questionéario semiestruturado respondido pelos(as) docentes dos anos

finais (8° e 9°ano) do ensino fundamental da Escola Municipal Direitos Humanos

De acordo com Parasuraman (1991), um questionario é um conjunto de
perguntas elaboradas para coletar e gerar os dados necessarios para atingir os

objetivos do projeto. Ele é relevante na pesquisa cientifica, especialmente nas

ciéncias sociais.
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A aplicacdo do questiondrio aos(as) professores(as) esteve diretamente
associada a obtencdo de respostas que contribuissem para o alcance dos objetivos

da pesquisa.

Partindo da importancia do questionario para obter dados, foi entregue
aos(as) docentes um questionario semiestruturado divido em dois blocos. O primeiro
visou obter informacdes a respeito do perfil dos(as) docentes, enquanto o segundo se
concentrou em suas habilidades técnicas e didatico-pedagogicas. As analises do
primeiro bloco abordou o perfil dos(as) docentes sobre o sexo, formagédo académica,
pés-graduacédo e a quantidade de anos que leciona na instituicdo educacional.

O primeiro bloco do questionario diz respeito ao perfil dos(as) docentes. A
pergunta inicial trata sobre a distribuicdo por sexo. A seguir, apresenta-se a
distribuicdo dos participantes da pesquisa por sexo (Grafico 2).

Grafico 2 — Distribui¢cdo dos(as) docentes por sexo
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Fonte: A autora (2024)

O grafico aponta que 14 (70%) sdo do sexo feminino, enquanto 6 (30%)
sdo do sexo masculino. A opgao “outros”, relacionada a identidade de género, néo foi
marcada. Assim, observa-se que a presenca de docentes do sexo feminino é
predominante nos anos finais do ensino fundamental na escola.

De acordo com os dados do Censo Escolar 2022, divulgados pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o ensino basico brasileiro, em sua maior parte, €
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realizado por mulheres, representando 79,2% corpo docente. No ensino fundamental
de 1° ao 9° ano, essa quantidade apresenta redu¢cdo minima com 77,5% de mulheres.

Scott (1995), Louro (1997) e Assuncédo (2011) afirmam que os tipos de
personalidade masculina e feminina sao determinados por experiéncias sociais
vividas ao longo do tempo. Esse processo dindmico e mutavel se estabele por meio
de praticas sociais, incluindo as produzidas em ambientes escolares. Suas trajetérias
sdo marcadas por demandas e lutas femininas, demonstrando um processo

impulsionado pelas proprias iniciativas das mulheres.

A tabela a seguir apresenta uma analise detalhada da formacéo académica
dos(as) professores(as) que desempenham suas funcdes nos anos finais do ensino

fundamental da escola (Tabela 1).

Tabela 1 — Formacéo académica de cada docente

(o]
Quantidade dglcfnetes Formacao académica
1 1 Lic. Letras Portugués
2 1 Lic. Letras Portugués
3 1 Lic. Letras Portugués e Pedagogia
4 1 Lic. Letras Portugués e Pedagogia
3] 1 Lic. Letras Portugués/Inglés
6 1 Lic. Letras Portugués/Francés
7 1 Lic. Fisica
8 1 Lic. Matematica
9 1 Lic. Matematica e Pedagogia
10 1 Lic. Geografia
11 1 Lic. Historia
12 1 Lic. Historia
13 1 Lic. Histdria e Pedagogia e Bel. Jornalismo
14 1 Lic. Filosofia
15 1 Lic. Especifica em Inglés
16 1 Lic. e Bel. Educac&o Fisica
17 1 Superior completo (ndo informou a graduacéo)
18 1 Cursando Lic. Matematica
19 1 Educador Fisico
20 1 Em branco

Fonte: A autora (2024)
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No que diz respeito a formacdo académica, dezesseis professores
completaram sua graduacdo. Contudo, um(a) professor(a) destacou apenas a
especializacdo, outro(a) indicou ser graduado sem especificar o curso, um(a)
terceiro(a) esta em fase de graduacdo e outro(a) possui formacao técnica na area

especifica.

De acordo com os dados da tabela, o maior numero de graduacbes
concentra-se em Licenciatura em Letras Portugués e Licenciatura em Pedagogia,
seguidas por Licenciatura em Historia e Licenciatura em Matematica. Além disso, ha
docentes com graduacdo nas diversas areas do magistério, e até mesmo com

bacharelado e outras graduacoes.

Apesar de alguns(as) docentes nao terem preenchido sua formagéo, a
coordenacao pedagdgica afirmou que a escola estd cumprindo o que determina a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB). Conforme artigo 62 da LDB, para
exercer o magistério na educacéo basica, o(a) docente deve ter formacéo superior em
curso de licenciatura plena. Além disso, a escola tem um(a) profissional que atua como
educador fisico nas oficinas, que integra a parte diversificada do curriculo (formativas

complementares).

A LDB (1996) enfatiza que a formagédo docente vai muito além da formacgéo
inicial, sendo necessaria a formacdo continuada, contemplando aspectos
fundamentais que contribuem para a qualidade da profissdo. O artigo 67 apresenta
uma série de aspectos que dizem respeito a formacéo docente e a sua influéncia no

processo de aprendizagem.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacdo (MEC) define a formacao
dos(as) professores(as) da seguinte maneira: “A boa formagédo de professores é
fundamental e tem um impacto direto dentro da sala de aula, principalmente, na
qguestao da qualidade do ensino e do aprendizado das criangas e jovens nas escolas
de Educacgao Basica do Brasil” (MEC, 2017). Segundo Melo; Araujo e Guedes (2018,
p. 10), “a formagéao € o elemento norteador da qualidade da educagéo, pelo contrario,
ela contribui para essa melhoria do processo de ensino aprendizagem [...]". Trata-se
de um processo continuo de construcdo e producdo de conhecimentos, que articula
teoria e pratica, desde os espacos académicos até os ambientes escolares, o que

promove diferentes olhares em relacdo ao saber-fazer docente.
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O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola, seguindo as normas
estabelecidas em lei, estabelece um regime de ensino integral nos anos finais do
ensino fundamental, com uma carga horaria composta por 40 (quarenta) horas
semanais. Dessas, 22 (vinte e duas) horas sdo destinadas a base curricular,
ministradas por professores(as) licenciados(as) na area de ensino, enquanto 18
(dezoito) horas/aulas compdem a area diversificada e/ou formativa complementar,
conhecida como oficinas. Os horérios de funcionamento da escola € das 7 (sete) horas

as 17 (dezessete) horas.

A maioria dos(as) docentes possui uma carga horéaria de 20 (vinte) horas
semanais, atendendo as normas do concurso publico do municipio. Para garantir as
responsabilidades educacionais, a Secretaria de Educacéo realiza a lotacdo dos(as)
professores(as) de acordo com a demanda das disciplinas do nicleo comum e das
oficinas (area diversificada).

A gestdo publica municipal tem se esforcado para atender as demandas
educacionais, mesmo diante das precarias condi¢des fisicas dos espacos escolares
e escassez de recursos humanos para suprir as necessidades dos(as) estudantes.

A seguir, o grafico detalha a prevaléncia de docentes com a mesma

graduacdo (Grafico 3).

Grafico 3 — A prevaléncia de docentes com a mesma formag&o
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De acordo com o gréfico, o maior numero de docentes possui graduacao
em Letras Portugués e Pedagogia, seguidos pelos licenciados em Historia e
Matematica. Ha também um numero significativo de docentes graduados em
diferentes areas do magistério, inclusive bacharéis. Entretanto, outros(as) néao
informaram se estdo cursando graduacédo, e um(a) técnico com formacao especifica

atua na area diversificada (Oficinas).

A terceira pergunta diz respeito a formacdo continuada dos(as)
professores(as) do 8° e 9° ano do ensino fundamental, considerando especializagdes,
mestrados e doutorados. O grafico a seguir apresenta essas informagdes (Grafico 4).

Grafico 4 — Docentes com pos-graduacgao
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Fonte: A autora (2024)

Dos vinte professores, onze possuem poés-graduacdo, sendo nove com
especializacdo, um(a) com mestrado e outro(a) com doutorado. Dessa forma,
aproximadamente 55% dos docentes tém formagéo continuada em nivel de pos-
graduacéo.

E importante salientar que, na formac&o inicial, o(a) docente n&o tem todos

0s conhecimentos necessarios para atender as necessidades de uma sala de aula,
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uma vez que essas demandas variam de acordo com a realidade. Dessa forma, é
indispensavel que o(a) professor(a) permaneca estudando, realizando uma formagéo
continua para (re)aprender ou ressignificar as suas praticas diarias, buscando

aperfeicoar tanto seus conhecimentos quanto suas metodologias de ensino.

Segundo Delors (2003), a qualidade do ensino é fortemente influenciada
pela formacéo constante dos(as) professores(as), superando a formacao inicial. A
formacdo continua ndo deve se limitar ao ambito do sistema educativo, pois um
periodo de trabalho ou estudo em outro setor, como o econémico, pode ser benéfico
para aproximar o conhecimento e o saber-fazer dos(as) docentes.

De acordo com Silva (2013), o(a) professor(a) deve estar atualizado tanto
em relacdo as mudancas na sociedade atual quanto as transformacfes no cenario
educacional. Isso requer politicas publicas de incentivo a pesquisar, estratégias de
pratica pedagdgica e aprimoramento do desempenho profissional, com o objetivo de
melhorar a qualidade do ensino nas escolas, assim como valorizar e fortalecer a

profissionalizacdo docente.

Bezerra (2020) sustenta que a formacéao inicial e continua dos professores
€ crucial para criar ambientes educacionais inclusivos, que acolham e valorizem todas
as identidades e experiéncias dos alunos. Dessa forma, a capacidade de integrar
praticas inclusivas e sensiveis as diferencas pode determinar o sucesso de politicas

educacionais voltadas a equidade e ao respeito matuo.

A formacdo docente ndo deve se limitar ao conhecimento técnico e
pedagogico, mas deve incluir também uma compreensdo profunda das questbes
relacionadas a diversidade e inclusdo. Isso envolve a capacitacdo para lidar com
preconceitos e esteredbtipos, adaptar metodologias de ensino para atender a diferentes
estilos e necessidades de aprendizagem, e criar ambientes de sala de aula onde todos

os alunos se sintam valorizados e respeitados.

Furlan et al. (2020) salientam a importancia dos programas de
desenvolvimento profissional que abordem temas como a diversidade cultural, a
inclusdo de estudantes com necessidades especiais e a equidade de género,
essenciais para que os professores enfrentem esses desafios com competéncia e

sensibilidade.
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Enquanto isso, a quarta pergunta aborda o tempo de duragdo de cada

docente na escola, que varia significativamente, desde alguns meses até dezenove

anos. A tabela a seguir apresenta o tempo (meses e/ou anos) de trabalho de cada

docente que leciona na escola (Tabela 2).

Tabela 2 -Tempo em que os(as) docentes trabalham na escola

Docentes Més(es) Ano(os)
1 6meses | -
2 8meses | -
1 10 meses | -
e 1 ano
2 | - 2 anos
1 3 anos
3 | e 4 anos
2 | e 5 anos
3 | e 7 anos
i 11 anos
i 19 anos

Total de docentes: 20 Docentes: 4 Docentes: 16

Fonte: A autora (2024)

Como se pode notar, enquanto alguns(as) docentes tém apenas meses de

trabalho, a maioria tem entre um e dezenove anos na mesma instituicdo educacional.

Segundo Lick (2009, p. 69), “escola democrética € aquela em que 0s seus

participantes estdo coletivamente organizados e compromissados com a promogao

de educacao de qualidade para todos”. Dessa forma, entende-se que a permanéncia

dos(as) docentes na escola é resultado de uma gestdo democratica que valoriza o(a)

profissional.

A Secretaria de Educacéo Municipal (SME) realiza a formacéao continuada

dos(as) docentes, possibilitando uma aproximacdo entre a direcdo escolar, a

coordenacao pedagogica e professor(a), por meio do dialogo e da inser¢cdo em sala

de aula. Contudo, uma variedade de fatores ainda contribuem para a rotatividade dos
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docentes, evidenciando a necessidade de politicas publicas que favorecam sua

permanéncia na escola.

O segundo bloco deste estudo busca conhecer as habilidades técnicas e
didatico-pedagdgicas dos(as) docentes, composto por seis perguntas. Ao iniciar este
bloco, a primeira pergunta diz respeito a(as) disciplina(as) que cada docente leciona.

Os anos finais do ensino fundamental na escola funcionam em tempo
integral, com as oficinas (area diversificada) ocorrendo no contraturno. Para completar
sua carga horéaria, o(a) docente ministra uma ou mais oficinas no seu turno de
trabalho, além do tempo determinado em lei para elaboracdo das atividades

extraclasse.

O capitulo VI do Estatuto do Magistério de Maranguape, A6 em seu artigo
62, esclarece que a jornada de trabalho do(a) docente € constituida de carga horéaria
de 20 (vinte) horas semanais, sendo16 (dezesseis) horas destinadas a atividades com
os discentes e 4 (quatro) horas a atividades pedagodgicas. Essas horas pedagdgicas
sao divididas em 3 (trés) horas de planejamento na escola e 2 (duas) horas em local
de livre escolha, desde que atenda as diretrizes da gestdo da escola (Estatuto do
Magistério. 2002).

A Lei11.738/2008, de 16 de julho de 2008, institui 0 piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério publico da educacéo basica. Além disso,
garante aos(as) professores(as) da educacao basica um minimo de 1/3 (um terco) da
sua jornada de trabalho destinado a atividades extraclasse, como planejamento de
aulas, reunibes pedagdgicas e correcao de exercicios. No entanto, essas atividades,
muitas vezes conhecidas como trabalho eléstico e invisivel, invadem a vida privada
do(a) professor(a) sem a devida visibilidade social. Nesse sentido, Duarte (2011)
reforca que o ensino é um trabalho que se faz o tempo todo, em horas remuneradas

ou néo, e ndo se sabe onde comeca e onde termina.

Bezerra e Pantoni (2022) advertem que a falta de uma preparagéo
adequada pode levar a uma implementacao superficial das politicas de diversidade,
resultando em praticas educacionais que ndao promovem verdadeiramente a incluséo

e, em alguns casos, podem até reforcar desigualdades ja existentes.
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Portanto, considerar melhores condi¢cdes laborais para os(as) docentes
significa refletir a longo prazo sobre a melhoria da qualidade da educacéo, garantindo,
consequentemente, avangcos mais concretos na superacao dos desafios educacionais

e sociais presentes na sociedade brasileira.

As respostas da segunda pergunta, que investigam a série/ano em que

cada docente leciona, sdo apresentadas a seguir (Gréafico 5).

Gréfico 5 — Série/ano em que o(a) docente leciona

Quantidade de docentes que lecionam no 8 e 92 ano

82e92ano, 14

N&do ha docentes
somente no 92 ano

m82ano 92ano m82e92ano

Fonte: A autora (2024)

Os dados mostram que 70% dos(as) docentes lecionam nos anos finais do
ensino fundamental (8° e 9° ano), e enquanto 30% lecionam somente no 8° ano. Nao
h& docentes que lecionem apenas no 9° ano. Assim, conclui-se que a maioria dos(as)
professores(as) é lotada na escola com as devidas disciplinas e completam sua carga

horaria ministrando oficinas na area diversificada.

De acordo com Moreno, Gonzéalez e Araya (2021), o compromisso dos(as)
professores(as) com o aprendizado dos(as) educandos(as), aliado ao dominio e
conhecimento de metodologias sobre a sua disciplina de atuacéo e ao vinculo afetivo
com os(as) educandos(as), auxiliam na promoc¢éo da aprendizagem.
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Para Almeida (1997) a introdugéo da ludicidade no ambiente escolar
consiste, na verdade, na promocdo de momentos agradaveis, harmoniosos e
saudaveis. A ludicidade caracteriza-se por uma postura ludica, tanto por parte do
educador quanto dos(as) educandos(as), sendo essencial para a realizacdo de
atividades que se conectem de forma eficaz com o publico-alvo. Nessa fase, os(as)
estudantes passam por mudancgas emocionais, comportamentais e fisicas, que afetam
a maneira como lidam com a escola, familia, amigos e a sociedade. A adolescéncia &
considerada o ultimo estagio do desenvolvimento no qual o cérebro apresenta alta

plasticidade, justamente porque passa por esse intenso processo de reorganizacgao.

Cabe a escola e aos(as) docentes a tarefa de articular acdes pedagdgicas
gue proporcionem aos(as) discentes dos anos finais reflexdes sobre autoconfianca e
autonomia das suas ac¢bes, promovendo um ambiente escolar que estimule a

aprendizagem e o crescimento pessoal.

Dando sequéncia ao questionario, a terceira pergunta aborda as respostas
dos(as) professores(as) sobre a inser¢cdo da educacédo ambiental na(s) disciplina(s)
que lecionam (Gréfico 6).

Grafico 6 — Abordagem da EA em sua(s) disciplina(s)

As vezes, 8

Nunca, 1

= Sim = Ndo As vezes Nunca

Fonte: A autora (2024)
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Diante das respostas, ficou evidente que a educagédo ambiental n&o recebe
a devida atencéo nas disciplinas trabalhadas, sendo mais abordada nas oficinas da
area diversificada. Porém, essas atividades sobre sustentabilidade socioambiental
perém contam com uma carga horaria minima, como mostra o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da escola. Os dados evidenciam uma realidade socio-sustentavel
preocupante, apesar de existirem leis que asseguram o ensino da EA em todos os

niveis e modalidades de ensino.

Leff (2001) afirma que a escola é um espaco fundamental para que
Educacdo Ambiental se efetive. A EA tem importancia crucial no espaco escolar, uma
vez que cabe a escola trabalhar com métodos e metodologias facilitadoras da
compreensao dos fendbmenos naturais e das acdes humanas predatdrias para 0 meio
ambiente. Essa abordagem contribui para a conscientizagdo do ser humano em

escala global e para a sobrevivéncia dos seres vivos.

A metodologia ativa € uma abordagem pedagdgica que promove processos
construtivos de acao-reflexdo-acgéao (Freire, 1982), tornando o(a) estudante proativo(a)
em relacdo ao seu aprendizado por meio de situacdes praticas. Essa metodologia
instigam a pesquisa e a descoberta de solucbes que possam ser aplicadas a
realidade, promovendo a conscientiza¢do da importancia do estudo da EA por meio

das técnicas metodoldgicas utilizadas para essa compreensao.

O(a) professor(a) deve ter consciéncia de sua responsabilidade como
mediador(a) na formacdo de cidaddos e cidadas criticos(as) e participativos(as) da
sociedade (Zabala, 1998). Em sintonia, os autores Novoa (1995), Gauthier et al (2013)
e Tardif (2014) reforcam que o ensino € um processo interativo e dindmico, capaz de

instruir os(as) estudantes para atuarem na sociedade.

Prosseguindo, a quarta questdo diz respeito ao periodo em que o0(a)
docente trabalha com EA em sua(s) disciplina(s) cujas respostas sdo apresentadas a

seguir (Gréfico 7).
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Grafico 7 — Ensino da EA em sua(s) disciplina(s)

Disciplina de
Ciéncias,1
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Fonte: A autora (2024)

De acordo com os dados, poucos docentes sempre trabalharam com a EA
em sua(s) disciplina(s), enquanto outros(as) a incluiram em sua préatica desde o inicio
da sua docéncia. No entanto, ha aqueles também que abordaram esse tema apenas
na disciplina de Ciéncias, além daqueles ou daquelas que afirmaram nao trabalhar
com EA em sua(s) disciplina(s), o que € muito preocupante.

A Constituicdo Federal, no capitulo VI, no artigo 225, estabelece que
“Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragoes”
(BRASIL, 1988).

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (1997), os

conteudos relacionados ao Meio Ambiente devem ser introduzidos no curriculo por
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meio da transversalidade, perpassando diferentes &reas do conhecimento e criando
uma visdo abrangente e integradora da questao ambiental.

A EA se consolida como um campo de conhecimento essencial no contexto
escolar. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca sua relevancia ao
destacar a necessidade de desenvolver nos(as) estudantes uma visao critica sobre
as questdes ambientais. Porém, a abordagem da EA na BNCC é limitada, sendo
associada, sobretudo, as areas de Geografia e Ciéncias da Natureza. Entretanto, a
consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel estdo presentes na BNCC como
competéncias que devem transcender o ensino de Ciéncias. A educacao ambiental
deve ser tratada de forma critica e transformadora, superando praticas pedagodgicas

fundamentadas em principios individualistas e solu¢des simplificadoras.

Conforme Sato (2004), € responsabilidade do(a) docente a abordagem
interdisciplinar, propondo sempre metodologias criativas que favorecam a
implementacéo da EA, relacionando-a com os problemas ambientais atuais. Narciso
(2009) complementa que um dos métodos mais eficazes de trabalhar a
interdisciplinaridade é por meio de projetos de EA, que devem ser desenvolvidos nas
escolas a fim de promover a capacidade criadora e a inteligéncia dos(as) alunos(as),
por meio de atividades dindmicas e participativas, unindo a teoria com a pratica. Cuba
(2010) reforca a importancia de o(a) docente incluir em suas aulas projetos que
envolvam os(as) alunos(as), tornando-os(as) multiplicadores de atitudes sustentaveis.

Para os autores mencionados, os(as) docente(s) devem abordar a EA de
forma interdisciplinar, utilizando metodologias inovadoras e dentro da realidade do
contexto sociocultural dos(as) discentes.

A quinta e pendultima questdo do questionario diz respeito a pratica da EA
nas aulas de cada docente, conforme demonstrado na figura abaixo (Grafico 8).
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Gréfico 8 — Docentes que praticam EA
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Fonte: A autora (2024)

Para compreender esses resultados, é relevante ter em mente que, dos
vinte docentes participantes da pesquisa, treze escreveram sobre como praticam a
EA em suas disciplinas, enquanto sete disseram nao inclui-la em suas aulas. Entre
agueles(as) docentes que afirmaram praticar a EA em suas disciplinas, as respostas
foram variadas e evidenciam diferentes niveis de abordagem do tema, conforme se

mostra a seguir:

utilizo o jornal escolar; 0 meio ambiente em geral; questdes relacionadas a
interacdo entre os seres humanos e os demais seres que compdem 0 meio
ambiente; a preocupacdo com 0 meio ambiente e o0s impactos;
conscientizacdo, pertencimento, percep¢cdo ambiental, aspectos naturais e
vivenciais; refere-se a pensamentos conservadores sobre o meio ambiente e
sua conservagao; conscientizagdo em conservar e promover bem estar para
todos; conscientizar e sensibilizar sobre os problemas ambientais; a
conscientizacdo dos cidadaos sobre as probleméticas de preservar os
recursos naturais; projetos, “jogar o lixo no lixo” € uma atividade realizada fora
da sala de aula; respeito pela natureza, valores, principios éticos, empatia e
outros; por causa das condi¢c8es climaticas trabalha-se tempestades de raios
e ventos que causam danos e; por meio da tomada de consciéncia sobre o
tipo de relacdo que os homens estabelecem entre si e com a natureza.

As respostas dos(as) docentes demonstraram a necessidade de maior
conscientizacdo sobre a problematica ambiental, direcionando a abordagem para

situacdes-problema. Houve repeticdo e englobamento geral aplicacdo da temética

ambiental, necessitando, assim, especificar detalhadamente os conteudos, para



75

melhor compreensédo dos(as) estudantes, levando-os(as) a criticidade socioambiental
em relacdo a sua realidade.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola apresenta temas
integradores, com foco na aprendizagem e formacéo integral dos(as) estudantes. Ele
contempla um conjunto de concepg¢Bes pedagogicas e procedimentos a serem
desenvolvidos, cumprindo, dessa forma, a funcdo social da escola. Conforme
odocumento, “Os conteudos devem transversalizar o contexto social, econdmico e
politico vivido na sociedade, numa perspectiva interdisciplinar” (PPP, 2023, p. 48).
Além disso, os documentos norteadores, como a “Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) e as Orientacfes
Curriculares Prioritarias do Ceara (OCPC) propbem a formagao integral do aluno”
(PPP, 2023, p. 48).

A Educacdo Ambiental tem o papel de ampliar a conscientizacdo para a
preservacdo do meio ambiente, [...] e a escola deve assumir um papel de
lideranca na sociedade que permita aos(as) educandos(as) uma
compreensao critica sobre a sustentabilidade (PPP, 2023, p. 49-50).

No entanto, ainda h& docentes que dizem que acdes ambientais devem ser
focadas somente na disciplina de Ciéncias e nas datas comemorativas relacionadas
ao meio ambiente. No PPP da escola, a EA é trabalhada de forma transversal nas
competéncias especificas da disciplina de Ciéncias, abordando “a relacido sustentavel
do ser humano com o meio ambiente [...] conscientizando os(as) estudantes a

identificar, analisar, refletir e debater questdes ambientais” (PPP, 2023, p. 110).

A secretaria do Meio Ambiente do municipio trabalha a educac¢éo ambiental
nas escolas por meio da Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-
Vida), que orienta as acfes para a melhoria da qualidade de vida no ambiente escolar,
estimulando o aprendizado, a educacdo ambiental, as atitudes inovadoras e a

interacédo entre a comunidade e a escola (Brasil, 2007).

Boff (1999) sustenta a necessidade de desenvolver a capacidade de cuidar
de si, das outras pessoas e da natureza, uma vez que a falta de cuidado € uma
constante em nosso cotidiano. Ele defende a necessidade de buscar uma nova
perspectiva que possua um enfoque integrado. Tilbury (1995) reforca essa ideia ao
afirmar que uma das estratégias de aprendizagem mais eficazes é aquela que habilita

aos(as) discentes a assumirem responsabilidades tanto por suas vidas quanto pelo
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meio ambiente. Para Sato (2001, p. 20), “o mundo social n&o funciona somente em
termos de consciéncia, mas também de praticas”, as quais devem ser integradas as

dimensdes social, politica, econdmica, cultural e ética dos problemas ambientais.

A EA pode ser trabalhada em todas as faixas etarias dos(das) estudantes,
englobando diferentes etapas e modalidades da educacao béasica. Para isso, é crucial
utilizar metodologias direcionadas e abordagens fundamentadas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que devem estar presentes nas propostas curriculares das
redes de ensino. A finalidade é capacitar as criancas e jovens para estabelecerem
juizos, tomarem decisGes e agirem de forma critica e reflexiva em relacdo aos
problemas ambientais e suas possiveis solucdes. Essas experiéncias acumuladas ao
longo do seu desenvolvimento exercerdo uma influéncia direta na formacéo de sua

cidadania ambiental e sustentavel (Brasil, 2022).

Em todas as etapas e formas de ensino, o Orgdo de Gestéo,
especificamente o Ministério da Educacao (MEC), tem a responsabilidade de auxiliar
a comunidade escolar, incluindo professores(as), alunos(as), direcéo, pessoal, pais e
amigos, a se tornarem educadores e educadoras ambientais. Esse processo envolve
uma interpretacao critica da realidade e uma leitura da “palavra-mundo”, conforme

proposto por Paulo Freire (2006).

Os temas relacionados ao Meio Ambiente s&o fundamentais para a
formacdo de valores sociais, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, um bem de uso comum essencial para a melhoria da

qualidade de vida e sustentabilidade.

Para concluir o questionario, foi solicitado ao(s) docente(s) que
justificassem suas respostas a pergunta sobre o que se pratica na EA. A seguir, 0
grafico aponta a quantidade de docentes que justificaram sua resposta e aqueles(as)

gue néo o fizeram (Grafico 9).
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Gréfico 9 — Justificativa do que se pratica o termo EA
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Fonte: A autora (2024)

Os dados obtidos indicam a percepcao dos docentes sobre a abordagem
da EA, demonstrando como essa tematica tem sido desenvolvida diante das

justificativas apresentadas pelos(as) 14 (quatorze) docentes.

As justificativas foram bem variadas e, para melhor entendimento, foram

descritas e representadas por letras do alfabeto.

Docente (a): “tive a oportunidade de elaborar como orientadora em
“podcast” com os alunos com a tematica meio ambiente”. Essa resposta demonstra
criatividade no emprego de técnicas metodoldgicas inovadoras, promovendo a
discussdo e a aprendizagem critica a partir do conhecimento prévio dos(as)
alunos(as). Segundo Dias (2013), a EA deve utilizar diversos ambientes educativos e
uma ampla gama de métodos para comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio
ambiente, evidenciando adequadamente as atividades praticas e as experiéncias
pessoais. O “podcast”, sendo um formato de conteldo de audio transmitido pela
internet, que pode ser reproduzido em qualquer aparelho com capacidade de leitura
de arquivo e de audio, surge como uma ferramenta pedagdgica inovadora, alinhada
as ideias centrais de Piaget (1976), que defende que todos as pessoas sao
inteligentes e essa inteligéncia serve para buscar, organizar e se adaptar a novas

estruturas em um mundo em constante mudan(;a.
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Docente (b), “embora tradicionalmente elaborem materiais na lingua
pratica, nada impede de falar de educagdo ambiental em outra lingua”. Essa resposta,
apresentada por um(uma) profissional da lingua inglesa, reforca a importancia da
interdisciplinaridade no ambiente escolar. Fazenda (2008) aponta que a integracdo de
disciplinas visa contribuir para o processo de aprendizagem, respeitando e
valorizando os saberes dos(as) alunos(as) e promovendo uma visdo mais ampla para

trabalhar determinados assuntos.

Docente (c), “essencial na formacao consciente e critica para que possam
contribuir para sustentabilidade do planeta”. Nesse entendimento, Jacobi (1999)
salienta que a educacao ambiental deve ser um fator decisivo na formacao do cidadao,
promovendo uma mudanca na mentalidade dos individuos para que se sintam
coletivamente responsaveis por promover um novo tipo de desenvolvimento baseado

na sustentabilidade.

Docente (d), “realizagédo de uma aula de campo uma vez por ano. O tema
é trabalhado em sala e em seguida ha aula de campo.” Carbonell (2002) destaca que
0s espacos fora da sala de aula despertam a mente e a capacidade de aprender, pois
sdo estimulantes e, se bem aproveitados, tornam-se cenarios relevantes para a
aprendizagem. Viveiro e Diniz (2009) complementam que as aulas de campo

favorecem também um aumento de afeto e confianca entre discentes e docentes.

Docente (e), “é necessario trabalhar com as criancas desde o inicio para
que haja uma melhor conscientizagdo das geragbes futuras”. O estudo do meio
ambiente deve iniciar desde os primeiros anos da crianca, seja no sistema formal ou
informal, recorrendo aos seus sentidos (percepcdo do espaco, das formas, das
distancias e das cores) e fazendo parte das visitas e jogos. Além disso, o estudo do
entorno imediato do aluno (casa, escola, caminho entre ambos) reveste-se de muita

importancia nesse processo (Dias, 2003).

Docente (f), “refletimos sobre os conceitos ambientais basicos, envolvendo
os estudantes em uma reflexdo profunda sobre as causas e consequéncias das

guestdes ambientais no bairro e na escola.” Nesse sentido,

a educacdo ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre
todas as formas de vida com as quais o ser humano se compartilhamos neste
planeta, respeitando seus ciclos vitais e impondo limites & exploracdo dessas
formas de vida pelos seres humanos (WWF/ECOPRESS, 2000, p. 22-24).
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Tozoni-Reis (2006) defende que os temas ambientais devem ser
contextualizados de acordo com os diferentes grupos sociais, abordando aqueles

temas ambientais locais presentes na vida das pessoas.

Docente (g), “esclarecer os(as) alunos(as) a possiblidade de criarem
consciéncia critica e associativa sobre os diversos problemas e impactos ambientais
locais e globais.” Para trabalhar essa realidade, Paulo Freire (2006) assegura que 0
ensino deve ser investigativo e provocativo, estimulando o(a) aluno(a) a pensar e
refletir sobre o processo de construgcdo do conhecimento e buscar solugbes para os

problemas socioambientais.

Docente (h), “a conscientizag&o e ao desenvolvimento de politicas voltadas
a preservacao ambiental.” A Lei n°® 9.795/99, que dispde sobre a educacdo ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e d& outras providéncias. O artigo

1° da referida lei destaca que:

0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacgéo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Segundo Jacobi (1999), a construcdo de uma relacdo sustentavel
pressupde a “interrelagao entre justica social, qualidade de vida, equilibrio ambiental
e a necessidade de desenvolvimento com capacidade de suporte” (Jacobi, 1999, p.
180).

Docente (i), “nas competéncias e habilidades da BNCC a busca pela
valorizagdo do ambiente em que se vive, pertencimento e o cuidar.” Dentro da Base
BNCC, os temas de Meio Ambiente podem ser vislumbrados nas competéncias
gerais, nas competéncias especificas das areas e nas habilidades dos componentes.

Docente (j), “a preservagdo do habitat natural, alteragdo em seus
componentes da acdo humana, que interfere nos aspectos ecologicos.” Essa
justificativa deixa evidente a importancia do consumo sustentavel, que deve
corresponder as necessidades basicas da populagdo sem comprometer as geracdes

futuras, que precisardo dos recursos naturais para sua sobrevivéncia.

Docente (k), “0 ensino e a pratica da relacdo de sua importancia para a

preservacdo e manutencdo das questbes ambientais frente ao avanco da
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insustentabilidade de crise climatica.” A influéncia da atividade humana sobre o clima
€ complexa, fruto do consumo desenfreado de recursos, sejam alimentos ou energia,
nao importa se vive no campo ou na cidade, situacdo socioecondmica ou faixa etaria
(Jacobi et al., 2011). A responsabilidade socioambiental € consciéncia de cada ser

humano que pensa nas geragdes futuras.

Docente (I), “falta de interesse, de oportunidade e de conhecimento.” Essa
resposta nao deixa claro se a dificuldade refere-se aos(as) discentes ou aos(as)
docentes. Porém, ao analisa-la, percebe-se que essa questao pode estar presente em
ambas as partes. A formacdo continuada dos(as) docentes é fundamental para
trabalhar a EA dentro das disciplinas lecionadas. No entanto, muitas vezes, 0
interesse dos(as) docentes é interrompido por excesso de obrigacbes e pela
priorizacdo de outros conteudos. Isso resulta na falta de conhecimento e

conscientizacéo do(a) aluno(a), o foco principal da escola.

Docente (m), “conscientizar o aluno das suas praticas discentes na
educacdo ambiental.” E fundamental proporcionar aos(as) discentes a construcéo de
valores como a solidariedade, a cooperacdo, a honestidade, a responsabilidade, a
participacdo e a justica, praticando-os no seu dia a dia e tornando-se protagonistas da
sua proépria histéria. Para Barcelos (2008), para que a aprendizagem na EA aconteca,
€ necessario o envolvimento afetivo, ladico, comprometimento e a sensibilizacao,

conduzindo a mudanca de hébitos culturais.

2

Docente (n), “uma boa atividade pedagogica e um bom planejamento.’
Para a construcdo de um bom planejamento, é necesséario dominio do assunto a ser
executado, didatica e compromisso. De acordo com Tilbury (1995, p. 204), uma
estratégia de aprendizagem ativa “é uma forma de aprendizado que capacita os
estudantes a exercerem responsabilidade por suas préprias vidas e pelo meio
ambiente.” Nessa perspectiva, 0 processo de ensino-aprendizagem acontece de

forma mais natural e significativa.

Docentes (0) e (p): ambos(as) escreveram a mesma resposta: ‘hao
trabalho educacdo ambiental em atividades, somente através de conselhos”. Ainda
gue de maneira informal, a EA esta sendo trabalhada por meio de conselhos. Porém,
acredita-se que, com boa formacdo continuada, esses(as) docentes descobrirdo

novos horizontes para trabalhar a EA em suas disciplinas em sala de aula. Tilbury
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(1995) salienta que trabalhar EA com problemas e questdes reais é a maneira mais
eficaz de desenvolver as habilidades de acdo para investigar, avaliar e implementar
solucbes para os desafios ambientais. Quando se parte da realidade do(a) aluno(a),

0 processo de aprendizagem acontece espontaneamente.

No geral, os(as) docentes destacaram desafios como a falta de interesse
por parte dos(as) discentes, a priorizacado de outros conteudos da matriz curricular,
carga horaria preenchida com disciplinas da matriz curricular e oficinas e o despreparo
e falta de incentivo que o(a) docente enfrenta para se engajar em projetos

interdisciplinares.

Os resultados mostraram que sao poucos(as) os(as) docentes que
trabalham a EA em conexdo com as questdes atuais, desde o nivel local até o global.
Além disso, empregam-se técnicas metodolégicas como a abordagem de situacao-
problema, aulas de campo, a criacéo de jornal escolar e o uso de mapas conceituais
e mapas mentais para conscientizacdo dos(as) educandos(as) sobre aspectos

socioambientais.

Os achados também indicaram que varios docentes enfrentam desafios na
implementacéo de acles relacionadas a EA em suas aulas, principalmente devido a
falta de informagfes sobre como integra-la ao ensino. Os recursos didaticos utilizados
em sala de aula com os(as) alunos(as) foram mencionados como fontes de
informacdo em EA, porém ha uma dificuldade dos(as) docentes em distinguir entre
fontes de informacéo, recursos didaticos e atividades desenvolvidas (Maia; Tozoni-
Reis; Teixeira, 2010).

7

A EA ainda é percebida de forma "natural’, muitas vezes sem uma
preocupacdo com 0s aspectos cientifico-pedagdgicos e politico-sociais, 0 que
contribui para a fragmentacdo das praticas educativas voltadas ao meio ambiente.
Dessa forma, a EA é entendida como um problema exclusivamente para bidlogos(as)
e geografos(as), para os programas de televisdo que abordam a natureza de forma
romantica e naturalista, para as matérias jornalisticas e as propagandas que

defendem acdes ecologicamente corretas.

As praticas educativas ambientais e a formacgéo do(a) professor(a) como

educador ambiental para atuar na escola publica requerem uma discussao teorico-
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metodoldgico consistente, que contemple sebre-a formacédo docente e a sua insercao
na educagdo ambiental na escola publica.

Para Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas sdo uma abordagem
do processo de ensino e aprendizagem que considera a participacao efetiva dos(as)
alunos(as) na construcéo do seu aprendizado, respeitando as diferentes formas de
envolvimento nesse processo, conforme o ritmo, tempo e estilo pessoal. Essas
metodologias permitem que o(a) aluno(a) se torne mais autbhomo em relacdo a
aprendizagem, por contribuirem para a construgdo de conhecimentos necessarios

para o desenvolvimento de habilidades que favoregam a aprendizagem significativa.

Saviani (2007) afirma que, para a formacao de docentes no campo da EA,
€ preciso proporcionar ao(a) educador(a) ambiental uma "consciéncia filoséfica", para
que possa refletir sobre a complexidade de sua profissdo. Além disso, é fundamental
que os(as) docentes tenham a certeza de que podem intervir na realidade
socioambiental, adotando eem praticas pedagdgicas inovadoras para trabalhar a
compreensao dos(as) discentes sobre o mundo real e a conscientizagdo sobre a
importancia da sustentabilidade.

4 CONCLUSAO

O presente trabalho partiu da questdo central de como os(as) docentes
estdo desenvolvendo acdes didatico-pedagdgicas na abordagem da Educacédo
Ambiental (EA) em sala de aula, visando as préticas e a praxis para a construcéo de
uma sociedade mais justa, ecologicamente equilibrada e sustentavel. O objetivo foi
compreender como essas praticas atendem aos anseios e as necessidades de
aprendizagem dos(as) estudantes dos anos finais do ensino fundamental da Escola
Municipal Direitos Humanos, em Maranguape, no Estado do Ceard, considerando o

contexto digital em que estéo inseridos(as).

No inicio deste trabalho, foram estabelecidas tarefas para atingir os
objetivos  propostos, seguindo abordagens qualitativas e quantitativas.
Posteriormente, foi realizado o estudo de caso para analisar criticamente as
percepcdes dos(as) docentes em relacdo as estratégias didatico-pedagodgicas e

tedrico-metodologicas adotadas no ensino da EA. Para isso, aplicou-se um
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questionario semiestruturado aplicado a 20 (vinte) docentes dos anos finais do ensino

fundamental.

Os resultados revelaram que, apesar da formacdo académica para o
magistério, poucos(as) docentes desenvolvem a¢des de EA em suas disciplinas. Além
disso, sdo raras as técnicas metodolédgicas para conscientizar os(as) educandos(as)
sobre aspectos socioambientais. Embora a maioria dos docentes tenha manifestado
vontade de desenvolver acdes de EA em suas disciplinas e/ou oficinas (area
diversificada), eles apontam os desafios enfrentados, como a prioridade de outros
contetidos cobrados, a carga horaria a cumprir, os recursos didaticos disponiveis, 0
desinteresse dos(as) alunos(as) e a falta de incentivo para se envolverem em projetos

interdisciplinares.

No PPP da escola, a EA é trabalhada de forma transversal, sendo
integradas as competéncias especificas da disciplina de Ciéncias, ficando sob a
responsabilidade do(a) docente dessa disciplina. Além disso, a escola contempla
também o Projeto Com-Vidas desenvolvido em parceria com o(a) docente da
disciplina de Ciéncias e com a participacao de um grupo de aluno(as), principalmente
dos ultimos anos do ensino fundamental. No entanto, devido as demandas desses(as)
alunos(as), essas acodes sado pouco percebidas. A BNCC, que orienta a organizacao

dos conteudos das disciplinas, dedica pouca atencdo a tematica ambiental.

Diante dessa perspectiva, torna-se necessario revisar o PPP da escola
para implementar estratégias didatico-pedagadgicas e tedrico metodoldgicas eficazes,
oportunizando aos(as) docentes formacao continuada, para garantir que a EA cumpra
seu papel de conscientizagédo sobre a preservacao do meio ambiente. A escola deve
assumir um papel de lideranca nesse processo, promovendo uma reflexao critica
sobre sustentabilidade e incentivando praticas que auxiliem os(as) educandos(as) a

compreenderem a importancia da responsabilidade ambiental.

A analise das percepcdes docentes em relacdo as estratégias didatico-
pedagogicas e tedrico-metodologicas gerou grande preocupacdo quanto a
abordagem da EA. Mesmo os(as) que afirmam trabalhar essa abordagem, muitas
respostas foram “vagas”, demostrando a dificuldade em abordar a problematica
ambiental para despertar a consciéncia critica dos(as) discentes. Além disso,

percebeu-se também que os(as) docentes planejam as aulas das suas disciplinas de
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forma individualizadas, sem articulagcdo com outras disciplinas. Em alguns casos, o(a)
docente utiliza parte do horario do seu planejamento semanal para outras atividades,
como dar aulas de reforco, cobrir auséncia de outro(a) colega quando necessario e

outras situacdes urgentes que possam surgir.

Diante dessa perspectiva, € necessario analisar a viabilidade de solu¢des
para os desafios encontrados pelos(as) docentes, especialmente no que se refere aos
conhecimentos adquiridos e ao emprego de estratégias metodoldgicas inovadoras-no
ensino da EA. Portanto, € de suma importancia estabelecer um plano de agcéo para
gue os(as) docentes reavaliem suas aulas, incorporando a EA de forma transversal,
como indica os PCNs (1997 ). A adocao de uma pratica interdisciplinar pode favorecer
um processo de interrelagcdo entre conhecimentos e praticas e facilitar possiveis

articulagdes entre diversas disciplinas.

A urgéncia de integrar a EA as politicas educacionais e ambientais &
evidente. e Esse estudo ressaltou o papel crucial da EA na formacéo de cidadaos
criticos, conscientes e responsaveis ambientalmente, contribuindo diretamente para a

construcdo de um futuro sustentavel.

Nos achados desta pesquisa, ha também algo positivo: a interligacdo entre
praticas ambientais da gestao eoem e a comunidade. As acfes desenvolvidas na area
externa da escola demonstram essa conexdo, como o plantio de plantas nativas que
atraem a fauna tipica, gerando sombra e aliviando a temperatura climatica com a

paisagem natural.

Esta pesquisa objetivou ndo apenas agregar conhecimento académico
sobre o tema, mas também buscou gerar impacto social positivo mediante a
proposicdo de estratégias metodoldgicas inovadoras para a abordagem da EA. Ao
enfatizar a sua importancia nos anos finais do ensino fundamental, reforga-se o
compromisso com o desenvolvimento sustentavel. Dessa maneira, este estudo
destaca a urgéncia de integrar a EA como uma prioridade nas politicas educacionais

e ambientais, garantindo sua implementacao nas praticas pedagogicas.
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BRASILEIRA - UNILAB
MESTRADO ACADEMICO EM SOCIOBIODIVERSIDADE E TECNOLOGIAS
SUSTENTAVEIS

Mestranda: Antbnia Francieuda Pinheiro Cavalcante
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Aiala Vieira Amorim
Coorientador: Prof. Dr. Antdnio Roberto Xavier

ESCOLA MUNICIPAL DIREITOS HUMANOS - EMEF

QUESTIONARIO

Este questionario semiestruturado € um instrumento de pesquisa vinculado ao
programa de mestrado MASTS/UNILAB, para ser respondido pelos(as) docentes
da rede publica de ensino. Seu objetivo é investigar a percepcao dos(as) docentes
sobre a abordagem da Educacédo Ambiental nos anos finais do ensino fundamental
da Escola Municipal Direitos Humanos, localizada em Maranguape-CE.

Algumas questdes permitem a escolha de mais de uma resposta, caso 0(a)

respondente julgue necessario.

Este primeiro bloco de perguntas que vocé vai responder busca conhecer o

perfil dos(as) docentes.

1. Sexo: ( ) Feminino () Masculino () Outros

2. Qual é a sua formagéo académica?

3. Possui pos-graduacao?

( ) especializacdo ( ) mestrado ( ) doutorado

4. Ha quantos anos vocé leciona nesta escola?
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Este segundo bloco de perguntas busca conhecer as habilidades técnicas e

didatico-pedagdgicas dos(as) professores(as).

1. Qual(is) a(s) disciplina(s) vocé leciona?

( ) Portugués ( ) Artes ( ) Educacédo Fisica ( ) Lingua estrangeira ( ) Ensino

Religioso

( ) Ciéncias ( ) Matemética ( ) Geografia ( ) Histéria ( ) Outras

2. Informe em que série/ano vocé leciona essa(s) disciplina(s):

3. Vocé utiliza(ou) ou trabalha(ou) Educagdo Ambiental em sua(s) disciplina(s)?

( ) Sim ( ) Néo ( ) Asvezes ( ) Nunca

4. Desde quando vocé trabalha com educacédo ambiental em sua(s) disciplina(s)?

5. O que pratica a educacao ambiental?

6. A que vocé atribui sua resposta na questao 5? Justifique sua resposta.
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APENDICE B - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos Vossa Senhoria a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “Educagcao Ambiental: percep¢coes de docentes da Rede Publica de
Ensino do Municipio de Maranguape-Ceara”. O objetivo deste estudo é
compreender as percepcdes e as estratégias didatico-pedagogicas sobre a Educacéo
Ambiental nos anos finais do ensino fundamental da Escola Municipal Direitos
Humanos, em Maranguape-Ceara.

Caso Vossa senhoria concorde em participar, serda aplicado um
guestionario com a sua participacdo. Estas a¢des tém risco minimo, principalmente
no que se refere a possibilidade de identificacao do(a) participante. Mas, para garantir
a confidencialidade das informacdes, a pesquisadora assinara um termo de sigilo. Sua
participacdo nesta atividade contribuira para levantar indicadores sobre técnicas
didatico-pedagdgicas desenvolvidas pelos(as) docentes dos anos finais desta etapa
de ensino.

Para participar deste estudo, a vossa senhoria ndo vai terq custos, nem
recebera vantagens financeiras. Vocé tera acesso a todas as informacdes sobre este
projeto e estara livre para participar ou recusar-se a participar, sem qualquer prejuizo.
Além disso, caso vocé queira participar agora, vocé poderd desistir a qualquer
momento. A sua participacdo é voluntaria e o fato de ndo querer participar ndo vai
trazer qualquer penalidade. A pesquisadora nédo vai divulgar seu nome. Os resultados
da pesquisa estardo a sua disposicdo para consulta quando finalizada, e seu nome
ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao.
Vocé nao sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
estudo.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) encontra-se
impresso em duas vias originais: uma sera arquivada pela pesquisadora responsavel,
e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados
com a pesquisadora responsavel por um periodo de cinco anos. Decorrido este tempo,
a pesquisadora avaliara os documentos para a sua destinacao final, de acordo com a

legislacdo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade seguindo os padrdes
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profissionais de sigilo, atendendo a legislagédo brasileira (Resolucdo N° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude), e utilizardo as informagbes somente para os fins

académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que tive a oportunidade de

ler este termo, bem como esclarecer as minhas duvidas.

Maranguape, de de 20

Assinatura do(a) Participante

Assinatura da Pesquisadora
Matricula: 2022204225

Rubrica do(a) participante de pesquisa Rubrica da pesquisadora:

Nome da Pesquisadora Responsavel: Antdnia Francieuda Pinheiro Cavalcante
UNILAB — Campos Redencéao

Av. Abolicdo, 3 — Centro, Redencao-CE

CEP: 62790-000

Mestranda em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis — MASTS
Fone: (85) 9 9644-3277

E-mail: francieudapinheiro1967@gmail.com



