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PREFACIO

Moema Parente Augel
Rosa Rodrigues

Foi com muita satisfacdo que atendi ao convite do Professor Dr. Alexandre Antoénio
Timbane para prefaciar esta obra, Estudos linguisticos, literdrios e culturais da Guiné-Bissau,
produto de um laborioso trabalho conjunto de professores, formandos e formados, procedentes
do campus sediado em Sdo Francisco do Conde, na Bahia, a UNILAB (Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira), fundada em 2010, uma instituicao de
ensino superior publica federal brasileira, direcionada primeiramente para estudantes
africanos, timorenses, brasileiros, mas nio so.

A iniciativa de organizar e publicar este compéndio deve-se ao Professor Dr. Alexandre
Anténio Timbane, ele mesmo africano de Mocambique, com formacdo académica em seu pais,
doutorado e quatro pés-doutorados em universidades brasileiras, ha anos atuando no Brasil,
especificamente em Sdo Francisco do Conde (BA) e em Feira de Santana (BA), pertencendo aos
colegiados do Instituto de Humanidades e Letras e do Programa de Pds-Graduacao em Estudos
Linguisticos da Universidade Estadual Feira de Santana), com vasta producdo académica
composta por livros e artigos, nas areas da Linguistica, da Linguistica Aplicada, da Dialetologia,
da Politica Linguistica, entre outras. Trata-se de uma iniciativa pioneira, uma concep¢ao
arrojada e necessaria, enfeixando, sob sua orientacdo e esfor¢o, uma diversidade de
contribuicdes elaboradas por professores, alunos diplomados ou diplomandos, apresentadas
resumidamente pelo organizador na util introducdo a obra. Sdo 19 capitulos subdivididos em
trés blocos ou se¢des tematicas, incluindo temas literarios, culturais e didaticos. Como o titulo
anuncia, o principal enfoque dos primeiros capitulos gira sobre o estudo de diferentes aspectos
da lingua portuguesa tanto na Guiné-Bissau quanto no Brasil a partir da vivéncia e das
pesquisas dos autores, na sua maioria originarios da Guiné-Bissau, falantes do crioulo, melhor
dito, da lingua guineense, corolaria em grande parte do portugués; as contribuicoes se alternam
visando um ou outro pais: a primeira é uma “proposta para a grafia do crioulo”, o segundo volta-
se para o “estudo do 1éxico do portugués na Guiné-Bissau”, o terceiro se ocupa das politicas
linguisticas naquele pais, o quarto traz um estudo empirico sobre o emprego das oragdes
relativas na variante guineense do portugués, escolhendo jornais locais; o quinto capitulo faz
uma abordagem empirica a partir da analise de entrevistas televisivas e radiofonicas, constata
interferéncias e contatos linguisticos lexicais (mas nao s6) do guineense e de varias linguas
bantu no portugués local. O sexto capitulo faz uma reflexdao Sociolinguistica e avaliagdo social
do portugués guineense a partir de producdes escritas dos estudantes guineenses.

A segunda se¢do, compreendendo os capitulos de 7 a 12, aborda temas até agora pouco
explorados e da maior importancia, relativos a educacao. O foco é a escolha de metodologias do
ensino, mas se trata também da lingua portuguesa e da discussdo sobre como comegar o
letramento nas escolas. Sendo o portugués a lingua oficial do pais, mas ndo a mais falada - muito
pelo contrario - a discussdo gira em torno da defesa da inclusdo da lingua guineense nos
curriculos escolares, tendo como substrato a reflexdo sobre os efeitos da imposi¢do colonialista

10



do uso da lingua exégena, da tomada de consciéncia da violéncia simbélica que tal imposicao
acarreta e da urgéncia de se descolonizar o sistema de ensino, a chave para a formagdo das
mentalidades em todos os ramos do conhecimento. Apetrechados com leituras de uma ampla
bibliografia sobre o assunto, os jovens autores reiteram com veeméncia a necessidade de
largamente descolonizar a educag¢do nas escolas guineenses (mas ndo s6), pondo em relevo a
riqueza e a diversidade cultural da Guiné-Bissau, respeitando a multipla realidade sociocultural
dos alunos e alunas. O décimo primeiro e o décimo segundo capitulos ocupam-se mais
detidamente dessa problematica.

Na ultima se¢do, a voz guineense assume o protagonismo nos capitulos finais, sendo de
grande validade, inclusive para estudiosos e demais interessados na Guiné-Bissau. A Literatura
esta aqui presente com um estudo sobre o corpo feminino negro nas letras guineenses a partir
da andlise de dois poemas de autores basilares: Amilcar Cabral, poeta além de grande estadista
e fundador da nacionalidade, e Tony Tcheka, poeta, prosador, ensaista, jornalista. Amilcar
Cabral comparece mais uma vez nesta secdo em um estudo sobre seu pensamento na
construcdo da identidade da nag¢do. O décimo quinto capitulo traz mais uma inovag¢do, um
paralelo entre expressdes idiomaticas na lingua guineense e no portugués, comparando-se
semelhancas e diferencas. O capitulo décimo oitavo, bastante informativo, e diria mesmo
ambicioso, pretendeu, com sucesso, oferecer um panorama da histéria da epistemologia
africana, ressaltando a importancia do didlogo entre as diferentes sociedades africanas, com
suas culturas e tradi¢oes.

Foi com um grande prazer que me debrucei sobre este manuscrito intitulado Estudos
linguisticos, Literdrios e culturais da Guiné-Bissau, destinado a ser publicado eletronicamente. E
isso pelo grande mérito da originalidade e do pioneirismo da obra, que apresenta um enfoque
a partir das experiéncias vividas por um determinado grupo do mesmo pais, falantes de uma
lingua comum; mas também pela excelente escolha dos assuntos, até agora pouco estudados
em outras publicacdes: desde a minuciosa descricao linguistica, passando pelos problemas
didaticos que ocorrem no ensino da lingua (“Em que lingua escrever?” ja questionava a
escritora Odete Semedo), até os capitulos da terceira se¢ao, de cunho etnografico e sociolégico,
uma contribuicdo que vai muito além dos estudos linguisticos ou culturais, pois se trata, com
efeito, também de uma postura ética, de um posicionamento politico, expresso nos muitos
exemplos de defesa da guineidade lato sensu.

A obra enfatiza ainda, no conjunto dos capitulos, um assunto necessario, mas pouco
presente em trabalhos do género: chama a atencdo para a necessidade de atentar para a
descolonizacao do pensamento e das a¢des, nao aceitando a auto-colonizagdo, atentar para o
que o socidlogo francés Pierre Bourdieu preconiza, os efeitos do capital simbdlico que acarreta
a violéncia simbdlica, levando o individuo muitas vezes inconscientemente a aceitar como
natural e preferivel a ordem impingida pelo colonizador. A pressdo que ainda hoje é vigente
traduz-se muitas vezes na critica ou descaso ao que seja “africano”, visto como inferior, como
inaceitavel. As contribui¢des deste compéndio exercem, com isso, uma salutar contraproposta,
alertando para a necessidade de descolonizar o saber e o conhecimento e afirmar-se como
falante e utente da variacdao do Guineense da gloriosa lingua de Camaes.

Dentro dessa conscientizacdo ressalta o uso do termo lingua Guineense ou simplesmente
o Guineense. Apesar de, geralmente, na maioria das publicac¢des, ainda fazer-se referéncia ao
crioulo, prefiro chama-lo de lingua Guineense ou simplesmente Guineense, concordando com a
argumentacao e a proposta do dicionarista Luigi Scantamburlo (1997, 2002). Tal denominacao,
infelizmente, ainda ndo esta consagrada, mas vem se expandindo gradativamente.

Concordo com Luigi Scantamburlo quando ele argumenta, na introducdo ao seu
Dicionario Guineense-Portugués, que [...] a escolha do nome Guineense para designar a lingua
crioula da Guiné-Bissau, termo ja utilizado por Marcelino Marques de Barros em 1897, ajudard a
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respeitar melhor o estatuto desta lingua, verdadeiramente nacional, veicular e interétnica, e a
evitar a conotagdo depreciativa que o termo crioulo tem ainda no pais e no mundo
(SCANTAMBURLO, 2002, p. 6).

Alingua guineense conheceu grande expansao durante as lutas de libertagdo. A mensagem
politica dos revolucionarios era transmitida em crioulo e essa sua fungao emprestou-lhe a aura de
lingua da unidade nacional. Segundo Carlos Lopes, o fenémeno de apropriagdo pela parte urbana
da populacdo eruditizou o crioulo, injectando expressoes vizinhas do portugués”. Benjamim Pinto
Bull apresenta em O crioulo da Guiné-Bissau: filosofia e sabedoria, uma minuciosa historia do
desenvolvimento do guineense, e considero especialmente importante sua contribuicdo por se
tratar de um estudioso do pais, o primeiro, um século depois do conego Marcelino de Barros, a
empreender estudos alargados nesse campo. Como ele mesmo escreve, a intencao de seu
trabalho é “reabilitar o crioulo guineense, lingua dominada até a independéncia” (BULL, 1989, p.
21), declarando ter “neste estudo [...] um duplo olhar”, isto é, “um olhar do exterior e um olhar do
interior; em observador e em observado; em informador e em informado” (ib., p. 23). Pretende
ainda o estudioso desmentir afirmag¢des inexatas de pesquisadores estrangeiros, como a de
Alain Kihm, que teria afirmado em sua tese de doutorado que “o crioulo néo é ainda a lingua
materna de quase nenhum adulto” (1980). Entretanto, prossegue Pinto Bull, “se mandassem
desfilar em Bissau, na Praga dos Herdis, todos os guineenses adultos que tém o crioulo como lingua
materna, isto é, a dos seus pais e a dos seus avds maternos ou paternos, o desfile duraria longas
horas” (ib.).

Implantado sobretudo em Bissau, o Guineense se vem afirmando cada vez mais, tanto em
numero de utentes como em prestigio. Se o censo demografico de 1979 indicava o crioulo falado
como primeira lingua por 15% da populacdo (e 44,3% como lingua segunda), essa cifra
multiplicou-se rapidamente e, embora os dados ndo sejam univocos, foram registradas, dez anos
mais tarde, cifras que oscilam entre 51% (censo de 1991) a 90% ou mais (BENSON, 1994 e
HOVENS, 1994). Segundo o Instituto Nacional de Estatistica (INE), o terceiro e ultimo censo
demografico realizado no pafis, registra, para até 2009 que a lingua Guineense é falada por 90,4%
da populagdo guineense, entre falantes nativos e ndo nativos, o que atesta um significativo
crescimento do uso desse idioma.

O pedagogo brasileiro Paulo Freire, logo apos a independéncia, tentou aplicar um plano
de alfabetizacdo e escolarizacao em grande escala na Guiné-Bissau e, depois de uns poucos anos,
acabou desistindo por ndo conseguir convencer o governo da necessidade de se comecar a
alfabetizacdo pelas linguas maternas, método usado largamente em muitos outros paises
africanos de colonizagao inglesa ou francesa. Pode-se ler sobre essa malograda experiéncia em
seu livro, Cartas a Guiné-Bissau: Registo de uma experiéncia em progresso, publicado em Bissau,
em 1978.

A insisténcia no uso e no reconhecimento da lingua guineense, do Guineense, muito
tempo nomeado e conhecido apenas como o crioulo, ou modernamente disfarcada em Kriol,
termo ainda insistentemente em uso pelos estudiosos da Guiné-Bissau, crioulo guineense, sdo
da maior importancia. Como o dicionarista ressalta, de fato o Guineense € a lingua corrente no
pais, sem prejuizo para as linguas étnicas. O grupo crioulo é, sem duvida, o mais influente, o
mais “moderno” e ocidentalizado, o mais assimilado aos habitos introduzidos pelo poder
colonial e € entre eles que se vai encontrar a magra percentagem dos falantes do portugueés,
como lingua oficial do pais. A sociedade crioula vive na capital ou nos centros urbanos, seus
membros sdo geralmente cristdos, mais escolarizados, e sempre foram, politica e
economicamente, os mais ligados ao setor estatal. Sendo idioma e cultura urbanas, da camada
hegemoénica do pais, abafando as demais linguas étnicas, representam uma ameaca de
empobrecimento cultural. Os varios canais radiofénicos, inclusive canais locais, transmitem
programas e avisos também nas linguas étnicas. Os casos de diglossia sdo freqiientes e é
comum individuos falarem varias linguas étnicas, dado aos misturados lacos de parentesco
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e ao convivio de varios grupos étnicos na mesma aldeia, lada a lado, na mesma rua. Mas
praticamente quase nao ha aldeias onde, pelo menos, algumas pessoas nao falem a lingua
veicular, a lingua Guineense.

Pelos continuados contatos com os portugueses, durante quatro séculos, esse falar passou
pouco a pouco ao estatuto de idioma, organizando-se estruturalmente, sedimentando-se na sua
forma nacional e genuinamente guineense. Nos tempos coloniais, obrigados a aceitar a realidade,
os portugueses tinham que tolerar a lingua corrente dos centros mais urbanizados, embora a
contragosto, pois de fato apenas uma pequena minoria dominava o idioma do colonizador;
bastava, portanto, falar o crioulo para ser admitido como "civilizado". “O crioulo”, escreve Carlos
Lopes, “durante a longa noite colonial, foi sistematicamente desprezado, considerado um dialecto
redutivel ao portugués, falado por africanos, proibido no ensino” (LOPES, 1988, p. 227). Tolerado,
mas também combatido, viveu lado a lado com o portugués, em relacdo ao qual esteve por muito
tempo em situacao de diglossia.

Concluindo, é preciso ter sempre em mente que é apenas desde os meados da década de
70, portanto s6 nos ultimos cinquenta anos, que do chdo guineense vozes se vém alteando para
se expressarem como sujeitos, individuos saidos da anulacao colonial. Até entdo silenciados,
sdo poucos ainda os que se arvoram a exteriorizar sua subjetividade. Mas, desde as primeiras
manifestagdes literdrias, quando soaram os brados dos “meninos da hora de Pindjiguiti”, e
sobretudo ao comecar da década de noventa, o espaco textual guineense estd marcado pelo
exercicio de uma “estratégia de descentramento”, usando a expressao de Jacques Derrida, a
partir da qual se desloca, expulsa do seu lugar as culturas européias que nao mais representam
a “cultura de referéncia”. A fala enunciadora, mediadora do resgate do que havia ficado
marginalizado, libera outras formas de dizer o mundo, articulando o saber local recém-
descolonizado, respeitando e fortalecendo as herancgas ancestrais, inserindo-as no contexto da
nascente nacionalidade, fazendo emergir fontes simbélicas e afetivas que plasmam a identidade
cultural (BHABHA, 1998, p. 199) do ainda jovem Estado da Guiné-Bissau.

A obra Estudos Linguisticos, Literdrios e Culturais da Guiné-Bissau ndo se limita a ser um
compéndio de andlises e reflexdes académicas; ela representa, acima de tudo, um esforgo
colaborativo onde estudantes e pesquisadores, com diferentes trajetérias e perspectivas, se
reuniram para explorar um campo em constante desenvolvimento. Estamos conscientes de que
alguns dos textos ndo atendem plenamente aos rigorosos critérios académicos convencionais,
mas acreditamos que esse detalhe ndo diminui o valor desta publicacdo. Nosso objetivo é,
principalmente, fomentar o dialogo cientifico, especialmente ao abordar temas inovadores e
pouco explorados até o momento.

A originalidade da obra reside justamente na abordagem de questdes pouco
investigadas na academia, como o 1éxico do portugués guineense sob a 6tica sociolinguistica, as
especificidades das construcgdes linguisticas locais, bem como a andlise das interferéncias
lexicais em contextos mediaticos. Outros capitulos, por sua vez, exploram debates
contemporaneos, como a descolonizacdo do sistema educativo e o papel das autoridades
tradicionais no processo democratico. Em vez de oferecer respostas definitivas, a obra propoe
provocacoes e impulsos que estimulam leitores e pesquisadores a repensar métodos e ampliar
os horizontes das suas investigacdes.

Ao trazer essas contribuicdes, esta publicacao nao busca ser um ponto de chegada, mas
sim um ponto de partida: uma abertura para o continuo debate e para a construcao coletiva de
saberes que dialoguem com a realidade guineense em transformacdo. Esperamos que este
volume inspire novas abordagens, pesquisas e praticas académicas, alinhadas com as
complexidades e potencialidades do campo estudado.
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INTRODUCAO

Rosa Rodrigues
Alexandre Antdénio Timbane

O e-book Estudos linguisticos, Literdrios e culturais da Guiné-Bissau nasce de uma
parceria académico-cientifica entre a Profa. Dra. Rosa Rodrigues (do Instituto da Cooperacao e
da Lingua -Portugal e da Universitit Heidelberg, Institut fiir Ubersetzen und Dolmetschen) e o
Prof. Dr. Alexandre Anténio Timbane (do Instituto de Humanidades e Letras, da Universidade
de Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, Campus dos Malés, Bahia, e editor-
chefe da Revista Njinga & Sepé). Trata-se de uma obra que redne pesquisas e estudos sobre
tematicas da cultura, da literatura e da linguistica com o intuito de promover debate e
discussdes sobre a Guiné-Bissau. A falta de oportunidades para publicar faz com que muitas
dessas pesquisas fiquem no anomimato e arquivadas em gavetas.

A obra se divide em trés secoes. Na primeira secdo faz uma descricdo linguistica e analisa
a complexidade da politica linguistica em contexto da Guiné-Bissau. Esta secao, composta por
seis capitulos, investiga as rela¢des entre lingua e sociedade buscando compreender como a
politica e o planejamento linguisticos sdo essenciais para o destino das linguas. Num pais
multilingue como a Guiné-Bissau, é importante que as politicas linguisticas sejam inclusivas e
nao segregadoras, reconhecendo o valor de todas as linguas para as comunidades que as falam.
A Declaracao Universal dos Direitos Linguisticos (UNESCO, 1996)1, no Artigo 99, determina que
“todas as comunidades linguisticas tém direito a codificar, estandardizar, preservar,
desenvolver e promover o seu sistema linguistico, sem interferéncias induzidas ou for¢cadas.”
Esta primeira secdo destaca a necessidade de mais estudos sobre a variedade guineense do
portugués, assim como a valorizacao da lingua Guineense que é uma das linguas mais utilizadas
no pais, especialmente nas cidades maiores e na capital, Bissau.

A segunda secdo apresenta estudos sobre o ensino e suas metodologias. Ensinar nao é
uma tarefa facil. Exige sempre uma formacdo sélida do professor, mas também a criacao de
condi¢des infraestruturais essenciais para que o ensino ocorra de forma mais eficiente possivel.
A secao chama atengao para a problematica do ensino da leitura nas aulas de portugués para
além da necessidade de decolonizar a educacio guineense. E necessario que a educacdo
guineense ndo se distancie da realidade sociocultural dos alunos, valorizando os conhecimentos
prévios do aluno e da sua comunidade, caminhando para o que Bortoni-Ricardo (2004)
denomina “Pedagogia culturalmente sensivel”.

A terceira e ultima secdo analisa aspectos da literatura guineense e a sua relagdo com a
cultura, que é muito peculiar. A literatura guineense estad sendo produzida no século XXI no pafs,
mas ainda é pouco acessivel a populacdo. Entendemos que o publico deveria ser mais visado e
beneficiado pelas produgdes literarias; por isso, defendemos que as escolas tenham um espacgo
dedicado a literatura, para que os alunos desenvolvam habitos de leitura.

A leitura é uma ferramenta poderosa no mundo moderno. Quem nao lé esta condenado
adepender de quem l€ ou leu e isso ndo € salutar, pois a cultura escrita domina todos os espagos
da vida em sociedade. Esta secdo termina com anadlises da cultura guineense, especialmente das
praticas tradicionais presentes nas diversas etnias. Chama-se atenc¢do para a necessidade de

1 Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/direitos/deconu/a pdf/dec universal direitos linguisticos.pdf
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preservar a cultura guineense e transmiti-la as novas geracgoes. A escola e a sociedade tém essa
tarefa. Um povo que perde sua cultura perde também a sua identidade e pode caminhar para o
abismo.

A seguir, apresentaremos de forma resumida cada um dos capitulos, come¢ando pela
Segdo I: Descrigdo e politicas linguisticas na Guiné-Bissau.

O primeiro capitulo, Contribui¢do a proposta de grafia para o guineense de Guiné-Bissau,
da autoria de Cirineu Cecote Stein (autor do Diciondrio Guineense-portugués) propde um
sistema de escrita para essa lingua porque ainda ndo ha consenso entre linguistas e politicos.
As questdes ortograficas sdo complexas, e cada lingua tem especificidades que precisam ser
respeitadas. A fundamentacdo tedrica de Stein dialoga, em grande parte, com as ideias de
Scantamburlo, o que nos leva a concluir que este didlogo é salutar e deve ser incentivado, por
forma a que os estudos se possam consolidar nessa area.

O segundo capitulo, Estudo do léxico do portugués da Guiné-Bissau: andlise léxico-
semdnticos sob perspectiva sociolinguistica, da autoria de Lucas Augusto Cabi, Rajabo Alfredo
Mugabo Abdula e Alexandre Anténio Timbane, estuda a variacdo lexical do portugués
guineense para demonstrar que o portugués guineense é uma realidade linguistica e deve ser
respeitada, inclusive em contextos de ensino. O estudo destaca o aparecimento no portugués
de unidades lexicais provenientes da lingua Guineense e das diversas linguas africanas faladas
por diversas etnias no pais.

O terceiro capitulo, Politicas linguisticas na Guiné-Bissau: a presenga e auséncia de
politicas linguisticas aplicadas ao dmbito educativo no pais, da autoria de David [é clama por um
planejamento linguistico que esteja de acordo com a realidade guineense. Na Guiné-Bissau,
ignora-se a presenca das diversas linguas autdéctones, privilegiando apenas o portugués na
variedade europeia. A incompatibilidade da lingua do ensino na Guiné-Bissau tem levado os
alunos e muitos professores guineenses a ndo se identificarem com ela nem com a didatica do
seu ensino, fato que leva ao insucesso escolar.

0 quarto capitulo, Construgédes relativas restritivas na variedade do portugués na Guiné-
Bissau, da autoria de Ronaldo Mendes estudou as oragdes relativas restritivas na variedade do
portugués escrito na Guiné-Bissau, centrando-se nas relativas preposicionadas. A pesquisa
analisou um conjunto de 10 textos jornalisticos da imprensa escrita guineense, concretamente
do jornal Né Pintcha, concluiu que o portugués escrito na Guiné-Bissau, no que se refere as
relativas restritivas, utiliza as mesmas estratégias de relativizacdo. Os dados analisados
comprovam a existéncia das estratégias cortadora e resuntiva no portugués guineense.

O quinto capitulo, Analisando as interferéncias léxico-semdnticas do guineense em
entrevistas radiofénicas e televisivas, da autoria de Mariama Turé e de Alexandre Ant6nio
Timbane, descreve as interferéncias lexicais das linguas locais na fala dos guineenses em
entrevistas radiofonicas. A pesquisa, que coletou 114 gravag¢des na Radio Difusdo Nacional, na
Radio Galaxia do Pindjiguiti e na Televisdao da Guiné-Bissau, observou interferéncias 1éxico-
semanticas do Guineense. A pesquisa conclui que ha contato linguistico entre a lingua
portuguesa, o guineense e as diversas linguas bantu. Esse fendmeno ocorre principalmente
entre jovens, com menor grau de escolaridade, residentes em Bissau.

0 sexto e ultimo capitulo desta se¢do (Reflexées em torno da identidade Sociolinguistica e
da avaliagdo social de estudantes universitdrios guineenses sobre diferentes variedades do
portugués) apresenta um estudo que mostra como as atitudes linguisticas dialogam com o que
Lambert (2018) menciona em relagdo a paises onde a situacao de bilinguismo é natural, assim
como o multilinguismo na Guiné-Bissau e, por consequéncia, na UNILAB-CE. Os cidadaos
guineenses demonstraram grande habilidade na realiza¢do de trocas linguisticas, uma vez que,
entre si, costumavam falar guineense ou linguas étnicas e, aproximando-se de algum brasileiro,
rapidamente iniciavam o dialogo em portugués.

A Segdo II: Ensino de linguas, letramento e metodologias inicia com o capitulo O papel das
linguas portuguesa e guineense no sistema de ensino bdsico de Guiné-Bissau, da autoria de Gislene
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Lima Carvalho e de Reginaldo Umateb Santiago Neto. Nele, os autores realizaram estudos
bibliograficos e documentais, dos quais se percebe a auséncia de uma politica linguistica
democratica e inclusiva em toda esfera publica e privada, com pouco interesse por parte do
Estado e do Ministério de Educag¢do no que diz respeito a insercao e ao ensino simultaneo das
duas linguas (guineense e portugués) no sistema educativo guineense, principalmente no
ensino basico. O estudo defende que o aluno precisa aprender em sua lingua materna, e este é
um direito humano, o que esta em falta no sistema educativo guineense.

O oitavo capitulo Reflexbes sobre a situacdo do ensino da Guiné-Bissau durante a pandemia
COVID-19, da autoria de Waldimir Barbosa, Luis Miguel Dias Caetano e de Julio Mario Siga, coloca
no centro das discussdes 0 ensino em contexto de pandemia. Os resultados apontaram que a Guingé-
Bissau ndo conseguiu implementar o ensino remoto devido a sua fraca capacidade de acesso a
internet, aos dispositivos e a formacdo dos professores e as tecnologias de informacédo. Caberia ao
Ministério da Educacdo o estabelecimento de condig¢Bes tecnoldgicas para que os alunos pudessem
estudar em contexto de pandemia utilizando as novas tecnologias.

O nono capitulo, A leitura na aula de Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM): experiéncias
da Guiné-Bissau e Timor-Leste, da autoria de Julio Mario Siga e Davi Borges de Albuquerque,
analisa como a leitura é fundamental para o desenvolvimento intelectual dos alunos. A pesquisa
analisa as praticas de ensino de portugués como segunda lingua na Guiné-Bissau e em Timor-
Leste: a leitura em voz alta pelo professor, a repeticio pelos aprendizes e exercicios de
memorizacdo. A pesquisa propde ainda diferentes técnicas para o ensino de leitura, alinhados
aos métodos comunicativos, principalmente atividades de retextualizacao.

0 décimo capitulo Contribuicées da nogdo de letramento para o ensino de linguas na
Guiné-Bissau a partir da experiéncia de alunos guineenses da UNILAB-BA, da autoria de Paulo
Sérgio de Proenca e de Ivo Aloide I€, discute os desafios do letramento, que sdo urgentes e se
estendem para além dos limites escolares. Para os autores, o letramento exige condi¢des que
permitam o uso efetivo e diversificado da lingua. O cruzamento dos dados indica desafios
prementes para que a Guiné-Bissau ofereca condicdes adequadas de letramento:
primeiramente, a pratica escolar precisa superar a visao tradicional da pedagogia de linguas e
ir além do simples ensino do alfabeto; por outro lado, é indispensavel garantir condigdes
estruturais para que todos tenham acesso ao pleno desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita.

0 décimo primeiro capitulo Metodologias Ativas: Métodos alternativos para o Ensino na
Guiné-Bissau, da autoria de Midana Baial Sambu, Ildo Domingos Ufala e de Cinthia Marques
Magalhdes Paschoal, levanta uma discussdao sobre as metodologias ativas como uma nova
abordagem no ensino da Guiné-Bissau, apresentando-se como alternativa ao método
tradicional. Os autores sugerem a aprendizagem baseada em Projetos (ABP), aprendizagem
baseada em Games e Gamificacdo (GBL), sala de aula invertida, avaliacdo por pares e
aprendizagem baseada em Problemas (ABP) como possiveis caminhos para uma educag¢do que
coloca o aluno no centro das atividades de aprendizagem. A metodologia de ensino deve ser
preocupacao de todos pensadores da educagdo na Guiné-Bissau, e as metodologias ativas na
sala de aula tém se mostrado bastante eficientes.

0 décimo segundo capitulo, Quando as mdscaras da colonialidade comegardo a cair na
Guiné-Bissau? Debates sobre a descolonizagdo do sistema educativo, da autoria de Paulo Ands Té,
instiga o leitor a adotar um olhar afrocentrado, decolonizado e livre das amarras da ideologia
colonialista. Decolonizar o sistema educativo requer um compromisso sério de todos os atores
que trabalham direta ou indiretamente no setor educativo e, sobretudo, dos politicos e
deputados, pois sao estes que aprovam as leis educacionais no pais. Descolonizar a educacgao é
mudar a mentalidade das pessoas. Com a educacgao, constréi-se uma sociedade ativa e ciente
dos seus problemas reais. Sem uma educacdao de qualidade, endégena e dialdgica, estar-se-a
longe de descolonizar o sistema educativo. Este requer a criacdo de espago(s) alternativo(s)
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que permita(m) a coexisténcia nao hierarquizada dos multiplos saberes que, de fato, possam
beneficiar a sociedade.

A Secdo IIl Literatura, cultura e sociedade inicia com o capitulo décimo terceiro
(Re)construgdo do corpo feminino negro na literatura guineense: poética de Cabral e Tcheka, da
autoria de Justino Gomes e Wilson Miguel Turé. Nele, os autores leem e analisam o poema Rosa
Negra (Cabral) e o poema Mulher da Guiné (Tcheka) e concluem que se trata de uma literatura
engajada, comprometida com a questao social da mulher negra guineense e cabo-verdiana. Os
poemas revelam a consciéncia e o compromisso de seus autores face aos menos privilegiados,
ou aos dominados e desfavorecidos. Os poemas ressaltam o valor da mulher negra, destacando
a sua formosura, elegancia, dogura, beleza, amabilidade, entre outras qualidades humanas e
fisicas, sobretudo a sua natureza plural, vislumbrada na capacidade de multiplicacao de vidas
pela maternidade “amarga” e “feliz”.

O décimo quarto capitulo, Literatura guineense: Pensamento de Amilcar Cabral na
construgcdo da identidade da Nagdo, da autoria de Eduardo David Ndombele, descreve a
representacdo do pensamento de Amilcar Cabral como fator de influéncia na resisténcia contra
o colonialismo e como meio de tomada de consciéncia para uma reivindicacdo da
independéncia da Guiné-Bissau e de Cabo Verde. O capitulo real¢a as dimensdes poética, lirica
e combativa de Amilcar Cabral, concluindo que, além de ser revolucionario, ele pode ser visto
como um poeta mensageiro da exaltacdo e reconstruc¢do do corpo da mulher negra, atribuindo-
lhe valores sociais e politicos.

0 décimo quinto capitulo, Expressdo idiomdtica e cultura: um estudo sobre aspectos
culturais na lingua Guineense e no portugués brasileiro, da autoria de Ana Sarta Turé e de Gislene
Lima Carvalho, analisa aspectos culturais e semanticos que caracterizam as expressdes
idiomaticas na lingua guineense e no portugués brasileiro. Foram selecionadas doze expressoes
que apresentam significados semelhantes nas duas linguas, e concluiu-se que as expressoes
idiomaticas apresentam possiveis variagdes na escrita, nos elementos das suas composigoes e
na escolha de como estas expressdes podem ser minimamente modificadas. Assim, concluiu-se
que a compreensdo do significado das expressdes idiomaticas depende do conhecimento que
se tem da lingua e da cultura nas quais elas estdo inseridas, pois tais expressdes estdo
relacionadas a fatores historicos e sociais.

0 décimo sexto capitulo, Desmistificando narrativas sobre Africa e cultura africana: uma
andlise a partir da perspectiva de cultura em Raymond Williams, é da autoria de Waldimir
Barbosa. A partir da teoria de Raymond Williams, o capitulo debate que nenhuma cultura é um
todo perfeito e acabado, sendo licito dizer que a cultura humana é algo em constante
transformacao. Trata-se de uma abordagem qualitativa que aprofunda os debates, mostrando
que a cultura esta em constante evolucao.

O capitulo dezessete, Autoridades tradicionais e o processo de tomada de decisdo no
contexto democrdtico na Guiné-Bissau, da autoria de Levi Marcelino Intumbo e de Andreia Yumi
Sugishita Kanikadan, evidenciam a relacao Estado-autoridades tradicionais, no que se refere as
tomadas de decisGes no contexto democratico. As autoridades tradicionais se caracterizam
como individuos que detém o poder politico de uma determinada comunidade, tendo como
fonte de poder a “tradicdo”. A pesquisa analisou trés momentos: Colonial, Pds-colonial
“independéncia” (caracterizada pela sua exclusdo do cenario politico) e no processo de
democratizacdo (marcada pela sua reinser¢do ao espaco politico). O trabalho pretendeu
objetivamente compreender o papel dessa estrutura no processo de tomada de decisdes no
contexto democratico. Para tanto, adotou-se a pesquisa bibliografica para coletar e analisar os
dados, onde se constatou que, constitucionalmente, as autoridades tradicionais ndo tém
qualquer vinculo com o Estado.

0 décimo oitavo capitulo, Histdria da epistemologia africana: conhecimento enddgeno e o
saber cientifico africano, da autoria de Barnabé Augusto Cé, desconstr6i o pensamento da
universalizacdo do conhecimento e demonstra a importancia do dialogo entre os saberes de
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diferentes sociedades africanas, culturas e tradicdes. O texto destaca a relevancia da
epistemologia africana e do conhecimento enddgeno no saber cientifico africano.

O décimo nono capitulo analisa os processos de empréstimos 1éxico-seméanticos na
formacdo do portugués. A autora o usa o termo “portuguesismos” para indicar como o arabe
contribuiu na formagao dos termos da Botanica. Esses arabismos da Botanica viajaram para
Portugal e tornaram-se portuguesismos, que, por sua vez, chegaram ao Crioulo de Guiné-
Bissau, transformando-se em crioulismos. O estudo mostra como a linguas sdo organismos
vivos, que variam e mudam a medida que a comunidade se movimenta.

Caros leitores, gostariamos que o didlogo ndo se encerrasse com a leitura destas poucas
paginas. Esperamos que haja um didlogo permanente com os autores e autoras, de forma que a
ciéncia ndo pare e que produza os efeitos desejados. O efeito é a mudanga social e a melhoria
da qualidade de vida dos guineenses. A Guiné-Bissau ndo é um ‘pequeno pais’! Entendemos que
é um pais grande, com grandes pensadores, e que cada pensador precisa fazer a sua parte. A
Guiné-Bissau nao pode ser qualificada pela sua extensao territorial, mas sim pela qualidade dos
profissionais, académicos e pesquisadores que oferece ao pais e ao mundo.

Apesar das dificuldades econo6micas, politicas, linguisticas e educacionais, temos que
contribuir por forma a que se possa conseguir uma na¢do mais préspera. Sonhamos com uma
Guiné-Bissau em que seus cidaddos ndo precisem ir para o exterior para estudar ou trabalhar.
Que a estabilidade politica e econémica se consolide, gracas a uma nova geragao livre das
amarras da ideologia colonial. Para isso, é necessario decolonizar.

Precisamos pensar a Guiné-Bissau a partir da Guiné-Bissau e da sua realidade. O
desenvolvimento endégeno s6 fara sentido e surtira efeitos quando for construido a partir da
realidade local. H4 independéncias ainda por proclamar na Guiné-Bissau. Esperamos que cada
leitor nos ajude na proclamacdo dessas outras independéncias que ainda faltam.

Viva a Guiné-Bissau!

Viva a nagao, o povo guineense!
Boa leitura!

Kk kokek kkk
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As primeiras palavras, abrindo (as) alas
para a Guiné-Bissau

Alexandre Antonio Timbane

A Guiné-Bissau é um pafs da Africa Ocidental, com pouco mais de um milhdo e meio de
habitantes, de acordo com o 32 Recenseamento Geral da Populac¢ao (INE, 2014). Trata-se de um
pais cujos habitantes lutam de diversas formas para que o pais se desenvolva, porque a pobreza
ainda é extrema, mesmo ap6s meio século de independéncia. Os principais retrocessos que o
pais enfrenta sdo: a instabilidade politica (caracterizada por golpes de Estado, guerras e uma
democracia contestada), a pobreza absoluta, o analfabetismo, o analfabetismo funcional e a
instabilidade econdémica. Por essa razdo, muitos cidaddos guineenses, especialmente jovens,
deslocam-se para o exterior (Portugal, Brasil, Franca, Senegal, Espanha, etc.) a fim de buscar
oportunidades de estudos, emprego ou seguranca.

Na formacdo de ensino superior, muitas pesquisas sobre a Guiné-Bissau estdo sendo
desenvolvidas, defendidas e concluidas sob a forma de monografias, dissertacdes e teses, porém
raramente se consegue apoio para a sua publicacdo. Partimos da ideia de que a partilha (ou
"compartilhamento"”) dos resultados é fundamental, pois contribui para proporcionar
momentos de reflexdo sobre os diversos estudos relativos a Guiné-Bissau.

0 desenvolvimento das sociedades depende de pesquisas e publicagées que permitem a
descoberta de novos caminhos, novos saberes e novas perspectivas que contribuem para a
mudanca social e econémica. E importante que a Guiné-Bissau saia da dependéncia do mundo
ocidental e busque caminhar rumo ao desenvolvimento endogeno, um processo que se baseia
na realidade da Africa. Ki-Zerbo (2006, p. 136) chama atengio para o fato de que “cabe aos
africanos descobrir, inventar novos paradigmas para a sua propria sociedade”. Ki-Zerbo
acrescenta que os paises africanos precisam se organizar para competir em condi¢des de
igualdade no mercado mundial, valorizando as suas riquezas, suas potencialidades, e,
sobretudo, suas linguas. Por outro lado, o desenvolvimento da Africa e da Guiné-Bissau, em
particular, passa necessariamente pelo uso das linguas locais, tema que ainda é tabu no pais
porque o portugués continua sendo a Unica lingua oficial, meio século apds a independéncia.

Apesar da lingua guineense? e das demais linguas étnicas serem faladas pela grande
maioria, elas ndo possuem o mesmo estatuto politico que o portugués. A Guiné-Bissau teve a
sorte de viver e conviver com o grande estudioso brasileiro, Paulo Freire em 1975 e 1976, a
convite do Governo guineense e do PAIGC. De acordo com Timbane e Luz (2021), os métodos
de Paulo Freire revolucionaram a educacao e inspiraram a educacao moderna no mundo. Hoje
se fala de metodologias ativas de aprendizagem, que se inspiraram nas reflexdes de Paulo

2 Esta obra adota o termo “Guineense” ou “Lingua Guineense” com “G” maidsculo para se referir a conhecida lingua
crioula (crioulo/kriol) falada na Republica de Guiné-Bissau. Os crioulos possuem nomes especificos: Kabuverdianu
(Cabo Verde), Angolar, Forro, F4 d’Ambd (Sdo Tomé e Principe), Quilom, Bengala, Korlar, Mangalor (fndia), Pendo,
Kuala Lumpur (Malésia e Singapura), Bislish, Taglish (Filipinas), etc. Eis que chegou o momento de atribuirmos o
nome para o crioulo/kriol falado neste pafs. As citacoes diretas mantém a escrita original dos autores (crioulo ou
kriol).
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Freire, quando defendia que o aluno ndo é uma tdbua rasa, mas sim alguém que ja possui
conhecimentos que podem ser explorados e ajustados pelo professor.

Desta forma, o aluno e suas experiéncias provenientes da sua cultura devem ser
valorizadas e estimuladas pelo professor, pois ndo existe uma cultura superior a outra. O
contato dos guineenses com Paulo Freire poderia ter contribuido bastante para o
desenvolvimento da educacdo no pais, mas infelizmente, a baixa qualidade de educag¢do e os
altos niveis de analfabetismo ainda persistem. Samba Sané, num estudo intitulado “Paulo Freire
e 0 combate ao analfabetismo na Guiné-Bissau: a campanha nacional de alfabetizacdo e
educacdo de adultos”, argumentou que a taxa de analfabetismo na Guiné-Bissau apds a
independéncia (1973) chegava a 90%. Algumas dessas discussodes serao aprofundadas neste e-
book.

Para além da educacgdo formal, a Guiné-Bissau enfrenta desafios no ambito da literatura,
que ainda nao € incentivada por parte do Estado e da Escola. O grande desafio é a auséncia de
bibliotecas escolares e comunitarias, o que faz com que os alunos dependam apenas do manual
escolar, que apresenta alguns trechos resumidos de obras literarias (TIMBANE, 2023). Sugere-
se que a literatura seja uma politica do Estado e nao do Governo, por forma a que se possa
priorizar a literatura nas escolas de todo pais, para que os alunos possam, por meio da leitura,
desenvolver habilidades na lingua portuguesa. Estudos de Couto e Embal6 (2010, p. 239)
mostram o valor da literatura guineense e chamam a atencdo ao fato de que a “lingua
portuguesa ainda nao se implantou plenamente no pais; o guineense ainda nao dispde de um
sistema de escrita aceito por todos e as linguas étnicas ainda nao estdo codificadas”.

Incentiva-se que cada guineense possa fazer a sua parte, desenvolvendo estudos e
pesquisas como as apresentadas neste e-book, buscando valorizar as linguas locais e suas
literaturas nas diversas etnias. O ecossistema fundamental da lingua se liga a lingua (L), ao
territorio (T) e ao povo (P), e ha uma relagdo entre os trés. As relagdes entre a lingua e o meio
ambiente social sdo importantes e se conectam com o meio ambiente mental, “constituido pela
infraestrutura cerebral e 0s processos mentais que entram em a¢do na aquisi¢cao, armazenagem
e processamento da linguagem” (COUTO, 2007, p.20). Por isso, as linguas étnicas na Guiné-
Bissau precisam ser mapeadas, descritas e tornadas linguas oficiais dos grupos étnicos. O
Recenseamento realizado em 2024 questionou quantas linguas existem e onde sao faladas. Para
além disso, deve-se discutir o que fazer para que as linguas nao desaparecam ao longo do
tempo. Se ndo houver ensino nessas linguas, o risco de desaparecimento se torna mais iminente.

Ha que referir que o portugués falado na Guiné-Bissau ndo é o mesmo que é falado em
Portugal. As metodologias de ensino do portugués devem valorizar as variagdes linguisticas que
em muitos momentos resultam do contato entre o portugués, o guineense e as diversas linguas
africanas faladas na Guiné-Bissau. E absurdo obrigar que os alunos guineenses sejam ensinados
com uma variedade que esta distante - o portugués de Portugal. Evitamos o termo “portugués
europeu”, pois sabemos que nao é em toda Europa onde se fala portugués. Ao situarmos a
variedade (portugués de Portugal), estamos especificando a variedade sem a generaliza¢do. O
léxico e a fonologia sdo as mais evidentes marcas ou diferencas na fala dos guineenses. Porém,
é necessario que se reflita sobre os estudos e a sistematizacdo da variedade por forma a que se
possa realizar a gramatizacao e a gramaticalizacao. Entre guineenses, quando falam portugués,
conseguem compreender de qual regido administrativa do pais a pessoa vem. Alguns estudos
neste e-book mostram algumas caracteristicas da variedade guineense do portugués. O
portugués guineense existe e deve ser estudado e descrito para que se possam publicar
dicionérios e gramaticas do guineense. E essa variedade local que se espera que os professores
ensinem nas escolas primarias, secundarias e de ensino médio (CA, TIMBANE, MANUEL, 2021).

Outro aspecto que merece ser discutido é relativo a necessidade da integracao do
guineense como lingua de ensino na Guiné-Bissau. O guineense ndo é uma lingua incapaz, até
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porque a grande maioria dos guineenses a fala como lingua franca. O guineense nao é falado
apenas na Guiné-Bissau; mas também no Senegal, onde ha muitos locutores. Partimos da ideia
de que os limites geopoliticos sdo diferentes dos limites linguisticos. A grande maioria dos
guineenses usa o guineense na comunicag¢ao formal como é o caso das discussdes na Assembleia
da Republica, durante as campanhas eleitorais, no comércio e na religidao. Isso mostra que o
guineense ocupa um espaco real e importante, porém, a politica linguistica nao legisla em favor
dele. Tanto o portugués quanto o guineense nao sao citados na Constituicdo da Republica da
Guiné-Bissau. O insucesso da educacao se deve em grande medida ao desconhecimento do
portugués de Portugal (NAMONE, TIMBANE, 2017). Muitos dos capitulos apresentados neste
e-book defendem a valorizacdo do guineense, incluindo o seu ensino.

Este e-book redne pesquisas e estudos que desafiam as ideias sobre a mudanca
linguistica, cultural e literaria dos guineenses, uma vez que as ideologias coloniais ainda estdo
presentes na vida em sociedade. O preconceito linguistico é visivel na comunidade de fala e
interfere na autoestima das pessoas. Os guineenses ainda acham que s6 em Portugal é que se
fala bem portugués. Ainda pensam que a lingua guineense ou as linguas étnicas sao incapazes
de transmitir conceitos cientificos, logo, ndo podem ser linguas de discussdes cientificas. Tudo
isso ndo corresponde a verdade, porque todas as linguas naturais podem expressar conceitos
cientificos, desde que tenham sido indicadas para essa tarefa de atender realidades cientificas.
As linguas sabem ultrapassar impasses linguisticos. O fendmeno da neologia é um dos
mecanismos que a lingua encontra para designar novas realidades, desbloqueando impasses
linguisticos. Os estrangeirismos e empréstimos linguisticos servem para designar realidades
novas, a partir de unidades 1éxico-semanticas de outras linguas, ou também para ressignificar
realidades ja existentes.

As politicas linguisticas definem o destino das linguas existentes num territorio. Politica
linguistica “é definida como sendo a determinacdo de grandes escolhas relativas as relacoes
entre as linguas e determinadas sociedades e planificagdo linguistica como a politica linguistica
posta em pratica, representando um ato de autoridade.” (SEVEDRA; LAGARES, 2012, p.12).
Cabe aos politicos determinar a fun¢do e o lugar que cada lingua deverd ocupar numa
determinada na¢do ou grupo étnico. Mas é necessario entender, a priori, que os politicos ndo
fazem a vontade do povo. Se os politicos fizessem a vontade do povo, em Cabo Verde, o
kabuverdianu seria oficial, e na Guiné-Bissau o guineense também seria oficial, pois esta
provado por estudos e pesquisas que os guineenses preferem o guineense em vez do portugués.
Os guineenses estdo cientes de que o guineense é uma lingua neutra e franca, o que jamais pode
ser motivo de algum conflito étnico. A lingua é um instrumento de poder, carregado de
ideologia e de cultura. As linguas naturais estdo intrinsecamente ligadas a cultura dos seus
falantes

O surgimento da Politica Linguistica coincide, como se apontou acima, com o
processo de descolonizagdo de partes da Africa e da Asia. Muitos dos novos
paises que emergiram desse processo caracterizam-se (ou caracterizavam-se)
por uma grande heterogeneidade étnica e linguistica. Essa diversidade de etnias
e de linguas era um obstaculo a ser superado na constituicio desses novos
estados nacionais (KAPLAN, 1991, p. 143-144), uma vez que eles estavam
sendo projetados a partir do modelo de estado-nacao dominante na Europa,
isto é, o estado monolingue e monocultural (SILVA, 2013, p.293).

E preciso decolonizar a ideia inicial de politica linguistica, que se liga a ideologia colonial.
Os povos africanos sempre tiveram politicas linguisticas, até porque o multilinguismo-¢é o mais
normal. Nas tradi¢cOes africanas, cada lingua tem o seu papel e sua fun¢do, mas todas as linguas
tém o mesmo valor. O conceito de lingua minoritaria nao faz sentido para esses povos, pois o
valor de uma lingua ndo é calculado pela quantidade dos seus interlocutores, mas sim pelo
papel que a lingua tem na comunidade de fala. Estamos seguros que, se a Guiné-Bissau adotar
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uma politica linguistica baseada na cultura africana, fard boas escolhas, pois nenhuma lingua
serd considerada superior a outra. Essa decisdo nao pode ser tomada por estrangeiros, mas sim
pelos préprios guineenses, a partir da sua filosofia de vida, a partir da cultura local.

E preciso que a formagdo de professores de lingua portuguesa na Guiné-Bissau atenda
as realidades da variedade local. O ensino da leitura e da escrita ndo é uma atividade
exclusivamente da lingua portuguesa. E verdade que a leitura e a escrita necessitam de uma
lingua, mas essas atividades devem ser desenvolvidas de forma sistematica. Saber ler em
portugués ndo significa saber falar a lingua portuguesa. Sao atividades diferentes, cada uma
usando estratégias bem definidas. O individuo pode saber falar portugués, mas ndo saber ler,
assim como pode saber ler, mas ndo possuir competéncias no uso da lingua. Por isso, o
professor precisa estar bem formado, se aliando as metodologias ativas de aprendizagem e
atendendo as necessidades dos diferentes estilos de aprendizagem.
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CAPITULO 1

Contribuic¢do a proposta de grafia para o
crioulo de Guiné-Bissau

Cirineu Cecote Stein

1 A importancia de um sistema de escrita para uma lingua

A problematica envolvida na fixacdo de um sistema de escrita para uma lingua é
consideravelmente complexa. Desde a escolha da forma de representacdo sonora até as
questdes sdécio-politicas envolvidas - por exemplo, na escolha de qual variante dialetal servira
de base para a grafia das palavras - os multiplos aspectos envolvidos podem apresentar-se
como dificultadores dessa fixacgdo.

O objetivo deste nosso texto ndo é nos determos sobre a importancia de uma lingua
contar com um sistema de grafia. No caso da lingua Guineense, para reflexdes aprofundadas
sobre esse tema preferimos indicar a leitura de Augel (1997); Ca (2015, especialmente o
Capitulo II); Silva e Sampa (2017); 1é (2002, principalmente os Capitulos 3 e 4); Scantamburlo
(2013, especialmente as paginas 298 a 308) e Scantamburlo (2018, especialmente as paginas
55a69).

De nossa parte, como evidéncia muito singela dessa importancia, reportamos o
comentario de uma de nossas informantes durante a coleta de dados para a elaboragao do nosso
Diciondrio (STEIN, 2021a, b), ao ser indagada como se dava a comunicagcdo escrita por
mensagem digital entre os colegas guineenses: “Professor, quando Fulano nos escreve em
Guineense, praticamente ndo conseguimos entender nada do que deseja dizer”.

2 Comentarios propositivos a grafia da lingua Guineense

No texto em que investiga os trinta anos da proposta de uma grafia oficial para o
Guineense de Guiné-Bissau, Scantamburlo (2018) evidencia a necessidade ao que nos consta
ainda atual - de uma atualizacdo da proposta editada pelo Ministério da Educagdo, Cultura e
Desporto de Guiné-Bissau, em 1987, no documento Propostas de uniformizagdo da escrita do
guineense. Anteriormente, Scantamburlo (2002, p. XIV-XIX) havia discorrido sobre sua
proposta ortografica para a lingua Guineense, utilizada em seu Diciondrio do guineense. Em
2021, foi publicado o nosso Diciondrio bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau (STEIN,
2021a, b), caracterizado, como o apresentamos, mais como o resultado de uma proposta de
exercicio de trabalho linguistico de base (p.11), alimentado por informagdes de estudantes
universitarios guineenses, sim, mas contando com um corpus coletado em tempo muito curto e
distante de um trabalho investigativo prolongado e mais criterioso, como foi o de Scantamburlo
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(2002). Também propusemos uma grafia para a lingua Guineense, refletindo criticamente o que
encontramos principalmente em Biasuti (1987), Gamble (1987) e Scantamburlo (2002), que
aqui se torna obra central para o que proporemos em seguida.

Ao citar a linguista Rosine Santos, Scantamburlo recupera os principios que ela
vislumbrou para uma ortografia da lingua Guineense: a) limpidez das escritas fonoldgicas,
portanto, facilidade na alfabetizagcdo ou no ensino; b) conformidade com o que é actualmente
praticado em toda a Africa para a escrita das linguas africanas; c) possibilidade de escrever as
linguas nacionais da Guiné-Bissau com os novos caracteres (SANTOS, 1981, p. 6, apud
SCANTAMBURLO, 2002, p. 66).

Observe-se que o preceito (a) indica que uma escrita de base fonolégica seria mais
“limpa”. Para que se entenda essa “limpeza”, é necessario recuperar o principio notacional dos
sistemas linguisticos, preconizado pela Fonologia, em que se procura representar, no sistema
linguistico em questdo, o significante (a imagem acustica da cadeia sonora) de forma
neutralizada. Em outras palavras, realizac6es fonéticas desse significante (reflexos de variagdes
linguisticas) ndo seriam evidenciadas na transcri¢ao fonolégica3. Ao ler uma palavra escrita de
forma neutralizada, cabe ao leitor imprimir-lhe a variacao fonética que lhe seja pertinente.
Scantamburlo (2013, p. 252-3) adota quatro regras ‘didacticas’, assumindo uma grafia de
orientagdo fonémica que, no entanto, ndo exclui de maneira sistemdtica o cardcter etimoldgico
de alguns grafemas quando pertinentes:

Primeira regra “Ndo contradi¢cdo”

“Cada fonema comum (ou equivalente) a lingua portuguesa e a lingua do Guineense
Guineense deve ser representado pelo mesmo signo grdfico”.

Segunda regra “Adoptar como orientagdo o Sistema fonémico”

O sistema fonémico significa que “cada fonema (ou som) é representado por um tinico signo
grdfico, composto por uma ou duas letras do alfabeto”.

Terceira regra “Aceitagdo de cinco novos fonemas”

0 Guineense moderno tem pedido emprestado a lingua portuguesa novas palavras, que
acrescentaram cinco fonemas, representados pelas letras [z], [ch], [j], [X] e [lh], ndo
representados na grafia do 1987 (vd. 5.5.3.): na “Introduc¢do” ao Dicionario do Guineense é
apresentada a tabela “As duas Grafias em Confronto” (Scantamburlo, L., 2002: 22; também vd.
“Anexos no CD: D.1a.”). No ano lectivo de 2010-2011, os professores do PAEBB substituiram o
digrafo [lh] pelo digrafo [li].

Quarta regra “Harmonizagdo das grafias das linguas do Pais”

As linguas oeste-atlanticas presentes na Guiné-Bissau podem ser escritas adoptando
uma grafia “ndo em contradicdo” com a grafia do Guineense-Guineense.

Assumindo-se esses principios - que se mostram coerentes linguistica e politicamente,
gostariamos de nos deter analiticamente sobre a segunda e a terceira regras. Algumas
consideracdes exemplificadoras, no entanto, precisam ser feitas analisando-se exemplos
graficos no Portugués e na proposta de grafia da lingua Guineense.

3 Durante a coleta de dados para o nosso Diciondrio (STEIN, 2021a, b), ficou bastante evidente o conflito que se
estabeleceria se, porventura, tivesse sido escolhida uma variante do guineense especifica para basear nossa
proposta de grafia. Como nossos informantes eram originarios de diferentes regides da Guiné-Bissau, iniciou-se
uma discussdo acalorada sobre o tema, o que serviu para confirmar a ideia de que um sistema grafico neutralizador
das variantes seria o mais apropriado, inclusive e especialmente como forma de respeitar todas as possiveis
variantes fonéticas.
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Como um fenémeno de natureza fisiolégica, é comum que vogais atonas poés-ténicas
sofram reducgdo, sendo pronunciadas de forma frouxa. Assim, uma palavra como /'goSto/ se
realiza como [gos'tu]. No Brasil, por exemplo, verifica-se a tendéncia (por conta do principio de
transposicdo da oralidade para a escrita) de algumas pessoas escreverem essa palavra como
<gostu> (o que caracteriza erro absoluto, considerando-se as regras ortograficas do Portugués,
ja estabelecidas). Observe-se que a forma derivada <gostoso>, pronunciada [gos'tozu],
recupera foneticamente a vogal /o/*.

No Guineense, a forma primitiva portuguesa <gosto> tem como grafia sugerida <gustu>;
a forma derivada portuguesa <gostoso> é representada como <gustus>. Assim, uma vez que na
Guiné-Bissau a pronuncia recorrente dessa palavra é com a vogal atona final [u] (ou [u]), a
proposta ortografica reflete essa pronuncia.

Portanto, no Portugués, a segunda regra nao é contemplada, uma vez que o grafema <o>
pode equivaler aos fones [0] ou [u]. Na proposta para o Guineense, se o fone equivale ao fonema
/u/, sua representacao grafica se dara com o grafema <u>. O mesmo deve se aplicar a vogais e
a consoantes.

No entanto, um ponto que merece investigacdo acustica especifica sdo os casos
semelhantes as palavras portuguesas <casa>, <casar> e <casamento>. Scantamburlo (2002) as
grafa na lingua Guineense da seguinte forma:

<casa>: <kaza> (acepc¢ao 2) ou <kasa> (acep¢do 3) (com remissdo de uma a outra)
<casar>: <kaza> (acep¢ao 1) ou <kasa> (acep¢ao 4) (com remissao de uma a outra)
<casamento>: <kazamentu> ou <kasamenti> (com remissao de uma a outra)

Essas remissdes de uma forma a outra sdo indicio de variacdo (ao que parece, fonética)
refletindo-se na proposta de grafia, o que estaria em contradicdo com a segunda regra, que
sugere a neutralizacdo ortografica.

0 problema que se pde, nesses casos de efetiva correspondéncia entre um som e um
grafema, é o de transposicdo da fala para a escrita; portanto, a grafia ndo neutralizaria a fala e,
como ultima consequéncia, cada falante poderia transpor sua fala para a escrita. Quanto a Stein
(20214, b), as grafias para essas mesmas palavras sdao propostas da seguinte forma:

<casa>: <kasa>
<casar>: <kaza>
<casamento>: <kazamentu> ou <kasamenti>

Todas as palavras e exemplos, tanto para o Portugués quanto para a lingua Guineense,
apresentados em Stein (2021a, b) foram registrados sonoramente, pronunciados por dois
informantes, de forma excludente (algumas entradas lexicais por um, outras entradas por
outro). Tanto a oitiva dos arquivos sonoros em questao quanto sua observacdo espectrografica
refletiram uma variacao no vozeamento da consoante fricativa alveolar: [s] ou [z]. Assim, a
palavra <casa> foi pronunciada predominantemente como ['kasa] (Figura 1; observe-se a
interrupc¢do da frequéncia fundamental no terceiro segmento sonoro) - e, por isso, optamos
pela grafia <kasa> -, embora, algumas poucas vezes, tenha sido observada a pronuncia ['kaza].
Seriamos tentados a afirmar que esta segunda pronuncia seja decorréncia da vivéncia desses
informantes no Brasil (onde a pronuncia regular é ['kaze]); no entanto, como Scantamburlo
propde duas grafias diferentes (sugerindo uma pronuncia da consoante fricativa alveolar tanto
como sonora quanto como surda), parece se tratar de um caso de variacdo no territorio

4 Assumimos, em sintonia com The International Phonetic Association (1999), a representacao fonética entre
colchetes [ ] e a fonémica entre barras obliquas / /. Representaremos palavras graficas e grafemas entre < >.
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guineense. Dai exemplificadamente, a “aceitacdo” de um novo fonema (terceira regra), a ser
representado pelo grafema <z>.

Figura 1: Espectrograma de ['kasa] (lingua Guineense), com destaque para a realiza¢do da
consoante /s/, surda.
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Essa mesma variacdo de vozeamento, com predomindncia para a variante surda, se
verificou também para a palavra <kasamenti>. Sustentamos a ado¢do do principio fonémico
(segunda regra). No entanto, como, ao que parece, a variacdo fonética é efetiva, seria
interessante definir qual Uinico grafema seria escolhido para essa representacao, nos casos
acima e em todos os outros em que variagoes se verifiquem. Uma possivel solucdo talvez seja
observar a ocorréncia de cada uma das variantes e considerar a de maior frequéncia para se
refletir na grafia. Assim, se a prontncia de <kasamenti> com [s] é mais frequente do que com
[z], a grafia da palavra devera ser com <s>. Se para <kazamentu> ocorre o inverso, a grafia a ser
utilizada devera ser com <z> (como ja proposto). Observe-se, no entanto, que em Scantamburlo
(2002) competem duas grafias para a mesma palavra: <kasa> e <kaza>. A maior frequéncia de
ocorréncia poderia indicar qual das duas a ser considerada oficialmente.

Outra possibilidade de fixacdo grafémica seria considerar a ancestralidade da forma: de
acordo com a terceira regra, a letra <z> refletiria um novo fonema /z/ incorporado a lingua
Guineense; portanto, nas formas graficas em competicdo - e apenas naquelas em competicdo -
, seria eleita a que ndo representa um empréstimo mais recente. Assim, para <kazamentu>, uma
palavra possivelmente mais recente (acroleto) no léxico da lingua guineense que <kasamenti>,
seria utilizado o grafema <z> (considerando-se ndo se observar a variante surda). J& para
<kasamenti>, forma possivelmente mais antiga (talvez basileto), mesmo se verificando
variantes sonora e surda, a escolha seria pelo grafema <s>.

Em relacdo a incorporagdo dos grafemas <ch> e <x> para representar graficamente os
fones [[] e [ks], parece-nos que uma melhor escolha seria a representacao de [[] pelo grafema
<x> e de [ks] pelo grafema duplo <ks>. Ocorre que o grafema <x> parece estar essencialmente
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vinculado a pronuncia [f], inclusive o nome desse grafema sendo “xis” em Portugués> (HOUAISS,
2009). O grafema <ch>, em nossa proposta, nao seria utilizado, salvo como integrante do
grafema triplo <tch> (como discutido mais a frente).

No tocante a proposta de Scantamburlo de representar [ks] por <x>, hd que se
considerar a validade de se utilizar um grafema com ligacdo tdo evidente com sua pronuncia
(como mencionado acima) para um conjunto extremamente pequeno de itens lexicais.
Realizando-se a busca automatica de palavras no Guineense da Guiné-Bissau em Scantamburlo
(2002) com os termos <ixa> e <ixu> (em que ha a possibilidade de se verificar a prontncia [ks]),
obtiveram-se apenas dois resultados: <fixa> e <fixu>. Assim, nessa proposta, o grafema <x>
(cujo nome “xis” reflete sua pronuncia) deixa de ser utilizado (quase de forma icénica) em
dezenas (ou centenas) de outras palavras para ser utilizado em apenas duas. Propomos que as
representacdes graficas dessas palavras sejam, respectivamente, <fiksa> e <fiksu>, caso haja de
fato predominancia dessa prontncia. No corpus de Stein (20214, b), constatamos para o verbete
portugués

fixar v. fixa. ] fixei um dia para a minha ida. N’ fixa dja un dia pa n’ bai. arc. kola

Que o informante pronunciou as palavras em portugués como [fi'ksax] e [fi'kse]] (Figura
2), e na lingua Guineense como [fi'fa] (Figura 3). Ou seja: mesmo a proximidade das formas
portuguesa e crioula (lidas sequencialmente) nao foi suficiente para que a prontncia
portuguesa influenciasse a pronuncia crioula. Mas, naturalmente, lembramos que nosso corpus
gravado se restringe, na pratica, a esse informante especifico.

Figura 2: Espectrograma de [fi'kse1] (Portugués), com destaque para a consoante oclusiva [K]
seguida da consoante fricativa [s].
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Fonte: Elaboracdo prépria

5 Em Inglés, esse grafema é indicado como /eks/ (PROCTER, 1987). Parece-nos que, considerando-se o papel do
Portugués sobre a formacdo do Guineense de Guiné-Bissau, seria mais apropriado utilizar como referéncia o nome
desse grafema em Portugués, ndo em Inglés.
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Figura 3: Espectrograma de [fi'fa] (lingua Guineense), com destaque para a consoante
fricativa [[], ndo-antecedida de consoante oclusiva [K].
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Fonte: Elaboracao proépria

Quanto ao uso do grafema <j> para representar o fone [3], parece-nos uma escolha muito
acertada. E também nos parece necessario aproveitar a mencao a proposta de biunivocidade
entre <j> e [3] para sugerir uma simplificacdo dos propostos grafemas <g> (como em <gosta>)
e <gu> (como em <guerra>). Nestes dois ultimos casos, a Unica prontncia verificada é a da
consoante oclusiva velar sonora [g].

Ocorre que o grafema <gu> proposto para a lingua Guineense parece ser uma
reminiscéncia/influéncia direta da grafia portuguesa. Ocorre também que, no Portugués, uma
palavra ser escrita com <g> ou com <j> (refletindo a pronuncia de [3]) deve-se muito mais a
influéncias de ordem etimolégica do que de prontncia propriamente dita, o que gera, na pratica
de alfabetizacdo, um consideravel problema. Propomos que, na lingua Guineense, o fone [g] se
reflita ortograficamente apenas como <g>. Assim, ['gosta] e ['gera] teriam a grafia <gosta> e
<gera>. Sempre que se tratar do fone [3], utilize-se, como proposto, o grafema <j>: <konjuntu>.

A ultima incorporagdo mencionada na terceira regra diz respeito ao grafema <lh>. Como
indica Scantamburlo (2013, p. 252), No ano lectivo de 2010-2011, os professores do PAEBB
[“Projecto Apoio ao Ensino Bilingue”] substituiram o digrafo [lh] pelo digrafo [li]. Nossa proposta
é a de que a modificagcdo promovida por esses professores seja efetivada.

Costa (2014, p. 108), no tocante ao contato histérico das consoantes /3/ e /A/ do
Portugués moderno com a(s) lingua(s) originaria(s) na Alta Guiné, que contém a consoante
oclusiva palatal sonora /3/, resgata a seguinte informacao:

Ainda de acordo com Parkvall (2012, p. 54), no momento em que o portugués
entrou em contato com linguas que ndo possuiam esse som, a lingua receptora -
no caso dos empréstimos - ou os criadores de um pidgin/crioulo - nos casos de
reestruturacdo - tiveram que optar por preservar ou o trago [+palatal] ou o
[+lateral]. Na Alta Guiné, o segmento do portugués /A/ regularmente corresponde
a /3/, excetuando-se os empréstimos linguisticos recentes e os mesoletos mais
proximos do acroleto, como foi verificado, inclusive, no corpus analisado. As
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ocorréncias em que se observou o /A/ sempre diziam respeito a producdes mais
proximas do portugués, normalmente coexistindo, inclusive, com uma forma
variante na qual se observava ora o [d3], ora o [d]].

0 que se percebe, por exemplo, no aprendizado de uma lingua estrangeira, é que o
sistema linguistico de quem aprende é utilizado como referencial por essa pessoa, e a tendéncia
é a projecdo dos principios proprios da lingua dessa pessoa (L1) sobre a lingua a ser aprendida
(L2). Assim, em ndo havendo na L2 um determinado fonema da L1, muito provavelmente essa
pessoa perceberd/ouvira a realizacdo fonética desse fonema que lhe é estranho como sendo um
som de seu sistema linguistico (L1) foneticamente semelhante ao fonema alvo da L2.
Considerando-se o contato entre a(s) lingua(s) originaria(s) e o Portugués mencionado acima,
percebe-se que, como o fonema /£/ ndo integrava o inventario fonémico dessa(s) lingua(s), no
contato estabelecido, esses falantes africanos o identificaram a um som de seu sistema, /}/, que
compartilha uma mesma caracteristica: ambas sdo consoantes palatais, sendo que a realizacao
fonética de /3/ se assemelha a da africada /dz/.

Do ponto de vista da articulacdo, percebe-se que a realizacio de /4A/ é de alta
complexidade. No Portugués Brasileiro, por exemplo, muitos falantes nao conseguem realizar
essa consoante de forma candnica, e recorrem a pronudncias variantes. Uma delas é a
palatalizacio da consoante lateral alveolar, gerando [I'], que se assemelha auditivamente ao que
os professores do PAEBB mencionados por Scantamburlo na terceira regra fizeram: <li>, no
lugar de <lh>. Muito provavelmente, isso se deu porque esses professores tanto percebem
quanto realizam o fonema portugués /£/ como [I'] ou mesmo [li]. Isso estd em sintonia com o
que Costa (2014, p. 112-13) referenciou:

Por fim, corroborando o que afirma Couto (1994, p.72), entre os segmentos
mencionados, o mais raro e mais estranho ao crioulo é o /A/. A lateral palatal
ocorre no extremo do continuun [sic] mais préximo do portugués, numa
transicdo do crioulo aportuguesado para o portugués acrioulado. Nos dados,
foram observados apenas alguns casos isolados, os quais coexistiam com uma
forma produzida com [d3] ou [dj], por exemplo: ['moAe] ~ ['modia] “molhar”,
['04e] ~ ['odsia] “olhar”, ['fiku] ~ ['fidiu] ~ ['fidzu] ~ ['fidiu] “filho”.

E, com isso, chegamos a questao da representa¢do grafémica das consoantes africadas.
Scantamburlo (2018, p. 70) indica que as duas africadas surda e sonora pré-palatais /t[/ e /d3/
([sdo] escritas respectivamente com os grafemas [tch] e [dj]), embora, na tabela que apresenta
na pagina 71 dessa mesma obra, indique como exemplo para a Grafia Guineense <tcuba>, a
seguir ao grafema <tch>. Este mesmo grafema é indicado na tabela sinoptica apresentada na
pagina 72. Na tabela 4, apresentada na pagina 73, o autor, ao comparar a grafia da “Direccao
Geral de Cultura”, de 1987, com a sua, proposta em 1999, indica que, em 1987, o grafema
proposto foi <c>; em 1999, foi <tc>. Em Scantamburlo (2002), a palavra <chuva> é grafada
<tcuba> de forma recorrente (80 vezes), ocorrendo o registro de <tchuba> uma tnica vez (no
exemplo do verbete <ubulun>.

O registro de <tcuba>, com o grafema <tc> para representar a africada surda pré-palatal
[t[], estd, assim, em sintonia com sua proposta de 1999, confirmada em Scantamburlo (2013, p.
252), em que faz a seguinte indicacdo: O sistema fonémico significa que “cada fonema (ou som) é
representado por um unico signo grdfico, composto por uma ou duas letras do alfabeto”. Ocorre
que, em principio, ndo haveria impedimento para que esse tinico signo grdfico fosse composto
por uma, duas ou ainda mais de duas letras do alfabeto (se duas letras sao possiveis, por que
ndo trés?), formando-se, entdo, um conjunto de letras que corresponderiam a um tnico fonema.
Como Scantamburlo (2018), obra posterior, indica o grafema <tch> para esse segmento sonoro,
acreditamos que se trata de uma revisao do autor que considera esta ultima representagdo mais
apropriada, possivelmente por estar em sintonia com o grafema ainda muito popular porque é
utilizado no titulo do Jornal “N6 Pintcha”, o trissemandrio imprimido na Guiné-Bissau no primeiro
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trimestre do 1975 pelo entdo “Subcomissariado de Estado de Informagdo e Turismo”
(SCANTAMBURLO, 2013, p. 252).

Em Stein (202143, b), assumimos também a representacdo grafémica <tch>, e por uma
razdo bastante simples: na coleta dos dados para elaboragdo do nosso Diciondrio, nossos doze
informantes guineenses, estudantes da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (UNILAB), espontaneamente escreveram as palavras que continham essa
consoante africada (550 ocorréncias) com <tch>. Nas palavras de Pike (1947, p. 211, apud
SCANTAMBURLO 2018, p. 66), Uma ortografia chama-se prdtica quando for aceite pelo povo que
fala aquela lingua. Preservando-se a coeréncia com nossa proposta de representacao de /[/ com
o grafema <x>, seria previsivel nossa proposta para essa africada ser o grafema <tx>; no
entanto, considerando-se essa aceitacdo tacita sugerida pela grafia de nossos informantes,
optamos por <tch>, da mesma forma, ao que parece, que Scantamburlo (2018).

Para a consoante africada pré-palatal sonora /d3/, seguindo Scantamburlo (2018),
aderimos a sua representacdo como <dj>. H3, no entanto, uma consideracao a fazer no tocante
as diferentes realizacdes fonéticas da consoante aproximante lateral palatal /4/, jA comentada
anteriormente. E possivel sua realizagdo fonética como [d3], muito préxima, portanto, de uma
pronuncia africada. Considere-se, por exemplo, mas ndo unicamente, a palavra portuguesa
<armadilha>, que em Scantamburlo (2002) é grafada no Guineense <armadidja> e <armadilia>,
com remissao de um verbete ao outro (em Scantamburlo, 2018, p. 71, a indica¢do é apenas de
<li>). Essa dupla possibilidade de grafia reflete a dupla possibilidade de prontncia, no primeiro
caso, com [d3] e, no segundo, com [I'] ou [li]. Também em nosso Diciondrio (STEIN, 2021a, b),
indicamos duas possibilidades grafémicas, <dj> e <li> (em sintonia com as variantes
observadas; cf. Figuras 4 e 5). No entanto, <armadilia> foi identificado por nossos informantes
como neoldgico; portanto, <armadidja> (com a realizacdo africada) parece ser a forma
tradicional.

Figura 4: Espectrograma de [arma'didza] (lingua Guineense), com destaque para a
consoante oclusiva [d] seguida da consoante fricativa [3].
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Figura 5: Espectrograma de [arma'dilia] (lingua Guineense), com destaque para a consoante
liquida [1] seguida da vogal [i].
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Costa (2014, p. 110-11), reportando Couto (1994, p. 72), informa que em comunidades
de fala guineense modernas é mais utilizado o crioulo aportuguesado, com mais influéncias da
lingua de superstrato, no qual podem ser incluidos os fonemas /z, v, 3, A/. E sugere acrescentar a
esses fonemas o /[/, por ter ocorrido no corpus de andlise de sua pesquisa, ainda que em
pequena escala. E completa logo a seguir:

Desse modo, pode-se afirmar, de uma maneira geral, que se tratando de falante
inculto, camponés ou velho, e/ou de uma situacio informal, normalmente se
tem o crioulo tradicional, sem os cinco fonemas acima. Entretanto, se o falante
é urbano, culto, jovem e/ou de situacdo formal, os cinco fonemas ocorrem, mas
nao obrigatoriamente e ndo com a mesma frequéncia. (Costa, 2014, p. 110-11
apud Couto (1994, p. 72).

Mais uma vez sustentando a ado¢ao do principio fonémico (segunda regra), parece-nos
econdmico que um dado significante seja representado graficamente de uma tinica forma. Seria
necessario, portanto, eleger ou <armadidja> ou <armadilia>. Como ja comentamos
anteriormente, caso se opte pelo critério de ancestralidade da forma, e se considere a
informacdo apresentada por Costa, acima, a escolha devera ser <armadidja>, uma vez que a
grafia <armadilia> reflete a prontncia de /£/, que é incorporacao mais recente. Naturalmente,
ndo se trata de uma escolha pacifica: sempre ha o conflito entre a vivacidade das novas geracoes
e 0 apego as tradi¢des. Como indica Scantamburlo (2013, p. 64),

Acontece também que ha variantes que nao sdo aceites pelos falantes: por
exemplo entre as duas variantes “purmesa” e “prumesa” (equivalente ao
Portugués “promessa”), a variante “purmesa” é pouco usada pelos falantes mais
jovens.

E, ao que nos parece, a variante <purmesa> seria a mais antiga, tradicional. Elegé-la
graficamente seria, assim, eleger uma forma fadada a nao ser incorporada pelos usuarios desse
sistema de escrita? Em relacdo ao fonema consonantal nasal velar /f/, Scantamburlo (2018)
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indica duas possibilidades de ocorréncia: integrando a cadeia sonora de uma palavra, ou como
Unico segmento sonoro (silabico) do pronome nominativo de primeira pessoa singular (<eu>).
Na pagina 70 da obra citada, o autor indica duas possibilidades grafémicas, <n’> ou <N>, e as
exemplifica, na pagina 71, com <N bai/n’ bai> (“eu vou”) e com <n’oroto> (“foice”). Na pagina
71, resgata, a titulo de comparacao, a forma proposta em 1987, <N>.

Nao temos como afirmar, mas talvez possamos supor que essa grafia indicada pela
Direc¢do Geral de Cultura, em 1987, apresente essa letra maitiscula como forma de valorizacao
do “eu”, distinguindo seu uso, por exemplo, daquele em que o grafema representa apenas um
segmento sonoro em uma cadeia sonora mais extensa, como ocorre em <noroto> (sem o
apoéstrofo, nessa mesma indicagdo de 1987).

Observando a exemplificagdo de Scantamburlo (2018, p. 71), inferimos que a letra
maiuscula (com seu uso provavelmente pensado para o inicio de periodos/sentencas) possa,
em sua proposta de escrita, alternar com a letra minuscula, no caso da primeira pessoa do
singular, <N bai/n’ bai>, percebendo-se que a representagdo com letra maitiscula nao é seguida
pelo apostrofo. No entanto, em seu Diciondrio, Scantamburlo (2002) utiliza tanto a maitscula
quanto a minudscula seguidas de apdstrofo (cf. a exemplificagdo, por exemplo, dos verbetes
<abertamenti> (N’ na papia abertamenti ku bos> e <albun> (Ali albuns ki n’ falau kuma no tene).

Em nosso Diciondrio (STEIN, 2021a, b), propusemos grafia inspirada na de
Scantamburlo; no entanto, sugerimos que o apostrofo seja utilizado quer o grafema seja grafado
maiusculo, <N’>, quer seja grafado minusculo, <n’>.

Uma possibilidade interessante, seguindo o que indicou a “Direc¢ao Geral de Cultura”,
em 1987, é que esse grafema, quando representando a primeira pessoa do singular, seja sempre
grafado maidsculo <N’>, independentemente de ocorrer no inicio ou no meio de
periodo/sentenca, o que o diferenciaria de ocorréncias em cadeias sonoras mais extensas.
Sugerimos, no entanto, que em ambos os casos seja utilizado o apostrofo. Assim, teriamos
sempre <N’bai visita fia amigus.> ou <As bes, N’ ta bai visita fia amigus.> (pronome de primeira
pessoa singular, grafado com maitscula); mas, a depender de sua posicao no periodo/sentenca,
grafado com maiuscula ou com minuscula, como integrante de cadeia sonora de uma palavra:
<N’oroto di fia tiu moladu.> ou <Mininu pa pafia n’oroto di na tiu.>. Observe-se a existéncia de
um espaco entre a grafia de <N’> (“eu”) e a da palavra seguinte.

Quanto arepresentacao grafica do fonema consonantal palatal /p/, Scantamburlo (2018,
p. 71) propde o grafema duplo <nh>, semelhante ao que ocorre na grafia do Portugués. A grafia
indicada em 1987 pela “Direc¢ao Geral de Cultura” foi <fi>. No nosso Diciondrio (STEIN, 2021a,
b), aderimos a indicacdo <fi>, sem nenhuma razdo mais especifica ou justificavel que a de
prestigiar a indicacao da “Direccdo Geral de Cultura”. Se pensarmos em termos de praticidade
grafica, observamos que esse mesmo fonema é representado, no Portugués, por <nh> e, no
Espanhol, por <fi>, ambas linguas com grande e intensa produgdo escrita. Sobrescrever o til ao
grafema <n>, assim, ndo representa um custo maior que acrescentar <h> apds o grafema <n>
na pratica de escrita. Portanto, a eventual op¢do por <nh> se justificaria, de seu lado, ao que nos
parece, apenas pela base portuguesa para o Guineense. Prezar-se-iam, com ela, questdes
historicas. Legitimas, sem duvida alguma.

No tocante a representacao das semivogais, seguimos parcialmente, em nosso Diciondrio
(STEIN, 2021a, b) a indicacao da “Direccdo Geral de Cultura”, que adotou os grafemas <w> e
<y>: para o primeiro caso, utilizamos <u> (como em <kuatru>) e, para o segundo, mantivemos
<y> (como em <yagu>). Revendo essa nossa preferéncia, com base no principio de economia,
hoje nos parece melhor acompanhar Scantamburlo (2018), que propde representar tanto as
vogais [i] e [u] quanto as semivogais/semiconsoantes [1 Y] [u w] com os grafemas <i> e <u>.
Assim, propomos, com Scantamburlo, por exemplo, as grafias <iagu> e <kuatru>.
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No tocante ao quadro fonoldgico das vogais, como explicita Costa (2014, p. 120-128),
ndo ha consenso formado quanto ao Guineense apresentar trés ou quatro graus de abertura.
Mesmo assim, e seguindo Scantamburlo (2018) e Costa (2014, p. 125), indicamos para o quadro
de vogais exemplos considerando dois graus de abertura para as vogais médias.

Na Tabela 1, sintetizamos nossas sugestoes ao sistema grafico do Guineense de Guiné-
Bissau. As grafias destacadas apresentam divergéncia em relacao a proposta de Scantamburlo
(2018, p. 71). Tomamos a liberdade de utilizar seus exemplos e transcri¢des.

Tabela 1 - Quadro dos fonemas do Guineense de Guiné-Bissau e grafia sugerida.

Fonema CGB Grafema CGB Grafema PTG
Consoantes /p/ /pa'pe/ p Pape p Pai
/b/ /ba'tata/ b Batata b Batata
/t/ /'tiu/ t Tiu t Tio
/d/ /'dana/ d Dana d Danar
/k/ /'kusa/ k Kusa C Coisa
/ku/ k Ku qu Quem
/9/ /'gosta/ g Gosta g Gostar
/'gera/ g Gera gu Guerra
/t/ /'fatu/ f Fatu f Fato
/v/ /'vivi/ \% Vivi v Viver
/s/ /'seku/ S Seku S Seco
/'segu/ S Segu C Cego
/'kalsa/ s Kalsa ¢ Calga
/'splika/ s Splika X Explicar
/z/ /'zinka/ z Zinka VA Zincar
/'kaza/ y/ Kaza S Casar
[i'zami/ z [zami X Exame
/f/ /fa/ X Xa ch Cha
/[e'lin/ X Xelin X Xelim
/3/ /bezu/ ] Beju j Beijo
/3e'ral/ j Jeral g Geral
/r/ /'rema/ r Rema r Remar
/Y/ /'tfluba/ tch Tchuba - Chuva
/dz/ /'dzuda/ dj Djuda - Ajudar
/ks/ /'fiksa/ ks Fiksa X Fixar
/m/ /ma'me/ m Mame m Mae
/n/ /'mobu/ n Nobu n Novo
/n/ /na/ i Na nh Minha
/n/ /n'bai/ n' n'bai / N'bai - eu vou
/no'roto/ ' n'oroto - Foice
/1/ /'libru/ 1 Libru 1 Livro
/£/ /'vanzeliu i Vanjeliu lh Evangelh
/ 0

Semivogais/ [w] /w'aga/ u Uaga - Semear




Fonema CGB Grafema CGB Grafema PTG

Semiconsoante [Y] /Y'agu/ i [agu - Agua
S
/Y'bga/ i loga y Yoga

Vogais /i/ /'misa/ i Missa i Missa
/e/ /'sera/ e Sera e Cera
/€/ /'sera/ e Sera e Serrar
/a/ /'kala/ a Kala a Calar
/o/ /'bota/ o Bota 0 Bota
/o/ /'bota/ o Bota 0 Botar
/u/ /la'gua/ u Lagua u Lagoa

Fonte: Elaboracao proépria
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CAPITULO 2

Estudo do léxico do portugués da Guiné-Bissau:
analise léxico-semantica sob perspectiva
sociolinguistica

Lucas Augusto Cabi
Rajabo Alfredo Mugabo Abdula
Alexandre Antonio Timbane

Introducao

0 conceito “léxico” possui varias defini¢cdes devido a sua complexidade e de acordo com
o ponto de vista de cada autor. A lexicologia é a ciéncia que se dedica ao estudo do léxico. A
lexicografia ¢ a ciéncia que se dedica ao estudo da organizacao e produgdo de dicionarios. As
duas ciéncias mencionadas para estudo de léxico, sao de grande importancia. A lexicologia tem
como objeto o estudo e andlise do acervo de palavras, categorizacao lexical e a estruturacdo do
1éxico, e a lexicografia é ciéncia dos dicionarios (BIDERMAN, 1996).

Os estudos lexicais de uma lingua sdo muito importantes para uma sociedade como a
Guiné-Bissau, um pais com diferentes linguas além do portugués que é lingua oficial; portanto
é necessario fazer o estudo do léxico do portugués falado pelos guineenses. Santos e Timbane
(2020) explicaram os trés mecanismos da criatividade lexical, o primeiro mecanismo sao as
“regras possiveis dentro da lingua”, cada lingua tem a sua regra estabelecida pelos falantes.

0 segundo mecanismo é a atribuicao de “valores semanticos”; as palavras ou as oragoes
sdo atribuidos um significado semantico dependendo da comunidade linguistica. O terceiro e
ultimo mecanismo sdo os “empréstimos”; as linguas por serem dinamicas, os seus falantes as
vezes emprestam palavras de outras linguas para adicionar as suas linguas. Iniciamos este
estudo definindo o que é léxico de uma lingua. De acordo com estudo de Antunes (2012), o
léxico de uma lingua “pode ser visto como o amplo repertério de palavra de uma lingua. Ou
conjunto de itens a disposicdo dos falantes para atender as suas necessidades de comunicagao”
(ANTUNES, 2012, p.27). Em cada comunidade linguistica existe necessidade de comunicar,
portanto, o 1éxico ajuda na construgdo de palavras para poder atender as necessidades nas
comunidades.

Os falantes de uma determinada lingua usam ferramentas da lingua de acordo com o
local para poderem se comunicar. E dificil encontrar uma pessoa que domine todo l1éxico que
uma determinada lingua possui, tendo em conta a sua amplitude que torna dificil para um
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falante conseguir ter o seu dominio. Os falantes sempre criam e continuam a criar o léxico das
suas linguas. Biderman (1998) mostra como o homem desenvolveu estratégia de associar
palavras com conceitos. Ao nomear qualquer que seja objeto, animais, ou seja, qualquer
elemento que pertence ao seu mundo, o falante tem o seu conceito, quer dizer, ele relaciona o
nome conforme o seu mundo, por isso, existe essa necessidade de criar para poder comunicar.

De acordo com os dados do Instituto Nacional da Estatistica (INE) em 2009, o sector
autonimo de Bissau tem 77,5km?, onde vivem populagdes de diferentes grupos étnicos sem
ponto (INE, 2009). Esses dados foram produzidos no ultimo recenseamento geral do pais
realizado em 2009, para obtencao de dados do pais. A maioria da populacdo concentra-se na
capital tendo em conta a situacdo econdmica do pais. Algumas pessoas saem das zonas rurais
para a capital a fim de conseguir emprego ou estudar, e algumas voltam e outras nao. Tudo isso
se deve ao fato de o poder e a economia do pais se concentrarem sé na capital. Bissau é formado
por 34 bairros: Sdo Paulo, Coco-Pluba, Empantcha, Madina, Bairro Militar, Missira, Quelele,
Cuntum, Alto Crim, Chao de Pepel, Bra, Luanda, Pefine, Amedalai, Santa Luzia; Cupilon de Baixo,
Hafia, Plack II, Antula, Antula Bono, Plack I, Santa Clara, Bissak Rossio, Calequir, Sintra, Reino,
Nema, Enterramento, Zona-Sete, Penha Bor, Belém, Mindara e Bande.

Bissau é onde se reine maior nimero de grupos étnicos, ou seja, existe um mosaico
cultural dentro da capital, isso mostra que nao existe uma s6 cultura dentro de Bissau uma vez
que reune povos de diferentes grupos étnicos e que falam linguas diferentes. De acordo com o
INE (2009), no sector autébnomo de Bissau (SAB), os Balantas correspondem a 20,5%, Fulas
com 18,0%, Pepel com 15,7% em que os outros grupos tém menor nimero de porcentagem na
capital. Também ha diferentes religides professadas por cidaddos de diferentes etnias.
Lembrando que o pais é laico (Art. 12, da CRGB)®, portanto, cada pessoa é livre de escolher a
religido que acha melhor.

Dentre as religides que existem em Bissau estdo a crista, a muculmana, e outras religides
de crencas tradicionais de origem africana. As pessoas da religido cristd em Bissau
correspondem a 40,2%, as da religido mugulmana correspondem a 34,2% e animistas
correspondem a 7,9% das populagdes de Bissau. Também existem pessoas sem religido que
correspondem a um total de 3,3% (INE, 2009). De acordo com os dados gerais do pais do ultimo
recenseamento realizado em 2009, mostram que, os grupos mandingas, fulas, a maiorias deles
praticam a religido muculmana, e Balantas, Mancanhes praticam a religido crista e outras
religides de crencas tradicionais de origem africana.

Existem diversidades culturais em Bissau como religiosas e ndo religiosas. Algumas
manifestacdes culturais religiosas sdo a procissdao da Imaculada Concei¢do, Nossa Senhora da
Candelaria, festas organizadas pela diocese de Bissau. Também temos o Ramadao, Natal e
Carnaval. Sdo as festas culturais importantes em Bissau. O carnaval é uma das maiores
celebracdes culturais na Guiné-Bissau; o toca-choro “toka tchur”, ceriménia finebre visivel nao
apenas na capital, um ritual realizado por certos grupos étnicos. Também se encontram
diferentes grupos de mandjuandadis sobretudo em Bissau, em alguns bairros que organizam as
dancas de tina e gumbé com vestimentas tradicionais guineenses como marca da identidade.
Além dos grupos de mandjuandadi, existem os grupos teatrais dos quais se destacam Netos de
Bandé e Ballet nacional.

A variacdo e a mudanca lexical de uma lingua sdo muito visiveis nas comunidades
linguisticas influenciadas pelos aspectos socioculturais do grupo onde a lingua é falada. Neste
trabalho, problematizamos o seguinte: quais sdo os fatores que influenciam a varia¢ado 1éxico
semantico da variedade do portugués guineense (doravante, PG)? Partimos da hipotese de que
a variacdo ocorre porque ha influéncias das linguas dos grupos étnicos da Guiné-Bissau e do

7

6 Constituicdo da Republica da Guiné-Bissau (1996): Art.12 “A Guiné-Bissau é uma Republica soberana,
democratica, laica e unitario” unitaria.
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guineense (ou guineense) no portugués. A variacdo ocorre porque os significados das unidades
lexicais das linguas dos grupos étnicos da Guiné-Bissau e do guineense sdo diferentes das do
portugués; A variacao léxico-semantica do PG é questao de varias linguas que existem no paifs.
O trabalho tem como objetivo geral: I) analisar a situagdo da variabilidade do 1éxico do PG.
Especificamente a pesquisa visa comparar os 1éxicos do PG com o léxico do portugués que é
falado nos paises lus6fonos; II) debater os fatores que influenciam a variacao léxico-semantica
do PG; III) diferenciar o 1éxico do PG com léxico de outros portugueses. Trata-se de um trabalho
de carater qualitativo e quantitativo. A pesquisa é relevante porque desperta interesse no
estudo e sistematizacdo da criagdo guineense do portugués, sendo uma variedade existente e
usada pelos guineenses.

1.0s estudos do 1éxico e do vocabulario

As vezes, pode existir um léxico comum para as comunidades que falam a mesma lingua,
assim também existe léxico particular para cada pais, existem cerca de nove (09) paises que
tém o portugués como a lingua oficial, nomeadamente, Angola, Brasil, Guiné-Bissau,
Mog¢ambique, Sao Tomé e Principe, Cabo-Verde, Portugal, Timor-Leste e Guiné-Equatorial. Cada
um desses paises tem um termo para as suas variedades, temos mog¢ambicanismos,
angolanismos, brasileirismo, “guinébissauismo”, etc. para este estudo utilizarmos a palavra
“guinébissauismos”. Para o PG, entendemos que como existem outras variedades com esse
sufixo-ismo, pode dar o mesmo ao PG que sdo expressodes usadas na Guiné-Bissau. O 1éxico esta
em perpétua mutacdo e movimento, acompanhando as mudancas socioculturais, nenhum
dicionario conseguira registrar fidedignamente esse acervo, pois as unidades complexas
encontram-se em estagios diferentes de cristalizacdo. (BIDERMAN, 1996, p. 34).

0 léxico pode ser comum para duas comunidades que falam a mesma lingua, mas o
significado as vezes pode ser diferente, ou melhor, temos léxico diferentes, mas o significado
pode ser mesmo. Por exemplo, sandalia, malagueta, bicha, rapariga, garota essas palavras
para brasileiros tem um significado e para guineenses tem outro, portanto podemos ver que é
0 mesmo léxico, mas com sentido diferente.

Quadro 1: A variagdo léxico-semanticos

PORTUGUES GUINEENSE (PG) PORTUGUES BRASILEIRO
Malagueta/piripiri Pimenta
Bicha Fila
Cal¢des/tchacual Bermuda
Boxer Cueca
Sandalia Chinelo

Fonte: Dados da pesquisa

No quadro podemos ver a diferenca lexical e semantico do PG e Portugués Brasileiro. A
forma de nomear algo dos guineenses é diferente dos brasileiros e dos europeus. Fafina (2011)
mostra que a lingua portuguesa levada para a Guiné-Bissau sofreu alteracdes ao longo dos
tempos por estar num territorio que era dos portugueses. Portanto, o portugués na Guine-
Bissau tem outra estrutura tendo em conta aspecto cultural e a formagao social dos guineenses.

Esses aspetos de significado do 1éxico tém a ver com a semantica que vamos estudar
mais a frente. Voltando para o assunto do 1éxico, ainda temos alguns exemplos que ocorrem no
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PG e portugués brasileiro. Por exemplo: “mandioca”, essa palavra ocorre no Brasil assim como
em todos os paises lus6fonos. No Brasil, ocorrem ainda outras variedades que nao ocorrem
nesses paises da CPLP, “aipim” e “macaxeira”, esses nomes sdo usados em alguns estados
brasileiros, mas tem o mesmo significado que mandioca.

Nao existe léxico estavel numa lingua, mas ele varia como mostrou Biderman “as
categorias léxicas variam de lingua para lingua, raramente ocorrendo que dois idiomas sejam
dotados dos mesmos tipos de categorias”. (BIDERMAN, 2001, p.14). As formas como nos
usamos a linguagem, como pronunciamos as palavras e curvas melddicas das nossas entoagoes
fazem com que as pessoas nos reconhecam nas sociedades onde vivemos por pessoas de outras
nacionalidades diferentes, mas com o mesmo idioma. (ANTUNES, 2012). Um guineense que fala
portugués ao chegar a Portugal ou ao Brasil, € facil as pessoas descobrirem que nao pertencem
a aquelas comunidades através da sua prontncia e uso de algumas palavras, e vice-versa, pode
acontecer também com brasileiros e portugueses ao chegarem a Bissau.

Com esses fatores podemos dizer que o 1éxico e a cultura tém uma ligacao, e é através
dessa ligacdo que faz com que as pessoas percebam que somos de comunidade diferente, mas
com a mesma lingua e algumas palavras diferentes. A cultura influencia na mudanga do léxico
que nds usamos mesmo pelos falantes do mesmo pais como é caso do Brasil, que tem ntimero
maior de estados e em cada um desses estados usam-se alguns 1éxicos diferentes do outro
estado, tendo em conta, a cultura ou o mundo que lhes rodeia.

As culturas de acordo com Godoy e Santos (2014, p.37) “sdo organizadas por meio de
sistemas ou cddigos de significacao, que ddo sentido as nossas e as demais a¢des. Em virtude
disso, qualquer que seja a acdo ou pratica social, ela é cultural, pois expressa ou comunica
significados e, por isso, é pratica de significacdo”. Portanto, temos também o conceito de
lexicultura que € juncdo de dois conceitos que sdo: 1éxico e cultura. Timbane (2014, p. 46)
entende a lexicultura como

o conjunto de itens lexicais que caracterizam e especificam uma determinada
comunidade linguistica. [..], quando um falante pronuncia uma determinada
palavra, n6s o identificamos como membro pertencente ao grupo “X” ou “Y”. [...]
a lexicultura seria a identidade lexical de um individuo ou uma comunidade
linguistica.

A partir dessa perspectiva, entendemos que existe variagdo do léxico do portugués
falado nos paises que fazem parte da CPLP, e todos esses paises, cada um possui uma cultura
diferente do outro e essa diferenca cultural contribui para a variagdo do léxico. O léxico nao
pode ser separado da cultura, uma vez que eles dependem uns dos outros. Em Bissau o meio de
transporte urbano que é usado pelos moradores da capital é chamado de toca-toca, o meio de
transporte com esse nome so existe na Guiné-Bissau, em outros paises os transportes como
esse sdo chamados de outras formas “chapa 100” ou simplesmente “chapa” (em Mogambique),

“van”/ “topi” “pau de arara” (no Brasil). Todo esse 1éxico usado para nomear esse meio de
transporte, tem a ver com a cultura de cada povo.

Como mostra Timbane (2014), existem léxicos gerais e léxicos especificos, chamamos de
gerais aqueles que ocorrem em todo espago lus6fono e especifico sdo aqueles que pertencem a
uma comunidade especifica. Os que ocorrem no geral sao faceis de reconhecer como mesa,
carro, cama, casa, entre outros e enquanto os especificos sdo de determinados paises candja
(Quiabo), bombolom?’, “poilao8”, bambaram® etc. sdo alguns 1éxicos especificos que existem

7 Instrumento musical usado para passar informagdes e para as pessoas dancarem no toca-choro.
8 Arvore grande que algumas etnias usam para fazerem os seus rituais religiosos.
9 Pano com que as mulheres embalam as criangas nas costas para puderem para poderem deslocar-se.
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na Guiné-Bissau, também cada pais tem seus léxicos especificos. Nos préximos capitulos vamos
falar mais do léxico do PG.

Ainda falando do 1éxico como conjunto de palavras, Vilela explica que o 1éxico permite a
comunica¢ao entre membros da comunidade. Segundo Vilela (1997, p.31) o 1éxico é “conjunto
das palavras por meio das quais os membros de uma comunidade linguistica comunicam entre
si”. Os homens criam a lingua ou inventam as palavras de acordo com as suas realidades e as
suas culturas. Se o 1éxico é o conjunto das palavras que permite membros de uma comunidade
linguistica comunicar, entdo podemos dizer que as comunidades linguisticas vao ter léxico que
que as diferenciam das outras comunidades.

De acordo com as explicagdes de Antunes (2012) entendemos que o léxico varia de
comunidade linguistica para comunidade linguistica, nem todos falam da mesma forma, por
isso, é facil reconhecer uma pessoa através da sua forma de falar. E nessa 6tica que nés
afirmamos que existem léxicos diferentes para cada comunidade linguistica, portanto, nao
podemos negar a existéncia das outras variedades, ou negar um léxico s6 porque ndo esta no
dicionario.

Nem todas as palavras usadas nas comunidades estdo dicionarizadas, as vezes, ndo
vamos encontrar algumas palavras nos diciondarios ja elaboradas. O portugués falado na Guiné-
Bissau ainda ndo possui um diciondrio escrito para seus falantes, os dicionarios usados para as
consultas nas escolas da Guiné-Bissau sdo do portugués europeu, ou do portugués brasileiro e
esses dicionarios nio atendem as necessidades do portugués falado na Guiné-Bissau. E preciso
elaborar um dicionario que va ao encontro dessa realidade e que va incluir o 1éxico especifico
do PG.

0 estudo de vocabulario é fundamental para nds neste trabalho; como estamos a falar
do léxico de uma lingua, achamos por bem discutir um pouco sobre vocabulario de uma lingua.
Precisamos distinguir o vocabulario do 1éxico, que sdo diferentes; todos sdo elementos de uma
lingua, precisamos de um para podermos ter o outro. Vilela (1997), diferencia o 1éxico do
vocabulario, o autor concorda com a ideia de que o vocabuldrio tem lugar e tempo
determinados que sejam ocupados por uma comunidade linguistica. E esse mesmo vocabulario
difere do 1éxico porque o léxico é aberto.

Correia e Almeida (2012) definem o vocabulario como vocabulo atestado dentro dum
registro linguistico ou que pode ser palavras fechadas que ocorrem naquele discurso. Por isso,
ndo é igual ao léxico, que é amplo. Uma pessoa pode ter dominio de um vocabulario em certas
areas do saber, ndo em todas. O vocabulario é recorte do 1éxico. Todas as pessoas possuem certo
vocabulario para poderem comunicar-se, podem aumentar o seu vocabulario com surgimento
de novos léxicos na comunidade ou na area do conhecimento a que se dedica.

De acordo com estudo de Biderman (1996) “vocabulario é o conjunto das realizagbes
discursivas dessas mesmas unidades” (BIDERMAN, 1996, p.32). E dificil comunicar-se em uma
lingua se ndao conhecemos o 1éxico que pertence aquela lingua, pois o léxico nos ajuda a
comunicar. Primeiramente, todos os falantes precisam conhecer o 1éxico da lingua que eles vao
apreender para depois se comunicarem com pessoas que falam aquela lingua. Se chegarmos
numa comunidade que fala uma lingua diferente da nossa, vamos ter que aprender algum léxico
que eles usam para se comunicarem

O vocabulario é fundamental, nos livros podemos perceber o vocabulario de alguns
autores que eles usam nos seus livros. A escola hoje em dia se preocupa mais com o ensino da
gramatica que do léxico e do vocabulario. Portanto, a ideia de Vilela (1997) sobre o vocabulario
€ muito interessante; importa referir que existem vocabularios pertencentes a cada individuo.
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2.0s significados socioculturais que as palavras carregam: a Semantica

A semantica é uma subdrea da linguistica muito importante que lida com os significados
do 1éxico. De acordo com Cancado, “é o ramo da linguistica voltado para a investigacdo do
significado das sentengas” (CANCADO, 2005, p.16). A semantica se torna relevante porque nao
basta conhecer a palavra. E necessario saber os sentidos que ela carrega quando esta isolada
ou quando estd inserida numa frase. Uma palavra pode possuir varios significados. Nos estudos
semanticos se estuda a sinonimia (semelhanca entre vocdbulos), a antonimia (é a selecdo de
expressoes linguisticas com tragos semanticos opostos), a—o0s paronimoS (sdo palavras
parecidas na grafia ou na pronuncia, mas com significados diferentes), os homdénimos (palavras
que podem ter a mesma pronuncia ou grafia, mas significados diferentes), a polissemia
(capacidade que a palavra tem de assumir varios significados em contextos diferentes), a
denotacdo ( sentido real, dicionarizado) e a conotagao (sentido figurado).

Através da semantica podemos entender o sentido das palavras que nés temos dentro
da lingua, a semantica é a parte da gramatica que nos orienta para termos esse tipo de
conhecimento das palavras, portanto o seu estudo é muito importante para nés. O estudo
semantico permite fazer interpreta¢des das palavras dependendo do caso. Ainda, podemos
definir a semantica como “estudo do significado de palavras e da interpretacdo de frases. O
significado pode variar segundo variaveis: linguisticas, geograficas e sociais. Por exemplo, uma
Unica palavra pode ter significados diferentes em duas comunidades linguisticas. ” (TIMBANE,
2013, p.98).

Podemos considerar os seguintes exemplos sobre uma mesma palavra usada em
comunidade de linguas diferentes, o caso da palavra “bala”, no Brasil tem dois significados
enquanto na Guiné-Bissau a palavra “bala” tem significado diferente do segundo significado
utilizado no Brasil. A palavra rapariga também, em alguma parte do Brasil tem outro
significado diferente das outras variedades, também a palavra pimenta o seu significado no
Brasil é diferente do PG. Podemos notar uma variacdo semantica neste caso, mas ndo so neste
caso, ainda existem varias variagdes semanticas entre a lingua portuguesa falada nos paises da
lingua oficial portuguesa.

De acordo com Biderman (1998, p.116) ha um triangulo importante na formacao do
sentido. Os vértices do triangulo sdo compostos por: conceito/significado,
nome/palavra/significante e finalmente a coisa/referente/objeto extralinguistico. De acordo
com Biderman no vértice do nome aparecem como parassinOnimos: significante e imagem
acustica, conceitos esses ja definidos por Saussure. De acordo com Biderman (1998, p.115) “o
segundo vértice do triangulo indica significado/conceito e o terceiro vértice: realidade/coisa.
Também me parece que Eco contribuiu para a interpretacdo do conjunto ao invocar a unidade
cultural”. O esquema a seguir representa essa explicacao:

conceitasignificado

nome'palavras’ significante colsa'referente/olbjeto

extra-limngiiistico
realidade

Fonte: Adaptado de Biderman (1998, p.116)
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A realidade destacada na parte final do esquema sé faz sentido quando inserida num
contexto sociocultural. Cada cultura atribui significados a depender da cultura e da visao do
mundo. De acordo com White (2009, apud GODOY, SANTOS, 2014, p.23)

0 discurso articulado é um recurso extremamente poderoso naquilo que diz
respeito a criacdo, ordenacdo e regulacdo de sistemas de parentescos, sistemas
politicos e econdmicos. Esse discurso articulado é fruto da simbolizagdo. A
linguagem, neste contexto, possibilita acumular e transmitir o conhecimento
que, por meio da simbolizacdo e do discurso articulado, cria organizacdes
sociais, instituicbes econdmicas, aperfeicoa constantemente o uso de
ferramentas e forma tradi¢des de conhecimentos e de crencas.

Os mitos, os tabus sdo estudantes e fazem sentido no seio de uma cultura. Para Biderman
(1998, p.85) as culturas sdao desempenhos historicos das comunidades humanas. E as culturas
sdo tdo diferentes porque a palavra pode falar e ser falada de diversas maneiras, em linguagem
e linguas diversas. Por isso que é a partir da palavra que as entidades da realidade podem ser
nomeadas e identificadas. A denominag¢do dessas realidades cria um universo significativo
revelado pela linguagem.

As palavras do PG podem apresentar significados préprios do contexto da GB. Por
exemplo, as palavras homem-garande (ancido), moransa (significa pequena aldeia), bolanha
(significa arrozal), badadji (comida cozida com &gua e sal acompanhado de alguns
ingredientes), poildo (arvore grande tipica da Guiné-Bissau), spera (vestuario que as mulheres
usam), lopé (vestudrio tradicional que os homens usam), faroba (arvore tipica da Guiné-
Bissau), madronha (erva medicinal), kanafistra (erva medicinal), blungudjbd (erva medicinal),
badédés (erva medicinal), nhominka (grupo de pescadores), prenhada (gravida), malgos
(amargo), baloba (local sagrado dos animistas/ das religides tradidionais) (CABI, TIMBANE,
2022, p.268), sdo palavras proprias do portugués Guineense e sio sobejamente conhecidas
pelos falantes da variedade guineense do portugués. Estas palavras ndo sao estranhas para os
guineenses. Fazem parte do uso cotidiano da comunidade de fala. De acordo com Biderman “Os
critérios de classificacdo usados para classificar os objetos sdo muito diferenciados e variados.
As vezes, o critério é o uso que o homem faz de um dado objeto; as vezes, é um determinado
aspecto do objeto que fundamenta a classificagdo; as vezes, é um determinado aspecto
emocional que um objeto pode provocar em quem o vé, e assim por diante.” (BIDERMAN, 1998,
p.89).

3. Relagdes entre o 1éxico e gramatica

De acordo com Namone (2021), no sistema do ensino guineense, a LP é ensinada como
lingua materna, o que ao nosso ver nao ajuda e nao corresponde a verdade porque os alunos
tém o guineense como lingua materna, especialmente na cidade de Bissau, nosso lugar de
pesquisa. Nesse contexto, o aluno estuda LP até a nona classe, mas, ndo sabe falar portugués na
comunicacao formal nem pelo menos a gramatica normativa exigida pela escola. O aluno faz um
percurso de nove anos ouvindo a LP sem conseguir falar a mesma porque a gramatica ensinada
é distante da realidade da crianga. Sabe-se que a gramatica normativa esta maquiada, é
artificial. Por isso “o ensino de lingua portuguesa é desenvolvido por processos didaticos que
se assentam na repeticao e na memoriza¢dao” (NAMONE, 2021, p.51).

Segundo Torto (2006) 1éxico e gramatica “sdo como que duas faces da mesma realidade,
contribuindo de forma complementar para a chamada competéncia léxico gramatical dos
falantes” (RIO-TORTO, 2006, p.1). Portanto, o 1éxico e a gramatica ndo podem ser separados um
do outro. Torto (2006), mostra como é que 1éxico e a gramatica funcionam:

0 1éxico é aqui encarado como uma componente das linguas que tem por funcao
produzir, armazenar, processar e transmitir signos que os falantes usam como
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matéria-prima na elaboracao de raciocinios e na construcdo de enunciados
verbais. A gramatica compila as regras, as condicdes e as restricdes que
presidem ao funcionamento, aos diversos niveis (fonoldgico, morfolégico,
sintactico, semantico), das unidades signicas, consideradas em frase e em texto
(RIO-TORTO, 2006, p.2).

A gramatica assim como o 1éxico, fazem parte da lingua. Para a autora “um léxico inclui
o conjunto de palavras, ou, em termos mais correntes, o vocabulario da lingua enquanto que
uma gramatica inclui as regras para construir palavras e sentencas da lingua”. (ANTUNES, 2007,
p.40). Dessa forma, compreendemos que o 1éxico abrange conjuntos das palavras de uma lingua
assim como vocabulario da nossa lingua e a gramatica tem a ver mais com as questdes de regras
e as construgdes das sentengas. Na gramatica normativa, existem varias regras de uso da lingua
que é tomada como o padrao para os falantes de qualquer lingua que possua esse tipo de
gramatica escrita.

A gramatica (documento imprenso/digital) orienta os falantes e serve de consulta para
a norma culta apenas, e para norma-padrdo. Ela é uma lei a ser seguida pelos falantes em
condicbes especificas de comunicacdao como na escola, na atuagao profissional. No ensino da
lingua, a gramatica ndo deve ser ensinada de uma s6 forma. Para a compreensao da lingua e da
gramatica vale a comparag¢do de um banquinho de trés pernas mostrar a questdo da
“sistemacidade”, “interatividade” e “heterogeneidade”, a gramatica ndo pode ser ensinada
olhando s6 para um lado, se for assim o banquinho vai cair e isso mostra que ao ensinar a
gramatica tem que olhar para todo lado.

4. Neologismos léxico-semanticos

0 neologismo é entendido por Almeida e Correia, como uma unidade lexical que numa
certa comunidade linguistica é sentida como palavra nova, ou seja, uma palavra que caiu em
desuso que é retomada (CORREIA; ALMEIDA, 2012). Essa ideia mostra que neologismo é o
surgimento de novas palavras nas comunidades linguisticas ou palavras velhas que deixaram
de ser usadas e sdo retomadas e passam a ser usadas como palavras novas que podem carregar
um novo significado. A lingua sempre esta em constante variacdo e mudanca, por isso, sempre
existem palavras novas que sdao adotadas pelos falantes.

De acordo com Almeida e Correia (2012), neologismo “é uma unidade lexical cuja forma
significante ou cuja relacao significado-significante, caracterizada por um funcionamento
efetivo num determinado modelo de comunicacdo, ndo se tinha realizado no estagio
imediatamente anterior do c6digo da lingua”. (CORREIA; ALMEIDA, 2012, p.23). Portanto, para
entender os neologismos léxico-semanticos vamos ter que estudar, ou saber o que é neologismo
e 0 que é neologia. Almeida e Correia (2012), explicaram que a neologia é entendida como
denominac¢ao que corresponde a dois conceitos distintos, elas ainda mostraram como sado esses
conceitos distintos da neologia, e explicaram que: “a neologia traduz a capacidade natural de
renovacdo do léxico de uma lingua pela criacdo e incorporagdo de unidades novas, os
neologismos [...] é entendida, ainda, como o estudo (observacao, registro, descricdo e analise)
dos neologismos que vao surgindo na lingua” (CORREIA; ALMEIDA, 2012 p.17).

A partir dessas afirmac¢des, entendemos que a neologia ndo aparece s6 por aparecer na
lingua, mas ela ajuda na criacdo de novas palavras da lingua e a fazer crescer o 1éxico de toda
lingua viva. Alves (1996) concorda que a neologia se refere a todos os fend6menos novos que
atingem uma lingua. A autora ainda mostra que neologia acompanha o desenvolvimento do
acervo lexical das linguas. Os neologismos 1éxico-semanticos ocorrem quase em todas as
linguas existentes onde sdo atribuidos novos significados a palavra ja existente, isso acontece
quando houver necessidade de ressignificar a palavra (CABI, TIMBANE, 2022). Em forma de
exemplo, podemos citar a palavra “militontos” como um neologismo léxico-semantico, palavra
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usada por muitos ativistas politicos na época das eleicoes presidéncias na Guiné-Bissau. No
Brasil, surgiu em 2022 a palavra “patriotarios” para se referir a um grupo politico que
reivindicava o resultado das eleicdes ganhas pelo Presidente Lula. Existem comunidades que
recorrem ao neologismo léxico-semantico para poder dar um novo significado a palavra.

A lingua portuguesa recebeu empréstimos de outras linguas assim como
estrangeirismos. De acordo com Freitas, Ramilo e Soalheiro (2005, p.37 apud TIMBANE, 2012,
p.7), os “estrangeirismos sdo palavras provenientes de linguas estrangeiras que nao estdo
integradas no léxico do portugués, sendo empregues na nossa lingua”. A lingua portuguesa
falada na Guiné-Bissau, ndo é composta s6 de vocabulos do portugués europeu, mas também de
outras linguas faladas dentro de territorio guineense. Exemplos, de acordo com C4 e Timbane
(2021, p.145): bideira (mulheres vendedoras em mercados informais que geralmente se
encontram nas calgadas (passeio) ao ar livre), baloba (local de ceriménias tradicionais),
tabanka (aldeia habitada por um determinado grupo de pessoas, pode ser pessoas do mesmo
grupo étnico ou ndo), mandjundadi (grupo de pessoas, geralmente da mesma faixa etaria, que
se organizam para suas diversoes), toca-toca (um tipo de transporte coletivo alternativo mais
comum ha Guiné-Bissau, que circula em diferentes bairros da capital).

Para Timbane (2012, p.7), “estrangeirismo é o emprego, na lingua de uma comunidade,
de elementos oriundos de outras linguas”. E essas palavras das outras linguas podem ser
linguas africanas locais, assim como linguas estrangeiras, como é o caso da Guiné-Bissau, ou dos
outros paises em que a lingua portuguesa teve contato com outras linguas das comunidades
locais. Exemplos: impeachment, show, outdoor, personal trainer, shopping, selfservice, shopping,
notebook, show, outdoor, light, videogame, marketing, internet (CA, TIMBANE, 2021, p.140).
Timbane (2012) entende que o estrangeirismo é a palavra da lingua “A” que passa a ser usada
na lingua “B” onde uma das suas caracteristicas de origem ndo foram desvirtuadas, em nivel
fonolégico, semantico ou ortografico (TIMBANE, 2012, p.8). Caso ocorra mudanga e nao for
mantido uma dessas caracteristicas de origem, podemos considerar o vocabulo como sendo um
empréstimo. Listamos alguns exemplos de estrangeirismos das linguas africanas que entraram
no PG:

Bantaba- é um campo onde as pessoas se encontram para divertir ou para realizar
trabalhos de lavoura. (bantaba é uma palavra de mandinga)

Selebsonh- peixe pequeno que é deixado ao fogo até secar para depois ser vendido.
(Selebsonh- é uma palavra da lingua balanta).

Orik- divisoes feitas em bolanhas!? para nao permitir a entrada de 4gua no arroz ou em
qualquer alimento plantado no local. (orik é palavra que vem de pepel)

Silo-diata- significa “caminho gostoso”. (Silo-diata é palavra proveniente de
mandinga).

Ainda, na formacgao dos léxicos do PG, podemos encontrar outras palavras estrangeiras
vindas de inglés e do francés. Algumas palavras dessas linguas entram na variedade do PG
devido a necessidade de nomear novos objetos ou novas situagdes ou contextos. Por exemplo,
“pendrive”, “whisky”, “yacht”, “sofware”, “tablet”, “site”, “drive”, “hot dog”, “self-service” que sao de
origem inglesa. Nem todos os estrangeirismos conseguem manter as suas estruturas, ou
caracteristicas graficas da lingua de proveniéncia, alguns mudam (adaptam-se) e passam a

designar-se como empréstimo (TIMBANE, 2012).

Os estrangeirismos e os empréstimos tém grande importancia na formacao da lingua. Os
estrangeirismos que entram nas nossas linguas, sdo palavras estrangeiras que chegam nas
nossas linguas quando houver necessidade, uma lingua viva ndo pode escapar dos

10 Arrozal: terreno ou terra onde se cultiva o arroz.
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estrangeirismos tendo em conta as ligacdes de pessoas de uma comunidade com a outra. E hoje
existem ainda mais casos de estrangeirismo nas linguas por causa das redes sociais. No Brasil
tem algumas palavras estrangeiras principalmente do inglés em diferentes areas, no dominio
informatico existe “delete”, “end”, “HD” e entre outros. Mas, os estrangeirismos ndo existem so
no portugués brasileiro ou s6 na lingua portuguesa, também existem no portugués falado em
outros paises e em outras linguas.

Os empréstimos linguisticos também fazem parte dos neologismos. As palavras
emprestadas as outras linguas as vezes mudam a pronuncia, grafia até o significado pode ser
diferente com a da lingua de origem. Para Timbane, “empréstimo é a transformac¢do de uma
palavra estrangeira para se adaptar a realidade de uma nova lingua” (TIMBANE, 2012, p.9). E
essa adaptacdo que a torna um empréstimo e nao estrangeirismo. Sabemos que os
estrangeirismos tomam a forma original da palavra sem mudangas ou sem nenhuma adaptacao.
Correia entende que

Os empréstimos sdao uma realidade no 1éxico de qualquer lingua: as unidades resultantes
de empréstimos, lexicais ou outras, ai estao na lingua para comprovar a eficiéncia do processo.
Os empréstimos podem ser externos, quando a lingua de origem de uma unidade tomada de
empréstimo é diferente da lingua de acolhimento; internos, quando a lingua de partida e de
chegada é a mesma, dando-se o empréstimo entre variedades ou registros distintos. Os
empréstimos sdo, pois, uma consequéncia de situacdes de contacto entre linguas diferentes, ou
entre variedades e registros diferentes da mesma lingua. (CORREIA, 2010, p.40). A partir dessa
definicdo de Correia (2010), constatamos que, existem empréstimos externos e internos na
lingua. Nesse caso, referindo a variedade do portugués Guineense, podemos encontrar
empréstimos externos vindo de outras linguas, porque o seu léxico ndo é mesmo com o da
lingua de acolhimento que é o portugués Guineense. E por que; as linguas autoctones da Guiné-
Bissau-estdo em contato com-o portugués. Uma lingua acaba emprestando unidades lexicais da
outra.

5. Caminhos metodologicos

Para Marconi e Lakatos (2015), “a pesquisa pode ser considerada um procedimento
formal com método de pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui
no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. (MARCONI;
LAKATOS, 2015, p.43). Por outro lado, Marconi e Lakatos mostraram que a pesquisa é muito
mais do que procurar a verdade, mas é encontrar as respostas para questdes propostas
utilizando os métodos cientificos (MARCONI; LAKATOS, 2015). Sabemos que toda a pesquisa
cientifica sempre tem uma pergunta que induz o investigador a fazer pesquisa.

No trabalho procuramos analisar a variacdo léxico-semantico do PG. Trata-se de uma
pesquisa quantitativa, uma vez que analisa fendmenos a partir de dados numéricos que buscam
compreender como um determinado fendmeno se comporta. A pesquisa quantitativa é
estatistica porque trabalha com quantidades e visa gerar medidas precisas garantindo a
precisdo dos resultados. Para além disso, a pesquisa quantitativa procura ser mais objetiva e
clara, porque chega a conclusdo devido as comparag¢des de dados. Para concretizar o objetivo
usamos como suporte livros, teses, artigos, dissertacdes e outros materiais de consulta.

Para Cervo, Bervian e Silva (2007), a pesquisa bibliografica procura explicar um
problema a partir de referéncias teéricas publicadas. Portanto, utilizamos essas referéncias
publicadas para podermos discutir as teorias porque é preciso estudar um pouco sobre o tema
escolhido através de autores que falaram sobre o assunto. A pesquisa bibliografica é feita para
recolher informagdes e ter os conhecimentos prévios acerca de um problema levantado.
(CERVO, BERVIAN e SILVA, 2007). Portanto, entendemos que a pesquisa bibliografica é
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fundamental para qualquer que seja trabalho académico. Para Gil (2002), “A principal
vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de
uma gama de fen6menos muito mais ampla o que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2002,
p.45). O instrumento de coleta de dados é a entrevista. Vejamos a seguir a descrigao
metodoldgica desse instrumento de coleta:

a) Fases da entrevista

A nossa entrevista foi dividida em trés fases, com duracao de dois meses, e nesses meses
entrevistamos um grupo de pessoas de idades diferentes, sexos diferentes e com niveis de
escolaridade distintos. A pesquisa visou entrevistar vinte e dois (22) informantes de 18 a 41
anos que moraram na cidade de Bissau nos ultimos 5 anos. A amostra sociolinguistica, de
acordo com Freitag (2011, p.44) “deve ser representativa de um determinando grupo,
denominado comunidade de fala”. Entendemos que a amostra é representativa de acordo com
a delimitacdo da pesquisa. A entrevista teve como objetivo compreender as variacoes 1éxico-
semanticas do portugués falado pelos guineenses e descobrir os elementos culturais, da
variacao e do léxico de portugués Guineense. Para esse trabalho, utilizamos gravador de celular
para registrar os fendmenos em estudo. As entrevistas foram feitas via whatsaap nos diferentes
bairros de Bissau e no estado do Ceara e da Bahia, no Brasil.

Na coleta, entrevistamos quatro (4) pessoas de 25 a 41 anos 01 homens e 03 mulheres.
Seguidamente, entrevistamos 18 pessoas de 20 anos a 27 anos de idade. (09 mulheres 09
homens). A pesquisa nio foi submetida & Comissdo de Etica da UNILAB porque as Leis
Brasileiras (Plataforma Brasil) ndo teriam como ser aplicadas em contexto de outro pais.
Tivemos autorizacdao dos informantes para realizar as entrevistas e gentilmente assinaram o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido. As entrevistas tiveram a duracdo em média de 12
a 20 minutos. O tempo da entrevista variou de informante para informante. A entrevista foi
composta por nove (9) perguntas, todas do tipo aberto, para permitir que os informantes
comentassem e buscassem exemplos que esclarecessem o fendmeno em estudo.

Entrevistamos pessoas de niveis sociais e académicos diferentes, ou seja, entrevistamos
estudantes universitarios (21), e uma pessoa que nao concluiu o ensino basico. A maioria dos
entrevistados sao estudantes da Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (UNILAB), alguns ja iniciaram a formacdo nas universidades de Bissau como
Universidade Luséfona da Guiné-Bissau (ULGB), Universidade Colinas de Boé (UCB),
Universidade Amilcar Cabral (UAC) e Centro de Formagdo Bissau International Management
and Technology School (Bimantecs). Consideramos que o numero de informantes apresentados
€ foi representativo visto que a coleta foi feita por meios tecnoldgicos. A falta de apoio a
pesquisa para realizar o trabalho no campo obrigou a mudan¢a do projeto inicial para
acomodar a realidade presente. Os entrevistados selecionados puderam oferecer informacoes
essenciais para entender-se o fendmeno em estudo.

b)Analise de dados

Apébs a coleta de dados, as informag¢des foram analisadas manualmente buscando
compreender as contribuicdes lexicais na variedade guineense do portugués. Nesta parte
apresentaremos as perguntas e faremos as devidas analises por forma a descrever o fen6meno
linguistico em estudo. As questdes selecionadas ndo sdo as Unicas que possibilitam encontrar
elementos lexicais da variedade do portugués Guineense, mas optamos por escolher tais
questdes. Para a primeira questao na qual buscamos conhecer os pratos tipicos da culinaria
guineense e, fizemos a seguinte questao: quais sdo seus trés pratos preferidos na culindria da
Guiné-Bissau (comida tipica guineense)? Todos os informantes repetiram a mesma palavra para
a comida tipica da Guiné-Bissau que é “caldo de tchebem”. Alguns desses informantes
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pronunciaram de formas diferentes: caldo de “chabeu”, caldo de “tchebem”, caldo de “chebem”
e caldo de “chabeu”. As variagdes do sotaque na pronuncia deste caldo se justifica pela variagcao
linguistica presente no guineense, assim como nas linguas africanas faladas na Guiné-Bissau.
Para além desse prato, foram citados os seguintes pratos: caldo de mancara, futi, djambo, siga.

Todos os nomes mencionados na primeira questdo sao tipicos da Guiné-Bissau, embora
ocorram variac0es na pronuncia, como apresentamos, mas ndo mudaria o sentido. Temos como
exemplos de uso dessas palavras:

Ex: “eu gosto de caldo de tchebem com...”
Ex: “eu gosto de chebem com...”
Ex: “caldo de chabeu com bagre”

Na segunda questao, tentamos entender como sdo preparados, quais ingredientes usados?
A palavra mais citada pelos informantes que nao é ingrediente é a palavra mafé. No Portugués
da Guiné-Bissau (PGB) esse termo € usado para fazer referéncia ao molho. Como podemos ver
no trecho da fala dos falantes: Ex.1: “Vocé tem que deixar o mafé ferver...”.

E ainda nessa segunda questao, temos o caso de algumas palavras como pimenta que é
repetida pelos informantes, e essa palavra podemos considerar como uma variagdo semantica,
porque ela ndo tem o mesmo significado que tem no Brasil. Quando um falante da variedade do
PG fala pimenta para se referir a “pimentdo” e ndo a malagueta. Também encontramos palavras
do PGB que aparecem nas falas dos informantes como:

Ex.2: kuntchurbedja, djambo (pode ser folha de batata, mandioca, manfafa, etc.)
djambo é uma palavra de origem mandinga que significa folhas.

Outras palavras citadas pelos informantes sao:

Ex.3: Suculbembe (pimenta mais grande) e djagatu (é o que os brasileiros chamam de
jil6); netatu, palavra de origem mandinga netetuoh é uma palavra composta netohi (significa
faroba) e tuoh-resto (¢ comida produzida com resto de faroba que passa por uma
transformacgao); siti (é 6leo de palma ou azeite de dendé) que em Bissau chamam de 6leo de
palma; candja (legume colocado na comida que em outras partes é chamado de quiabo) e
escalada (é um tipo de peixe conservado com sal para ndo estragar, ou seja, ela é idéntico ao
bacalhau; é provavel que pessoas que ndo falam o portugués Guineense ao ouvir essa palavra
podem confundir com o verbo ‘escalar’. Estas sdo algumas das unidades lexicais identificadas
na fala dos informantes.

Na terceira pergunta tratamos da questdo cultural e fizemos a seguinte pergunta aos
entrevistados: Quais sdo as dangas da cultura guineense que vocé jd viu ou de que mais gosta?
Retemos alguns itens lexicais especificos da Guiné-Bissau que sao das linguas étnicas e do
guineense como:

Ex.4: djambadon: essa palavra é empréstimo da lingua mandinga para o guineense
tendo passado de guineense para o portugués guineense;

Ex.5: kusunde: é uma palavra proveniente da lingua balanta, as pessoas usam para
nomear a danga do mesmo grupo étnico realizada num determinado periodo;

Ex.6: broska: é um ritmo musical do grupo étnico balanta.

Esses neologismos lexicais sdo provenientes de diversas linguas africanas. Esse
fendmeno resulta do contato entre o portugués Guineense e as diversas linguas africanas. Essas
unidades lexicais sdo estrangeirismos necessarios, uma vez que nao existe uma palavra
equivalente na lingua portuguesa. Esse mecanismo da lingua é interessante porque a lingua nao
quer barreiras ou limitagdes. Em caso de impasse, a lingua tem mecanismos proprios para
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ultrapassar o impedimento lexical. E importante acrescentar que a chegada dos
estrangeirismos e empréstimos do PG ndo perturbaram a lingua. Trata-se de uma contribuicao
normal e frequente em qualquer lingua em uso.

A quarta questdo que é complemento da terceira questdo sobre a cultura perguntamos
o seguinte: O (a) senhor (a) pode nos informar como esses grupos se veste no momento danga? Se
refere a vestimentas que os guineenses costumam vestir quando vao dangar: Por exemplo, o
grupo étnico pepel tem um tipo de vestudrio para as suas cerimdnias, ou seja, todos os grupos
étnicos tém suas formas de vestir, portanto as roupas assim como os enfeites que eles usam
tém nome. Alguns entrevistados ndo conseguiram responder a essa questao tendo em conta o
pouco contato que eles tém com as culturas guineenses. Contudo, em Bissau existe diversidade
cultural, mas mesmo assim alguns s6 conseguem ter acesso a essas culturas no carnaval. Temos
alguns vocdbulos como:

Ex.7: Bus: carcacga de marisco;

Ex.8: saia bidjugo: é um estilo de saia que o grupo étnico bidjugo veste, portanto, as
pessoas chamam de saia bidjugo),

Ex.9: tchakual: bermuda/calgdes;

Ex.10: malila: espécie de liana que as pessoas usam. Na cultura balanta, os nghaies usam
a malila como um colar no pescogo, nos bragos e nos pés.

Ex.11: banda: tem significado semantica diferente como o outro sentido de banda
musical quando o informante diz seguinte: “eles usam a banda” essa banda significa um tipo de
vestuario que as pessoas usam para cobrir as partes intimas.

Das unidades lexicais analisadas nesta parte pode-se observar que o sentido das
palavras pode variar de uma variedade para outra. A unidade lexical “banda” por exemplo,
ganhou novos significados diferentes daqueles que sao conhecidos na lusofonia. Os angolanos,
por exemplo, usam a palavra ‘banda’ para se referir ao lugar em que habitualmente estdo. Se
um angolano fala: “sai da banda”, esta dizendo sai do meu bairro, do meu lugar de origem. Estes
exemplos ilustram como as palavras sé fazem sentido a depender da variedade em que
estivesse falando.

Os exemplos 7, 8, 9 e 10 mostram as interferéncias das linguas africanas. Entendemos
que estas palavras sdo do portugués Guineense e elas devem ser respeitadas porque nao existe
um unico 1éxico na lingua portuguesa. O portugués Guineense existe e deve ser respeitado
havendo necessidade de elaboracdo dicionarios que facilitem os consulentes guineenses. No
exemplo 8, bidjugo é o nomede uma etnia. E a saia criada por esses cidadaos é chamada de “saia
de bidjugo”. Nao tem como traduzir para a lingua portuguesa sendo empregarmos
estrangeirismos lexicais.

A quinta questao foi: As criangas do seu bairro tém muitas brincadeiras, quais sdo essas
brincadeiras? Os falantes apresentaram nomes de algumas brincadeiras de criancas e de
adolescentes em Bissau que tém o nome originario de outras linguas étnicas e do guineense; e,
outros nomes tém o significado semantico diferente. O 1éxico que nds obtivemos a partir das
entrevistas feitas sobre as brincadeiras com esses falantes em Bissau sdo os seguintes: malha;
bilas; toca palmo; trinta e cinco; surumba surumba; banana e ndule-ndule. Sao alguns
léxicos emprestados do guineense para o portugués, sdo as brincadeiras que ocorrem na capital
guineense. Notando que a banana aqui tem um outro sentido, diferente que é conhecido em
todos os paises, lusé6fonos que é o de fruta.

Na sexta questao procuramos os léxicos através das frutas existentes em Bissau. Quais
sdo as frutas que o (a) senhor (a) jd viu que sdo vendidas na cidade? Consideramos quase nulo
nesse primeiro grupo de entrevistados, porque para a maioria das frutas que eles nomearam
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ndo existe nenhuma variagao lexical ou semantica dessas palavras, o que podemos distinguir é
a variacdo fonologica da palavra “trangelina” que para os brasileiros se dizem “tangerina”.
Existem muitas frutas, mas que os falantes ndo conseguem. Nomear. Com base nos
conhecimentos que temos sobre o pais trouxemos alguns nomes das frutas que sdo tipicas
como: miséria, mampatas, tambakumba, mandjendje, azeinha, tifa e manganasia. Essas
frutas sdo tipicas da Guié-Bissau e os nomes também sdo das linguas faladas naquele territorio.
Manganasia além de ser fruta comestivel também a sua raiz é usada para tratamento de tifoide.

Sétima questdo: quais sdo os tipos de peixe que o (a) senhor (a) conhece? Conseguimos
obter dos informantes alguns nomes de peixes que existem no mercado guineense e que
possuem nome dado pelos guineenses. Temos djafal; bentana; cimpote; iaiboi; afetere; djoto
e bentaninha sdo peixes vendidos no mercado e que os nomes ndo sdo muito comuns em
outros paises da comunidade lusé6fona. Nos nomes de peixes se observa que sdo provenientes
do guineense e das diversas linguas africanas da Guiné-Bissau. Aqui se observa o processo de
empréstimos para o portugués Guineense. Apesar de existir o termo cientifico, os falantes usam
o nome vulgar para identificar esses tipos de peixes.

Na oitava questao fizemos uma questao sobre os medicamentos tradicionais da Guiné-
Bissau a pergunta foi o seguinte: O (a) senhor/a pode nos mencionar nomes dos medicamentos
tradicionais que vocé conhece? Pesquisamos um pouco sobre medicamentos tradicionais
guineenses que as pessoas usam para fazer tratamentos. Os informantes citaram: nené badaje
(para dor de dentes, dor de compro etc.); madronha (cura dor de bariga); dutur (para dor da
barriga); padja santa (cura a febre); kanafistra (limpa rins). Cada um desses medicamentos
tradicionais serve para o tratamento especifico. Os nomes provém das linguas faladas na Guiné-
Bissau. Aplicamos nove questdes para os informantes, mas consideremos a questdo nove nula,
porque as pessoas acabam explicando as doencas que o medicamento pode curar.

Podemos perceber que o Guineense contribuiu bastante para o portugués Guineense e
podemos chamar essa contribuicio de um empréstimo lexical. Para Timbane (2013),
empréstimo lexical “ocorrem quando os falantes recorrem aos termos da lingua materna para
preencherem lacunas na lingua portuguesa de certas realidades” (TIMBANE, 2013, p.166). Na
realidade guineense, os falantes sempre recorrem as linguas maternas para poder dar conta de
certas realidades. Como temos o caso de culinaria guineense, dancas tradicionais,
medicamentos tradicionais, brincadeiras infantis, espécies de peixes, entre outros.
Apresentamos nos paragrafos anteriores, alguns termos da gastronomia guineense,
ingredientes usados para fazer esses pratos, medicamentos tradicionais, frutas, etc. No quadro
a seguir, apresentamos outros aemes vocabulos citados pelos entrevistados e que fazem parte
do portugués Guineense:

Quadro 2: Unidades lexicais do guineense para o portugueés.
Lingua Guineense Portugués
Mancara Amendoim
Tchebem Dendé
Kuntchur-bedja Marisco
Bentaninha Espécie de peixe
Nené badadje Moringa
Caldo branco Prato tipico guineense
Suculbembe Malagueta
Djagatu Jilé
Siti Oleo de palma/ dendé
Bentana Espécie de peixe de agua doce
Netatu Caroco de faroba seca que passa pela transformacdo
Siga Comida feita de candja/ quiabo
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Candja Quiabo
Tabanca Aldeia

Bilas Bolinha de gude
Canfurbat Petisco

Pano de pinte Pano de pente
Pé de Sangue Pau de sangue
Djambacus Curandeiro

Fonte: Dados da pesquisa

Todos os vocabulos mencionados aqui fazem parte de empréstimos e estrangeirismos
das linguas autoctones da Guiné-Bissau. Essas linguas maternas sempre estao em contato com
a lingua portuguesa. Mesmo que a lingua portuguesa nao seja falada com frequéncia pelos
guineenses no seu dia a dia, ela acaba pedindo emprestado palavras de outras linguas.

O quadro ilustra a contribuicdo permanente das linguas africanas na formagao do
portugués Guineense. O portugués Guineense € diferente do Portugués Brasileiro ou Portugués
de Portugal. Isso mostra como a criatividade linguistica é um processo pelo qual duas formas
ou mais podem ocorrer no mesmo contexto com o mesmo valor referencial /representacional
(COELHO, et al., 2015). Esse processo pode ser originado: a) Fraco conhecimento da lingua
portuguesa; b) Selecdo das unidades lexicais por questdoes de identidade; c) Selecao de
empréstimos ‘por luxo’ ou ‘por necessidade’.

Quadro 3: Léxico proveniente das outras linguas étnicas faladas na Guiné-Bissau

Palavra Lingua de origem
Djambadon Mandinga

Brosca Balanta

Kusunde Balanta

Kansare Pepel
Primanpatch Mancanhe

Djambo Mandinga

Fonte: Dados da pesquisa.

(i)Falantes guineenses em Bissau

As unidades lexicais a seguir foram extraidas nas entrevistas de informantes que vivem
em Bissau no momento da entrevista. Ao lado de cada palavra colocamos o seu respectivo
significado:

Caldo de mancara: comida tipica guineense feita de amendoim e outros ingredientes;
Caldo de chabeu: comida tipica guineense, feita de tchebem/chabeu e outros ingredientes;
Djambo: qualquer tipo de folha comestivel;

Kuntchurbedja: marisco;

Gosto: caldo de marca Knorr/sazon;

Djambadom: ritmo musical;

Trinta e cinco: jogo de criancas;

Ndule ndule: jogo de criangas;
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Bentaninha: tipo de peixe;

Caudo: tipo de peixe;

Madronha: medicamento tradicional;

Nené badadje: medicamento tradicional;
Caldo branco: comida tipica da Guiné-Bissau;
Suculbembe: malagueta

Djagatu: jilo;

Pimenta: pimentao;

Malagueta: pimenta;

Saia bidjugo: saiote feito de uma espécie de palha
Bus: carcaga de marisco;

Siti: 6leo de palma ou dendé;

Malha: jogo de criangas;

Surumba surumba: jogo de criancas;

Banana: jogo de criangas;

Djafal: espécie de eixe;

laiboi: espécie de peixe;

Cimpot: espécie de peixe;

Bentana: espécie de peixe;

Esquilon: espécie de peixe;

Escama risso: espécie e peixe;

Afetere: espécie de peixe;

Djoto: espécie de peixe;

Dutur: medicamento tradicional;

Futi: comida;

Netatu: carogo de faroba;

Kusunde: estilo de danc¢a do grupo étnico balanta;
Tocar palmo: brincadeira de criancas;
Bentulate: jogo de criancas;

Siga: comida tipica feita de candja/quiabo;
Escalada: peixe salgado

Candja: quiabo;

Kombe: marisco;

Broska: estilo de danca de grupo étnico balanta;
Tabanca: aldeia;

Banda: pedago de pano; peca intima do vestuario Tchakual: bermuda/ calg¢ao;



Malilas: raiz de arvores usada como gargantilha e pulseira;

Mancara: amendoim.

(ii) Falantes guineenses no Brasil

Os dados conseguidos sdo das gravagoes feitas com estudantes guineenses no Brasil
falantes da variedade do portugués Guineense. Alguns dos nossos entrevistados falam outras
linguas além do portugués que é a segunda ou terceira lingua. A lista das palavras embaixo
mostra as palavras das outras linguas usadas na variedade do portugués Guineense.

Canfurbat: petisco;

Heinghaie: danga de grupo étnico flup;

Lope: pano usado pelos homens para cobrir as partes intimas espécie de cueca;
Bombolom: instrumento musical guineense

Cafriela: comida tipica guineense;

Canta po: cangao cantada numa certa cerimonia;

Pano de pente: panos, tecidos produzidos na Guiné-Bissau;
Fundinho: vestuario;

Fole: fruta silvestre da Guiné-Bissau;

Veludo: fruta da Guiné-Bissau;

Faroba: fruta da Guiné-Bissau;

P6 de sangue: pau de sangue;

Sete pedras: jogo de criangas;

Silimbique: jogo de criancas;

Badjiki: legume usado para alimentacao;

Cupi biddo: jogo de criancas;

Satcho: aderec¢os que as pessoas amarram nos pés para dancar;
Nbila: espécie de peixe;

Selebsonh: peixe pequeno;

Peixe sapato: espécie de peixe 0 mesmo que nbila;
Primanpatch: estilo de dan¢a dos mancanhes;

Sindjadura: cordao que as mulheres usam para amarrar o pano;
Mandipli: fruta;

Maciti: medicamento tradicional;

Badosdos: medicamento tradicional;

Nkoronkonto: medicamento tradicional;

Kansare: manifestacdo cultural do grupo étnico pepel;

Ancol: fruta similar a coco, ou como indica o dicionario do guineense de L. Scantamburlo/
“fruto fresco da palmeira chamada cibe®;
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Quetcher: peixe;

Mancubar: medicamento tradicional;

Manfafa: alimento tubérculo;

Balafon: instrumento musical;

Cacre: tipo de marisco;

Tina: estilo musical guineense ou instrumento usado para tocar;

Kulembe: raiz medicinal;

Bissildo: arvore;

Faroba: fruto comestivel de uma planta;

Algumas destas unidades lexicais ja foram dicionarizadas na obra de L. Scatamburlo
(2013, 2002). Para fazer a comparacao dos dados recolhidos durante as entrevistas utilizamos
o Dicionario do guineense de L. Scantamburlo com intuito de verificar se alguma palavra existe
no guineense. E fizemos o0 mesmo com o dicionario bilingue PG no qual ndo encontramos

nenhum corpus dos dados.

Vejamos:

Quadro 4: Dados encontrados no dicionario e os seus significados

Escrita no portugués Significado no dicionario do guineense

Djambacus Curandeiro; advinho. Banhum “djambakos” (p.145)

Djagato Bringela africana; legume e sabor amargo, muito usado na culinaria da
Guiné-Bissau. (p.145)

Cacre Crustaceo da ordem dos decapodos, e tamanho menor que caranguejo. (p.
248)

Escalada Peixe salgado e depois secado. (p.559)

Badjiki Rosela (p.53)

Bentaninha Bentana pequena que vive nas bolanhas. (p.74)

Kusunde Instrumento musical de percussao (p. 306)

Broska Tipo de baile dos balantas. (p.93)

Lope Pano que substitui cuecas. (p.342)

Bombolom Espécie de tambor, feito de tronco de oco de arvore. (p.88)

Fundinho Calcao largo das mandingas. (p.199)

Mandipli Planta que produz frutos de cor amarela. (353)

Fole Fruto de uma arvore trepadeira. (p 190)

Combe Molusco bivalve (p. 284)

Candfistra Planta da familia das leguminosas (p.255)

Afetere Vestido solto e largo. (p.08)

Djidiu Cantor popular mandinga. (p.149)

Suculbembe Espécie de pimentao, cujos frutos sdo muito picantes quando maduros.
(p.576)

Futi Prato guineense com bentaninha secas e defumados. (p. 202)

Djoto Espécie de peixe semelhante a corvina, mas com a boca maior. (p. 152)

Esquildo Variedade de bagre. (p. 560)

Fonte: Scantamburlo (1999)
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Consideracoes finais

O capitulo tem como objetivo analisar a situagdo da variabilidade do 1éxico-semantico
do portugués Guineense. Conseguimos atingir o objetivo tracado para esse estudo. Por outro
lado, conseguimos alcangar de uma forma satisfatoria a reposta do que problematizamos para
realiza¢do dessa pesquisa. Vimos que a nossa hipdtese se aproxima um pouco daquilo que nés
conseguimos na nossa pesquisa, de que, o portugués guineense varia porque a maiorias dos
guineenses que residem em Bissau nao conhecem essa lingua ou através das interferéncias das
outras linguas. Portanto, constatamos as interferéncias das outras linguas faladas na Guiné-
Bissau que entram no portugués. Durante o levantamento de dados que fizemos sobre a
variagao léxico semantico do portugués Guineense, percebemos que algumas unidades lexicais
sdo provenientes das linguas étnicas e do guineense. Portanto, ndo podemos negar a existéncia
da variedade do portugués Guineense falado em Bissau.

A variedade da lingua portuguesa falada na Guiné-Bissau, principalmente em Bissau, é o
resultado de contato de portugués com as outras linguas existentes no pais. De acordo com
Lopes (2011, p.14) “o contacto entre linguas é um fend6meno muito antigo que prevalece no
mundo actual, sendo varios os estudiosos que buscam definir este fendmeno, suas origens,
processos e resultados”. Podemos afirmar que existe uma variedade do portugués Guineense
sim, porque, carrega os aspetos culturais de diferentes grupos sociais da Guiné-Bissau e esses
elementos culturais fazem com que essa variedade difere das outras variedades do portugués.

As falas dos inquiridos, deixaram claro que existe uma variedade do portugués
Guineense falado naquele territério. Essa variedade identifica os guineenses e faz com que
sejam identificados como tais, porque a variedade é um modelo de identificacdo. A lingua é um
elemento da identidade de ser humano. No artigo 72 da Declaracdao Universal Dos Direitos
Linguisticos na alinea 1 diz o seguinte: “todas as linguas sdo a expressao de uma identidade
coletiva e de uma maneira distinta de apreender e escrever a realidade, pelo que devem poder
beneficiar das condigdes necessarias ao seu desenvolvimento em todas as fun¢des”. (Declaracdo
Universal dos Direitos Linguisticos, 1996, s.p).

O direito a lingua é também discutido em outros espacos dos PALOP, a exemplo de Cabo
Verde em que quase a totalidade dos Cabo-verdianos tém a lingua cabo-verdiana como lingua
materna. Por isso Lopes (2011, p.496) sugere que “..sejam criadas as condi¢des necessarias, ao
mesmo tempo que incumbe o Estado preservar, defender, valorizar, promover e desenvolver a
lingua materna cabo-verdiana e incentivar o seu uso na comunicagao escrita”. A autora defende
o reconhecimento do direito dos cidaddaos de conhecer e usar as duas linguas e a nao
discriminacdo em razao da lingua.

Portanto, a variedade do portugués falada em Bissau é uma identidade tendo em conta
arealidade desse povo e a forma como os falantes interpretam o mundo aos seus redores € isso
que caracteriza essa variedade como uma identidade desse povo. Concluimos que, a variedade
do portugués Guineense deve ser ensinada nas escolas para que os guineenses possam
desenvolver autoestima, porque ndo é s6 em Portugal onde se fala bem o portugués. Nem todos
os guineenses sabem da existéncia dessa variedade. Por isso, os manuais escolares deveriam
trazer capitulo sobre “variacdo linguistica”. O preconceito linguistico deve ser combatido a
partir da escola.

Com isso, queremos chamar a atencdo dos governantes guineenses para pensar na
criacdo de um dicionario (monolingue) e de gramatica da variedade do portugués Guineense
que vai de acordo com a realidade dos guineenses. A gramatica do Portugués de Portugal ou do
Portugués Brasileiro, ndo cobre todas as necessidades dos guineenses. Entendemos que nao é
possivel fazer somente o uso do dicionario de PP e de PB para as consultas em salas de aula. Por
exemplo, a palavra djambo ndo existe no portugués brasileiro ou portugués de Portugal. Se o
portugués Guineense tivesse o seu dicionario ndo frustraria os consulentes.
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Por outro lado, o estado deve estabelecer uma politica linguistica que promova a
variedade do portugués Guineense tal como acontece no portugués de Portugal e portugués
brasileiro. Nas escolas, ainda se ensina a gramatica de Portugal, o que esta longe da realidade
guineense. Lembrando que a lingua portuguesa falada hoje em Bissau nao é a lingua dos
colonizadores, mas é a propria lingua dos guineenses, porque carrega consigo os elementos
culturais guineense e responde a realidade guineense.

O léxico se liga a cultura porque as palavras s6 fazem sentido dentro do contexto da
sociedade. Se toda sociedade tem cultura, entao a lingua se une a cultura e busca interpretacoes
aceitos pela sociedade. Godoy e Santos acreditam que a “centralidade da cultura nos ajuda a
pensar a educacdo escolarizada, privilegiando mais as identidades do que as diferencas,
trazendo para as discussoes, entre as paredes das salas de aulas das diferentes disciplinas, a
questao da pluralidade cultural, religiosa, racial, sexual, econémica, politica etc.” (GODOY,
SANTOS, 2014, p.39).

Para terminar, chamamos aten¢ao para a padronizacao da escrita do guineense. Contudo
existe alguns dicionarios dessa lingua, mas é preciso ter uma regra de escrita que pode facilitar
aos falantes dessa lingua a terem uma unica forma de escrever porque, em alguns casos cada
falante escreve da sua forma; por exemplo, “chuva” uma pessoa pode escrever no guineense
“tchuba”, “tcuba” e “cuba”. E muito dificil deixar em aberto que cada falante escreva da sua
forma. E preciso a boa vontade dos governantes em trabalhar para o desenvolvimento dessa
lingua e das outras linguas do pais. Isso ajudara até na lingua portuguesa, embora o portugués
tenha sua ortografia padrao, mas quando entra um estrangeirismo do guineense as pessoas vao
saber como manter a sua grafia para que todo mundo escreva de igual modo.
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CAPITULO 3

Politicas linguisticas na Guiné-Bissau: a
presenca e auséncia de politicas linguisticas
aplicadas ao ambito da educacao

David Ié

Introduc¢ao

A lingua, como também a linguagem, apesar de ser um assunto de muitas discussoes,
exigem normas que regem seu uso (CAMERON, 1995 apud LAGARES, 2018) e essas normas ndo
estdo fora da competéncia humana. A lingua e a linguagem sdo questdo de muitas polémicas,
sobretudo no que trata o seu estatuto social. E necessaria a existéncia de principios que
norteiam certas regras quanto ao seu uso, trata-se de politicas linguisticas voltadas as linguas
de um territério, a fim de promové-las. Mas, ao contrario, o fato de adotar a lingua do
colonizador, como aconteceu nos territdrios africanos, ndo apenas prestigia essa lingua, mas
também em outro sentido, essa estratégia é entendida como uma politica de dominagao que
ultrapassa o territério portugués. Impede o avango das linguas locais africanas impedindo o seu
desenvolvimento, como tem acontecido em alguns paises africanos.

Os colonizadores tanto portugueses, franceses e ingleses faziam do continente africano
suas propriedades, sobretudo os portugueses que implantaram em suas colénias um projeto
unitario de lingua, o qual facilitaria a comunicacgdo e por isso usaram a estratégia de aplica-la
nesses paises africanos. Hoje em dia, esses paises sdo denominados lus6fonos, francéfonos e
anglofonos. Os colonizadores e fazem presentes fizeram presentes suas politicas e ideologias
nos espacos africanos, principalmente através das suas linguas. Devido ao uso dessa politica, as
linguas europeias foram elevadas a categoria de oficiais, como é o caso do portugués, do francés
e do inglés na Africa. Podemos destacar a presenca de uma visdo tecnocratica entre os
governantes junto aos linguistas (LAGARES, 2018).

De acordo com Lagares (2018), nessa perspectiva a politica linguistica é definida como
uma intervencao feita pelos sociolinguistas. Tudo indica que a questdo da linguagem emerge a
questdo do poder, uma disputa que culmina com o interesse de cada, poténcia ou nacao de
impor uma lingua em um grau de superioridade, como por exemplo no caso das linguas
portuguesa, francesa e inglesa, nos dias atuais no mercado de trabalho (comércio e diplomacia).
Houve uma demanda enorme dos interesses das pessoas serem fluentes nas linguas
consideradas prestigiadas, pois foram desvalorizadas as linguas minoritarias e linguas
provenientes de grupos menos poderosos.

Ainda para o mesmo autor, o pensamento glotopolitico propdée um programa de
pesquisa com a intui¢cdo de identificar formas de combater ou lutar contra aquela dominacao
linguistica de uma lingua sobre outra, o que quer dizer que ndo seria mais aceitavel ou
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permitido o uso de uma lingua para inferiorizar as outras, atribui-la um status de privilégio em
relacdo as outras. Entendemos que na linguistica, ndo existe a imposicao de uma lingua sobre
outra, por isso que ultimamente ndo houve essa manifestacdo de declinacao dos linguistas a
propdsito de privilegiar uma lingua em relagdo as outras. Oliveira (2007, p. 91 apud LAGARES,
2018, p. 41-42) aborda uma outra visao da politica linguistica.

7

A politica linguistica é a tentativa de estruturar os estudos linguisticos desde a
perspectivas das lutas politicas dos falantes, das comunidades linguisticas em suas lutas
historicas: as lutas tanto dos indigenas como dos imigrantes para a manutencao das suas
linguas, a luta dos excluidos da cidadania pela desqualificacdo dos falantes, a luta dos falantes
para desenvolver novos usos para suas linguas. Ao linguista cabe identificar essas comunidades
linguisticas, cada uma delas com sua histdria e estratégias politicas, e se aliar a elas, construir
com elas, em pareceria, as novas teorias que dardo o tom no século XXI.

Significa que houve uma necessidade de que uma ou mais linguas fossem priorizadas
por um certo grupo social para ajudar a levar aquele nivel desejado da comunicac¢do. O Estado
seria um promotor de todo poder e ideologias de tomar qualquer que seja a decisdo em
declaracao de posi¢des de suas linguas, uma posicao voltada para as politicas linguisticas
pensadas para a sua comunidade. Isso indica que a presenc¢a do Estado em uma decisao dessa
tem peso em relacdo a uma pessoa particular, de modo que gera os mecanismos ou condi¢coes
para equipar lingua(s) favorecida(s) junto aos seus planejamentos, para cumprir demandas na
sociedade.

A ideia central desse planejamento linguistico incide exatamente no corpus de uma
lingua, isto é, na elaboracdo de forma escrita ou grafica dessa lingua, sua estrutura gramatical e
sem esquecer de seus léxicos. E por fim, essas intervengdes linguisticas sdo de decisao e
autorizacdo do Estado, responsabilizando os linguistas. Entretanto, seria necessario, para uma
lingua assumir uma posi¢do social de um pais, pensar o seu planejamento, pois esse
planejamento é definido como uma forma “de influir no futuro das linguas, sem que se
pretenda” (LAGARES, 2018, p. 21), considerado o nivel de planejamento do Estado nacional a
servigo da sociedade e dos seus falantes.

O planejamento linguistico e os problemas linguisticos sao duas questdes meramente
ideoldgicas que surgiram no meio dos linguistas. Essas duas tendéncias estdo motivadas pelas
iniciativas politicas, conforme aponta Couto (2010). Ainda, de acordo com o autor, “nos paises
socialistas ao contrario, reconhece abertamente que tudo na vida em sociedade esta em volta
de uma politica e ideologia” (COUTO, 2010, p. 47). Até mesmo a recusa em aceitar que a questao
linguistica, sobretudo, nos paises onde impera o multilinguismo, é uma questdo politica
ideoldgica. Isso indica que a posi¢do do Estado em uma situacdo dessa deve ser de cautela com
o funcionamento das linguas no seu territorio, ao criar uma politica linguistica que vai seja para
favorecer o funcionamento de varias linguas que se agrupam nesse espaco.

1.Politica linguistica na Guiné-Bissau

Nossa inten¢do aqui é analisar a politica linguistica na Guiné-Bissau no ambito do
sistema educacional. Com uma situacao linguistica tdo complexa, ndo é nada facil que exista
uma politica linguistica entre as suas linguas, tanto no ambito educacional como fora dele. Por
exemplo: a escolha da (LP) lingua portuguesa na Guiné-Bissau para o ensino em vez de outra, é
uma politica, assim também o maior uso da lingua guineense e ndo das outras é também uma
politica do caso implicito partindo dos falantes, sem nenhum documento comprobatério dessa
legalidade. Uma iniciativa do povo guineense que é refor¢ada a cada tempo. Acontece no sentido
de promover essa lingua, ainda que nao houve o envolvimento do Estado da Guiné-Bissau ativo
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como deveria ser com suas linguas faladas no pais. E principalmente uma politica pensada para
a lingua guineense.

A populacdo faz crescer o uso e o valor do guineense mesmo sem algo pronunciado pelo
Estado. Muitas das vezes entendemos que a decisdo de uso de uma lingua cabe somente aos
governantes, ao Estado, as organizagdes e institui¢des. No entanto, essas entidades sociais nem
sequer tém percebido algo sobre a questdo da linguagem e esquecendo que a propria sociedade
comunitaria deve fazer parte dessa decisao.

Os agentes que tomam decisdes sobre as linguas devem saber que os usudarios
precisam participar das discussdes e de sua propria implementacio,
considerando que os debates sobre linguas fazem parte de confrontos em que
interagem questdes concernentes as relacdes entre identidades sociais e
praticas da linguagem. Os usudrios também deveriam ter elementos para
elaborar suas representa¢des de linguagem, com o fim de abalar certezas
demasiado cémodas e suscetiveis de bloquear o debate. (GUESPIN,
MARCELLESI, 1986, p.6 apud LAGARES, 2018, p. 33).

Pode-se comparar essa citacao com a evolucao da LG. Desde muito tempo a sociedade
inteira tem percebido o avango dessa lingua e em muitas ocasides é chamada de lingua que liga
os diferentes povos deste pais, ou aquela lingua pela qual expressamos a nossa identidade
cultural coletivamente. Mas nunca houve uma politica oficialmente voltada a ela, tudo que
ouvimos dela fica na oralidade e acredita-se que mesmo que venha a acontecer uma politica
bem decisiva voltada ao guineense, os usudrios estariam longe de opinar e os proprios
linguistas guineenses talvez estariam ausentes, caso nao haja uma intervencao decisiva do
Estado da Guiné-Bissau para liberta-la da oralidade que se encontra. Para Ca (2015, p. 96), “a
coexisténcia de muitas linguas num territério pequeno tem levado a falta de decisées dos
orgdos de poder a definir o papel que cada lingua ocupa na sociedade guineense”. Isto pode ser
argumento em que muitos podem se sustentar, de que ndo existe uma politica linguistica na
Guiné-Bissau, como pode se perceber que um pais desse tamanho nao solucionou o problema
de suas linguas até entdo.

0 caso de toda essa auséncia de uma politica linguistica, principalmente no ambito do
emprego em empresas internacionais, na candidatura é raro pedir a LG e é pouco ofertado o
portugués. Isso implica que cada organizacdo ou empresa aplica a sua politica de linguagem de
acordo ao seu beneficio ou sua facilidade e contribui na valorizacao tanto em outro sentido das
linguas estrangeiras em relagio as locais. E por isso que, na sociedade guineense atualmente
encontram-se pessoas com dominio em linguas estrangeiras quase mais que aquelas que
circulam no territoério guineense e consideradas nossas. Em vez das linguas locais serem
promovidas nesse sentido, elas parecem prejudicadas, porém, ainda nao sao consideradas de
linguas privilegiadas nesse ambiente, as vezes ficam limitadas somente na conversagdo, como
é o caso da lingua guineense.

Portanto, talvez reconhecamos a existéncia da politica linguistica na Guiné-Bissau de
uma outra forma, na qual ela é mais for¢ada através dos grupos étnicos do pais na afirmagao
das suas identidades culturais (DJAU, 2015). Ao observar a politica linguistica na Guiné-Bissau
sob a perspectiva educacional, hd sempre ideias divergentes que influenciam na tomada da
decisdo de qualquer iniciativa. Sendo a lingua usada para manter as nossas intera¢des
comunicativas, pois, tanto a sua vantagem como desvantagem no nosso meio implicam
naturalmente a questdo do poder e de prestigio, de influéncia e de dominac¢do (AUGEL, 1996, p.
14 apud CA, 2015, p. 94). Portanto, a politica usada pelo colonizador faz ideia nesse sentido ao
refletir, pode interferir na resolucao de futuros problemas linguisticos entre grupos étnicos do
pais. Mas também, em outra perspectiva, € uma forma de unificar os paises colonizados pela LP,
domina-los, em outra visao, € uma politica de nao reconhecer as outras linguas encontradas (IE,
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2018). Conforme Nassum apud Virginia Ca (2015, p. 94), “o colonialismo portugués tinha como
finalidade a homogeneizagao linguistica através do uso generalizado da LP nas colonias”.

Apesar da LP ser escolhida como oficial na Guiné-Bissau, se tem percebido que ela nao
tem o mesmo estatuto ou funcao desempenhada com a lingua guineense nesta sociedade. A LP
é percebida como a tnica lingua no pais com o reconhecimento de seu status de lingua oficial.
Enquanto a funcao nacional tem sido a lingua guineense a cumprir esse papel, com uma parte
das linguas dos grupos étnicos do pais. Fonseca (2011, p. 93) afirma que em muitos casos,
especificamente do pais, “o portugués deve ser considerado como segunda lingua (L2)". E em
alguns momentos, por exemplo, fora de cidade, o portugués pode aparecer como a segunda ou
terceira lingua dos usudrios e assim por diante porque nao houve uma necessidade ardente de
falar portugués se ndo ha um falante que nao fala nenhuma das linguas locais ou, a ndo ser que
deseje que a mensagem atinja a outras pessoas além da comunidade guineense.

A exigéncia do uso da LP nas salas de aulas é uma imposi¢do, culminando com uma
politica linguistica no sentido de permitir que os alunos consigam desenvolver suas
competéncias comunicativas nessa lingua. Porém, ainda que seja assim, ndo impediria que a LG
fizesse parte do uso desses alunos na aprendizagem, bem como de seus professores nas escolas.
No recenseamento de 1979, calculado e lancado em 2009 das linguas faladas na Guiné,
(SCANTAMBURLO, 2013), vimos as percentagens de cada uma das linguas, exatamente aquelas
consideradas mais usadas na sociedade. E ao longo dessa explicacdo, no sistema educacional
guineense, seria interessante que houvesse uma educac¢do bilingue a fim de facilitar mais o
aprendizado no processo de ensino, e dessa maneira mudaria o cenario educativo guineense.

Se esta é uma forma de tornar o processo de alfabetizagdo mais eficaz para o aprendiz,
por que ndo partir dessa ideia? Ao contrario de tudo isso, Dialeto (2007) explica que ndo existe
uma politica linguistica na Guiné-Bissau. O que podemos encontrar é uma politica de ndo
oficializac¢do, de ndo incentivar o seu estudo por parte do Estado guineense, e de ndo introdugao
do guineense no ambito do ensino e aprendizagem. Talvez se acontecesse uma politica, o
sistema do ensino guineense ja estaria numa outra forma de alfabetizacdo. Quer dizer, ndo
existe funcionalidade do conceito da politica linguistica na Guiné-Bissau. Ou é a falta coletiva do
interesse de uma politica voltada ao guineense, porque muitas das vezes é o assunto discutido
por poucos nimeros de pessoas e até mesmo ndo tem documentos escritos a respeito. A nao
ser que se queira continuar com a politica linguistica deixada pelo colonizador, na promocao da
lingua portuguesa nas escolas publicas do pais.

A politica linguistica praticada na Guiné-Bissau é uma continua¢do da questao historica
desde a chegada do povo colonizador, é claro que a colonizacdo deixou muitas marcas
identitarias nos povos colonizados, referirmo-nos aos PALOP conforme o soci6logo guineense
Lopes, em um de seus textos, ele aponta que “ndo existe uma legitimidade e continuidade
territorial para a nagdo guineense que nao seja a imposta pela presenca colonial” (LOPES 1987,
p. 61 apud COUTO, 2010, p. 50). O que indica que a presenga colonial na Guiné-Bissau mexe com
muitas areas e principalmente quando trata da linguagem. Amilcar Cabral, além da politica
partidaria, fazia politica linguistica, ao favor das linguas provenientes dos grupos étnicos do seu
povo, pois incentivou o avanc¢o da LG no meio do seu povo guineense Couto (p. 53), no seu
discurso ap6s a independéncia.

Houve uma necessidade enorme de formacdo dos seus quadros em prol da realidade
guineense, segundo Cabral “em seu seminario de quadros, ele referia-se a formacao do homem
novo; a exploracdo do colonialismo portugués, a resisténcia do povo guineense através da sua
cultura, fundamento da luta de libertacao” (OCUNI CA, 2010, p. 104). Esse homem novo € para
voltar atenc¢do as suas praticas culturais e sociais e uma desvinculagdo total com algumas das
realidades colonizadoras. Entretanto, se levarmos em consideracdo o periodo da proclamagao
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da independéncia (1973) para ca sao muitos anos, pois ndo melhorou nem os estudos das
linguas locais e nem a uma politica forte em seus favores.

2.Introducdo das politicas linguisticas aplicadas na esfera educacional guineense: o
bilinguismo

O Estado guineense garante a educacdo como direito para toda a sua populacao,
reconhecendo a sua importancia como fator principal para conduzir o desenvolvimento de um
pais, sé que nao refletiu bastante a questao da lingua do ensino, que devia ser algo da sua
atencdo para o seu contexto plurilingue. Desde muito cedo, no que refere a educagao colonial,
ndo existia condi¢do tdo favoravel ao povo guineense de inserir a LP no ensino, era uma politica
da Guiné, que incentivava a ideologia do colonizador e depois era condicionada a educacgao aos
seus modelos e a lingua.

Um sistema educacional ndo voltado a forma de vivéncia dos guineenses, além do
portugués que demonstra muitas dificuldades no ambito de transmissao de conteuidos para os
alunos, bem como para os professores explicarem. Visto que o PAIGC nao prioriza tanto a LP na
educacao em relagdo ao guineense na esfera do ensino. Conforme o trecho de Couto (2010, p.
54), lemos a explicagao desta afirmacdao. Em 1988 comegou-se a alfabetizar os adultos em
guineense, em fula e em balanta. O portugués s6 apareceria em segundo nivel, oral e no terceiro,
escrito. O ensino inteiramente em portugués ndo deu os resultados desejados. As criancas, no
entanto, continuam sendo alfabetizadas em lingua estrangeira, ou seja, em portugués, embora
haja planos para se adotar o mesmo procedimento ja em pratica para os adultos.

D& para perceber que apesar de todas essas dificuldades em relacdo ao sistema de
alfabetizacdo em portugués, ndo havia clareza na compreensdo do contetido por parte de
aprendizado ao longo do percurso académico, havia um distanciamento total da LP com a
sociedade guineense. Nessa Otica, entendemos que a inclusdo do guineense no ensino e
aprendizagem é para deixar o aprendizado préximo dos contetidos e do seu contexto, proximo
da sua realidade. Através da lingua que lhe permite a liberdade de expressao e facilidade de
compreensao, e assim poder ser consciente/ ter consciéncia do que se esta tratando. Até mesmo
sem ha momentos em que se faz necessario o uso da lingua étnica no sentido de uma politica
igual a guineense, é so levar o aluno até onde ele possa entender e o professor para depois ele
retorna a portugues.

Ao fazer isso, significa que esta a pensar nas pessoas que estdo com dificuldade de
perceber a LP. Principalmente aquelas pessoas que tém linguas étnicas como maternas.
Entretanto, a introducdo de uma politica linguistica nesse ambito ja deveria ter acontecido ha
muito tempo, a razdo disso é de facilitar o processo de ensino e aprendizagem do aprendiz na
lingua do seu dominio. Baker (1997, p. 218 apud LAGARES, 2018) apresenta uma sugestdo
muito interessante de bilinguismo no ensino, ele indica dez modelos de ensino no contexto
bilingue, n6s vamos apontar um desses seus modelos e tentar dialogar no contexto guineense
no ambito do ensino: O ensino bilingue transitdrio, esse modelo tem a finalidade de assimilar,
chegar a uma situacdo de monolinguismo relativo, basicamente mantendo-se a lingua
minoritaria nas primeiras fases do ensino regular e os alunos vao sendo conduzidos na lingua
de maior dominancia até quando conseguirem um nivel alto de proficiéncia e entdo voltam para
a lingua exigida na escola.

Esse modelo é parece légico quanto ao seu funcionamento no sistema educacional
guineense, uma vez que a LP é considerada minoritaria em relagdo ao guineense, pois é s levar
o aluno até um nivel suficiente da sua compreensao do contetudo e depois voltar para a lingua
que o curriculo pede, isso faz com que a inserc¢do seja mais rapida no assunto. Embora o projeto
ndo tenha tido continuidade, obteve um bom resultado para esses alunos. Uma experiéncia
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parecida foi relatada na dissertacao de Ca (2015) ao focar na possibilidade de ensino bilingue
no pais no projeto intitulado CEPI.

Os Centros de Educacdao Popular Integrada (CEPI) faziam parte destas
experiéncias inovadoras. O projeto, elaborado por uma equipa nacional com o
apoio do Institut International de Recherche et de Formation em Education et
Dévelopment (IRFED), foi aprovado em 1976 e comegou a trabalhar em
fevereiro de 1977, na Regido de Tombali, no sul do pais (SENA, 1995, p. 65 apud
CA, 2015, p. 98).

Nesse projeto, havia muitas dificuldades nos primeiros momentos da sua execug¢ao, mas
tudo isso tem a ver com a lingua do ensino. Depois da ampliacdo das linguas do ensino
aprendizagem em linguas distintas surgiram impactos positivos na vida dos aprendizes no sul
do pais (CA, 2015, p. 100). O que indica que a iniciativa dos CEPI foi louvavel do ponto de vista
do desenvolvimento da comunidade e de pensar uma educagdo voltada para a realidade dos
alunos, em que todos (alunos, pais e encarregados de educac¢dao, homens grandes e jovens) da
tabanca pudessem participar nas suas linguas. Também na tese de Scantamburlo (2013), o
autor ressalta a ideia de ensino bilingue na Guiné-Bissau como uma possibilidade de facilitar o
ensino-aprendizagem nas ilhas de Bijagds no interior do pais. A insercdo do guineense na esfera
educacional deu resultado positivo incluindo a lingua étnica presente nessa comunidade.
Conforme o trecho aponta o Projeto de Apoio ao Ensino Bilingue no Arquipélago das Ilhas
Bijagos (PAEBB):

No ano letivo de 2005-2006 o PAEBB foi buscar alguns professores de Bissau
com Diploma de Magistério, os quais foram integrados no Projeto de ensino
bilingue e aceitaram de lecionar nas Ilhas de Canhabaque, de Orangozinho e de
Bubaque: assim foi possivel abrir as primeiras turmas de 52 classe de ensino
bilingue nas Ilhas. O objetivo destas trés fases é de os alunos atingirem o nivel
de Portugués exigido pelos programas do ensino oficial. Nestas fases o
Guineense continua como disciplina e como lingua de ensino, junto com as
outras disciplinas do ensino oficial, e o Portugués é ensinado como lingua
segunda, ndo somente nas aulas de lingua, mas também nas aulas de outras
disciplinas, quando o professor utiliza o Portugués como lingua de ensino
(SCANTAMBURLO, 2013, p. 158-159).

Podemos entender a preocupacao do projeto PAEBB para a comunidade da ilha, devido
a caréncia de metodologia de ensino para preencher lacunas no ensino bilingue que tem
aparecido nessa zona ao longo de anos atras, ja tinha levantado problema sobre que tipo de
metodologia a ser experimentada que nao resultou em grande sucesso. Dessa forma, o ensino
bilingue deve levar em conta os problemas apresentados na adequac¢do de uma metodologia em
guineense para o portugués (SCANTAMBURLO, 2013). Vale salientar que essa nova
metodologia ajuda o aluno a aprender os contetudos de varias disciplinas que talvez se tornasse
limitado caso o ensino acontecesse somente em LP. Durante a nossa vida de estudante,
passamos por professores/as que de certa forma criam suas metodologias particulares ou da
propria escola, no sentido de efetivar o processo de ensino aprendizagem de seus alunos.

Ora, as metodologias podem nao serem adequadas para as realidades dos alunos e ao
invés de ajuda-los a se desenvolverem nas disciplinas, vai diretamente prejudica-los. Uma boa
metodologia de ensino ajuda a ampliar a aceleracio do processo da educacdo, afirma
Scantamburlo (2013). O que nés queremos apontar sobre essa possibilidade de um bilinguismo
no setor educacional guineense, é que a LG dentro do pais nunca se ausenta da interagdo entre
as pessoas e seria muito bom no ensino-aprendizagem. E sempre esteve na busca por uma
escola ligada a comunidade com boas qualidades onde ela estaria presente, segundo
Scantamburlo (2013). A propria comunidade anseia por uma escola com esse carater. Isto &,
interpretada de uma iniciativa voltada a casa para lhe servir. Portanto, entendemos isso como
um mecanismo de acompanhar o aluno desde o seu primeiro contato na escola caso vier de uma
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comunidade em que se fala a mesma lingua que a da escola. Scantamburlo (2013) aponta como
a interferéncia do guineense ocorre nas fases iniciais dos aprendizes sem dificulta-los:

a) PRIMEIRA FASE (12-22 Classes): comegar com a oralidade em Guineense, e depois passar a
alfabetizacdo em Guineense e a oralidade em Portugués. Ao mesmo tempo sdo lecionadas as
outras disciplinas do ensino oficial, como a Caligrafia, a Matematica, as Ciéncias Integradas
(Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais), Expressoes (Desenho, Cang¢des, Jogos), a Educacdo Fisica
e os Trabalhos Manuais.

b) SEGUNDA FASE (32-42 (Classes): quando os alunos sdo capazes de ler e escrever em
Guineense iniciam progressivamente a aprendizagem da leitura e da escrita em lingua
portuguesa. E uma fase em que o professor e os manuais didaticos devem prestar muita aten¢do
as semelhancas e as diferengas entre as duas linguas de ensino para permitir aos alunos
perceberem os dois codigos linguisticos.

c) TERCEIRA FASE (52-62 Classes): segundo o autor (p. 157), “com o novo estatuto do EBU foi
possivel abrir a 52 e 62 classe também nas aldeias &, permitindo assim aos alunos uma formagao
mais integrada na cultura e no meio ambiente da comunidade” (SCANTAMBURLO, 2013, p. 157-
158, grifo do autor).

Essa didatica de duas linguas no ensino, nos faz lembrar de como a intercompreensao é
inserida no meio dos alunos a partir da lingua do ensino até em suas linguas maternas, de modo
que quando acontecesse a compreensdo de contetdo na lingua do seu dominio, o aluno seria
capaz de transmiti-la em qualquer que seja maneira. No livro Intercompreensdo chave para as
linguas de Olmo e Escudé (2019), os autores indicam que com a intercompreensao se atinge o
objetivo da interacgdo. Por isso que independente de qual seja a lingua, se houver uma boa
didatica, ela facilitaria na compreensao de qualquer matéria.

Por conseguinte, ndo é necessario ser uma pessoa poliglota para obter compreensdo em
varias linguas. “Conseguimos nos aproximar dessa lingua estrangeira em teoria desconhecida
- compreender as informacdes principais mesmo com dificuldades e exclusivamente interagir
usando nossa lingua materna” (OLMO, ESCUDE, 2019, p. 11). Dessa maneira, construimos o
nosso processo interativo com os outros. E assim também que alunos compreendem o
guineense, depois tentam aplicd-lo em portugués ou outra lingua menos dominada.
Scantamburlo (2013), ao relatar a experiéncia da escola bilingue do projeto Centros
Experimentais de Educacao e Formacao (CEEF), descreveu a ideia de Benson (1994) que a
lingua guineense como a segunda lingua de muitos, € meio viavel e possivel para o ensino caso
nao houver didatica em lingua materna do aluno. Nesse ambito ela é suporte para manter o
processo de ensino-aprendizagem vivo. A falta de uma boa didatica de ensino da LP voltada a
realidade local, tem sido encarada como uma dificuldade, o que fez surgir muitas iniciativas
privadas de aulas da LP para melhorar a competéncia dos falantes. Entretanto, a permissao do
uso do guineense viria favorecer melhor o contato entre o professor e o aluno no que tange o
ensino aprendizagem na Guiné-Bissau.

3.Auséncia das politicas linguisticas aplicadas na educacio guineense

Nesta parte, destacamos a auséncia de uma politica linguistica na educagdo por motivo
de muitas dificuldades por parte de instituicdo de educagdo guineense, a falta de uma didatica
voltada a favor de bom ensino/aprendizagem de qualidade para os alunos. N6s destacamos que
ndo € suficiente que os alunos passem algumas poucas horas na escola usando a LP e no resto
do tempo usem outras linguas. Essas poucas horas nas escolas sdo resultados de ma politica
linguistica das linguas, sinceramente no momento da aula, a interferéncia de todas essas linguas
usadas teria que aparecer como suporte a fim de contextualizar a matéria. Mas infelizmente a
falta de uma politica da lingua de dominio do aprendiz cria obstaculos ao longo do processo de
ensino em LP. Esquecendo que no contexto guineense, por exemplo, a lingua materna do aluno
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é o fator principal na aprendizagem, o aluno consegue assimilar a partir da sua prépria lingua
para depois argumentar em varias outras. Sobre essa desconformidade e de como é ensinada a
LP para os guineenses (ver NASSUM, 1994 apud CA, 2015, p. 83) descreve:

A lingua de ensino, desde o periodo colonial, tem sido, teoricamente, o portugués. Mas
os alunos, apesar de ferozes castigos nesse periodo e dos dolorosos esforcos de memorizacao
das normas gramaticais, tanto nesse periodo como no atual, ndo tém conseguido exprimir-se
corretamente, nem de forma oral, nem escrita, nesta lingua.

Devido a pouca eficiéncia, o ensino publico guineense estd na origem de muitas
dificuldades em aprendizagens. Sempre é um desafio enorme para os alunos, realmente a
dificuldade é bastante para os alunos quando voltam atenc¢do para a memorizacao e para
repeticdo constante para solucionar os problemas que podem aparecer. E compreensivel
afirmar que a formacgdo dos professores da lingua pode ser efeito dessa auséncia de politica,
uma vez que certos professores ndo apresentam bagagem suficiente para segurar as demandas
e questionamentos feitos pelos alunos, até porque a lingua usada para ensino nao compactua
com a realidade guineense. Lemos alguns manuais didaticos oferecidos de Portugal para Guiné-
Bissau, no qual constatamos varios conteudos que nem refletem a realidade da sociedade
guineense (NTCHALA CA, 2019). Quando isso acontece, o desinteresse vem logo nos alunos,
porém ndo houve uma politica linguistica que incentivasse tanto que ela é a lingua adicional do
pais e deve ser ensinada na perspectiva guineense.

No6s destacamos no trabalho de Ntchala Ca (2019) que o aumento de dificuldade na
educacao publica guineense independente da auséncia total do Estado, a sua situacao precaria,
é um dos fatores principais que acarreta obstaculos de aprendizagem aos alunos. Até entao nao
se encontram mecanismos adequados para solucionar como a lingua do ensino pode
proporcionar a intercompreensao para os alunos. E essa auséncia faz com que haja a queda no
setor linguistico guineense no ambito educacional, principalmente nas escolas publicas do pais.
Virginia Batista Ca (2015, p. 166) aponta a falta de uma politica linguistica da lingua primeira
(L1) ou materna (L2) do aluno no ambito educativo guineense:

Quando néo se utiliza a lingua materna adquirida pela crian¢a em casa, no processo de
ensino-aprendizagem, podem-se criar barreiras na aquisicdo da aprendizagem da segunda
lingua, ou seja, da lingua de ensino. A escolha da lingua de ensino tem levado a preocupagao no
sistema educacional. Ndo querendo com isso dizer que a lingua é o Unico fator, mas devemos
levar em consideracdo que a lingua de ensino tem sido um dos principais fatores na
aprendizagem dos nossos alunos, pois é aprendida s, ou quase na aula, ou seja, fora dela os
estudantes falam o guineense e outras linguas.

A incompatibilidade da lingua do ensino na Guiné-Bissau tem levado os alunos e os
muitos professores guineenses a nao se identificarem com ela nem com a didatica do seu
ensino, nesse caso o portugués, (NTCAHA, CA, 2019). Em uma escola vizinha, os professores
eram treinados para ensinar os alunos em duas linguas como estratégia de solucionar os
obstaculos de aprendizagem que atrapalham os alunos. Como sempre, nés apontamos que a
falta de dominag¢do da LP, e a inconformidade do modelo de ensino com a sociedade, pode
interferir na degradacdo do nivel de qualidade do ensino. Pois, o sistema educacional guineense
adota de certo modo o modelo do sistema organizacional portugués. Esquecendo o fato que
a LP falada em Portugal ndo tem a mesma influéncia na sociedade guineense, o que indica que
ela apresenta a outra posicdo que ndo é a primeira igual em Portugal. Entendemos que a
solucdo, que devia ser levada em consideracao, seria uma boa didatica voltada a realidade do
povo guineense, mesmo que ainda a LG ndo apresenta as condi¢des que alguns alegam que
precisa ser apresentada.

Particularmente de uma forma a outra no que se refere a lingua do ensino na Guiné-
Bissau, a LG da muita falta nesse processo de ensino/aprendizagem, sendo a lingua que domina
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a sociedade em geral. E por conseguinte, mesmo que seja introduzido o guineense no ensino,
seria importante que houvesse uma politica linguistica adequada da LP para a populacdo
guineense. Portanto, destacamos que a situacdo critica da LP e do sistema educacional
guineense é o resultado de uma relagdo histérica do pais, implementada de acordo com a
politica educativa colonial, que se resulta até aos dias atuais. Nesse sentido, sdo varios os
elementos que explicam essa causa, entre as quais nds apontamos a questdo de uma politica
educacional do colonizador portugués restritiva a um grupo de pessoas. A falta de materiais
prontos para a realidade guineense, demonstra que tudo isso indica as principais questdes que
atrapalham uma boa politica pensada e voltada ao ensino na Guiné-Bissau.

E por isso que a LG pode servir de um suporte para os alunos nas suas relagdes com os
conteudos. Ora, como a LG tem um papel fundamental nas escolas do pais, seria a existéncia de
uma politica linguistica do ensino para os alunos, uma politica que va comprometer a vontade
desses alunos e dos seus professores. Assim a permissao de uso do guineense seria uma
oportunidade de contextualizar o aluno. Portanto, essa é uma das auséncias que se encontra na
politica linguistica guineense no ambito educativo. E ao fim desse capitulo, considera-se, que na
Guiné-Bissau no que refere a existéncia da politica linguistica em LG nao se encontra presente
nas documentacgdes que regulam tal ideia, essa politica acaba de existir por parte da prépria
sociedade.
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CAPITULO 4

Construcoes relativas restritivas na variedade
do Portugués na Guiné-Bissaull

Ronaldo Mendes

Introduc¢ao

Este trabalho tem como objetivo geral estudar as oragdes relativas restritivas na
variedade do portugués escrito na Guiné-Bissau, centrando-se nas relativas preposicionadas.
Optamos por falar em “variedade do portugués escrito na Guiné-Bissau” e ndo em “Portugués
da Guiné-Bissau” devido a falta de estudos descritivos sobre a formacdo de uma possivel
variedade que se possa dizer “Portugués da Guiné Bissau”, problematizando as suas respectivas
propriedades gramaticais que a distingam, por exemplo, do Portugués de Portugal ou do
portugués falado em Mogambique. Outro facto, embora ndo determinante, é que é possivel
ouvir-se, entre outros, falantes cuja variedade do portugués se aproxima mais do Portugués de
Portugal ou Portugués do Brasil, dependendo, por exemplo, do pais em que realizaram os seus
estudos e do contacto que mantém com essas variedades. Ou seja, embora se reconheca a
existéncia de uma variedade em construcdo (que, naturalmente, é mais variada do que numa
variedade materna), ela ndo esta ainda padronizada. Para uma visdo mais problematizada
sobre a definicdo de ‘variedades’ do portugués nos Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa, consultem-se Gongalves (2004) e Alexandre et al. (2011).

Especificamente, pretende-se ver se esta variedade do portugués se aproxima ou nao da
norma padrdo do Portugués de Portugal, no que diz respeito as construgdes relativas
restritivas, partindo de textos jornalisticos do jornal “N6 Pintcha”, como se explica na terceira
seccao deste trabalho. A escolha do tema presente pesquisa é motivada pela “crenga”
generalizada de que “os guineenses adotam a norma lusitana do portugués”, como é referido
em Santos (2015, p. 24), o que, até certo ponto, se compreende considerando a norma que é
ensinada no pais. Com efeito, langam-se as seguintes hipoteses: 1) dado que é a norma padrao
do Portugués de Portugal que é ensinada nas escolas da Guiné-Bissau, nao serdo encontradas
diferencas significativas entre o portugués escrito nesse pais e o Portugués de Portugal, a nivel
das construcdes relativas restritivas; 2) se houver diferencas, estas manifestar-se-ao sobretudo
nas relativas preposicionadas, devido provavelmente as influéncias que o guineense exerce
sobre o portugués.

Em termos de organizacdo, o artigo estd dividido em cinco partes: na primeira,
contextualiza-se sociolinguisticamente o pais; na segunda parte, faz-se um breve
enquadramento tedrico sobre as oragdes relativas restritivas, com base em Brito e Duarte
(2003) e Veloso (2013); na terceira parte descreve-se a metodologia adotada para a recolha e

11 Este artigo resulta do trabalho apresentado para avaliacdo em Temas de Sintaxe II, do mestrado em Linguistica
da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, em 2022.
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andlise de dados; na quarta, apresentam e discutem-se os resultados da andlise e, na quinta e
ultima seccdo, apresentam-se as consideragoes finais.

1.Enquadramento sociolinguistico

Tendo em conta os objetivos tragados, faz-se necessario contextualizar a situacdo
sociolinguistica do pais cuja variedade do portugués é o foco deste trabalho. Com os seus 36.125
kmZ2 e cerca de 2 milhdes de habitantes (1.520.830, segundo o Instituto Nacional de Estatistica
(INE) - Censos de 2009, p. 2), a Guiné-Bissau é um pais composto por dezenas de linguas, das
quais fazem parte o Guineense (o crioulo da Guiné-Bissau) e o portugués. Desconhecemos a
existéncia de dados concretos sobre o nimero de linguas faladas na Guiné-Bissau. Embora nao
seja o objetivo deste trabalho, note-se que tanto nos ultimos dados do Instituto Nacional de
Estatistica, (INE, 2009) quanto em estudos sociolinguisticos, refere-se apenas a linguas, dialetos
e grupos étnicos mais faladas e presentes no pais.

Por exemplo, Intumbo (20044, p. 4 apud GRIMES, 1988), escreve que “actualmente, a
Guiné-Bissau tem cerca de 22 linguas, embora nem sempre seja claro quantas destas sdo apenas
variedades de uma mesma lingua”; mais tarde, em Couto e Embalo (2010, p. 28), 1é-se que “no
pequeno territério da atual Guiné-Bissau, sdo faladas cerca de 20 linguas [para além do
Guineense e do portugués], muitas delas pertencentes a familias diferentes, outras tao
aparentadas que poderiam ser classificadas como dialetos de uma mesma lingua”; ja
Scantamburlo (2013, p. 21), refere que “na Guiné-Bissau sdo faladas outras 25 linguas étnicas
[para além do Guineense e do portugués]”, apontando, porém, que existem “cerca de 30 grupos
étnicos” (idem, p. 16), o que podera pressupor que linguas de alguns grupos étnicos serao
considerados por esse autor de variedades de mesma lingua.

Nesta realidade sociolinguistica, o Guineense é a lingua franca, o principal meio de
comunicacdo interétnica, sendo-lhe reservado o estatuto de “lingua nacional” desde os
primérdios da Independéncia. Enquanto tal, o Guineense é a lingua mais usada diariamente nos
meios de comunicagdo social e, consequentemente, em quase todas as instituicdes do Estado,
apesar da sua nao oficializacdo. O portugués, porém, tal como nas demais ex-colonias
portuguesas de Africa, tem o estatuto de lingua oficial e é, paradoxalmente, a (tinica) lingua do
ensinol?, de administracio e de cooperacdo internacional, sendo utilizado quase
exclusivamente em contextos oficiais, em alguns programas radiofénicos e televisivos, na
imprensa escrita, entre outros contextos de comunicacdo oficial e de divulgacao de
conhecimento.

Contrariamente ao Guineense, que, pelo menos até 2009, é falado por 90,4% da
populacdo guineense, entre falantes nativos e nao nativos (INE, Censos 2009, p. 36 ss.), o
portugués, além de nao ser a lingua vernacula do pais, € falado por apenas 27,1% da populagdo
(idem: 32 ss.), o que o faz oscilar entre a quarta e quinta lingua mais falada no pais, ao lado de
linguas como Balanta, Fula, Mandiga e Manjaco - as quatro linguas africanas no pais com maior
numero de falantes nativos. A partir desses censos, dltimos realizados até entdo, ndo é claro se
todos esses falantes adquiriram o portugués como lingua nativa, tal como ndo o é em relagao
ao Guineense. Isso ndo invalida, contudo, o facto de o portugués ser numa ordem cronolégica
de aquisi¢cdo, no minimo, a terceira lingua para muitos dos seus falantes no pais, tendo em conta
que, primeiro, aprendem uma ou duas linguas africanas (sua lingua materna), depois o
Guineense e, s6 por via da escola, adquirem o portugués. Acresce-se que o portugués na Guiné-
Bissau, de acordo com Couto e Embalé (2010), é adquirido como lingua primeira/materna “por
uma insignificante franja de filhos de guineenses que, tendo estudado em Portugal ou no Brasil,

12 Note-se, porém, que, apesar de oficialmente proibido, os professores fazem uso do guineense para alfabetizar as
criangas em portugués e para ensinar, em quase todos os niveis do ensino basico e secundario.
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adotaram-no como lingua de comunicagao familiar, ou por filhos de casais mistos de guineenses
com falantes de portugués de outras nacionalidades” e por “filhos de portugueses residentes na
Guiné-Bissau ou, entao, de filhos de outros estrangeiros que por um motivo ou outro falem
portugués em casa” (COUTO & EMBALO, 2010, p. 47 ss.).

Importa, por fim, salientar que, embora se pretenda aqui estudar as relativas restritivas
do portugués escrito na Guiné-Bissau, a variedade do portugués ensinado nesse pais, quer nas
instituicdes do ensino publico quer nas privadas ou nos centros de linguas, ndo corresponde
aquela que os guineenses falam efetivamente, que seria um “portugués acrioulado”!3 nas
palavras de Couto e Embalé (2010, p. 35), mas sim a norma padrdo do Portugués de Portugal.
Cremos que isso se deve, por um lado, a ndo existéncia de politicas educativas nesse sentido e,
por outro, a escassez de descri¢coes linguisticas capazes de padronizar esta possivel variedade
do portugués, contrariamente aquilo que se vé, por exemplo, em Angola ou Mogcambique (cf.
BRITO, 2001, 2002; KAPETULA, 2010; HAGEMEIJER, 2016). Dos poucos estudos que existem14,
muitos sdo sobre a situacao sociolinguistica do pais, pelo que nao tém como objetivo descrever
o portugués que nele se fala e se escreve efetivamente.

2.0racgoes relativas restritivas

Segundo Brito e Duarte (2003), as orac¢des relativas sdao oragdes subordinadas iniciadas
por constituintes de diferentes categorias gramaticais, nomeadamente pelos constituintes
tradicionalmente designados “pronomes”, “advérbios” ou “adjetivos relativos”, sendo
tipicamente “formas de modificacdo de uma expressdo nominal antecedente” ou de uma outra
oracdo (idem, p. 655). Dito de outra maneira, entre as oragdes subordinadas, as relativas tém
como propriedade individualizadora o facto de serem introduzidas por constituinte contendo
obrigatoriamente um elemento pronominal, pronome relativo ou locugdo relativa (VELOSO,
2013, p. 2063).

Em consequéncia do seu comportamento sintatico e semantico, as relativas com
antecedente nominal subdividem-se em dois tipos: relativas restritivas ou determinativas e
relativas apositivas, também conhecidas como relativas explicativas ou nao restritivas (outro
tipo de relativas sao as chamadas relativas livres, as relativas sem antecedente expresso). Nesta
seccdo, de acordo com os objetivos anunciados na introduc¢do, enquadram-se teoricamente as
oragdes relativas restritivas com antecedente, o inico tipo de que ocupa este trabalho, seguindo
o quadro tedrico de Brito & Duarte (2013) e Veloso (2013), retomado em Amorim (2021).

2.1. Estratégias candnicas

As oragdes relativas restritivas integram construgoes relativas constituindo um sé grupo
sintatico e prosddico, isto é, sem qualquer ruptura sintatica ou melddica (Veloso, 2013, p. 2067)
e, semanticamente, contribuem para a construcdo ou restricio do valor referencial da
expressdao nominal modificada (ibidem; ALEXANDRE, 2000, p. 16 ss.; BRITO & DUARTE, 2003,
p. 655 ss.). Sdo iniciadas pelos constituintes relativos que, o qual, quem, quanto, onde, cujo!?,

13 Por “portugués acrioulado”, a nosso ver, deve-se entender como uma variedade em construgdo, na qual o
Guineense deixa as suas marcas sobretudo a nivel fonolégico e sintatico.

14 Existe uma bibliografia disponibilizada pela Catedra de Portugués Lingua Segunda e Estrangeira da
Universidade Eduardo Mondlane, Mog¢ambique, sobre o portugués na Guiné-Bissau disponivel em
https://catedraportugues.uem.mz/bibliography-search/3. Esta lista bibliografica conta com 19 estudos, entre
artigos cientificos, capitulos de livros e dissertacdes, que discutem questdes ligadas ao ensino do portugués,
politicas linguisticas, contacto do portugués com outras linguas (nomeadamente com o guineense) e, alguns,
oferecem algumas descri¢des fonolédgicas e morfossintaticas.

15 Como advertem Brito & Duarte (2003, p. 664), autores como Lopes (1971) e Mateus et al. (1989) sugerem a
existéncia de outros constituintes relativos, nomeadamente quando e como, tradicionalmente classificados como
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como se observa nos exemplos seguintes [retirados em Brito e Duarte (2003, p. 655, 667),
sublinha-se, nos exemplos, o constituinte relativo e coloca-se a oracdo relativa em italico]:

(1)  Oschapéus gue estavam no armdrio desapareceram.
(2) Ohomem de que tu me falaste esta a chorar.

(3) Apareceu o homem a quem fizeram tanto mal.

(4) Gosto muito da revista cujo editorial tu escreveste.
(5) Vé-se o mar da casa onde vivemos.

(6) Jaliolivro sobre o qual escreveste aquela critica.

(7)  Pensei muito acerca de tudo quanto disseste.

Como estas frases demonstram, as oragdes relativas restritivas em portugués ocorrem
sempre em posicao pos-nominal (BRITO & DUARTE, idem, p. 657), implicando a utilizagdo do
morfema-Q (que estabelece um nexo anaférico com a expressao nominal sobre a qual opera)
deslocado da sua posicao base para a posicao inicial da oragdo, junto do antecedente, deixando
um vestigio (idem, p. 665, AMORIM, 2021, p. 218). Em (8), retoma-se a frase (1) para ilustrar
este tipo de movimento nas relativas restritivas canonicas seguindo a representacdo adotada
por Veloso (2013), sendo utilizado [-] para sinalizar a posicdo donde a oragdo relativa é
extraida:

(8) a) Os chapéus [-] desapareceram. (Oragdo principal)

b) [que chapéus] estavam no armario. (Estrutura relativa)
c) [que ehapéus] estavam no armadrio. (Estrutura relativa)
d) Os chapéus [gue estavam no armdrio] desapareceram.

Este tipo de construcdo, representada em (8), é denominada na literatura como
estratégia candnica de relativizacdo e é aquela que é considerada, pela norma, gramatical. No
caso das relativas preposicionadas, as quais se da uma especial aten¢do neste trabalho, o
movimento do pronome relativo (para o inicio da oracdo relativa) é acompanhado da
preposicdao (VELOSO, 2013, p. 2064; AMORIM, 2021, p. 218), como se vé em (2), cuja
representacao se simplifica em (9):

(9) [0 homem [de que tu me falaste [de-homena]| sprep|sn esta a chorar.

Nesta oracdo, o pronome que esta contido num Sprep que tem como nucleo a preposicao
de, argumento interno do verbo falar. Ou seja, a sua posi¢ao base é depois do predicador falar,
donde se desloca obrigatoriamente para o inicio da relativa, precedendo o SN. A este
movimento de preposicdo, que é obrigatdrio (repare-se na agramaticalidade de *o homem que
tu me falaste de estd a chorar), da-se o nome pied-piping, conhecido também por “arrastamento
da preposi¢do” (VELOSO, idem, p. 2071). Esta é a Gnica estratégia considerada gramatical a luz
da norma do Portugués de Portugal, embora, como se vé na sec¢do seguinte, existam outras
estratégias (consideradas marginais) e mais acentuadas na fala espontanea do que na lingua
escrita (BRITO & DUARTE, 2003; ALEXANDRE et al. 2011; VELOSO, 2013; AMORIM, 2021).

conjungdes subordinativas adverbiais. Em Veloso (2013), a par de onde, quando e como sdo considerados proé-
formas relativas de natureza adverbial, com tragos semanticos [+lugar], [+tempo] e [+modo], respectivamente.
Os pronomes relativos exemplificados no trabalho podem desempenhar varias fung¢bes sintaticas: que
desempenha, geralmente, a fungdo do Suj. (frase 1) ou CD, quando preposicionado tem outras fungdes; quem
precedido de preposicdo, pode ter a funcdo de CI (frase 2) entre outras; cujo marca o genitivo (4); onde usa-se
unicamente como obliquo (5); o qual e quanto tém varias fun¢des, dependendo, por exemplo, das preposi¢des que
lhes precedem. Encontram-se mais pormenores sobre as funcdes que esses pronomes desempenham em
Alexandre (2000), Brito & Duarte (2003) e Veloso (2013).
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2.2.Estratégias ndo candnicas de relativizaciao

Os estudos disponiveis para as variedades como do Portugués de Portugal (Brito &
Duarte, 2003; Veloso, 2013; Amorim, 2021), mogambicana, angolana e cabo-verdiana (BRITO,
2002; GONCALVES, 2004; ALEXANDRE ET AL., 2011; HAGEMEIJER, 2016) comprovam a
existéncia de duas estratégias de relativizagdo consideradas marginais na lingua-padrao. Trata-
se da “estratégia cortadora” e da “estratégia resuntiva” ou “estratégia de pronome de retoma”
(VELOSO, 2013), duas estratégias que ocorrem sobretudo na oralidade.

A estratégia cortadora, que recorre a simplificacao do constituinte relativo, consiste na
i) “eliminacao de qualquer preposicao que, de acordo com a fung¢ao gramatical do constituinte
relativo na oragao relativa, deveria introduzir o pronome” e no ii) “uso sistematico do pronome
relativo que” (VELOSO, 2013, p. 2128). A titulo exemplificativo, observe-se a frase (10), retirada
em Brito & Duarte (2003, p. 667):

(10) O livro gue te falei é o mais bonito (cf. o livro de que te falei...)

Segundo Veloso (op. cit.), esta estratégia é mais frequente quando o constituinte relativo
tem um valor temporal ou quando é um complemento obliquo introduzido por preposicoes
como de ou a, selecionadas por verbos como falar, gostar ou precisar; e é menos frequente
quando o constituinte relativo é um complemento indireto ou obliquo, introduzido por uma
preposicdo com valor semantico (idem, p. 2128 ss.).

No entanto, Afmann e Rinke (2017, p. 32), a partir de analise de dados orais do
Portugués Europeu Contemporaneo (PEC), concluiram que a estratégia cortadora é mais
frequente em constituintes relativos com a funcdo de objeto indireto, seguindo-se as
preposicoes verbais e Sprep com valor temporal, locativo ou objetos obliquos (idem: 220).
Refira-se que as preposi¢des sobre as quais opera a estratégia cortadora estao, geralmente,
contidas em estruturas com fung¢des sintaticas de complemento indireto, obliquo e genitivo,
sendo este ultimo bastante menos produtivo (ALEXANDRE, 2000, p. 56).

A segunda estratégia de relativizacao ndo canodnicas, a resuntiva, “carateriza-se por ter
uma proé-forma, geralmente um pronome pessoal, dentro da parte proposicional da oracao
relativa que retoma o constituinte relativo, funcional e semanticamente”, sem que exista, nas
relativas candnicas qualquer elemento desse tipo (Veloso, 2013, p. 2129 ss.). Os
demonstrativos, advérbios locativos ou até mesmo um SN completo sao outras pré-formas
utilizadas neste tipo de retoma, além dos pronomes pessoais, como se vé em (11 a, b, ¢):

(11) a) Fui eu e mais uma irmd minha que também ela sabe muito bem de bolos. (cf.
(...) minha irma que também sabe...) (Brito & Duarte, 2000, p. 667).

b) Fiquei num hotel em Veneza que ja metade da empresa ficou naquele hotel. (cf.
Fiquei num hotel em Veneza em que ja metade da empresa ficou) (Veloso, 2013, p. 2132).
) (...) Fomos 14 a uma pastelaria central (...) - uma pastelaria onde os gajos tém la

aqueles doces regionais (...) (cf. uma pastelaria onde os gajos tém aqueles doces regionais)
(VELOSO, op. Cit,, p. 2131).

Observadas estas frases, percebe-se que, em cada uma delas, o constituinte relativo
correferente do antecedente é retomado através de pro-formas ela, naquele hotel, Id, sendo que
o pronome resuntivo recupera o conteiudo semantico do antecedente, respectivamente.
Segundo Tarallo (1987, apud ALEXANDRE, 2000, p. 59), este tipo de relativizacdo é
condicionado por fatores de processamento sintatico, na medida em que os pronomes
resuntivos sao considerados um recurso de ligacdo entre o SN antecedente e uma posi¢do no
interior de uma ilha.

Por fim, salienta-se que, tal como a cortadora, a estratégia resuntiva é frequente no
registo oral de falantes de variados graus de escolarizados (AMORIM, 2021, p. 221). Como se
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referiu na introducdo, ndo ha estudos sobre as estratégias de relativizacdo na variedade do
portugués na Guiné-Bissau. Assim, tomando como referéncia a norma do Portugués de
Portugal, variedade, alias, ensinada nesse pais, analisaremos o funcionamento das relativas
restritivas, particularmente as preposicionadas, nesta variedade do portugués em Africa.

3.Metodologia

Os dados analisados nesta investigacdo foram recolhidos de um conjunto de 10 textos
jornalisticos da imprensa escrita guineense, concretamente do jornal Né Pintcha, um dos
maiores jornais da Guiné-Bissau. Trata-se de reportagens sobre diversas situagoes
socioeconOomicas do pais publicadas entre 7 de fevereiro e 8 de junho do 2022. Salienta-se,
porém, que essas reportagens foram escritas por diferentes jornalistas e colaboradores do
mesmo jornal, envolvendo, em alguns casos, a transcri¢ao da fala dos entrevistados. Assim, a
andlise e a discussdo das construcdes relativas encontradas nos textos em causa nado levarao
em conta a individualidade dos autores das reportagens, até porque ndo temos acesso aos seus
perfis socioprofissionais. Contudo, sempre que se justificou, foram feitas observag¢des sobre
algumas estruturas de relativizacdo que acreditamos serem influenciadas pelo Guineense.

Tal como referido na introducdo, a nossa analise centrou-se nas relativas restritivas
preposicionadas, tendo sido utilizados apenas alguns exemplos com o pronome relativo que,
sem preposicao. Assim, sdo estes os constituintes relativos considerados: que, onde, o qual, cujo
e quem, por terem maior nimero de ocorréncia no todo do corpus, constituido por 57 frases.
Para a norma do portugués europeu, os exemplos utilizados no enquadramento tedrico, foram
extraidos a partir da bibliografia existente sobre a tematica em estudo.

3.1.Apresentacao e discussao de dados

Nesta seccdo do trabalho, apresentam-se e discutem-se as estratégias de relativizacao
encontradas nos dados em analise. No total, foram analisadas 66 frases contendo os
constituintes relativos que, onde, o qual, cujo e quem. No caso do pronome que, devido a
diversidade dos contextos da sua ocorréncia, fez-se a distingdo entre o que nao preposicionado
com as fung¢des sintaticas do sujeito ou complemento direto e o que preposicionado.

Das dezenas frases com que nao preposicionado, foram analisadas apenas 20
ocorréncias; o que preposicionado, no total do corpus, ocorreu 12 vezes. O constituinte relativo
onde é o segundo com maior numero de ocorréncias (17 frases), embora, em alguns casos,
ocorra de forma inadequada; verificou-se quatro oragdes com o constituinte relativo o qual
(mas apenas duas restritivas), trés com o relativo possessivo cujo e, finalmente, apenas uma
frase com o pronome quem preposicionado, na totalidade dos dados analisados. Assim, foram
analisadas no todo do corpus 59 frases.

3.2.Estratégias candnicas
3.2.1.“Que” simples

No total dos dados considerados para andlise, o pronome relativo que nao
preposicionado foi aquele que registou o maior nimero de ocorréncias, das quais se
escolheram apenas 20 frases para analise. A grande maioria dessas frases apresentou os
resultados esperados, isto é, a relativizacdo, nestes casos, envolve uma cdpia nula: o que
desloca-se da sua posicao base para a posicdo inicial da oracao, junto do antecedente, que é
marcado com trago [+/- humano] e, as vezes, [+ lugar] em casos em que o pronome desempenha
a funcdo do sujeito da oracdo relativa (12a, b, c) e [- humano] em que tem a funcdo de
complemento direto (13).
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(12) a) A campanha de comercializacao de melancia gue __ decorre todos os anos
entre os meses de agosto a dezembro mobiliza mais de dois bilhdes de francos cfa.

b) Um jovem gue _ ndo tem emprego é propenso a convulsao social.

c) A Guiné-Bissau é um pais que __ ndo possui capacidade para absorver toda a mdo-de-
obra.

(13) [...] na mesma linha faz lembrar aos jovens que o projeto esta direcionado para eles
com isso sdo responsaveis para ajudar, atenuar situacao de roubos que sofrem __ por falta de
permanéncia de muitas pessoas na vila.

Embora nao sejam quantitativamente relevantes, existem casos em que a relativizagao
se fez com recurso ao pronome que, mas ndo se verifica a concordancia entre o antecedente
nominal e o verbo da oragdo principal, mas sim entre este e os SNs integrantes da relativa (14)
ou se elimina o predicador da oragao principal e os seus complementos (15):

(14) Afileira de melancia que _ comecga pelos produtores, intermedidrios, grossistas,
alugueres de camides e até retalhistas (vendedeiras) vivem desse dinheiro.

(15) [...] nesse dificil e longa caminhada que percorrem __ para chegar a Bissau, no
final da campanha com pouco rendimento, bastante risério, péssimo.

A grafico 1 resume as ocorréncias do constituinte relativo simples, que, de acordo com
as funcoes sintaticas que desempenha e com os tracos semanticos dos seus antecedentes.

Grafico 1: Ocorréncias do constituinte relativo “que”

Ocorréncias do constituinte relativo que de acordo com as suas funcdes
sintaticas e 0s tracos semanticos do seu antecedente

16 13
14
12
10
8
6 4
4
BN | ER
0
Sujeito Compl. direto

B [+ humano] [-humano] [+lugar]

Fonte: Dados da pesquisa

3.2.2. “Que” preposicionado

Segundo Veloso (2013), nas oragdes relativas restritivas com antecedente explicito, que
pode integrar um constituinte preposicionado, desempenhando as func¢des sintaticas de
complemento indireto, complemento obliquo, modificador nominal possessivo ou adjunto
adverbial preposicionado (idem, p. 2083). Num total de 12 frases, verificamos que os
constituintes preposicionados em que que ocorre desempenham apenas as fung¢des de
complemento obliquo (16), com preposicdes de, em e com, e adjunto adverbial preposicionado
(17), com a preposicdo em. Dessas 12 frases, uma delas ocorre sem preposi¢cao (no caso, em),
como se explica em 4.2.

(16) a)][...] devem ser criadas centrais elétricas solares em cada regido, servindo-se de
alternativa na imprevisibilidade da avaria da tnica fonte de producido energética de que
Bissau depende __.
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b) As dificuldades com que deparam _tém a ver com impertinéncia da Camara
Municipal de Bissau que nao os deixa trabalhar para o seu ganha-pao de cada dia.

c) Triste mas ndo podemos cansar de reportar sobre a situacdao penosa em que vivem
os habitantes do setor de Boé__.

(17) Durante esse periodo em que a jangada ndo consegue operar no rio__, a travessia
é assegurada por canoas a remo.

Partindo destes exemplos, verifica-se que, tal como descrito por Cunha e Cintra (1984,
apud VELOSO, 2013, p. 2013), que preposicionado no portugués escrito na Guiné-Bissau opera
da mesma maneira que em Portugués de Portugal, ocorrendo preferencialmente com
preposicoes monossilabicas. Nota-se, porém, que o verbo deparar-se, nas duas frases em que
aparece, ocorre sem pronome reflexivo.

Os dados ndo nos permitem tirar conclusdes, mas o certo é que é comum encontrar no
portugués falado/escrito na Guiné-Bissau nao s6 a falta de concordancia tanto entre um nome
e o(s) seu(s) modificador(es), entre o sujeito e o verbo e a permuta entre os pronomes CD e CI,
como também a auséncia ou uso desnecessario de pronomes reflexivos, como demonstram os
seguintes exemplos retirados nos textos de reportagens donde foram extraidos os dados aqui
analisados: os produtores queixam todos os anos das mds condigdes de estradas (cf. queixam-
se...); afirmou que se sente vergonha do seu trabalho (cf. que sente); a produgdo é anual com
folhas triangular (cf. folhas triangulares); O jornal N6 Pintcha percorreu a cidade de Bissau para
auscultar aos vendedores (cf. auscultar os vendedores).

Embora ndo fagam parte dos objetivos deste trabalho, ressalta-se que questdes como
estas explicam-se pelo processo de aquisi¢ao de L2, o qual permite desenvolver uma gramatica
mental diferente da gramatica adquirida pelos falantes nativos dessa lingua, isto é, a gramatica
mental nao coincide com a da lingua alvo (BRITO, 2002, p. 332). No grafico em baixo, resumem-
se as ocorréncias de que preposicionado com os respectivos verbos.

Grafico 2: Ocorréncias de “que” preposicionado

Ocorréncias de que preposicionado

acreditar

estar mergulhado
operar

colher-se
deparar-se com
encontrar-se
depender de
viver

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5

sem Prep de que comque Hem que

Fonte: Dados da pesquisa
3.2.3.Quem

Quanto ao pronome quem, verificou-se apenas uma tnica ocorréncia no todo do corpus,
sendo precedido pela preposicao com tendo a funcao de complemento obliquo.

(18) Um outro jovem com quem o repdérter falou _foi ]6 Guilherme da Costa.
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3.2.4.Cujo

No que diz respeito ao pronome relativo possessivo cujo, registaram-se, no total, apenas
trés frases: duas dessas oracdes, com antecedentes nominais correspondentes as entidades
possuidoras, ocorreram de acordo com a norma padrdo do Portugués de Portugal (19) e (20) e
uma delas nao, havendo troca de pronome como se explica em 4.3.

(19) [enumerando e descrevendo as zonas sagradas de Sonaco] ha ainda a zona da
Salina, cujo redor estd cheio de pedras brilhantes, e perto da Unica praia existente no leste do
pais.

(20) Amaro da Costa lembra que havia seis enfermeiros contratados (apenas um
homem), cujas respetivas ligagées terminaram em abril passado e ainda ndo foram renovadas.

3.2.5.Locuc¢ao pronominal o qual

Como se notou no inicio desta seccao, foram verificadas apenas quatro oragdes relativas
com a locug¢do pronominal o qual, duas das quais ndo foram consideradas na analise por serem
relativas nao restritivas (note-se, no entanto, que, numa das duas frases, o qual - no masculino
plural - ocorre sem o artigo os, numa estrutura com a preposic¢ado entre - (cf. utilizada produtos
improéprios entre [-] quais, dgua colénia, lubrificantes de mdquinas de costuras)).

As duas relativas restritivas com o qual ocorrem de acordo com a norma padrao do
Portugués de Portugal, isto é, ha um arrastamento das preposi¢des para o inicio da relativa. Em
(21), o constituinte relativo tem a funcao de obliquo e, em (22), adjunto verbal.

(21) [...] algumas mulheres vendem agua gelada e ganham dinheiro com o qual pagam
a escola dos seus filhos __.

(22) Aideia surgiu em 2012, com a realizacao de uma assembleia-geral dos filhos e
amigos de Sonaco, na qual Saliu Embald foi eleito presidente __.

3.2.6.0nde

Os dados analisados revelam-se importantes com o pronome relativo onde, nao s6 em
quantidade como também nas formas da sua ocorréncia. Esse pronome, por ser caraterizado
semanticamente com o traco [+lugar], i.e., locativo (ALEXANDRE, 2000; BRITO & DUARTE,
2003; VELOSO, 2013), impde, segundo Veloso (idem, p. 2102), os seguintes requisitos: i) o seu
antecedente tem de denotar um lugar e ii) o valor semantico do pronome dentro da oragdo
relativa tem de ser locativo, quer desempenhe a funcdo sintatica de sujeito quer desempenhe a
fun¢do de um adjunto. Acrescenta-se que onde ndo pode ter nem a func¢ao do sujeito nem a de
complemento direto, em consequéncia da sua natureza adverbial.

Ora, das 15 frases relativas restritivas com onde, 11 apresentaram resultados esperados
a luz norma padrao do Portugués de Portugal, isto é, os seus antecedentes denotam um lugar,
caraterizando-se semanticamente por serem locativos. Sublinha-se que o pronome relativo
desempenha a fung¢do de obliquo em apenas trés das 11 oragdes e de adjunto, em oito frases,
como se vé em (23) e (24), respetivamente (nos exemplos em baixo, os antecedentes estdo a
negrito, o pronome relativo sublinhado e utiliza-se [-] para indicar a posi¢do funcional do
pronome relativo, estando os testes de gramaticalidade entre parénteses).

(23) a) [...] os familiares residentes na diaspora vdo poder fazer compras para seus
entes queridos diretamente partir dos paises onde residem [-] (cf. os familiares residem nos
paises vs. * os familiares residem).
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b) [...] sendo que a tonica desta reportagem é sobre a papaia, importante sublinhar
que ela é originaria da América Tropical, onde era cultivada [-] antes da descoberta da América
(cf. a papaia era cultivada na América Tropical 78d. *a papaia era cultivada).

(24) a) Em 2020 o cendrio repetiu-se no mesmo local onde mais uma vez uma viatura
de mercadoria caiu sobre o rio [-] (cf. uma viatura caiu sobre o rio [-]).

b) A crise politica tem agravado ainda mais a situagdo econémica d[o pais], onde a
juventude é parte da populagdo mais prejudicada |...] (cf. a juventude é a parte da populagao
mais prejudicada [-]).

Dado que nas quatro restantes frases ha um uso inadequado do pronome onde, essas
frases analisam-se mais adiante.

3.3.Estratégias ndo canonicas

Num total de 57 frases analisadas no todo do corpus, verificou-se apenas um caso de
estratégia cortadora (25) e dois de estratégia resuntiva (26) e (27).

(25) O empreendedorismo é uma ideia __ que a maioria ndo acredita, o que leva alguns
a optarem pela emigracdo clandestina, o que muitas vezes torna-se fatal. (cf. o
empreendedorismo é uma ideia em que a maioria ndo acredita).

(26) Tudo isso os nossos dirigentes ndo podem escapar das criticas por falta da
inseguranca, ameaca de perigo de vida que a populagdo corre dele. (cf. ameaca de perigo de
vida que a populagao corre).

(27) Referindo-se a energias renovaveis] o mais grave ainda é a falta da legislacdo e
regulamentacdo do setor nessa matéria em concreto, salvo o plano que a CEDEAO apoiou o
nosso Governo na sua elaboragdo (cf. o plano em cuja elaboracdo a Comunidade Econémica dos
Estados da Africa Ocidental (CEDEAO) apoiou o nosso Governo.

Em (25), a preposicdo regida pelo verbo acreditar (cf. acreditar em) foi eliminada,
deixando vazia a posicdo inicial da relativa. Isso confirma, embora quantitativamente
irrelevante, uma das conclusdes de Veloso (2013), isto é, a estratégia cortadora verifica-se mais
¢ um complemento obliquo introduzido por preposi¢des como de ou a, no caso preposicao de.
Ja em (26), a forma contraida da preposicdo de + o pronome pessoal ele, com uma leitura
possessiva, retoma apenas o SN perigo de vida, com o qual concorda em género e em nimero,
sendo que esse SN é retomado antes pelo pronome relativo que. Numa relativa candnica
correspondente ndo se usaria a pro-forma dele.

Acrescenta-se ainda que esta construgdo resuntiva encontra a sua equivalente em
Guineense (del), dai pensarmos que se trata de uma tradug¢do direta do Guineense para o
portugués. Em (28), faz-se a tradugdo e a representagdo da relativa em (26).

(28) a) Pupulason na kuri (amiasa di) pirigu di vida (oragdo principal)
Populacao MTA correr ameaca Prep perigo Prep vida

? A populacdo corre ameaca de perigo de vida

b) (Amiasa di) pirigu di vida ku pupulason na kuri del.

Ameaca Prep perigo Prep vida Rel populacao TMA correr dele

Ameaca de perigo de vida que a populagdo corre dele

Nota-se que em Guineense os pronomes possessivos formam-se através da contragdo da
preposicdo di (de) com o pronome pessoal el (ele), este ultimo com a funcao de complemento
direto. Como notou Intumbo (2004), em Guineense, “quando um objeto de preposiciao é
relativizado, mantém a sua posi¢do, mas o relativizador passa a posicdo inicial da frase relativa”
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(idem, p. 106), tal como acontece em (28), em que o CD corresponde ao constituinte
preposicionado “amiasa di pirigu di vida”.

Caso semelhante verifica-se em (28), mas aqui o recurso a estratégia resuntiva foi
facilitado sobretudo pela troca do pronome relativo (em cuja > que), resultando na utilizagao
da forma possessiva “sua elaboragao”.

3.4.0utras areas de divergéncia com a norma padrao do Portugués de Portugal

Como fomos referindo ao longo das sec¢des anteriores, ha um conjunto de estratégias
utilizadas que ndo correspondem nem as estratégias candnicas nem as nao candnicas
(cortadora e resuntiva), nomeadamente a troca de pronomes relativos, como nas frases (29),
(30) e (32), e a utilizacdo de preposicdao que nao é exigida pelo verbo, como em (31).

(29) Segundo informagdes que recolhemos até aqui, dois capitdes e um marinheiro
seguiam em viagem numa canoa que a dada altura o motor avariou. (cf. canoa cujo motor
avariou a dada altura / cujo motor a dada altura avariou).

(30) [Referindo-se a Sonaco] A sua populagao é estimada em cerca de 68 mil pessoas,
habitadas numa superficie de 783,6 quildmetros quadrados e cuja grande maioria é camponesa
e criadora de gados (cf. a populacdo da qual a grande maioria é camponesa...).

(31) O setor de Boé é cada vez um risco para a sobrevivéncia humana, devido as
enormes dificuldades com que enfrenta em vdrios niveis (cf. dificuldade que enfrenta).

(32) Concluiu, sublinhando que o acidente de viagao registado esses dias no Rio
Tchéché é um exemplo inequivoco que chama a atengdo de todos para adog¢ao de medidas que
ponham termo a situagdes de género e, sobretudo, nesse periodo de chuvas onde a situagdo
tornard pior (...) (cf. nesse periodo de chuva em que a situagao...).

0 exemplo (30) merece algum reparo, pois apesar de cuja retomar aparente e
pronominalmente a entidade possuidora “populacdo” e preceder o seu consequente “grande
maioria”, a frase é agramatical, porque o antecedente nominal (populacdo) é de natureza
oracional e este pronome ndo ocorre nas relativas de frase (VELOSO, 2013, p.2098). A frase s6
seria gramatical se, em vez de cujo, ocorresse o constituinte relativo do qual, na sua forma
feminina, que também tem uma interpretacdo possessiva, com a funcdo sintatica de
complemento do nome (cf. A sua populagdo é estimada em cerca de 68 mil pessoas, da qual a
grande maioria é camponesa e criadora de gados).

Além dos casos ora referidos, ha frases em que a relativizacdo se fez através do pronome
onde. Atentemos nos exemplos seguintes:

(33) [...] asregides de leste correm o risco de inseguranca alimentar devido ao avango
da seca, onde mesmo em algumas zonas a prdtica da agricultura torna-se cada vez deficitdria. (cf.
As regioes de leste correm o risco... . Em algumas zonas...)

(34) [Referindo-se a frutas como laranja, manga, ananas...]| Mas mesmo assim eram
subaproveitadas, onde grandes quantidades de frutas sdo desperdigcadas, ficando a disposi¢do
dos animais.

(35) Essa situacdo levou com que o setor esteja progressivamente a ser despovoado,
onde a populacdo esta a refugiar-se em busca de lugares mais adequados para a
sobrevivéncia.

(36) Disse que Boé faz parte também do territorio da Guiné-Bissau e por ineréncia,
um setor historico na luta de libertacao nacional que desempenhou um papel importante
no processo de luta que conduziu o pais a independéncia, onde foi mesmo proclamado o Estado
soberano.

Em todas essas frases, a agramaticalidade ndo tem nada a ver, por exemplo, com a troca
de preposi¢cdes. Em (33), onde tem como antecedente “regides de leste”, mas por ocorrer dentro
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da relativa com um outro constituinte (em algumas zonas), com a qual desempenha a mesma
funcdo sintatica (adjunto), a frase torna-se agramatical. A luz da norma do Portugués de
Portugal, as frases (34) a (36) sao igualmente agramaticais pelos seguintes motivos: em (34),
(35) e (36), onde tem a funcao de sujeito dentro da oragdo relativa, o que contrasta com a sua
natureza adverbial (VELOSO, 2013, p. 2103), além do facto de, em (34), onde ndo ter
antecedente.

Este frequente uso do pronome onde sem antecedente denotando lugar ou no interior
de uma relativa com funcao de sujeito advém, provavelmente, de influéncias do Guineense, mais
uma vez. Em Guineense, existe uma locu¢do nunde ki ou n de k - seu alofone, (a letra, onde que),
pode significar onde, com trago semantico [+lugar], mas também pode equivaler a de modo/de
jeito que, como é o caso nas frases (34) e (35).

Consideracdes finais

Neste trabalho, procurou-se estudar as oragdes relativas restritivas com antecedente
expressa no portugués escrito na Guiné-Bissau, partindo de dez textos jornalisticos
(reportagens) do jornal Né Pintcha, com base na norma padrao do Portugués de Portugal. Para
isso, fez-se uma breve contextualizacdo sociolinguistica daquele pais africano, tendo sido
mostrado que, com a falta de politicas linguisticas aliadas a quase inexisténcia de estudos
descritivos sobre esta variedade do portugués, talvez seja prematuro falar-se do “Portugués da
Guiné-Bissau”. Autores como Couto & Embalé (2010) falam duma variedade em formacgao a que
denominam de “portugués-acrioulado”.

A partir dos dados analisados, verificou-se que o portugués escrito na Guiné-Bissau, ao
nivel das relativas restritivas, apresenta, na maioria dos casos, as mesmas estratégias de
relativizacdo. O pronome simples que é aquele que registrou maior nimero de ocorréncias,
somando 20 frases (com as fungdes sintaticas de sujeito e objeto direto) num corpus constituido
por 59 frases. Confirmou-se que “que” pode ocorrer num constituinte relativo preposicionado
- com as fungdes de obliquo e adjunto adverbial - tendo ocorrido nos seguintes constituintes:
em que (trés frases, com o verbo viver; uma frase com os verbos encontrar-se, operar, colher e
estar (mergulhado)); com que (duas frases, com o verbo deparar-se, com a eliminacdo do
pronome reflexivo) e, finalmente, em de que (uma vez, com o verbo depender de).

O pronome quem ocorreu em apenas uma frase, num constituinte relativo
preposicionado - com o verbo conversar com, desempenhado a fung¢do sintatica de
complemento obliquo. A locu¢do pronominal o qual registrou-se em apenas duas ora¢des (com
o qual e no qual). Quanto ao pronome relativo onde, podemos concluir que, para além das
funcdes sintaticas previstas na norma do Portugués de Portugal (obliquo e adjunto), ocorre em
posicao de sujeito em quatro oragdes, sob influéncia do Guineense.

Embora em numero menor do que esperado, os dados analisados comprovam a
existéncia das estratégias cortadora e resuntiva nessa variedade do portugués - no primeiro
caso, com a preposicao de e, no segundo, com recurso a pré-formas como dele e sua. Finalmente,
constatou-se o uso de outras estratégias de relativizacdo que ndo correspondem nem as
estratégias candnicas nem as ndo candnicas, nomeadamente a troca de pronomes relativos
(cujo > que; o qual > cujo; onde > em que) e a utilizacao de preposicdo ndo exigida pelo verbo,
no caso, a preposicao com (enfrentar).

Com isso, a nossa primeira hipdtese confirmou-se, isto é, nao foram encontradas
diferencas significativas entre o portugués escrito nesse pais e o Portugués de Portugal, a nivel
das construgdes relativas restritivas. A segunda hipotese, porém, nao se confirmou, na medida
em que se encontraram muito poucas diferencas nas relativas preposicionadas. A grande
diferenga verificou-se com o pronome onde, que, nos dados da variedade do portugués na
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Guiné-Bissau, pode desempenhar a fun¢do de sujeito, contrariamente a norma do Portugués de
Portugal. Isto deve-se, como ja se referiu, as influéncias que a lingua guineense exerce sobre o
portugueés.

Para concluir, ressalta-se que, devido as limitagdes do nosso trabalho, sobretudo no que
diz respeito a quantidade do corpus analisado, ndo é tdo seguro postular que as diferencas
apontadas ao longo do trabalho sejam verdadeiros tracos distintivos desta variedade do
portugués, o que ndo invalida o facto de que aliado a essas diferencas estd um conjunto de
fatores (socio)linguisticos por ainda desvendar. Assim, os resultados obtidos neste estudo
devem ser vistos como exploratérios. E interessante e necessario, no futuro, investigar
estratégias de relativizacdo num corpus mais alargado e, eventualmente, com técnicas
experimentais, contribuindo consequentemente para a descri¢do daquilo a que podera chamar-
se “Portugués da Guiné-Bissau”.
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CAPITULO 5

Analisando as interferéncias léxico- semanticas
do guineense em entrevistas radiofonicas e
televisivas

Mariama Turé
Alexandre Antonio Timbane

Consideracgdes iniciais

O ser humano é por natureza um ser comunicativo, podendo a lingua ser utilizada de
forma oral, escrita ou por sinais. Entendamos por lingua como um conjunto de cédigos criados
para transmitir mensagens, ideias, emocgdes, ou ainda desejos. Ecoma lingua que expressamos
0 N0sso pertencimento, o nosso grupo social ou étnico. E possivel descobrirmos a origem do
individuo por meio da sua lingua ou variedade, por isso a lingua é um elemento de identidade.
Santos e Timbane (2020) analisam a lingua como um elemento importante para a identidade
de uma comunidade de fala. As variedades evidenciam sempre a identidade sociocultural do
povo que a utiliza. Desta forma

0 léxico é a face mais notavel da lingua junto com a fonologia. Essas diferencas
ndo constituem erros nas variedades porque sdo fendmenos previstos pelo
sistema linguistico. Algumas unidades lexicais de Portugal e de Brasil
apresentam sentidos semanticos distintos isso mostra como a variabilidade da
lingua ou da variedade se liga a cultura dos falantes. (CABI, 2021, p.566).

De acordo com Saussure (2006), a lingua possui uma estrutura. A lingua é uma herancga
uma vez que ela pode ser adquirida ou aprendida de geracao em geracao, mas também a lingua
€ uma conquista porque pode ser aprendida por outras nagdes com interesses de diversa
ordem. A lingua pode ser definida como “um produto social da faculdade de linguagem e um
conjunto de conveng¢des necessarias, adotada pelo corpo social para permitir o exercicio desta
faculdade nos individuos” (SAUSSURE, 2006, p. 17). Todas as linguas sdo importantes para as
suas comunidades. Isso vale também para as variedades. Os limites entre lingua e dialeto, por
exemplo, dependem da forma como aquela sociedade define. Desta forma, “se ser humano é ser
na linguagem, ser humano também é ser social, de modo que linguagem e sociedade sdo
indissociaveis...” (BAGNO, 2014, p.11). O autor (p.10) nos mostra que a “linguagem €, ao mesmo
tempo, o objeto/fendmeno e a expressao desse objeto/fendmeno”.

Para Saussure (2006), a lingua ndo é nada além de ser uma parte determinante e
essencial da linguagem e ao mesmo tempo um produto social da faculdade da prépria
linguagem. Além de ser um conjunto de conversacdes necessarias adotado pelo corpo social.
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Assim como salientou o que seria a linguagem além de definir, ainda fez nos pensar e analisar
o comportamento de uma linguagem sendo que ele tem dois lados que sdao um lado individual
e o lado social ou plural. A linguagem €, sem duvidas, a capacidade humana de utilizar sinais
linguisticos com vistas a comunicacdo. A linguagem é uma habilidade, é um processo de
interacao e pode ser qualquer conjunto de signos ou sinais, enquanto que a lingua se constitui
de cddigos, de palavras e combinag¢des especificas compartilhadas por um grupo ou
comunidade de fala. A fala é humana.

E importante saber que as falas sdo individuais e a escrita exige o dito acordo
ortografico. A linguagem é um fato social. (SAUSSURE, 2006, p.17). E entendida como a
“faculdade cognitiva da espécie humana que permite a cada individuo representar/expressar
simbolicamente sua experiéncia de vida, assim como adquirir, processar, produzir e transmitir
conhecimento” (BAGNO, 2014, p.58).

A linguagem, sendo uma capacidade humana e individual, ela ainda se manifesta de
forma voluntaria e involuntariamente dentro do contexto social, pois pessoas isoladas da
sociedade jamais poderdo saber acompanhar o desenvolvimento de uma lingua. E pela
interacdo entre membros da sociedade que a lingua floresce e nao se excluem os sentidos
alicercados pela cultura. De acordo com 1é (2021, p.141)

Todas as praticas culturais e sociais de uma etnia giram em torno de sua lingua,
ndo escapando a a¢do de nomeacgdo porque, para nomear, 0 homem sempre se
apropria dos elementos linguisticos disponiveis na sua lingua e os organiza de
acordo com a sua intencao, considerando as circunstancias.

A discussdo de [é (2021) mostra que apesar da existéncia de uma diversidade linguistica
na Guiné-Bissau, ndo ndo se excluem as relagdes sociolinguisticas entre os diferentes grupos
étnicos. Os grupos se identificam primeiramente pelas linguas que eles falam. A Declaragao
Universal dos Direitos Linguisticos (1996) defende que “todo membro de uma comunidade
linguistica tem direito a exprimir-se e a ser entendido na sua lingua, nas suas rela¢des com os
servicos dos poderes publicos ou das divisdes administrativas centrais, territoriais, locais e
supraterritoriais aos quais pertencem” Este direito precisa ser respeitada pela sociedade e
pelos governantes guineenses. Todas as etnias se identificam por meio de uma lingua. A lingua
carrega elementos sutis de identidade e de pertencimento. E com ela que se fazem a troca de
saberes e experiéncias, é com ela que se realizam os ritos, que se invocam aos antepassados e
sobretudo a identidade que se forma a partir do contexto em que se inserem o discurso e o0s
interlocutores (SANTOS, TIMBANE, 2020).

Este trabalho procura conhecer as caracteristicas das interferéncias que partem da
lingua Guineense para o portugués falado. As razdes desse fendmeno se justificam pela fraca
aquisicao do portugués, assim como pela qualidade da alfabetizagdo desenvolvida que se baseia
no ensino da gramatica do portugués europeu. Trata-se de uma pesquisa de campo que, por
meio de 114 gravagdes de entrevistas da Radio Galaxia de Pindjiguite, Radio Nacional e da
Televisdo da Guiné-Bissau, possibilitou chegar-se a conclusdo que os guineenses nao falam
como 0s portugueses, muito menos como os brasileiros. O material de pesquisa teve a duracao
de 331 minutos no total. Os dudios foram ouvidos um por um analisando-se minuciosamente
os fendmenos. As interferéncias lexicais sdo comuns na fala dos Guineenses ao passar do 1éxico
do Guineense para portugués. Os sentidos das palavras variam a depender da concep¢do das
praticas das linguas locais.

1.Linguas de Guiné-Bissau: papel do Guineense e do portugués

Segundo Couto e Embalo (2010, p.28) “no pequeno territdrio da atual Guiné-Bissau, sao
faladas cerca de 20 linguas grupos de étnicos” sendo assim, percebe-se a grande variagdo
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linguistica no préprio territério. Essas linguas étnicas sdo linguas de convivio da populagdo. No
entanto, mesmo com a existéncia das linguas étnicas, mas a presen¢a do Guineense na Guiné-
Bissau é primordial. Estudos extraidos dos estudos de Couto e Embal6 (2010) mostram que as
linguas étnicas faladas fluentemente sao: Fula, Balanta, Mandinga, Mandjaco, Pepel, Felupe,
Biafada, Bijagd, Mancanhe e Nalu. Vale a pena lembrar que existem outras além dessas como
por exemplo: Djacanca, Sussu, Balanta Mane, Mansoanca Saracule entre outras, limitamo-nos
em mencionar as mais faladas tanto no interior do pais como na capital Bissau.

E importante apontar que as trés primeiras linguas adicionadas sio as linguas mais
faladas: fula (28,5. %), balanta (22,5%) e mandinga (14,7%) (INE, 2009). E assim sabemos que
além da lingua Guineense, temos as demais linguas que sao chamadas linguas étnicas. Para
Manuel e Timbane (2021), o termo étnico se justifica pelo fato de algumas linguas acima
mencionadas também sdo faladas em outros paises vizinhos, como no caso de Guiné-Conakry,
Senegal e Gambia. Sob o ponto sociolinguistico, as duas linguas seriam aproveitadas no
estabelecimento de parcerias entre a GB e os trés paises (Senegal, Gdmbia e Guiné-Conacri) que
as falam se a politicas linguisticas tivesse as colocadas como oficiais. Essas linguas sao linguas
inteligiveis, apesar de ser faladas nesses paises, isto é, os limites linguisticos sdo diferentes dos
limites geopoliticos, o que significa que a partilha de Africa nio respeitou as particularidades
sociolinguisticas e culturais.

0 menosprezo pela lingua Guineense compreende-se pelo fato de que os guineenses
acreditam que essa lingua é apenas falada em poucos espagos geograficos, ou seja,
especialmente na Africa. Como sabemos, os africanos tentam minimizar o que é da sua origem,
tudo isso faz parte do processo colonial, a interacdo entre os guineenses e os senegaleses no
caso, ndo se limita apenas em lingua francesa ou inglesa, vale lembrar que a lingua oficial da
Gambia é o inglés, e pelo Senegal é a lingua francesa. Esses povos vizinhos algumas vezes se
comunicam por linguas étnicas, mandinga, balanta e outras, como no caso das pessoas que nao
falam as duas linguas oficiais acima citadas, em algumas circunstancias do cotidiano falam o
guineense.

Por outro lado, vale ressaltar que falta uma politica linguistica que possa beneficiar as
linguas locais num pais onde existem varias linguas autdctones cujas manifestagdes expressivas
sdo totalmente diferentes. A Guiné-Bissau possui uma diversidade linguistica com varias
linguas faladas inclusive as que citamos anteriormente em todo territdrio nacional e nenhuma
delas é oficial, e isso torna-se um fator preocupante (COUTO, EMBALO, 2010). Nesta mesma
Otica, Ca e Timbane (2021) argumentam que as linguas africanas deveriam ser consideradas as
principais nesse territdrio, porque elas dizem respeito a identidade cultural do povo da Guiné-
Bissau, no que se refere a valorizacao das identidades préprias de um povo.

2.0 papel da lingua Guineense e o portugués

A lingua Guineense como lingua da unidade nacional, e da maioria esmagadora da
populacdo (90,4%), INE (2009) desempenha um papel importante para sociedade guineense.
A comunicagdo real/concreta entre os guineenses, especialmente nas zonas urbanas, tanto na
fala, assim como na escrita, € feita na lingua Guineense. Mesmo em situa¢des formais como na
Assembleia Nacional Popular, os deputados usam o guineense para debater diversos assuntos
da sociedade. As discussoes em lingua Guineense sdo mais rentaveis do que aquelas que sao
realizadas em portugués. Apesar de ser uma lingua do maior uso, ainda ndo possui uma
sistematizacdo gramatical oficial. Os diciondarios produzidos sdo bilingues e ndo monolingues.
Nao é uma lingua de ensino mesmo sendo uma lingua importante para a maioria da populacao.
Apesar de ter dicionario proprio, os guineenses ainda escrevem o guineense de forma diferente,
justamente porque ainda ndo houve a padronizacdo ortografica. Este assunto teria sido
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ultrapassado se a politica linguistica tivesse valorizado esta lingua. Nao ha formagdo de
professores nem perspectiva de ensino em lingua guineense.

A lingua guineense tem um grande papel para os seus falantes, a lingua de discussao no
parlamento nacional que é a Assembleia Nacional Popular (ANP), o local onde as grandes
decisdes politicas sdo tomadas, onde as ideias e os desejos de cidaddos sao apresentadas e
discutidas. E bom lembrar também que o guineense é a segunda opgdo dos professores para
explicar as matérias caso o portugués tenha dificultado os alunos (MENDES, 2019). Para um
professor utilizar a lingua guineense em sala de aulas, usa de forma “escondida” porque, a
direcdo da escola proibe o uso dessa lingua nas aulas, incluindo em todo o espago escolar. Para
Couto e Embalo (2008), a lingua guineense e o portugués nao sdo linguas maternas de toda
populacdo porque ha outras linguas de origem africana. No entanto, a valoriza¢cdo do portugués
neste pais, e menosprezo das demais linguas nos quais a maioria dos guineenses fala, causara
dificuldades para o futuro dos préprios guineenses.

3.0 papel do portugués

O portugués é a lingua oficial da Reptblica da Guiné-Bissau. Cabral (1974) defendeu que
o portugués era uma das melhores herancas que os colonizadores tinham deixado. E
preocupante uma afirmacdo como essa, porque os portugueses pouco se interessaram em
preparar os africanos para serem doutores e engenheiros. A educagdo colonial tinha o intuito
de ensinar a ler e a escrever apenas. Se os portugueses deixaram o portugués, ndo conseguiram
deixar a variedade europeia. Hoje se fala portugués Guineense que é o objeto de estudo nesta
pesquisa. A presenca do portugués é importante porque assim os guineenses conseguem se
comunicar com outros povos pertencentes a comunidade lus6fona. A lingua fortalece relagdes
e estabelece parcerias entre povos diferentes. Neste aspecto o portugués é fundamental. Por
outro lado, a obrigatoriedade de ensino atrasa em muitos momentos os alunos e estudantes da
Guiné-Bissau, porque muitos alunos siao reprovados e repetem o ano devido ao fraco
conhecimento desta lingua prestigiada.

Por outro lado, é pertinente porque as cooperacgdes feitas, e as que ainda virdo entre
varios paises também serdo por conta da lingua oficial. Gragas ao portugués, a Guiné-Bissau se
encontra na comunidade CPLP que é nada mais que comunidade dos paises da lingua
portuguesa. Esta comunidade tem como objetivos a concertacdo politico-diplomatica e a
cooperac¢do em todas as suas formas e a promoc¢ao e defesa da lingua portuguesa, através de
um intenso dialogo cultural. Ha que realgar a CPLP é regida pelos seguintes principios:

Igualdade soberana dos Estados-Membros; Ndo ingeréncia nos assuntos
internos de cada Estado; Respeito pela sua identidade; Reciprocidade de
tratamento; Primado da paz, da democracia, do estado de direito, dos direitos
humanos e da justica social; Respeito pela sua integridade territorial; Promogao
do desenvolvimento; Promog¢do da cooperagdo mutuamente vantajosa
(https://www.cplp.org/).

Entao, a Guiné-Bissau esta inserida neste contexto e procura estabelecer parcerias por
meio da lingua, mas o grande perigo é de desprezar as linguas africanas faladas no pais.
Referindo-se ao pensamento freireano sobre a educagao, visto sob perspectiva africana e afro-
brasileira, Timbane e Luiz (2021) afirmam que a lingua autdctone é fundamental para o
desenvolvimento endégeno. Uma educa¢do que ndo valoriza a lingua materna dos alunos é
colonizadora e Paulo Freire esteve na Guiné-Bissau, viveu na Guiné-Bissau. De acordo com
Paulo Freire (apud TIMBANE, LUZ, 2021) a autonomia do aluno deve ser potencializada pela
lingua que é instrumento de percepcao e da interpretacdo do mundo. Ainda existe preconceito
linguistico com relacdo as LB na Guiné-Bissau. Isso acontece porque os guineenses acham que
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o portugués é de Portugal e ainda ndo percebem que apenas tem origem portuguesa, mas na
Guiné-Bissau ja se fala uma variedade local.

Na concepgdo de muitos guineenses existe um unico portugués, e obviamente para eles,
0 Unico portugués é dos portugueses. O Unico sotaque é aquele que é falado em Portugal. Por
isso, eles se sentem inferiores, incapazes de falar e limitados para atingir aquela variedade. E
nessa perspectiva que a dificuldade de falar portugués aumenta cada vez mais, porque todos
querem usar o léxico ou prontincia do portugués de Portugal. De acordo com Bagno (2007), nao
é em Portugal onde se fala melhor portugués. Todas as variedades tém valor e significado para
as comunidades que as falam.

O portugués é uma lingua terceira e/ou quarta lingua para a maioria dos guineenses. Em
muitos casos, uma lingua bantu é a primeira, e a segunda é o guineense, o portugués em muitos
momentos é uma terceira ou até quarta lingua. E um desafio para estudar portugués,
especialmente quando o ensino visa ensinar apenas a gramatica. O professor Possenti critica a
ideia de ensinar a gramatica ao invés de ensinar a lingua. De acordo com Possenti (1996, p.54),

Nao vale a pena recolocar a discussao pré ou contra a gramatica, mas é preciso
distinguir seu papel do papel da escola — que é ensinar lingua padrao, isto é,
criar condicbes para seu uso efetivo. E perfeitamente possivel aprender uma
lingua sem conhecer os termos técnicos com os quais ela é analisada. A maior
prova disso é que em muitos lugares do mundo se fala sem que haja gramaticas
codificadas, e sem as quais evidentemente ndo pode haver aulas de gramatica
como as que conhecemos.

Na verdade, ensinar a gramatica é tarefa da escola, com isso nao se pode ensinar como
“uma camisa de for¢a” por isso “o tratamento da gramatica num espaco escolar ha de respeitar
a natureza da linguagem, sempre ativada para a producdo de sentidos, o que se opera nesse
jogo entre restri¢cdes - escolhas que equilibra o sistema” (NEVES, 2009, p.85). A norma padrao
é importante e é por meio dela que acessamos as oportunidades de emprego, mas isso nao
significa que as outras normas nao tém valor social. O portugués continua sendo hegemonico e
importante devido a politica linguistica adotada pelos governos desde a independéncia em
1973. De acordo com Couto e Embalo (2010, p.49)

os discursos oficiais sdo publicados sempre em portugués, mesmo quando
proferidos em guineense oralmente. A constituicdo do pais esta redigida em
portugués. Em portugués é que se publicam os jornais N6 Pintcha, Banobero,
Correio de Bissau etc. Os nomes de ruas, a nomeclatura da maquina
administrativa, os oficios, as circulares, as leis, os nomes de estabelecimentos
comerciais, tudo estd em portugués.

Couto e Embal6 (2010) mostram que o portugués sempre ganhou espaco privilegiado
em contextos oficiais atitude; contraria quando se trata das linguas africanas. De acordo com
Couto e Embal6 (2010) ndo se pode ignorar que ja ha falantes de portugués como lingua
materna. O portugués conta com pouco mais de 30% de guineenses que a falam como lingua
materna, percentagem populacional que se verifica especialmente nas grandes cidades
impulsionados pela educagdo obrigatoéria. Esta ideia contraria com o que se observava no
periodo colonial. Durante a luta de libertacao, os guineenses entendiam que o guineense era
Unica alternativa dentre todas as linguas, naquele momento como uma lingua que conseguiria
lhes unir e provavelmente ser escolhida como uma lingua oficial. Havia uma sensacao de que o
portugués fosse uma lingua do inimigo. Entendemos que a LP continua sendo importante,
embora em nenhuma pagina da constituicdo se faca referéncia as linguas.

Um dos insucessos no ensino da lingua portugués se centra no uso de manuais
desatualizados e baseados no ensino da gramatica. Estudos de Coelho e Timbane (2022)
mostram que os materiais didaticos da 12 e 22 classes, por exemplo, ndo tém nada a ver com a
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realidade social dessas criangas porque os contetidos apresentados sao de uma lingua que nao
faz parte do cotidiano das criancas e isso acaba afetando a proficiéncia deles. Ensinar a escrita
em lingua portuguesa ocorrer ser de uma forma gradativa evitando que a escola deva ser o
centro de formacao de analfabetos funcionais.

Coelho e Timbane (2022) acrescentam que ndo escrevemos o que falamos, a escrita é
uma invencao, ou seja, ela é artificial e é a falta de percep¢do dos contetidos nas escolas que
pode provocar uma pessoa nao conseguir um emprego por nio saber falar'corretamente’ e
pode ser também a causa da repeticdo de ano escolar. Os préprios professores das escolas
publicas e privadas apresentam inimeras dificuldades em transmitir o conhecimento para os
seus alunos, e ndo sé. De acordo com (MANUEL, TIMBANE, 2018). Como é possivel que alguém
seja julgado, interrogado e condenado em portugués se nao sabe falar essa lingua? Como o
doente podera explicar o histérico da doenga se o médico sé fala portugués? E urgente
pensarmos como uma lingua pode definir o futuro das pessoas, considerando que o portugués
é apenas uma lingua oficial, e de cooperacdo. Voltando ao portugués e seus papeis, vale apenas
lembrar que a Guiné-Bissau ndo herdou apenas a lingua, mas sim é toda uma conjuntura social
de um povo que lhes escravizou, durante séculos, desde o formato das leis, os modelos da
metodologia do ensino e aprendizagem, até nos comportamentos que tém a ver com
a "civilizacao'".

Concluimos esta parte afirmando que o portugués tende a se expandir na Guiné-Bissau
e ocupa um espacgo de privilégio e da busca de cooperagdo com o mundo. As linguas africanas
sempre interferirdo no portugués perpetuando a variabilidade do portugués na Guiné-Bissau O
portugués ocupa um lugar mais alto, mas seria importante que as linguas africanas também
fossem classificadas como oficiais. Essas linguas seriam oficiais nas etnias onde sdo faladas.
Cremos que o portugués veio a Guiné-Bissau para somar e ndo para excluir as restantes linguas
locais. Seria interessante que o portugués caminhasse em pé de igualdade com as linguas
respeitando a Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos (1996) que defende que “todas as
linguas sdo a expressao de uma identidade coletiva e de uma maneira distinta de apreender e
descrever a realidade, pelo que devem poder beneficiar das condigdes necessarias ao seu
desenvolvimento em todas as fung¢des” (Art.72).

4.0 léxico de uma lingua

Iniciamos os debates defendendo que as palavras sao fundamentais para a formacao de
frases e de discursos. Precisamos delas para explicar significados, para especificar ideias
proprias da cultura e das tradi¢des interpretdveis por um grupo social. Nas palavras se
escondem sentidos socioculturais proprios de uma comunidade de fala. Por exemplo, o “toca-
toca” ndo é uma palavra comum entre portugueses nem brasileiros, mas conhecida entre
guineenses. As palavras aparecem e desaparecem, mudam de sentido e ganham novos
significados. Trata-se de uma dindmica que as linguas naturais. E com elas que se pode detectar
a origem das pessoas por isso elas carregam marcas de identidade. Por exemplo, se um falante
de portugués fala abacaxi (ananas), provavelmente é brasileiro, se a pessoa fala machimbombo
(onibus/autocarro) provavelmente é mog¢ambicano e se usa a palavra tabanka (aldeia)
provavelmente é guineense.

Um dos aspectos mais marcantes das palavras é o traco da sua origem. Além do latim,
muitos vocabulos do portugués vieram do grego, do arabe dentre outras linguas com as quais
os portugueses tiveram contato. A etimologia tem como objetivo estudar o verdadeiro sentido
das palavras, mediante o conhecimento de sua origem de sua estrutura morfica e de suas
transformagdes ou mudangas. Seu estudo transcende o conhecimento da raiz das palavras,
compreendendo todos os elementos que as compdem (MARTINS, 2006, p.36).
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Os estudos de Nauege (2017) apontam que o léxico é o mais notavel nos processos de
empréstimos e estrangeirismos “fruto de contactos entre o portugués e as linguas de Angola
(bantu e outras) houve um grande empréstimo de palavras de linguas nativas de Angola para o
portugués. Sublinhe-se que dada a sua plasticidade, o nivel lexical em termos de interferéncia
tem sido o mais permeavel por ser um campo aberto, mutavel e infinito. ” (NAUEGE, 2017, p.
26). 0 autor da exemplos de unidades lexicais que vieram da lingua kimbundu para o portugués
angolano: Mbombo “mandioca fermentada”- bombo”; Jinguba “ameindoim”-ginguba; Maka
“assuntos, temas, problemas”-maka; Funji “prato tradicional”’- funge; Kizaka “esparregado”-
quisaca Makulu “hemorroidas”- maculo Mufete “prato tradicional”’- mufete Lingua Umbundu
Olombi “prato tradicional”’- lombi Ocisangwa “bebida tradicional”’-qui¢cangua Lingua iwoyo
variante de kikongo; Maambu “temas, problemas, questdes”- mambo); Mwamba “molho de
polpa de dendém”- muamba (NAUEGE, 2017, p.26-27).

Por meio da palavra pode-se rastrear a sua origem. No portugués brasileiro, as palavras:
cacula, cochilar, mandinga, molambo, mixiba, muxoxo, quitanda, senzala, xingar sao
notadamente palavras originarias de linguas africanas. Alkmim e Petter (2008) apontam que a
lingua portuguesa falada no Brasil recebeu influéncias dos escravizados que vieram pelo
processo histérico e contribuiram na formacao da variedade. Desta maneira,

O léxico de uma lingua é, pois, uma entidade abstrata que se obtém por
acumulagdo: as palavras em uso por cada falante, no seio de uma dada
comunidade de falantes, juntam-se as palavras em uso por outras comunidades
linguisticas falantes da mesma lingua; as palavras em uso na
contemporaneidade, somam-se as que estiveram em uso em sincronias
passadas, de que temos noticia pela documentagdo escrita e que, por vezes,
ressurgem; aos dados da escrita, unem-se os da oralidade, quando é possivel
apreendé-la, dada a muito maior fluidez da oralidade face a escrita. (VILLALVA,
SILVESTRE, 2014, p.23).

As palavras sdao importantes porque isoladamente tém um significado e quando
inseridos numa frase podem ganhar outros significados. Basilio (1987, s. p) considera que

Léxico é um depdsito de signos, uma lista de entradas lexicais, além de um
conjunto de regras que definem a classe das palavras possiveis na lingua, entao
é teoricamente possivel (e ocorrente na pratica) a situagdo em que
encontramos na lista uma construcdo que ndo é prevista como possivel no
componente de regras. Por exemplo, embora a palavra limpeza seja a forma
nominalizada do verbo limpar, podemos afirmar que é impossivel o acréscimo
do sufixo -eza a verbos para formar substantivos

Todas as linguas submetem as novas experiéncias, cada uma delas com os seus
significados. Biderman (1996). Ainda sobre o léxico, nenhum falante apresenta o dominio
lexical de uma lingua na sua totalidade, vale dizer que as linguas exercem uma importancia
enorme, onde permite entrada e saida de diversas variacdes linguisticas. E importante dizer
que na oralidade as palavras partem da individualidade, e as linguas seguem um fluxo lexical
unico para uma comunicacgao. E ele ndo se encontra apenas no portugués, francés e o inglés.
Também é observada nas linguas bantu, ou seja, linguas de origem africanas. Ainda existem
pessoas que acham que tém o dominio do 1éxico do portugués de Portugal, mas ndo é verdade
porque existem muitas outras unidades lexicais desconhecidas e que ocorrem em outras
variedades. Ninguém consegue ter o dominio total do léxico da lingua em suas variedades. O
léxico, além de ser um conjunto de palavras é patriménio de cada falante (BASILIO, 1987).

Ha que diferenciar o 1éxico do vocabulario. O primeiro é “o conjunto virtual de todas as
palavras de uma lingua, isto é, o conjunto de todas as palavras da lingua, as neoldgicas e as que
cairam em desuso, as testadas e aquelas que sdo possiveis tendo em conta os processos de
construcdo de palavras disponiveis na lingua” (CORREIA, ALMEIDA, 2012, p.15), enquanto que
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o vocabulario é o “conjunto factual de todos os vocabulos atestados num determinado registro
linguistico, isto é, o conjunto fechado de todas as palavras que ocorrem de fato nesse discurso”
(CORREIA, ALMEIDA, 2012, p.15).

4.1.0s estrangeirismos/empréstimos linguisticos como processos neologicos

Os estrangeirismos sdo muito frequentes em todas as linguas. Ndo existe nenhuma
lingua que se isenta de estrangeirismos enquanto seus falantes membros ativos. Pois nos
ultimos anos esse assunto ganhou espac¢o de debate para os pesquisadores, é nesse sentido
acharmos por bem tentar entender e enquadra-lo no nosso estudo. Ainda com espagos em
aberto na nossa pesquisa procuramos o que de fato faz com que ele é visto quase em todas as
linguas em funcionamento ou movimento. As linguas estdo em constante evolugdo, ganham
caracteristicas novas, vao evoluindo permitindo com que haja mudangas tanto pela sua forma
oral como sua forma escrita. No entanto, ndo podemos ter controle de uma lingua no seu
contexto de uso oral, lembrando que os empréstimos se manifestam mais no dambito de uma
lingua em movimento, ou seja, as questdes culturais, socioeconémicas e politicas (TIMBANE,
2012).

O multilinguismo é normal em muitos paises do mundo, mas isso nao significa que uma
lingua seja superior as outras. A desvalorizagdo de uma lingua para outra, pode ser vista de uma
forma estrutural de um pais, ou de uma forma individual de cada falante dessa lingua. Isto é,
sobretudo quando se trata de uma lingua europeia, onde muita gente considera que as linguas
africanas sao dialetos, esse é o caso do guineense e das outras linguas étnicas da Guiné-Bissau.
Timbane (2012) embora, ndo vamos aprofundar muito sobre, pois, 0o nosso foco neste capitulo,
é dedicar no género estrangeirismo linguisticos e como eles se manifestam dentro de uma
lingua no qual costumam ser enquadradas.

0 empréstimo é um processo de inovagio lexical, que pode representar um
significado também novo, ou simplesmente constituir uma variante lexical,
adequada a determinados registros. Os empréstimos lexicais sdo palavras
trazidas para o 1éxico de uma lingua de chegada a partir do 1éxico de uma lingua
de partida, tratando-se de um efeito frequente das situa¢des de contato
linguistico. (VILLALVA, SILVESTRE, 2014, p.36).

Os autores citam os empréstimos: behaviorismo, uisque, dossié, big-bang, best-seller, bluff,
brainstorming para ilustrar como a lingua inglesa e francesa contribuem para a criatividade
lexical. Os neologismos aparecem porque “a cultura e o meio ambiente estdao em constante
transformacdo, como consequéncia, assiste-se a uma maquiniza¢do e robotizacdo através da
informacao que ndo esta confinada a elites, mas sim esta a disposicao de todos, cabendo aos
professores de linguas, por meio de programas de ensino, refletirem sobre esta guinada”.
(NAUEGE, 2022, p.253). Se as pessoas se movimentam, se surgem novos referentes, € normal
que aparecam novas unidades lexicais. Em determinadas areas do saber, surgem neologismos
especializados para atender essa demanda. Nauege (2022, p.253) explica que a “lingua de
especialidade ajuda a ter um denominador comum, possibilitando em varios dominios da
ciéncia, da técnica, profissional, das tecnologias, a ndo apari¢cdo de ambiguidades.”

Para Garcez e Zilles (2001) as palavras sofrem alteragdes o tempo todo, de forma
natural, aparecendo e reaparecendo outras de linguas estrangeiras, tudo isso gracas ao
desenvolvimento das linguas faladas frequentemente. E a dindmica da sociedade que ativa a
criatividade linguistica que culmina com o surgimento de processos neoldgicos. Hoje, as
palavras se cruzam e formam um significado, mesmo ndo sendo da mesma lingua e nem da
mesma origem. Sobretudo, entre o inglés e o portugués, assim como para falantes do guineense
com o portugués guineense. Por exemplo, amanha estarei na tabanca. Observem uma palavra
de origem africana na frase. Para os que ndo falam o guineense, podem questionar, mas como é
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possivel uma lingua africana se encontrar dentro de uma frase feita em lingua europeia.
Lembrando que a Guiné-Bissau foi o palco da colénia portuguesa, mesmo com varias linguas do
territorio nacional, ainda deixaram o portugués como uma Unica lingua oficial.

E possivel observar a lingua guineense dentro do portugués guineense, os pontos sio
fatos pela simples observacdo de que a maioria da populacao fala o guineense, essa discussao
ainda serda um assunto para o debate em outras oportunidades. As palavras estrangeiras usadas
no meio de uma comunica¢ao de uma lingua diferente (estrangeirismos), as pessoas encaravam
esse costume como uma liberdade de fala, que a lingua é uma mistura de ideias, como notou
Timbane (2012).

Como nos textos jornalisticos guineenses produzidos em lingua portuguesa, é comum
encontrarem-se algumas palavras de origem inglesa. Sendo assim, as plataformas de encontros
virtuais, que possuem nomes como o Google meet, as palavras como sites, like, cyber,
shopping, DVD, CD e muitas outras palavras que se enquadram no cotidiano de um falante da
lingua portuguesa, de igual modo que alguns desses requisitos também se encontram na
linguagem corrente de um falante do guineense para o portugués guineense. Ainda é necessario
que conhegcamos o que é estrangeirismos. De acordo com Timbane e Nhampoca (2017, p.132),

Uma vez que as linguas tém uma necessidade permanente de nomear e/ou
designar novas realidades, elas irdo, ndo poucas vezes, servir-se da criacdo
neologica; a neologia é, portanto, uma das mais ricas e indispensaveis subareas
de uma das areas da Linguistica, a Lexicologia. O termo neologia apareceu em
1759 e significava a introdu¢do ou o emprego de palavras novas uteis a uma
lingua a fim de a enriquecer.

Os autores argumentam que a neologia de lingua esta ligada a consciéncia coletiva de
uma dada comunidade linguistica, enquanto a neologia terminoldgica visa responder a
necessidades precisas: novos conceitos, novos objetivos e esta ligada a grupos de especialistas
e a mecanismos de normaliza¢do. (TIMBANE, NHAMPOCA, 2017).

4.2.0s estrangeirismos e os empréstimos lexicais na lingua

Zilles (2001) o estrangeirismo € a palavra de uma lingua, mas que é usada para uma
outra lingua, isto é, sem mudar os significados e nem suas caracteristicas graficas. Mesmo
sofrendo alteragdes na sua forma grafica, como ressalta Timbane (2012) estrangeirismo é nada
mais e nada menos do que uma palavra da lingua “A” que é usada na lingua “B” em que pelo
menos uma das suas caracteristicas de origem e significados ndo foram desvirtuadas,
nomeadamente a nivel fonolégico, a nivel semantico e a nivel ortografico. Como por exemplo:
“Patchar: evocar espirito dos antepassados (provém de xichangana, ku patcha) Tchovar:
empurrar (provém de xichangana ku tchova) bula-bular: conversar (provém de xichangana; ku
bula) guadjissar: roubar, furtar (provém de xichangana; ku guadjissa) timbileiro: aquele que
toca timbila (provém de xichangana; mbila é instrumento musical: xilofone (plural timbila) ”
(TIMBANE, 2012, p.293).

No entanto, a forma como sao obtidas as palavras e como elas devem ser colocadas
dependera muito de como uma palavra estrangeira vai se manifestar perante o seu uso final na
lingua em que ela é colocada. Como vimos no exemplo de uma lingua em Mogambique, os
estrangeirismos partem de varias linguas africanas para o portugués para o caso da Guiné-
Bissau, um pais com o privilégio de ter muitas linguas em seu territério. Os estrangeirismos
acontecem de uma maneira natural, sobretudo de linguas locais para o portugués, esse € o caso
dos guineenses, que tém o portugués como lingua oficial, mais ainda é falada pela minoria da
populacdo local. Timbane (2012) apresenta ideia de que algumas linguas africanas ainda nado
sdo oficiais. Essas linguas precisam ser estudadas e ensinadas nas escolas para que os alunos
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tenham o direito de as usar uma vez que sao linguas maternas e constituem a identidade cultura
de seus falantes.

Segundo Freitas, Ramilo e Soalheiro (2005, p.37), estrangeirismos “sdo palavras
provenientes de linguas estrangeiras que nao estdo integradas no léxico do portugués, sendo
empregues na nossa lingua”. Segundo os mesmos autores, empréstimo é usado para designar
ndo so as palavras estrangeiras, mas também o processo de passagem de uma lingua para a
outra (TIMBANE, 2012, p.7). O dicionario Houaiss (2009) define o estrangeirismo como uma
“palavra ou expressdo estrangeira usada num texto em vernaculo, tomada como tal e nao
incorporada ao 1éxico da lingua receptora; peregrinismo, xenismo” (HOUAISS; VILLAR, 2009,
p.839). Exemplos:

fast-food (do inglés) outdoor (do inglés)

lingerie (do francés) personal trainer (do inglés)
marketing (do inglés) office-boy (do inglés)
pedigree (do inglés) laptop (do inglés)

réveillon (do francés) feedback (do inglés)
shopping (do inglés) e-mail (do inglés)

show (do inglés) pendrive (do inglés)
videogame (do inglés). hot dog (do inglés)

Ja os empréstimos sao palavras que ja foram estrangeirismos e que ao longo do tempo
se solidificaram na lingua e sofreram transformacdes a nivel fonético ou ortografico. Ao nosso
ver, seriam aquelas palavras que por tanta necessidade de serem usadas por falantes de uma
determinada lingua, assimilaram a estrutura da lingua de chegada (TIMBANE, 2012). Vejamos
exemplos:

abajur (do francés abat-jour) futebol (do inglés football)
quitanda (do kimbundu kitanda) dendé (do kinbundu, ndende)
batom (do francés bdton) nocaute (do inglés knockout)
buqué (do francés bouquet); deletar (do inglés, to delete)
estresse (do inglés stress); fulano (do arabe, fuldn)

futebol (do inglés football); azulejo (do arabe, al-zuleij)
piquenique (do inglés picnic); alface (do arabe, al-khag)
turné (do francés tournée) xarope (do arabe xarab)
uisque (do inglés whisky). cacgula (do kimbundu kazuli)

De acordo com Timbane (2013), os empéstimos/estrangeirimos se dividem em dois
tipos: (a) necessarios quando nao tém equivaléncia na lingua alvo;(b) de luxo ou de prestigio
quando “a palavra equivalente existe na lingua portuguesa, mas os falantes preferem “aquela
estrangeira” porque é mais bonito, tem mais estilo, € mais chique, para identificacdo cultural”
(TIMBANE, 2013, p. 163). Empréstimos linguisticos sao um processo linguistico que ocorre
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através dos contatos de linguas diferentes (CORREIA, 2010, s.p). Os empréstimos linguisticos
promovem diversidade na lingua.

A identificagdo do 1éxico de uma lingua depende do entendimento que se tiver de lingua,
ou de dialeto (se a questdo for deslocada para esse dominio), o que, como vimos, depende mais
de critérios ideologicos do que razdes linguisticas. Assim, a descri¢cao do 1éxico de uma lingua
pode cobrir realidades bastante diferentes, incluindo ou excluindo a oralidade, registros
discursivos mais ou menos prestigiados, ou diferentes delimitacdes temporais (VILLALVA,
SILVESTRE, 2014, p.22). De acordo com Marc¢alo e Nauege (2018, p.234), o 1éxico é o conjunto
das palavras fundamentais, das palavras ideais de uma lingua, enquanto que o vocabulario “é o
conjunto dos vocadbulos realmente existentes num determinado lugar e num determinado
tempo, tempo e lugar ocupados por uma comunidade linguistica”.

De acordo com Santana e Timbane (2022), o 1éxico do portugués europeu alimentou o
léxico do Guineense. O léxico do Guineense, por sua ver, alimentou a variedade guineense do
portugués. E importante ressaltar que o portugués guineense recebeu influéncias de outras
linguas de origem asiatica (o drabe), europeias (inglés, francés), linguas bantu (manjaco, papel,
etc.). 0 esquema de Santana e Timbane (2022) ilustra esses argumentos tedricos, que passamos
a mostrar a seguir:

Esquema 1: Percurso do 1éxico

Fonte: Santana e Timbane (2022, p.141)

No estudo de Santana e Timbane (2022) apresenta-se a variacao lexical na obra da
escritora guineense Odete Semedo. H4 na obra estrangeirismos e empréstimos provenientes
das linguas bantu e do guineense. O Quadro 1 mostra esses exemplos:
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Quadro 1: Palavras especificas do portugués guineense

Termo Significado

candonga pequeno veiculo de transporte popular interurbano

poilio arvore tipica, grandiosa

tabanca agupamento tipico de casas africanas, nos arrabaldes das cidades
e na zona rural

lala espaco plano, rodeado de mato, onde se pode plantar arroz

chebéu dendé, ou a pasta extraida da polpa do dendé

bajuda moga, Tapariga

Jugudé tipo de abutre

irid espiritos que podem ser protetores ou maléficos

bolanha arrozal

baloba local sagrado dos animistas, templo

choro choro, mas tammbém velério, cerimdnias & volta do enterro.

randjia pessoa da mesma geraciio, muitas vezes que cresceu junto com
alguém

mandjuandade | grupo de mandjuas

man teniuas cumprimentos, saudacSes

mofineza desventura, azar

HIOUTO curandeiro, feiticeiro mucgulmano

djambacosse curandeiro, feiticeiro animista

codé filho(a) mais novo(a)

Fonte: Adaptado de Couto e Embalé (2010, p. 53-54)

Como se pode depreender, o 1éxico ndo tem caracter finito e imutavel. [sso significa que
pode obter novos significados, pode reduzir a frequéncia de usos assim como se socorrer em
outras linguas. Por isso que Macalo e Nauege (2018, p.232), argumenta que o léxico ndo tem
caracter finito e imutavel, talvez, estas peculiaridades contribuam para a sua complexidade no
que concerne a sua delimitagdo e abordagem linguistica, uma vez que, dia ap6s dia surgem
novas palavras através dos varios processos de que a lingua dispde para a sua renovacgao e o
seu enriquecimento. As unidades lexicais da primeira coluna sdo préprias da Guiné-Bissau e
fazem parte da variedade guineense de portugueés.

5.Metodologia e analises de dados

Neste capitulo abordamos os caminhos percorridos da nossa pesquisa. A Guiné-Bissau é
um pais multilingue, que possui meios de comunicacdo e de informac¢do, como: radios e
televisdo. Para tal, analisamos a Unica TV publica que o pais tem até entdo, e ainda analisamos
a Radio Difusao Nacional, assim como a Radio Pindjiguiti Analisamos as noticias nacionais,
internacionais e os desportos. Escolhemos a televisdo nacional, pois € um dos meios pelo qual
os guineenses adquirem informagdes, e noticias locais, isto é, a maioria populagdes guineense
seja na capital, assim como no interior do pais nos dias de hoje. E importante salientar que nas
regides mais perto da grande capital ha energia elétrica, assim como painéis solares, felizmente
energia é vista com muita frequéncia em relagdo aos anos anteriores.

As radios passam suas noticias entre cinco horas da manha e dez horas da noite.
Escolhemos também a Radio Difusao Nacional, como uma das mais antigas no pais. O foco nao
€ apenas por ser a mais antiga das institui¢cdes, mas sim por ser de facil acesso para a populagado
que vive fora e dentro do pais. Escolhemos a Radio Galaxia de Pinjiquiti por ser uma das mais
recentes e primeira privada do pais que também é uma das preferéncias dos guineenses.

A pesquisa foi realizada da seguinte maneira: a) gravamos as noticias das duas radios.
b) transcrevemos apenas falas de interferéncia do guineense dentro do portugués. Fizemos
reproducdo dos audios gravados para escutar onde e quando aparecem as interferéncias léxico

94



semantico do guineense no portugués da Guiné-Bissau. Deixamos claro de que, as gravacoes
foram feitas com ajuda dos profissionais das institui¢cdes. Foi um estudo de campo, onde
selecionamos um colaborador para coletar as gravacdes das noticias nacionais e internacionais.

5.1.Radio Difusao Nacional da Guiné-Bissau

E uma das institui¢cdes escolhida para a nossa. Porém, a atual radio Difusdo Nacional da
Guiné-Bissau, foi fundada em 10/09/1974. Sofreu varias altera¢des ao longo do seu servigo,
estad situada em Bissau a capital guineense, mas com sua base central em Nhacra, um dos
sectores do pais. Além da sua base instalada por-muito tempo durante a época colonial, também
suas outras estacdes sdo espalhadas em diferentes partes do pais. Com em: Gabu e Catio, com
sistema de funcionamento na base do portugués como lingua de trabalho. Mesmo assim, a RDN
também apresenta noticias em guineense sendo com menor fluxo, e as vezes sdo repeticdes das
noticiais produzidas e apresentadas em portugués.

A emissora ndo é uma plataforma privada, pertence ao estado da Guiné-Bissau. Em abril
de 1944 esta Radio iniciou seus trabalhos que ndo tinham nada a ver com programagdes do
territério guineense, apenas programacdes feitas em Portugal. Uma das mudangas verificou-se
no ano de 1966, dando inicio a uma revolugdo no sentido das programacdes deixarem de ser
gravadas no pais estrangeiro, e passaram a ser apresentadas atividades locais. Assim surgiu sua
primeira programacao local, até hoje, um dos programas de audiéncia em toda republica
guineense, apresentando os ritmos musicais locais e outros assuntos que chamam aten¢ado no
pais.

Depois da guerra da independéncia, a radio se libertou mais uma vez dos portugueses.
Passou a ser também dos guineenses, pois antes, mesmo com sua localizagdo no territério
guineense, ainda ndo estava sob seus dominios. Houve também alteracdes do seu nome, e
passou a ser oficialmente emissora da Republica da Guiné Portuguesa. Depois da
independéncia, a radio passou a ser do governo guineense; uma das instalacdes se encontra
localizada em Bissau, no domicilio das for¢as de marinha de guerra. A Radio Difusdao Nacional,
por carregar historias do préprio pais, e ser uma das primeiras emissoras publicas, ¢ com muita
satisfacao que a escolhemos para integrar nossa pesquisa sobre a interferéncia do guineense
no portugués falado durante as entrevistas na Guiné-Bissau. E como é de fato a presenca do
guineense nas noticias radiofénicas nesse pais.

Ao longo da nossa pesquisa enfrentamos muitas dificuldades com as gravacoes,
dificuldades que os gravadores elencaram, a saber, problemas nos aparelhos como: falta de
carregador, falta de cabo que permite envio dos dudios de um telefone para outro telefone e por
isso fizemos uma carta para que nos permitissem ter acesso-as matérias gravadas pela direcao
da emissora. Feito isso foram liberadas varias matérias para pesquisa, isto é, interferéncias
léxicossemanticas do guineense nas noticias radiofonicas e televisivas na Guiné-Bissau.

5.2.Radio Galaxia do Pindjiguiti

Escolhemos esta emissora, e os critérios sdo totalmente diferentes daqueles que
desenvolvemos acima. Pois aqui se trata da primeira emissora privada no pais. Segundo Lopes
(2015), Radio Galaxia do Pindjiguiti foi criada em maio de 1995, cujo proprietario é um
jornalista chamado José Rodrigo Santy. A radio desde sua criacdo até nos dias de hoje, se
encontra num dos bairros da capital guineense, Bairro da Ajuda, 12 fase. Ela ndo passou por
igual transformacao como a Radio Difusdo Nacional e, apesar de ser uma das primeiras que ndo
pertence ao estado guineense, a emissora nao pode desenvolver-se com independéncia, além
dos conteudos permitidos ou seja, submetendo-se ao controle do governo.
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Seu funcionamento foi paralisado em abril de 2012, por acontecimentos que envolveram
a guerra interna no pafs, uma data negativamente marcante para a populagdo. Este
acontecimento fez fechar varias emissoras privadas por explanac¢do de informacdes que nao
favoreciam o governo guineense. Essa suspensdo durou um pouco menos de trés meses, voltou
voltando a funcionar mantendo suas programag¢des como antes. Ao longo do tempo, a Radio
voltou com problemas desta vez internos que obrigaram o fechamento das portas da emissora
durante meses. Ao todo, houve um elenco de mais de quatro jornalistas que decidiram abrir a
emissora provisoriamente, isso segundo o autor.

As programacoes pela sua maioria eram em portugués, o que significa que apenas uma
minoria era em guineense. Alguns programas remetiam a interacdo com o publico, com
historias, contos, dedicatorias e animacdo Lopes (2015). Todos os programas com
participacdes do publico. Como estacdo emissora, mesmo sendo privada, também enfrenta
dificuldades para emissdo dos programas com a falta de materiais de trabalho, computadores
e outros aparelhos necessarios para um bom funcionamento desta estacao.

Pinto (2015) informa que, além da falta das matérias necessarias, os funcionarios ainda
sdo pagos conforme os direitos trabalhistas. Isso impossibilita a dinamica dos funcionarios
perante os seus trabalhos. Ou seja, o desanimo é maior do que qualquer esforco dado por eles,
porém, vale sublinhar que segundo dados do autor, a maioria dos trabalhadores daquela casa
sdo homens, a minoria sdo mulheres. Ao todo, essa emissora operava com funcionario/as com
apenas 11° ano de escolaridade. O que nos mostra que a maioria nao possuiu uma formagao
universitaria para exercerem suas fungoes.

O A Pindjiguite por ser a primeira Radio privada do pafs, chamou a nossa atencao para
saber quais foram dinamicas no inicio do seu funcionamento, e fizemos a mesma movimentacao
em coletar os dados com permissdo e sem revelacdo das identidades das falas que apareceram
nas gravacoes dos jornais das horas diferentes. Cada gravacdo teve a duragdo no maximo
20min, pois as noticias contavam com blocos das noticias nacional, internacional e o desporto.
Porém, fizemos algumas gravacdes onde ndo tivemos a continuidade das grava¢des necessaria
para nossa pesquisa. Entretanto, coletamos os dados de uma outra forma.

5.3.Televisio da Guiné-Bissau TGB

Televisdao da Guiné-Bissau, a TGB como é vulgarmente conhecida, esta emissora foi um
projeto criado em 1987. Segundo Lopes (2015) foi criada gracas a uma cooperagao portuguesa.
Dois anos depois teve sua instalagdo no capital guineense (Bissau), onde sua sede fica situada
em Luanda, um dos bairros do capital. Entretanto, é uma emissora publica. Sendo a tnica do
pais, o seu funcionamento tem a duragdo total de 12 horas didrias. O que significa que a
plataforma ndo emite programacoes 24 /24 horas, tudo indica que a TV ndo possui um sistema
que possa chegar a essas horas por dia, tanto que ndo consegue contemplar todo territorio
nacional.

Lopes (2015) afirma que o guineense e o portugués sao as linguas da comunicagdo nesta
emissora. As colunas informativas sdo divididas em blocos, o primeiro: telejornal que é
apresentada por um ou dois jornalistas durante o periodo da noite em lingua portuguesa; e o
jornal da tarde. Vale ressaltar que, o telejornal que é apresentada no periodo noturno é o
mesmo jornal que é apresentada no periodo da tarde, mas em lingua guineense apenas
trocando os respectivos apresentadores. Ainda existe uma programacdo que é chamada de
ultimas noticias, também em portugués. Segundo Lopes (2015) a TV ndo apresenta os meios de
reportagem diretas, ao que tudo indica sdo gravadas as reportagens horas antes, entretanto,
existe uma dinamica que facilita a edicdo das matérias ja gravadas para serem postos durante

as apresentacdes das noticias. O golpe de estado que se deu em 12 de abril de 2012, além de
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afetar as radios, a televisdo da Guiné-Bissau também nao escapou do momento que marcou a
Republica a Guiné-Bissau de uma forma negativa.

Segundo Lopes (2015), a TV possui mais de 130 funcionarios, a maioria sdo homens com
formacao superior, menos de 20 funciondrios com formacdao de nivel médio. Entre 100
trabalhadores, mais da metade apresenta uma formacao profissional, percebe-se que a TGB tem
funcionarios com os niveis de formag¢des nao iguais. Além disso, a Republica da Guiné-Bissau
tem uma Unica televisdo que emite programacgdes, isso pressupde muita dindmica para atingir
e responder a necessidade de toda sua populacdo. No entanto, as dificuldades sdao imensas,
segundo o autor, a TV ndo tem materiais que possa fazer com que ela funcione como deve.

Faltam-lhe materiais basicos como: cameras digitais, monitor de videos, microfones, os
aparelhos de som, computadores e entre outros, assim como elencamos a impossibilidade da
TV fazer videos diretos, ou seja, reportagens diretas afirma Lopes (2015). A falta dessas
ferramentas do trabalho impossibilita o avango técnico da prépria emissora. Ainda apresenta
caréncias e necessidades para o seu bom funcionamento, mesmo tendo formagdes profissionais
para exercerem as devidas obrigag¢des, parece que o fundamental depois de uma formacao, é
ter materiais que de uma certa forma sera primordial para a execu¢do do seu trabalho. De
acordo com Lopes (2015), ainda é visivel que a emissora necessita cooperacdo com outras
estacdes emissoras da televisdo como: Radio Televisdo Senegalesa (RTS) e Radio Televisao
Portuguesa (RTP) para equilibrar suas atividades.

Tudo que podemos perceber da TV, sdo necessidades gritantes, ainda funciona com o
material dos primeiros anos da sua fundacdo. Com todos esses pontos acima pautados
conseguimos entender a dinamica no trabalho dos jornalistas guineenses. E necessario que
conhecamos as pessoas que trabalham junto dessa emissora, como vimos, sua grande maioria
ndo possui a necessaria formacao. Entdo, percebe-se que sdo fatores preocupantes. As
gravagdes foram feitas com o aparelho telefonico.

5.4.Andlise de Dados

Os dados selecionados somaram ao todo 331 minutos de duragao, sendo 99 minutos da
Radio Nacional e 178 minutos da Radio Galaxia de Pindjiguiti, e na TV foram 54 minutos. Foram
muitas horas, porém, cortamos algumas que realmente nado sdo do nosso interesse, sobretudo
nos audios da TV guineense, pois eram gravacdes longas desnecessarias para o nosso trabalho
de pesquisa.

5.4.1. Radio Difusdo Nacional da Guiné-Bissau

Na mediada em que os entrevistados passam informac¢des para jornalistas, conseguem-
se encontrar as interferéncias do guineense para o portugués. Como podemos observar aqui
nos nossos exemplos da Radio Difusao Nacional da Republica da Guiné-Bissau. (Atencao:
inf.=informante)

Ex.1.. e hA uma BARAFUNDA (confusao) nisso da comunicagao porque chegou-se a um
ponto em que todos pensavam que a pandemia nao existe... (inf. H, Imin 9s)

Ex.2..bolsas para os melhores alunos ES INO (esse nosso) comunicado... (inf. H, 17m28s)
Ex.3..morreu um dos técnicos desta KASSA... (inf. M, 1min 25s)

Ex.4...dia mundial de agua celebrada em todo pais e hoje TABANCA 1¢ de Patch Pansau
o local... (inf. H, 1min 3s)

16 Significa “aldeia”.
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Ex.5 .. ndo podemos estar numa MANDJUANDADE como a CEDAO onde vamos ter
paises que beneficiam e nés nao... (inf. H, 9min 515s)

Ex 6... a pensar em mesma KUSSA... (coisa) (inf.H,6min 34s)

A palavra “barafunda” (significa problema ou briga), “es ino” (significa esse nosso),
“kassa” (significa casa), tabanca (significa aldeia), mandjuadande (significa grupo de pessoas
em uma determinada sociedade), kussa (significa coisa) sdo provenientes da lingua guineense.
Para os guineenses ndo precisa de explicacdo. Todos os guineenses conhecem esses termos. Ndo
causam duvidas a ninguém, mas quando se fala com um estrangeiro essas palavras precisam de
uma explicacdo, de uma nota de rodapé. Nota-se que as palavras ndo causam estranheza para
um falante do portugués guineense, mas para quem fala outras variedades precisa de uma
explicacdo adicional. Um dos aspectos mais marcantes ocorre sob perspectiva fonoldgica uma
vez que as interferéncias ocorrem fonologicamente e nao lexicalmente. Pode-se citar exemplos
de: /A nossa edukasion anda mal/. Sob o ponto de vista fonoldgico ha interferéncias, mas se o
mesmo emissor estivesse escrevendo escreveria “a nossa educa¢ao anda mal”. Mas na fala se
sente livre para pronunciar como em guineense.

Este fendmeno linguistico ndo ocorre por acaso. Resulta do fato de que o interlocutor
domina dois idiomas e se sente no direito de emprestar palavras de outra lingua. Mas este
processo é consciente porque nao aconteceria se estivesse falando com luséfono de outra
variedade. Nesta analise ndo incluimos casos de empréstimos necessarios que sdo casos em que
ndo existe uma palavra equivalente.

5.4.2.Televisao Nacional Da Guiné-Bissau TGB

No caso da TGB extraimos alguns exemplos que apresentam as interferéncias do
Guineense no portugués. Estes casos a serem apresentados, mostram o deslocamento
etimoldgico de palavras de LP para o Guineense e depois o regresso para a LP em forma de
empréstimos ou estrangeirismos.

Ex.7... NHA ERMONS 17 (meus irmaos) nos proximos 15 dias temos que ser capazes de
aumentar a nossa capacidade de fazer teste de covid19... (inf. H, 33s)

Ex.8:..FIDJUS DE GUINE 18 (filhos da Guiné-Bissau) tenho acompanhado com bastante
agrado a crescente onda de (inf. H, 1min 8s)

Ex.9... deve reduzir o nimero dos infetados e IVITAR (evitar) a sua propagacao... (inf. H,
21s)

Ex. 10..hoje CUNSAMOS (comegamos) este trabalho... (inf. H 1min 55s)
Ex.11... e DIPUS (depois) de termos finalizado esse trabalho... (inf.H,2min 30s)

No nosso exemplo (7) que significa “meus irmaos”, essa expressdo pode ser também
destinada ao género feminino. Ou seja, ¢ uma palavra que contempla os dois sexos. Assim como’
fidjus de Guiné” no exemplo (8) significa filhos da Guiné, que também nao distingue um género
especifico, pode ser usada para mulheres assim como para os homens. Tivemos entrevistas que
comecaram em lingua portuguesa, ao mesmo tempo, a jornalista desta daquela mesma casa, a
TV, pediu para que faldssemos o Guineense, alegando que se sentia muito mais a vontade. Ndo
pretendemos expor aqui a sua identidade (inf. M).

17 Uma palavra que os guineenses usam para denominar seus irmaos.
18 Uma palavra usada para pessoas cuja identidade é guineense.
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5.4.3.Radio Galaxia Pindjiguiti

Diferente da primeira Radio analisada, aqui conseguimos mais outros exemplos do dia-
a-dia dos guineenses, essas sdo palavras que partem do guineense para LP, mas isso é muito
mais notorio quando o seu interlocutor é falante do guineense, caso contrario, algumas falas
passam de uma maneira despercebida como: /purmuson desse produto é uma enganagdo/ este
é um exemplo da fala. Se fomos pegar o mesmo exemplo na sua forma escrita pela mesma
pessoa, encontraremos a frase de seguinte forma, /promogdo desse produto é uma enganagdo /.

Segue mais outros exemplos das interferéncias do guineense na LP:

Ex.12..hoje é dia do pais, hoje é o dia da terra AOS I DIA DE FACI ° ( hoje é dia fazer)
festa..quem era o colonizador nés sabiamos... (inf. M, Zmin 43s)

Ex.13. Mais especificamente no eixo reforco da economia PURMUSON (promocao) do
CRICIMENTO (crescimento) do emprego... (inf.H,2min 7s)

Ex.14... CEZA (seja) com técnicos CEZA (seja) com sem técnicos... (inf. H, 7min 58s)
Ex15...diz que o pai SAl...saiu das selas da segunda esquadra com... (Inf. H,8min 54s)

Ex.16...para o apoio a PUPULASON (populacao) pedi a urgente intervencao do governo...
(inf. H, 3min)

Ex.17... da estrada que liga RETUNDA (rotunda) dos antigos combatentes... (inf. H, 3min
7s)

Ex.18..na qual apela o retorno a GUINEENDADE?Z0... (inf. H, 12min)

0 nosso exemplo (12) trouxe informagdo diferente dos demais exemplos. Porque, esse
mesmo exemplo trouxe as interferéncias de uma frase inteira. “aos i dia de faci' que também é
uma expressao que ocorre do guineense para o portugués. O exemplo (13) trata mais questdes
fonolodgicos encontrada no guineense.

Ex.19..que segundo ele vai vencer as eleicdes possa governar a formato que o
PURBULEMA (problema) interno... (Inf. H, 13min 36s)

Ex20... ndo é segredo para NINGUIM (ninguém) que SITUASON (situacdo) social
politica... NES (neste) momento...CONTINUASON (continuac¢do) (inf. M, 3min 4s)

As pessoas que fizeram empréstimos lexicais sdo pessoas entrevistadas. Também
encontramos os empréstimos lexicais nas falas dos jornalistas da Radio Difusao Nacional, da
radio Galaxias de Pindjiguiti e o da TGB televisdo da Guiné-Bissau. Aqui conseguimos perceber
que independentemente de seu grau escolar, os guineenses ndo escapam dessa passagem dos
empréstimos lexicais, portanto, a lingua além de identificar o seu grau de expressividade, ela
também consegue alinhar sua opinido. Entretanto, as linguas que fazem parte desses
empréstimos, sdo linguas étnicas da Guiné-Bissau e o guineense, como vimos ao decorrer da
pesquisa, é a lingua mais falada entre os guineenses, seja no espaco formal ou informal.

Relativamente as interferéncias como ocorrem e em pessoas sdo mais frequentes na
nossa pesquisa tivemos oportunidade de identificar a frequéncia segundo o género, em cada
dez (10) audios extraidos, oito (8) sao falas masculinos, sendo duas (2) falas de mulheres. Mas

19 Essa palavra que indica ac¢do. E é uma palavra do guineense.
20 Guineendade, com varios significados em guineense como solidariedade, parentesco, irmandade unido entre
outras palavras que englobam todos os guineenses no sentido positivo.
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isso ndo justifica que as interferéncias apenas partem das falas masculinas. Aqui temos
exemplos de falas que remetem as interferéncias do guineense para o portugués guineense:

Quadro 02: Palavras que geraram interferéncia no portugués guineense.

GUINEENSE PORTUGUES
Barafunda Confusado
Mandjuandade Amizade, grupo de pessoas
Tabanca Aldeia
Purbulema Problema
Guineendade Harmonia
Retunda Rotunda
Pupulason Populacao
Ninguim Ninguém
[vitar Evitar

Nha ermons Meus irmaos
Fidjus de guiné Filhos da guiné
Situason Situacao
Continuason Continuacao
Purmuson Promocao

Fonte: Dados de pesquisa

No quadro anterior, podemos ver como a lingua Guineense é presente na fala dos
guineenses, algumas palavras no quadro ndo possuem uma tradugdo direta, outras com
algumas semelhangas da escrita do portugués apenas com diferenga em algumas letras.

Ainda sobre as interferéncias, elas acontecem mais nas radios em relac¢ao a televisao. Por
ser as que mais apresentam programag¢des com maiores frequéncias, a televisiao da Guiné-
Bissau apenas apresenta jornais no horario da noite com repeticdo pela parte da tarde e
algumas programacdes feitas na base do guineense. Na nossa pesquisa, tivemos dezenove (19)
casos de interferéncias nas radios, enquanto que na televisdo tivemos apenas quatro (4) de
interferéncias. As interferéncias nessas plataformas informativas se deram pelo fato de que os
jornalistas e os entrevistados possuiam mais dominio em lingua guineense.

Conclusao

Diante dos debates, chegamos a varias conclusdes: a primeira as interferéncias léxico-
semanticas do Guineense em entrevistas radiofonicas e televisivas na Guiné-Bissau
demonstram o contato linguistico entre a LP, o Guineense e as diversas linguas africanas. Os
dados ilustram o fato de que os guineenses tém mais dominio na lingua Guineense em relacao
ao portugués. Chegamos a essa e demais conclusdes pelo fato de que em alguns momentos dos
nossos audios, os jornalistas mesmo com textos feitos em portugués, ainda apresentam algumas
falas/interferéncias do guineense e ndao s6 como também os entrevistados. Quer dizer, mesmo
que o noticiario esteja ja escrito, o apresentador transforma palavras da LP em guineense como
forma de marcar a sua identidade linguistica.

Dados da pesquisa mostram que algum sotaque da lingua Fula, também falada no
territorio guineense, (exemplo, 20) da Radio Galaxia de Pindjiguiti, marca essa presenca e é de
facil percepcdo. Os exemplos dessas interferéncias sao: purbulemas, ivitar, nha ermon e
fidjus de Guiné. Algumas faladas pela mesma pessoa e outras por pessoas diferentes.

Tivemos 114 gravagdes ao todo incluindo as que foram enviadas pelas préprias
emissoras, pois tivemos dificuldade durante o percurso de gravacdes com o aparelho telefonico
com que comegamos a gravar. Para nao perder tempo tivemos que recorrer a outras vias legais,
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isto é fazer carta para pedir a libera¢do das gravagdes especificamente para a Radio Pindjiguite
e Radio Nacional. Os minutos dos dudios variam de gravagao para gravacdo, mas normalmente
chegam no maximo a vinte (20) minutos. Os materiais obtidos correspondem a 2019, 2020,
2021 e 2022. Grande parte dos dudios ndo apresentou ocorréncia dos fendmenos em estudo.
Na maioria dos audios falou-se em lingua Guineense, e isso ndo ocorreu apenas com pessoas de
menor grau de escolaridade, mas também com Ministros de Estado, Presidente da Republica,
Secretario de Estado, entre outras pessoas com cargos importantes no governo guineense e
com alto grau de escolaridade.

No exemplo (20), a senhora que estava falando sobre a participacdo para o
desenvolvimento da Guiné-Bissau é defensora politica do pais, em decorrer da entrevista
finalizou sua fala em guineense, via-se que estava muito mais confortavel, é notério que os
guineenses preferem comunicar-se mais nas linguas locais, que sdo linguas de conforto dos
guineenses inclusive o guineense que é a lingua da Unidade Nacional. Entretanto, salientamos
que a pesquisa ndo precisou de ser submetida 8 Comissio de Etica porque o material recolhido
era de acesso publico. Também ndo transcrevemos todos os dudios, mas sim identificamos
apenas as partes que interessavam a pesquisa. Procurou-se responder as seguintes perguntas:
porque que acontecem as interferéncias? De onde vieram as interferéncias? E sera que essas
interferéncias acontecem porque os guineenses tém mais dominio do guineense do que do
portugués?

Sobre interferéncias lexicais constatadas, observamos que elas ndo acontecem por
acaso, mas sim pelo contato entre linguas autéctones na Guiné-Bissau (Fula, Mandinga, Balanta,
Pepel, Mancanhe entre outras, em especial o guineense) com o portugués. A sociedade
guineense é machista e no contexto local, os homens aceitam responder as perguntas dos
jornalistas, mas as mulheres se recolhem. Esta situacao fez com que encontrassemos menos
interferéncias das mulheres. Os dados demonstram que o processo de interferéncia é mais
frequente nas falas dos homens por serem eles os que mais aparecem nas entrevistas, ou
melhor, a maioria dos homens tem mais contato com a imprensa.

Mesmo com esses dados, encontramos grandes dificuldades em alcancar as
interferéncias, a maioria das gravacdes foi feita em guineense, compreendermos que é
justamente por ser uma lingua da convivéncia dos guineenses. Assim, para conseguirmos um
audio com interferéncias, nao foi tarefa facil uma vez que o portugués nao é usado
constantemente. Responder as perguntas em portugués faz com que os entrevistados se sintam
limitados, uma vez que o guineense predomina no pais. Percebe-se que os guineenses pensam
no guineense para depois falaram em LP, no entanto, esse processo tem uma desvantagem para
o objetivo da comunicacdo, uma dessas desvantagens foi a limitagdo do vocabulario; existem
palavras em guineense que nao possuem traducdo direta em lingua portuguesa. Para
jornalistas, uma das estratégias é fazer a maior parte das entrevistas em lingua guineense.

Diante dos resultados, conseguimos perceber que jornalistas mesmo tendo uma,
formacao basica, interferéncias do guineense para LP notada durante pesquisa. Ou seja, o fato
de ter formagao académica ndo impossibilitou as interferéncias do guineense para o portugués.
Isso demonstra a importancia que a lingua guineense apresenta na sociedade guineense. Para
alguns, as interferéncias do guineense no portugués falado pelos guineenses podem acontecer
apenas nas pessoas com menos grau de escolaridade. Mas ndo € isso que a pesquisa aponta, o
governo guineense ganhara muito valorizando essa lingua, facilitando o avango escolar, o
melhor entendimento das matérias nas salas de aulas, nos hospitais, nos mercados entre outros
locais publicos e privados do pais. As discussdes da pesquisa demonstraram que todas as
linguas merecem respeito, sobretudo pelos seus falantes, porque, além de permitir que se
manifestasse sua liberdade linguistica, também carrega identidade de um povo, portanto, o
guineense € e sera uma lingua que vai identificar os guineenses juntamente com as outras
linguas locais em qualquer que seja o espago de convivio cultural e linguistico.
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CAPITULO 6

Reflexd0es em torno da identidade
sociolinguistica e da avalia¢ao social de
estudantes universitarios guineenses sobre
diferentes variedades do portugués

Thayse Carolina Ferreira Paraiso
Claudia Roberta Tavares Silva

Introduc¢ao

Tem sido sobejamente assumido na literatura linguistica a existéncia de diversas
variedades do portugués em virtude de serem constituidas em paises com contexto sdcio-
histérico-linguistico préprio. Em se tratando das variedades africanas do portugués,
centraremos nossa atencao, neste capitulo, no portugués da Guiné-Bissau (doravante PGB).
Para tanto, é importante que realizemos, de inicio, breves incursdes no mosaico multilingue da
Guiné-Bissau para que compreendamos o contato linguistico dessa variedade com outras
linguas.

Historicamente, Guiné-Bissau possui uma independéncia recente de Portugal datada
em 24 de setembro de 1973, apesar de so ter sido reconhecida por Portugal quase um ano
depois, em 10 de setembro de 1974. No contexto colonial, segundo Djau (2015, p. 112), “a
Guiné-Bissau contava com diversidade sociolinguistica, cultural e étnica bastante acentuada e
complexa”, o que teria, inclusive, dificultado “a efetiva unidade nacional e a emancipagao
imediata da nacdo guineense sob o julgo colonial” (DJAU, 2015, p. 112). Apesar disso, o autor
verifica que

a situacdo sociolinguistica, cultural e étnica da Guiné-Bissau envolve pessoas e
grupos falantes divergentes entre si que buscam afirmacao de suas identidades
particulares e a0 mesmo tempo se encontram engajados numa mesma luta - a
da unificagcdo em prol da identidade nacional. (DJAU, 2015, p. 113)

Quando falamos em diversidade sociolinguistica, referimo-nos, de um lado, as diversas
linguas étnicas que mantém a identidade dos grupos étnicos da Guiné-Bissau e, por outro, o
guineense, lingua franca falada por um nimero de 75% a 80% da populacao, e o portugués,
Unica lingua oficial do pais, que é ensinada nas escolas, utilizada nos meios de comunicag¢ao, nas
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documentagdes oficiais, em atos oficiais do governo e, na contramao dessa larga “utiliza¢do”,
conhecida por cerca de apenas 13% da populagdo (COUTO; EMBALO, 2010). Sobre a presenca
do portugués na Guiné-Bissau, Djau (2015, p. 113) afirma:

no periodo imediatamente pés-independéncia, na tentativa de abrir horizonte
comunicacional mais amplo e aproximar a lingua dos guineenses com o
universo cientifico, tomando em conta a participacdo do pais no cenario
internacional (facilidade de sua relagdo com o mundo exterior), os dirigentes
politicos [..] ndo s6 decidiram abertamente pela adocdo/imposicdo do
Portugués como lingua oficial da Guiné-Bissau, mas também advogaram [...]
que o crioulo?! serve apenas como ponte ou meio para se aprender lingua
portuguesa e ndo poderia expressar os saberes cientificamente construidos.

Esse breve panorama histérico de independéncia da Guiné-Bissau ajuda-nos a
compreender a hierarquia do prestigio das linguas no pais. Isso porque, durante o processo de
libertacdo nacional, cidaddos guineenses independentistas perceberam que a lingua
(portuguesa) estava vigorando como mais um elemento de dominacao dos colonizadores sobre
a populacdo e que, entre outras diferencas, a diversidade linguistica das etnias dificultava a
organizacdo de uma mobilizacao nacional em prol de sua emancipacao:

as oposicdes entre os grupos étnicos se apresentam de forma expressiva e
acentuada ndo apenas em questdes linguisticas, mas principalmente nos
costumes e/ou tradi¢des baseadas em principios religiosos, passando pelas
questdes politicas, colocando obstdculos nos dominios sociais ou na
representacdo social [...] dos guineenses (DJAU, 2015, p. 118)

Talvez tdo complexa quanto a situacdo sociolinguistica da Guiné-Bissau seja a
constituicdo de uma identidade sociolinguistica entre os falantes desse pais. A convivéncia de
diversas linguas étnicas, junto ao guineense e ao PGB, ocasiona o ja mencionado multilinguismo,
0 que, por sua vez, torna ainda mais diverso o olhar e a relacao das pessoas para com as
questdes relacionadas a lingua. Esse cendario leva-nos a entender, por um lado, que o lugar do
guineense acaba por ser o de lingua nacional, porque, por ndo ser a lingua propria de nenhuma
etnia, é a lingua de todos os guineenses e, por outro lado, o PGB, que é a lingua do ensino desde
o primeiro dia em que a crianca comeca a se escolarizar formalmente, é falado no ritmo da
lingua guineense, que, por sua vez, deriva do ritmo das demais linguas africanas (COUTO;
EMBALO, 2010). Segundo Couto e Embalé (2010, p. 52), essa variedade do portugués possui
certas propriedades que decorrem do contato linguistico, a que se denomina portugués
acrioulado:

Pelo fato de ainda ndo ser uma lingua vernacula, materna, de parte significativa
da populagdo, o portugués acrioulado apresenta varias especificidades
morfossintaticas. Todas elas sdo tipicas de lingua dominada apenas em nivel
veicular. Assim sendo, ocorrem varios erros22 de concordancia, tanto nominal
quanto verbal. No nivel da concordancia nominal, registramos, entre outras,

~nou » o«

frases como “o minha irm3a”, “meu mie”, “ele tem trés filhos fémia” etc.

21 Neste trabalho, ao invés de adotarmos o termo crioulo, optamos pela utilizagdo do termo guineense.
22 Vale referirmos que somos contrarias a nog¢3o de erro.
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Ainda no ambito da concordancia nominal, Paraiso (2019), ao realizar um estudo sobre
o uso da concordancia nominal de nimero na lingua escrita de estudantes guineenses que se
submeteram ao vestibular para ingresso na Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), localizada na cidade de Redencgao-CE, verifica, seguindo a
proposta de Labov (2003), que a regra dessa concordancia apresenta-se como variavel, ao
contrario do portugués europeu (doravante PE) que é categérica (BRANDAO; VIEIRA, 2012).
Evidéncias de auséncia dessa concordancia no PGB sdo apresentadas por Paraiso (2019, p.
102):

(1) “..as suas linguas materna ...”
(2) “..nos seus proéprios pais ...”
(3) “...nos mercados guineense...”
(4) “..nos paises africano...”

(5) “...os paises colonizado...”

Segundo a pesquisadora, a marca de pluralidade, nos exemplos acima, ocorre nos
primeiros elementos do sintagma, uma situagdo que também se verifica, em geral, no guineense,
conforme mostram os exemplos, a seguir, extraidos de Intumbo (2007, p. 36):

»

(6) “...mininu djiru__...
‘menino inteligente’

‘um menino inteligente’

n

(7) “...mininu-s  djiru__...
menino-PL inteligente: SG
‘meninos inteligente’23

‘uns meninos inteligentes’

”

(8) “... dus mininu (-s)  djiru__...
dois menino (-PL) inteligente (-PL)

‘dois meninos inteligentes’

Partindo dessa comparacgdo, Paraiso (2019) argumenta que esses usos convergem
entre o PGB e o guineense em virtude da situacdo de contato linguistico, havendo a
possibilidade de transferéncia de tracos do guineense para o PGB. Vale lembrarmos aqui que
os dados de (1) a (5) foram extraidos de reda¢des produzidas por estudantes guineenses com
grau de escolarizacdo elevado (concluintes do Ensino Médio) em um contexto de maior
monitoramento da lingua. Nossas hipdteses para trabalhos futuros sobre esses usos seguem a
proposta de analise de Gongalves (2015) e de Siopa (2015) ao verificarem fendémenos
linguisticos variaveis na escrita de estudantes universitarios mocambicanos que adquiriram o
portugués como L2. Segundo Siopa (2015, p. 7): “[s]em uma exposi¢cdo robusta ao PE e, muitas

2 Tradug3o alternativa nossa.
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vezes, com uma deficiente escolarizacdo, a maior parte dos estudantes que ingressa na
universidade nao tem proficiéncia linguistica e comunicativa que este nivel de ensino exige”,
apresentando “dificuldade em transferir as estratégias de compreensao e expressdo escrita
para o portugués, como fazem muitos aprendentes de outras linguas. ”

De mais a mais, os usos do PGB que se distanciam do PE podem leva-lo, muitas vezes,
a um caminho de estigmatizacdo. Em contrapartida, o guineense, como lingua nacional, parece
gozar de certo prestigio encoberto pela nog¢do de identidade social, orgulho linguistico e
pertencimento a uma dada comunidade de fala (CORBARI, 2014), uma situa¢do que sera
verificada neste capitulo, partindo das atitudes de estudantes guineenses sobre diferentes
variedades do portugués que sinalizam para a identidade sociolinguistica construida por eles
em razdo da inegavel e intrinseca rela¢do lingua-sociedade-identidade.

Sobre a identidade, defendemos que se estabelece na popula¢do nativa guineense com
base, entre outros fatores, na compreensdo que se tem de determinada lingua. Essa
compreensao permite que o falante se integre, de forma ativa, a determinado sistema social e
constitua, portanto, sua identidade sociocultural e, também, linguistica. A nocao de identidade,
associamos posicionamentos (de aceitacdo/afetividade ou rejeicao/estigmatizacdo) diante de
determinadas linguas ou de variedades linguisticas, pois, para tais posicionamentos, o falante
precisa apoiar-se em caracteristicas identitarias que o diferenciem de outro grupo ou etnia, por
exemplo. Revestido dessa consciéncia linguistica, o falante atribui significado social as linguas
e/ou variedades linguisticas. Em relacdo ao comportamento linguistico que reflete processos
sociais de formacgdo de identidade sociolinguistica, Labov ([1972] 2008, p. 150) nos diz que

uma vez determinada a significa¢do social de dada variedade linguistica [...] esta
variavel pode entdo servir de indicador para medir outras formas de
comportamento social: aspira¢des a ascensao social, mobilidade e inseguranca
social, mudancas na estratificagio e segregacio social.

Verificamos com Labov ([1972] 2008, p. 150), portanto, que “se levarmos a sério o
conceito de lingua como uma forma de comportamento social, [...] qualquer avanco tedrico na
andlise do mecanismo da evolugao linguistica contribuird diretamente para a teoria geral da
evolucdo social. ”. Nesse sentido, considerando a realidade multilingue de Guiné-Bissau, ergue-
se o0 questionamento: como compreendermos a construcdo da identidade sociolinguistica dos
colaboradores guineenses desta pesquisa, partindo do significado social que atribuem, por
exemplo, ao PGB? Para tanto, contamos com um quantitativo de 70 estudantes falantes do PGB
da UNILAB-CE, sendo 35 homens e 35 mulheres. Desse quantitativo, (i) 32 sdo oriundos da zona
rural e 38, da zona urbana e (ii) 32 adquiriam o PGB como L2 e 38, como L3.

Acerca dos grupos étnicos presentes em Guiné-Bissau, assumimos com Oliveira (1976,
p. 2-3) que se tratam de organiza¢des constituidas por individuos que, em linhas gerais,
partilham de uma cultura comum e que, para além disso, permanecem demonstrando
identificacdo com a etnia ainda que nao mais possam ser observados, de forma manifesta, os
tragos culturais que o caracterizariam como tal. Em outras palavras, ainda que a pessoa esteja,
por exemplo, geograficamente distante do local onde os costumes culturais (ritos religiosos,
praticas sociais, uso de determinada lingua etc.) sdo praticados pelo grupo de sua etnia, a
identidade étnica seria irredutivel (OLIVEIRA, 1976, p. 3):

para o deslindamento da identidade social, em sua expressdo étnica, a
apreensdo dos mecanismos de identificacdo nos parece fundamental.
Fundamental porque eles refletem a identidade em processo. Como é assumida
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por individuos e grupos em diferentes situagdes concretas. A investigacdo desse
processo nos levara a diferentes formas de identificacdo, empiricamente dadas,
de modo a permitir o conhecimento da emergéncia da identidade étnica.
(OLIVEIRA, 1976, p. 5, grifo do autor)

No que diz respeito a identificagcdo étnica enquanto processo, o autor elabora a nogao
de identidade contrastiva, uma vez que a existéncia de uma variedade de grupos étnicos
frequentemente promove relagdes interétnicas, as quais tendem “a se exprimir como um
sistema de ‘oposi¢cdes’ ou contrastes”, isto é, “implica a afirmag¢do do nds diante dos outros”
(OLIVEIRA, 1976, p. 5):

quando uma pessoa ou um grupo se afirmam como tais o fazem como meio de
diferenciagdo em relagdo a alguma pessoa ou grupo com que se defrontam. E
uma identidade que surge por oposicdo. Ela ndo se afirma isoladamente. No
caso da identidade étnica ela se afirma “negando” a outra identidade,
“etnocentricamente” por ela visualizada (OLIVEIRA, 1976, p. 5-6).

No cenario interétnico da Guiné-Bissau, assumimos o conceito de “cultura do
contato”24 proposta por Oliveira (1976, p. 23) entendida como

um sistema de valores altamente dindmico (..), pode ser mais do que um
sistema de valores, sendo o conjunto de representagcées (em que se incluem
também os valores) que um grupo étnico faz da situacdo de contato em que esta
inserido e nos termos da qual classifica (identifica) a si préoprio e aos outros.
(OLIVEIRA, 1976, p. 23, grifo do autor).

Outro aspecto que ndao podemos deixar de lado, na discussao empreendida neste
capitulo, é que tanto o guineense quanto o PGB possuem o seu dominio e a sua fun¢ado social na
Guiné-Bissau. Como nossa atengdo volta-se ao PGB neste estudo, até onde temos verificado, sdo
escassas as pesquisas que suscitem, por exemplo, reflexdes acerca das atitudes linguisticas dos
guineenses nao sO sobre essa variedade, mas também sobre outras variedades do portugués, a
exemplo do Portugués de Portugal e do portugués brasileiro.

Diante do exposto, emerge uma questdo central: como compreendermos a constituicao
da identidade sociolinguistica dos guineenses no intenso contexto multilingue em que estdo
inseridos, partindo de suas atitudes linguisticas? Visando ao entendimento dessa questdo,
discorreremos, na secdo 2, sobre o quadro teérico-metodoldgico adotado, estando a andlise das
atitudes linguisticas realizada na secdo 3, a qual vem seguida das consideragdes finais.

1.0s fundamentos tedrico-metodoldgicos adotados no estudo: Sob os pilares da
heterogeneidade linguistica e de sua avaliacao social

Para o desenvolvimento deste trabalho investigativo, assumimos, a partir do aporte
tedrico da Sociolinguistica Variacionista (Labov ([1972] 2008), que toda lingua ¢

|n

24 0 autor afirma preferir esta express3o em vez de “sistema intercultural”, justificando que esta parece amalgamar, de
forma pouco cuidadosa, caracteristicas diversas, o que resulta, muitas vezes, em perdas e ganhos entre as culturas
coexistentes; enquanto aquela compreende o contato sem que haja, necessariamente, sobreposicdao de uma cultura
em detrimento de outra/s (OLIVEIRA, 1976, p. 21).
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intrinsecamente heterogénea e de que essa heterogeneidade é ordenada, acomodando “os fatos
do uso variavel e seus determinantes sociais e estilisticos” (WEINREICH, LABOV, HERZOG
[2006], 2016, p. 34).

Concernente ao contato linguistico e a variacdo linguistica na Guiné-Bissau,
entendemos que a explicagdo de formas variaveis no PGB vai além de escolhas ou de
alternancias estilisticas por serem possivelmente resultado da transferéncia de formas ou de
regras linguisticas da L1 de um falante B para um falante A, sobretudo, porque B e A podem ter
L1 distintas. Em outras palavras, na Guiné-Bissau, poderiamos pensar a interacdo docente-
discente em uma determinada escola, em que, a depender da L1 do professor (falante B), seu
portugués como L2 poderia ter determinadas propriedades que influenciem na aquisicdo do
portugués como L2 pelo estudante (falante A), ou seja, o input a que o falante A esta exposto
ndo sera efetivamente a norma europeia do portugués. Nas palavras de Weinreich, Labov e
Herzog ([2006] 2016, p. 94):

Quando o falante A aprende pela primeira vez uma regra, q, de B, ndo é de
esperar que ele a aprenda perfeitamente. Influenciado por seu préprio sistema,
P, e sem a gama total de experiéncia de B que suporta o sistema Q de B, A
adquire uma regra, q’, de um tipo algo diferente - uma regra fonoldgica com
tracos alterados, uma regra lexical com diferentes privilégios de distribuicao,
ou uma regra gramatical com algumas condi¢des especiais perdidas.

Assim, considerando “o carater heterogéneo dos sistemas linguisticos” como “o
produto de combinagdes, alternancias ou mosaicos de subsistemas distintos, conjuntamente
disponiveis” (WEINREICH; LABOV; HERZOG ([2006], 2016, p. 103), centraremos nossa aten¢ao
no campo das atitudes linguisticas, tendo em mente que as avaliagdes subjetivas dos falantes
sdo importantes para entendermos o valor social que imprimem a diferentes variedades do
portugués. Por atitude, trata-se, sob a perspectiva da psicologia social (LAMBERT; LAMBERT,
[1966] 1981, p. 100), de um comportamento manifesto,

uma maneira organizada e coerente de pensar, sentir e reagir a pessoas, grupos,
problemas sociais ou, de modo mais geral, a qualquer acontecimento no
ambiente. Os componentes essenciais de atitudes sdo pensamentos e crencas,
sentimentos e emocdes, bem como tendéncias para reagir. (LAMBERT;
LAMBERT, [1966] 1981, p. 100)

Ao falarmos em atitudes linguisticas, referimo-nos a um comportamento que costuma
ser reflexo da identidade linguistica dos falantes. Segundo Labov ([1972] 2008, p. 215), alingua
é “uma forma de comportamento social, [...] usada por seres humanos num contexto social,
comunicando suas necessidades, ideias e emogdes uns aos outros. ”. Nessa mesma linha de
raciocinio, Corbari (2014, p. 02) observa que

as atitudes linguisticas representam um componente fundamental da
identidade linguistica do falante e ajudam a compreender o préprio
comportamento linguistico. [...] A atitude linguistica de um individuo resultaria
da soma de suas crencas, seus conhecimentos, seus afetos (sentimentos ou
emog¢des) e sua tendéncia a se comportar de determinada forma diante da
lingua ou de uma situagao sociolinguistica.
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De certas atitudes linguisticas, podem resultar condutas que tendem a estereotipagao
de individuos ou de grupos, com base em caracteristicas como entona¢do e sotaque, por
exemplo. Isso esta relacionado a possiveis avaliagdes que todos os falantes realizam e que
acabam por promover julgamentos a quem fala “diferente”, os quais, segundo Corbari (2014),
refletem os sentimentos que sdo manifestados a partir da identificacdo ou da nao identificagdo
com o seu falar e com o falar do outro. Em um pensamento convergente, Aguilera (2008) nos
diz que essas reagdes, por sua vez, nao acontecem para com um individuo, mas, sim, para com
a variedade linguistica utilizada pelo grupo do qual ele faz parte, a qual contribui para a
definicdo de sua identidade.

A maioria das atitudes tomadas pelas pessoas tem por base as ideologias que as
constituem, isto é, todo um sistema de crencas, principios, tradi¢Ges, entre outros aspectos, que
sdo sustentados pelo seu grupo social e racionalizados em favor dos seus interesses. Com as
atitudes linguisticas, a situacdo é bastante semelhante, adicionando-se o fato de que sdo
desencadeadas por crengas linguisticas absorvidas pela comunidade de fala ao longo do tempo
e que a fazem prestigiar ou rejeitar, aceitar ou corrigir determinados usos em determinadas
variedades linguisticas.

No caso da Guiné-Bissau, colocamo-nos diante de uma situacdo em que, como ja
mencionado, a lingua oficial é o Portugués, que, ndo por acaso, trata-se da lingua do colonizador.
Diante disso, surgiu o interesse de saber quais sdo as atitudes linguisticas de falantes
guineenses sobre o PGB em relacdo a outras variedades do portugués. Ademais, ndo podemos
deixar de lado, a partir de relatos de nossos colaboradores, o fato de que: (a) o uso de linguas
étnicas costuma acontecer, em geral, quando se trata de didlogo entre pessoas de mesma etnia
(Pepel-Pepel; Balanta-Balanta; Fula-Fula, entre outras), (b) o uso do guineense acontece
quando a interacdo é entre individuos de etnias distintas (Pepel-Balanta; Balanta-Fula; Fula-
Mancanha, entre outras) e (c) o uso do PGB, por sua vez, costuma acontecer em contextos mais
restritos e especificos, como em ambiente escolar, na interacdo docente-discente.

Silva e Aguilera (2014) ainda classificam as atitudes linguisticas em dois tipos, a saber:
comportamentalista e mentalista. A primeira é interpretada como uma conduta propriamente,
que acontece, em geral, apds determinados estimulos, ou seja, seriam rea¢des ao uso feito por
outrem de determinada lingua ou variedade linguistica. A segunda defini¢do, por seu turno, é
entendida como algo mais interno ao individuo, isto é, uma sensa¢ao ou sentimento que nao é
externado, como se fosse um estagio intermediario entre determinado estimulo e uma possivel
reacdo. Ambas as definicdes sao ancoradas, ainda conforme Silva e Aguilera (2014, p. 708), em
“trés elementos fundamentais: o cognoscitivo (saber ou crenca), o afetivo
(sentimento/valoragdo) e o conativo (conduta Sociolinguistica) ”.

Diante desse quadro tedrico delineado, podemos dizer que, em Guiné-Bissau, as atitudes
linguisticas sdo determinantes, inclusive, para a ado¢do do portugués como lingua de ascensao
social ndo somente individual, mas nacional. Isso porque o portugués goza de prestigio e é
considerado como a Unica possibilidade para o progresso, além de outras questdes associadas
ao multilinguismo (COUTO; EMBALO, 2010).

Concluimos, portanto, que atitudes linguisticas representam a¢des individuais - mas nao
desconectadas dos valores de uma comunidade de fala - e que tais agdes variam, por exemplo,
da aceitacdo/absorcao a rejeicdo/estigmatizacao.

2. 0 design metodologico da pesquisa

Para desenvolvermos este estudo, o projeto de pesquisa inicial recebeu a aprovagdo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) (CAEE:
51209421.6.0000.5208). Apds aprovado, foi realizada a pesquisa de campo na UNILAB
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localizada no Ceara, com campi nas cidades de Redencdo e de Acarape. Adotando o método bola
de neve, selecionamos, conforme ja mencionado, 70 colaboradores necessariamente nascidos
na Guiné-Bissau (35 homens e 35 mulheres). Além disso, foram distribuidos por (a) localizagdo
(Zona Urbana (ZU) e Zona Rural (ZR)) e (b) status do portugués (L2 ou L3), conforme
apresentado a seguir:

Tabela 1: Distribuicdo dos participantes por sexo, localizacao e status do portugués

Sexo Localizacao Status do Portugués
Feminino Masculino ZR ZU L2 L3
35 35 32 38 32 38
70 70 70

Fonte: Paraiso (2023, p. 84)

Ademais, ao distribuirmos os colaboradores por localizacdo, tendo em mente o status do
portugués, verificamos, conforme informado pelos préprios colaboradores, que a maioria que
tem o portugués como L2 reside na zona urbana, implicando considerar que as linguas étnicas
sao mais usadas na zona rural:

Tabela 2: Distribui¢do dos participantes pelo status do portugués versus a localizacdo

Status do Portugués x ZR ZU
Localizacao
L2 7 32 25 38
L3 25 13
Total 70

Fonte: Paraiso (2023, p. 84)

Sobre os testes de atitudes linguisticas aplicados, foram constituidos com base na
escala Likert ([1932] 1967) e na pesquisa de Cardoso (2015). Para a avaliagcdo do enunciado
das frases, as possibilidades de resposta tém como extremos o ponto 5 (“Concordo totalmente”)
e o ponto 1(“Discordo totalmente”). As avaliagdes intermediarias estao no ponto 4 (“Concordo
parcialmente”), no ponto 2 (“Discordo parcialmente”) e no ponto 3 que demonstra uma posi¢do
de abstencdo do participante. Nessa escala de repostas, destacamos que os pontos 5 e 4
expressam uma avaliacdo subjetiva positiva, e os pontos 1 e 2 expressam uma avaliacdo
subjetiva negativa.

As questdes que constituiram os testes contém tanto afirmacgées acerca do PGB como
de outras variedades do portugués. Para este capitulo, selecionamos as seguintes afirmacgoes:
(i) o melhor portugués falado é o que se fala na minha cidade, (ii) o melhor portugués falado é
o do brasileiro e (iii) o melhor portugués falado é o do portugués.
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Vale referirmos ainda que os testes foram realizados ora de forma presencial ora de
forma remota (via plataforma Google Meet) a depender da disponibilidade do colaborador e
que, durante a analise dos dados, foi utilizada a ferramenta boxplot, do JASP, que oferece
modelos descritivos de andlise.

3 O que sinalizam as avaliacdes sociais de estudantes guineenses sobre diferentes
variedades do portugués?

Sobre a avaliacdo de acontecimentos sociais - e, aqui, com foco na avaliacao social
atribuida a diferentes variedades do portugués -, Lambert e Lambert ([1966] 1981) afirmam a
necessidade de o juiz entender de onde parte o seu julgamento e defendem que, geralmente,
esse constitui um codigo cultural, e, portanto, reflete um comportamento coletivo. Assim, as
atitudes linguisticas também o seriam (coletivas e sociais). Ademais, os autores observaram
que, em situagdes de avaliacao subjetiva, € comum que os juizes votem pela op¢do que traria
beneficios ou, entdo, as mesmas consequéncias para todos os envolvidos na situagdo em
questdo (LAMBERT; LAMBERT, [1966] 1981, p. 76).

Sob essa perspectiva, verificamos que os colaboradores guineenses, tanto do sexo
feminino, quanto do sexo masculino, demonstraram, conforme vemos nos boxplots, a seguir,
maior avaliacdo em discordancia para a valoracdo de superioridade de uma das variedades do
portugués em detrimento de outra, ou seja, para eles, nem o PBG, nem o PB e nem o PE foram
considerados como “o melhor portugués falado”, visto que uma avaliagdo superior de qualquer
uma das variedades implicaria na desvalorizacao de outra:

Grafico 1: O melhor portugués falado é o que se fala na minha cidade
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Fonte: Paraiso (2023, p. 86) (boxplot do JASP)
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Grafico 2: O melhor portugués falado é o do brasileiro
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Fonte: Paraiso (2023, p. 86) (boxplot do JASP)

Grafico 3: O melhor portugués falado é o do portugués
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Fonte: Paraiso (2023, p. 87) (boxplot do JASP)

Conforme vemos, na Figura 1, a amplitude dos julgamentos para a afirmacao “O melhor
portugués falado é o que se fala na minha cidade” variou do ponto 1 ao ponto 2 para as
respondentes femininas da Guiné-Bissau, com a média das respostas ficando centralizada no
ponto 1 e com a presenca de duas distor¢des. Para os respondentes masculinos, as avaliagdes
obtidas para a mesma frase variaram do ponto 1 ao ponto 4, com a mediana centrada no ponto
3 e sem distorg¢oes.

Na Figura 2, por sua vez, para a afirmac¢ao “O melhor portugués falado é o do brasileiro”,
as mulheres guineenses realizaram avaliacdes que variaram do ponto 1 a proximidade do ponto
4, ficando a resposta média centrada no ponto 2. Ja os homens, para essa mesma afirmacao,
forneceram respostas que oscilaram do ponto 1 ao ponto 3, com mediana no ponto 1.

Em relacdo a frase “O melhor portugués falado é o do portugués”, obtivemos, conforme
vemos na Figura 3, respostas femininas variando do ponto 1 ao ponto 4, com mediana no ponto
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2; e respostas masculinas oscilando do ponto 1 ao ponto 3, com a média de respostas centrada
no ponto 1. Essas respostas, apesar de divergirem em alguns aspectos, tém em comum o fato
de que a resposta média ficou nos pontos 1 e 2 na avaliacao das mulheres guineenses e, entre
os pontos 1 e 3, no julgamento dos homens. Em ambos os casos, o que predominou foi uma
apreciac¢do negativa (ou neutra, no caso da resposta masculina para a sentenca da Figura 1) da
afirmac¢do, uma vez que ndo houve consisténcia para avaliagbes nos pontos 5 e 4, que
demonstrariam um julgamento positivo. Ou seja, os cidaddos guineenses mais discordaram das
afirmag¢des do que concordaram, o que nos permite inferir que, para eles, entre as opg¢oes
oferecidas para apreciagao (PGB, PB e PE), ndo ha uma variedade do portugués que seja melhor
do que a outra.

0 comportamento em relacdo a essas sentengas foi analogo quando utilizamos o recorte
“Localizacdo” para estratificar nossa amostra e realizar a rodada no JASP. Para tanto,
mantivemos as afirmac¢des e buscamos verificar como seria a avaliacao tanto dos cidadaos
guineenses oriundos da zona rural quanto daqueles oriundos da zona urbana da Guiné-Bissau.
Optamos por realizar esse recorte pois, como ja mencionado anteriormente, a relacao dos
guineenses com o portugués pode variar a depender de sua regido geografica, uma vez que
vimos que o status do portugués frequentemente se modificou de uma area para outra, o que
poderia, também, modificar as atitudes em relacdo ao enunciado das frases. Observemos,
portanto, os resultados:

Grafico 4: O melhor portugués falado é o que se fala na minha cidade
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Fonte: Paraiso (2023, p. 88) (boxplot do JASP)

Na Figura 4, vemos que a amplitude das respostas variou do ponto 1 ao ponto 3 para
os participantes oriundos de zonas rurais (ZR) da Guiné-Bissau, com a média das respostas
ficando centralizada no ponto 1 e, do ponto 1 a proximidade do ponto 4, para os oriundos das
zonas urbanas (ZU) do pais, com mediana centralizada no ponto 2. Nessa avaliagdo, mesmo a
amplitude das respostas alcancando o patamar de uma avaliacao positiva (a de “concordo
parcialmente”), reiteramos que a média de respostas se centrou no ponto 1 para pessoas da ZR
e no ponto 2 para pessoas da ZU, ou seja, em ambos os casos, prevaleceu a discordancia para
com a afirmacao.

Na frase contida na Figura 5 (“o melhor portugués falado é o do brasileiro”), verificamos
que os cidaddos guineenses da zona rural e urbana comportaram-se de forma similar e ndo
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realizaram um julgamento que valorizasse mais uma variedade do portugués em detrimento de
outra:

Grafico 5: O melhor portugués falado é o do brasileiro
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Fonte: Paraiso (2023, p. 89) (boxplot do JASP)

Conforme apresentado na Figura 5, a amplitude das respostas sequer alcangou os
patamares de avaliagdo positiva ou em concordancia, que estariam nos pontos 4 e 5, e a média
de respostas centrou-se no ponto 2 para participantes da ZR e, entre os pontos 1 e 2, para
participantes da ZU.

Na Figura 6, a seguir, apesar de verificarmos uma situacdo diferente na amplitude das
respostas - alcangando o ponto 4 na avaliacdo de participantes da ZR - ainda assim, a mediana
centrou-se no ponto neutro para esses individuos. No caso dos participantes da ZU, ndo sé a
amplitude permaneceu no ambito da discordancia ou da neutralidade, como também a linha
meédia ficou no ponto da discordancia total, indicando que os individuos discordam totalmente
de que o melhor portugués falado seja o do portugueés:

Grafico 6: O melhor portugués falado é o do portugués
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Fonte: Paraiso (2023, p. 90) (boxplot do JASP)
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Em se tratando das atitudes linguisticas para com as mesmas sentencas, sendo a
amostra estratificada a partir do status do portugués, observem-se, de inicio, os boxplots
resultantes da rodada dos dados no JASP apresentados na sequéncia:

Grafico 7: O melhor portugués falado é o que se fala na minha cidade
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Fonte: Paraiso (2023, p. 91) (boxplot do JASP)

Na Figura 7, a amplitude das respostas variou do ponto 1 ao ponto 4 para os guineenses
que tém o portugués como sua L2, e a mediana das respostas ficou centralizada no ponto 2. Para
os individuos que declararam que o portugués é sua L3, a avaliacdo variou do ponto 1 ao ponto
3 e a mediana centrou-se no ponto 1. Mais uma vez, a média de respostas centrada no ponto 1
denota uma avaliagdo subjetiva totalmente discordante da sentenca apresentada.
Considerando que esse julgamento foi realizado por individuos cujo status do portugués é de
uma L3, isso pode estar relacionado ao fato de que, antes de aprenderem o PGB, interagiam
somente através de uma lingua étnica ou do guineense, o que pode repercutir em um dominio
inferior que eles tém do portugués de sua cidade.

Grafico 8: O melhor portugués falado é o do brasileiro
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Fonte: Paraiso (2023, p. 91) (boxplot do JASP)
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Quanto a Figura 8, a amplitude das respostas se mostrou semelhante para os dois
grupos de respondentes, indo do ponto 1 as proximidades do ponto 3. No entanto, a mediana
ficou no ponto 2 para aqueles que o portugués ocupa o lugar de L2 e, abaixo disso, entre os
pontos 1 e 2, para os que tém o portugués como L3. De toda forma, o que vimos foi um
julgamento discordante da sentenga proposta (“o melhor portugués falado é o do brasileiro”),
uma vez que a avaliacdo no ponto 2 seria correspondente a “discordo parcialmente” e a
avaliacdo no ponto 1 seria “discordo totalmente”.

Grafico 9: O melhor portugués falado é o do portugués
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Fonte: Paraiso (2023, p. 92) (boxplot do JASP)

Em relacdo a Figura 9, apesar da amplitude de respostas ter divergido - indo até o ponto
4 para individuos cujo portugués ocupa o lugar de L2, e ndo ultrapassando o ponto 3 para as
pessoas que tém o portugués como L3 -, a mediana de ambos os grupos ficou centrada no ponto
1, indicando total discordancia com a afirmacdo de que o melhor portugués falado seria a
variedade europeia da lingua. Essa avaliacdo pode estar relacionada a um processo de
reconhecimento de que o fato de o PE ser a lingua do colonizador nao o faz ser melhor que o
PGB, por exemplo, e isso pode ja demonstrar um processo identitario para com o proprio PGB.

Em linhas gerais, as atitudes linguisticas aqui verificadas dialogam com o que Lambert
([1971] 2018) menciona em rela¢do a paises em que a situacdo de bilinguismo é natural, assim
como o multilinguismo na Guiné-Bissau e, por consequéncia, na UNILAB-CE, onde realizamos a
coleta de dados. Nessa universidade, os cidadaos guineenses demonstraram grande habilidade
na realizacdo de trocas linguisticas, uma vez que, entre si, costumavam falar guineense ou
linguas étnicas e, quando da aproximagdo de algum brasileiro, rapidamente iniciavam dialogo
em portugués. Essa situacdo pode ser considerada semelhante a relatada por Lambert ([1971]
2018) acerca do caso da Universidade McGill, em Montreal, em que grupos étnicos diferentes
estdo constantemente se esforcando para manter suas identidades linguisticas e apresentam-
se como bilingues verdadeiramente habilidosos, o que, no cenario da Guiné-Bissau, contribui
para a constituicao da identidade sociolinguistica de individuos.

Palavras finais

A proposta deste capitulo visou a promover reflexdes em torno da identidade
sociolinguistica e da avaliacdo social de estudantes universitarios guineenses sobre diferentes
variedades do portugués, a saber: a guineense, a brasileira e a portuguesa, tendo em mente o
mosaico multilingue da Guiné-Bissau.
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Partindo de questdes relacionadas ao contato linguistico e ao processo de construcao
identitaria, abordamos os alicerces tedricos que embasaram o estudo, a saber: a
Sociolinguistica Variacionista (LABOV, [1972] 2008), enfocando o campo das atitudes
linguisticas, e a Psicologia Social (LAMBERT; LAMBERT, [1966] 1981), levando em conta que a
percepcao é constituida pela observacdo e pelas impressoes acerca de determinado fenémeno
e que as atitudes sao demonstradas através de comportamentos manifestos diante de certos
acontecimentos.

Por fim, centrando nossa atengao nas atitudes linguisticas a partir da analise descritiva
dos boxplots, verificamos que, em geral, as avaliagdes convergem, independente do sexo, da
localizagdo e do status do portugués dos colaboradores, no sentido de que nao ha portugués
melhor em uma dada variedade em detrimento de outra, um resultado que nos leva a inferir,
por ora, que os colaboradores desta pesquisa reconhecem que cada variedade deve ser
respeitada, sendo determinante para a construcao da identidade sociolinguistica de seus
falantes.
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CAPITULO 7

O papel das linguas portuguesa e guineense no
sistema de ensino basico de Guiné-Bissau

Gislene Lima Carvalho
Reginaldo Umateb Santiago Neto

Introducao

A Guiné-Bissau é um pais multi/plurilingue, isto é, com mais de duas dezenas de etnias
e cada uma delas com sua prépria cultura e lingua, e a lingua guineense, nesse contexto, é a
lingua franca, ou seja, lingua de comunicagao entre diferentes etnias que compdem o territorio
nacional. No entanto, desde a independéncia o pais tem adotado ou herdado a lingua
portuguesa como a oficial (lingua do Estado) e a motivacao disso é o poder politico que a lingua
portuguesa tem. Quase a maioria dos paises africanos que sairam do jugocolonial europeu usou
a lingua do colonizador para poder se afirmar mundialmente, como o caso de Angola, Guiné-
Bissau, Senegal, Gambia, Mogambique para citar alguns. Mas nem todos oficializaram apenas a
lingua europeia no decorrer do tempo (como o caso de Africa do Sul, Egipto, Argélia, Somalia,
Libia, Marrocos, Tunisia, etc.), por mais que tenham a lingua de “elo com os demais povos”,
também as linguas nacionais foram oficializadas e, ultimamente, ensinadas nas escolas
publicas.

A Guiné-Bissau é um pais com um numero bem reduzido de falantes da lingua
portuguesa, 27,1% (Guiné-Bissau, 2009), o que implica dizer que poucos tém conhecimento
dessa lingua, mas ainda é através dela que se da o processo de alfabetizacao, tornando, assim,
mais dificultoso o processo de ensino-aprendizagem para essa populagao cujos falantes tém até
duas linguas como L1, e o Guineense como L2, para depois aprender-se a lingua portuguesa.

Mas o que é certo e ndo podemos esquecer é que a lingua Guineense, ja é utilizada ha
muito tempo para fins educativos, ou seja, faz parte da pratica de ensino, por exemplo, no
processo de alfabetizagdo, nas explicagdes dos conteudos, na categorizacao e interpretacao de
certas realidades europeias que constam nos livros didaticos e que nao teriam relevancia se
nio fossem explicadas na lingua local para melhor compreensdo. E também utilizada em
certas atividades escolares, entre elas: reunides de pais e encarregados de educagdo. Em outras
palavras, a lingua Guineense ja é utilizada nas escolas publicas da Guiné-Bissau como lingua de
ensino por mais que nao seja institucionalmente legal ou legalizado. Essa informacao é baseada
na experiéncia do autor enquanto guineense, com mais de doze anos de estudos em que, muitas
das vezes, teve oportunidade de assistir reunido de pais e encarregados de educacgao.
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Nisso, afastar a lingua Guineense da grade curricular ou ensino guineense é mexer no
processo de ensino-aprendizagem da maioria dos alunos, ja que boa parte fala suas linguas
maternas e tem o guineense como a segunda ou terceira lingua. Para isso, é inegavel que a
oficializacdo dessa lingua trara avangos significativos no processo educativo, uma vez que é
nessa lingua que os falantes tém um nivel de proficiéncia mais avangado. Assim sendo, o
objetivo desta pesquisa € analisar as politicas linguisticas institucionais e o papel das linguas
portuguesa e Guineense no sistema do ensino basico de Guiné-Bissau, considerando a
possibilidade de oficializacao da lingua nacional guineense e sua insercdo nas instituicdes de
ensino publicas e privadas.

Quanto aos procedimentos metodologicos, trata-se de uma pesquisa de carater
bibliografico e documental, desenvolvida com base nos materiais produzidos disponiveis
como livros, revistas, artigos cientificos, além de documentos oficiais provenientes do Estado
guineense e, em particular, do Ministério da Educa¢do Nacional (MEN). Foi feita uma
abordagem qualitativa das informagdes relacionadas ao ensino basico no pais, especialmente
no que se refere as linguas adotadas.

O artigo esta organizado da seguinte maneira: na primeira secao, tratamos da questdo
da politica linguistica na Guiné-Bissau, ou seja, a escolha da lingua utilizada pelo Estado nas
atividades oficiais do pais; na segunda se¢do, abordamos a questdo da lingua oficial e algumas
indagacdes no que diz respeito a oficializacdo do portugués, considerando o contexto
sociolinguistico do pais; ja na terceira se¢do, apresentamos a estrutura do ensino basico do pafs,
e, por ultimo, trouxemos reflexdes sobre a possibilidade de ensino da lingua Guineense em
escolas da rede publica, na qual refletimos, efetivamente, sobre as vantagens da oficializagao
da lingua Guineense para a essa comunidade, seguidas das nossas consideracoes finais.

1.Politicas linguisticas na Guiné-Bissau

Segundo Calvet (2002, p.133), “politica linguistica é um conjunto de escolhas
conscientes referentes as relacdes entre lingua(s) e vida social e o planejamento linguistico, a
implementacdo concreta de uma politica linguistica, de certo modo, a passagem ao ato”. E
complementa que “S6 o Estado tem o poder e meios de passar ao estagio do planejamento, de
pOr em pratica suas escolhas politicas” (p. 133). Vale ressaltar que as politicas linguisticas, de
acordo com o autor, nem sempre podem ser vistas como ingeréncia ou decisdo do Estado, mas
também podem surgir de outras iniciativas como a do individuo ou por a¢des comunitarias,
uma vez que as decisdes de idiomas a serem falados na sociedade ndao cabem, ou seja,
independem do Estado.

Assim, um individuo ou grupo de familia pode optar por uma escolha linguistica, ou
seja, uma lingua ou variedade de lingua a ser utilizada dentro de uma comunidade de fala ou
seio familiar (politica linguistica), contudo, este(s) ndo tém poder para implementacao dessa
escolha, neste caso, o planejamento linguistico é o direito ou poder exclusivamente do Estado,
ja a politica linguistica (a decisdo ou escolha de uma lingua ou idioma a ser falada), ndo s6 o
Estado, mas sim qualquer comunidade, familia ou individuo pode adotar a sua.

Para Oliveira (2016, p. 1), politicas linguisticas “sdo uma area das politicas publicas,
concebidas e executadas por instituicdes que tém ingeréncia na sociedade, como os Estados,
0S governos, as igrejas, as empresas, as ONGs e associa¢des, e até as familias”, isto €, a maior e
das politicas linguisticas é atribuida a instituicGes e recebem nomes diferentes quando
inseridas dentro das outras politicas. S6 que muitas das vezes, essas politicas linguisticas das
instituicdes ndo satisfazem/respondem as necessidades comunicativas dos falantes a que sao
destinadas e é 6bvio que todas elas tém um propoésito. Na maioria das vezes, em contextos
multilingues, por questdes identitarias e ideolégicas, o falante tende a ndo usar a lingua oficial,
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pela preservacio de sua identidade, como é o caso da Guiné-Bissau (IE, 2018).

Na Guiné-Bissau, por exemplo, certas igrejas rezam suas missas na lingua portuguesa.O
que pode justificar essa escolha? Um dos objetivos dessa escolha linguistica pode[ria] ser
interpretado como uma forma de promover a diferenca social, separar os ditos “civilizados” dos
“ndo civilizados”, fazendo com que aqueles que estdo no cume da piramide social, os “djintons”,
se sentirem mais privilegiados, linguisticamente. E vale lembrar que, segundo ensinamentos
religiosos, Deus entende toda e qualquer lingua. E por que a escolha do portugués e ndo da
lingua Guineense para rituais religiosos, uma vez que o portugués é uma lingua com pouco mais
de vinte por cento de falantes em todo o territério nacional? Hoje em dia, muitas sao as igrejas
cristas que empregam no culto religioso a lingua Guineense ou mesmo certas linguas étnicas,
havendo tradugao escrita do Novo Tetamento em varia dessas linguas. (Nota de M. P. Augel).

E ndo s, outro exemplo de instituicdo que merece destaque aqui é o Estado, em relagao
aos discursos presidenciais e mesmo do presidente da Republica no final de ano. Geralmente,
esses discursos sdo na LP, que, o que ndo é errado uma vez que se tem o “portugués como a
lingua oficial”, mas considerando o plurilinguismo e o nivel de analfabetismo gritante,seria
necessario um outro discurso na lingua nacional, lingua compreendida pela maioria
esmagadora da populacdo, dito de outro modo, na lingua de unidade nacional para fazer chegar
a mensagem aos seus verdadeiros destinatarios, a ndo ser que o propdsito seja outro. E é
importante salientar que essas escolhas ndo deixam de ser fruto de politicas linguisticas
motivadaspelo poder e prestigio da lingua portuguesa e, consequentemente, do Estado e das
igrejas na sociedade guineense.

E o que pode justificar o “desrespeito” a lingua dita oficial em relacdo as institui¢des
bancarias que operam no pais. Os aparelhos de autoatendimento que estdo no idioma nao
oficial, as senhas com informac¢des em francés. Se boa parte da populagdo nao é alfabetizada, s6
uma pequena parcela conhece a lingua portuguesa, é uma agressao linguistica e ao mesmo
tempo agressdo ao direito a cidadania, e ao Estado, que define suas politicas linguisticas, sem
deixar de lado a populagdo que, de certa forma, se beneficia daqueles servicos. E isso fere os
direitos linguisticos previstos na Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos (1996), uma
vez queno artigo 162, diz que “Todo membro de uma comunidade linguistica tem direito a
exprimir-se e a ser atendido na sua lingua, nas suas relacdes com os servicos dos poderes
publicos ou das divisdes administrativas centrais, territoriais, locais e supra-territoriais aos
quais pertence o territério de que essa lingua é prépria”. Mas ndo é o que acontece,
considerando o que acaba de ser exposto.

Historicamente, depois da independéncia, era necessario decidir-se por uma lingua que
o jovem Estado guineense deveria utilizar para fungdes politicas e administrativas, e ainda
manter relacdo com o mundo e se afirmar como um Estado. Mas uma pergunta necessaria se
faz aqui: que lingua seria essa, considerando a situagdo sociolinguistica do pais? Os movimentos
que lideraram a luta pela independéncia da Africa sdo, na verdade, elites da época que, de certa
forma, mantinham forte contato com a metrépole e usaram a linguado colonizador como lingua
de movimento da libertagdo (SILVA, 2010). Entre eles: PAIGC, MPLA, FRELIMO etc.

Contudo, no caso da Guiné-Bissau, a lingua utilizada foi a Guineense, variedade
bissauense, a que é chamada &“Guineense” para mobilizacdo da massa, e, o portugués como a
lingua de contato com o exterior. O ideal seria que ambas as linguas fossem simultaneamente
oficializadas, mas isso ndo aconteceu por razoes até entdo inexplicaveis.

Mas uma anadlise atenta nos obriga a propor causas ou motivos principais: um de cunho
interno, neste caso, referimos, primeiramente, a instabilidade politica do pais (sucessivos
golpes de Estado e queda de governo). A segunda causa diz respeito a elite guineense que quer
permanecer no poder a todo custo, usando a lingua de origem estrangeira como uma das formas
de dominacao das massas, afastando, assim, de cargos politicos aqueles que ndo a conhecem. E
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abusam dos “direitos” que se tem para reprimir linguisticamente os falantes das linguas
minorizadas com obrigatoriedade de uso da lingua portuguesa nas instituicdes escolares, e, por
qualquer manifestacdo linguistica enddgena, mesmo sem querer, dentro de sala de aula, o aluno
é castigado/punido, a depender do professor (as vezes palmatdria, ficar de joelhos a um
determinado periodo de tempo e até mesmo expulsos de sala de aula), promovendo assim, nao
s6 uma violéncia fisica e moral, mas também uma violéncia simbdlica, acarretando o
preconceito para quem fala, tornando-o timido e fazendo-o sentir-se incapaz ou “burro”, como
sao denominados muitas das vezes no recinto escolar. Sobre a repressao dos Estados para com
os falantes, escreveu Lagares:

Os Estados nacionais fomentam certa autoculpabilizacdo linguistica entre
falantes devariedades ndo oficiais, que chegam a identificar seu proéprio falar
como algo a ser evitado, como marca da ignorancia ou mesmo de falta de
inteligéncia. A timidez, o siléncio constrangido de quem padece formas agudas
de inseguranga linguistica podem ser confundidos com falta do que dizer, e por
essa via o falante minoritario passa a ser visto como um ser obscuro,
desconfiado, pouco confiavel. (LAGARES, 2018, p. 143).

E, terceiro e ultimo ponto, o ndo investimento na lingua Guineense, a lingua nacional, e
nas linguas étnicas do pais, pois segundo Silva (2010, p.20) “[...] a maioria das linguas africanas
necessita, em alguma medida, de uma intervenc¢ao do Estado para se desenvolverem, pase
adequarem a realidade atual e poderem representar o mundo atual”. Na verdade, o termo
“desenvolvimento” utilizado pelo autor ndo esta claro ou mal colocado no seu contexto de uso,
principalmente quando diz “para se adequarem a realidade atual e poderem representar o
mundo atual”. Essa afirmacao do autor ndo esta longe, ou seja, ésimilar ao de Amilcar Cabral
para justificar aquela velha afirmacdo de que a “lingua portuguesa é a maior heranga que os
portugueses deixaram”. Isso demonstra certa limitacdo em relacdo aos fend6menos linguisticos.
As linguas africanas sdo, na sua maioria, dgrafas, o que implica dizer que carecem de grafia
(escrita) e ndo-aglutinantes, ou seja, ndo flexionam como as europeias, mas isso nao lhes tira a
capacidade de nomear, representar, expressar, como qualquer outra lingua.

E, outro motivo de cunho externo, que, para a oficializacdao de qualquer que seja a lingua,
precisa-se de um documento escrito, ou seja, documenta-la. Nesse caso, é necessario uma
gramatica e um diciondrio, em outras palavras, é necessario equipar uma lingua “para que
possa cumprir seu papel” (CALVET, 2007) ou a fungdo social a ela desejada. Essas regras
impostas, certamente pelo ocidente, ndo ajudaram na oficializagdo das linguas africanas por
falta de recursos econémicos para investir na lingua e recursos humanos capazes de produzir
oreferido documento na época - que constitui aquilo que Calvet chama de equipamento
linguistico.

Tudo isso pode ser a grande causa do Guineense nao ganhar o status (reconhecimento)
como o0 portugués no pais naquela época. Mas isso, atualmente, ndo € justificativa, uma vez que
ja se tem recursos humanos (técnicos da area, linguistas, soci6logos, antropdlogos, etc...) e
meios econémicos para esse fim.

Se “as politicas linguisticas sdo estratégias de intervencao relacionadas as questdes
linguisticas de determinado pais” [...] (IE, 2018, p. 3), ndo se pode negar que o Estado da Guiné-
Bissau definiu sua politica linguistica sem qualquer estratégia de intervencdo a partirdo
momento em que adotou ou melhor “herdou” a LP como lingua oficial - lingua do Estado, e,sem
politicas linguisticas para as linguas autdctones, excluindo assim, as demais linguas existentes
no territério, ou simplesmente ignorando-as. Tudo isso, [...] “no afa de provar ao mundo que o
pais tinha capacidade para modernizar-se e estava aberto a “civilizacdo”, sinénimo de
europeizagdo, procurou combater as manifestagdes tradicionais” (AUGEL, 2006, p. 71).
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Com tudo o que foi apresentado até entdo, percebe-se que o pais carece de uma politica
linguistica, na verdade, nunca foi pensada uma PL para a lingua Guineense, e é paradoxal porque
s6 o fato de ndo pensar em politica linguistica ja é uma politica. E uma escolha, é uma decisdo
tomada por uma entidade maxima no que concerne a(s) lingua(s) a ser/em utilizada(s) nas
atividades oficiais do Estado. Procuramos trazer implicita ou explicitamente, na se¢do a seguir,
reflexdes sobre o status da lingua portuguesa, lingua oficial do Estado guineense, podendo
assim entender a relagdo de poder que se dd com a lingua Guineense, a mais falada pela
populacdo e como convive essa lingua com as demais linguas nacionais.

2.0 portugués como lingua oficial: uma realidade?

Quando se fala em lingua oficial, 0 que vem a mente, na maioria das vezes, é a lingua
falada/utilizada num pais com maior niimero de falantes, ou seja, a lingua mais falada no pais.
E isso acontece porque a maioria das linguas ditas “oficial/oficiais” apresentam um ntimero
significativo das pessoas que a utilizam no préprio pais. Mas isso nem sempre acontece na
realidade, pois existem paises que, por motivos da invasdo/colonizacdo ou questdes politicas,
adotaram lingua (s) “estrangeira/as” ou do invasor como lingua(s) oficial(ais). E isso gerou
fracasso, principalmente no setor de ensino, por ndo ser a lingua materna de uma parcela maior
da populacgao, e a Guiné-Bissau é um exemplo disso.

Nesta sec¢do, temos o objetivo de analisar ou entender se o portugués retine condigdes
e/ou cumpre plenamente a fungdo da lingua oficial na Guiné-Bissau. De acordo com Martins
(apud SILVA, SAMPA, 2017, p.233), “lingua oficial é a lingua [...] de um pais, estado ou territdrio
usada nas diversas atividades oficiais: legislativas, executivas e judiciais”. Com isso podemos
admitir que é a lingua que boa parte da populacdo precisa/deve conhecer se se leva em
consideracdo a essa definicdo e a utilizacdo dessa lingua nas instituicées do pais e em suas dithds
oficiais. E na visao de Lagares (2018, p. 62) “uma lingua é oficializada quando do ponto de vista
juridico, é considerada adequada para ser usada em todas as atividades politicas e
administrativas de um pais. Ela é de uso comum fundamental em contextos publicos, como os
debates parlamentares, e em todos os tramites proprios de aparelho de Estado.”

Mas a lingua portuguesa na Guiné-Bissau (lingua oficial) se limita a escrita,
principalmente de documentos oficiais, pois ndo se caracteriza como lingua de comunicagao
entre os guineenses, conforme Silva e Sampa (2017). A lingua portuguesa é pouco utilizada, e
nota-se o dominio total da lingua Guineense em todas as institui¢cdes de rede publica e privada
do pais e é, sobretudo, a mais falada na capital e nos centros urbanos, o que lhe garante, de certa
forma, o status de lingua co-oficial no pais, mesmo sem uma nota oficial que a legitime.

Na Assembleia Nacional Popular, os debates sdo conduzidos na lingua Guineense para
facilitar ndo s6 a compreensao entre os deputados, como fazer chegar a informacao ounmasgm
ao povo, o que demonstra a importancia e conquista dessa lingua nas atividades oficiais do pais.
E, segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos (1996), artigo 1592, “todas as
comunidades linguisticas tém direito a que a sua lingua seja utilizada como lingua oficial dentro
do seu territorio". Mas isso nao se verifica no caso da Guiné-Bissau. Lembrando o papel
desempenhado pela lingua Guineense durante o longo e doloroso periodo de luta armada de
libertacdo nacional, escreveu Augel (2006, p. 71): “A lingua Guineense conheceu grande
expansao durante as lutas de libertacdo”. A mensagem politica ds revolucionarios era
transmitida em Guineense e essa sua funcao emprestou-lhe a aura de lingua da unidade
nacional, de “detentor sociolinguistico do conceito de independéncia”

Durante consultas bibliograficas, percebemos a auséncia de documento ou decreto que
comprova a oficializacdo da LP na Guiné-Bissau, ou seja, que o portugués é a lingua oficial da
Guiné-Bissau. E nem a Constituicdo da Republica em algum artigo mencionou isso, o que
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pode gerar o seguinte questionamento: até que ponto se pode admitir que o
portugués é a lingua oficial da Guiné-Bissau? E, como se explica a auséncia de documentos que
comprovam essa oficializacao? Na verdade, para que uma lingua torne-se oficial ou seja
oficializada, ndo necessariamente precisa ser mencionada na Constituicdo da Reptblica, ou
algum decreto-lei (politica linguistica explicita), basta ser lingua de documentos oficiais, lingua
de ensino e de administragdo publica, independentemente do seu uso no territorio, porque
estas sdo escolhas puramente politicas e ndo linguisticas e, caso ndo exista nenhuma politica
explicita em relacao a lingua oficial, ndo se pode interpretar ou considerar esse ato como
neutro, pois ndo existe neutralidade no que concerne a politica linguistica.

Existem paises que ndo deixaram nas suas Constituicdes de Republica qual sua lingua
oficial, como é o caso dos Estados Unidos, mas isso ndo quer dizer que o inglés ndo seja a lingua
oficial desse pais, isso vai depender da politica do préprio Estado. Cria-se, assim, uma espécie
de “liberalismo linguistico” que na visdao de Guespin e Marcellesi (1986 apud LAGARES, 2018,
p.70) continua a ser:

uma politica de domina¢do, em que um grupo social exerce a hegemonia
cultural, também em matéria da lingua, sobre toda a sociedade. Nesses casos,
ndo é preciso que a lei declare qual é a lingua oficial, simplesmente porque
resulta inconcebivel que outra lingua que nao a da elite dominante, dentre as
que tém presenca social, passe a cumprir essa funcdo na administracido do
Estado.

Nisso, o portugués é, de uma forma ou outra, a lingua oficial da Guiné-Bissau, pois todos
os documentos oficiais, e aqueles que se utilizam nas instituicdes de administracao publica
estdo na LP. E a prépria constituicao da republica do pais esta na lingua portuguesa, por que
ndo na lingua budjugu, biafada ou mansonka? E isso é suficiente para comprovar a oficializagao
do portugués, independentemente de estar mencionado ou nao na Carta Magna do pais.
Também € a unica lingua do ensino, embora nao esteja explicito na Constituicao da Republica,
0 que seria necessario para deixar as coisas claras. Pois a lingua Guineense, a partir do momento
em que passar a ser codificada, a ter umagrafia consolidada, haverd, certamente, traducdo de
documentos oficiais para essa lingua. E a traducdo desses documentos para o
Guineense/bissauense pode criar ideias ilusorias quanto a sua oficializa¢do, digamos assim,
“automatica”, uma vez que nao se tem uma “regulamentacdo” a esse respeito, e as demais
linguas nacionais que estdao no mesmo processo de codificacdo (de consolidacao da sua grafia)
como o balanta, o mankanhi, o pepel e 0 mandjaku.

As igrejas cristds, catolicas e evangélicas da Guiné-Bissau estdo em constante
disputa/luta “simbdlica” pela difusdao da Fé, e isso se verifica através de traducgdes de biblias,
novo testamento, entre outros textos religiosos que estdo sendo produzidos por tais
instituicdes nas linguas nacionais acima mencionadas, com o proposito de fazé-los sentir (os
falantes dessas linguas) incluidos no mundo religioso europeu através das suas linguas e, ndo
s6, como também quem vai atrair mais adeptos em funcao das politicas adotadas, entre elas, a
linguistica. Entretanto, no que diz respeito a escrita das linguas étnicas e o
guineense/bissauense ndo ha consenso, ndo ha uniformidade, falta a padronizagdo, ou seja,
equipar essas linguas de modo geral - pois, algumas palavras na lingua Guineense, por exemplo,
tchuba, catchur, etc, uns escrevem com “tch” e outros somente “c”. E € obvio que isso acontece
também com as linguas étnicas no processo de traducdo. A consolidacdo e padronizagido
dessa(s) lingua(s) lhe(s) dara[ao] possibilidade de traduzir nelas documentos oficiais, uma vez
que estejam equipadas.

Considerando o exposto e voltando a defini¢cdo da lingua oficial apresentada na visdo de
Lagares, percebe-se que a lingua portuguesa ndo cumpre plenamente a fungao de lingua oficial
e destacamos que ndo é a lingua de comunicagdo entre os guineenses (nao é de uso comum em
contextos publicos como sugere que assim seja o referido autor, cumpre em parte a funcao de
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LO), se resume a escrita, desconhecida por boa parte da populacao. E, considerando ocontexto
linguistico guineense, ndo poderia ser a unica lingua oficial do pais, uma vez que a lingua
guineense supriu a funcao principal dessa lingua, que ¢é a de uso quotidiano, e que vai até as
atividades oficiais do Estado - debates parlamentares, entre outras. O que pode nos levar a
questionar se na verdade a Guiné-Bissau é um pais lus6fono ou lusogrdfo, termo utilizado por
Moema Parente Augel (2006).

Amilcar Cabral, “figura messidnica guineense”, e fundador da mesma nacionalidade,
afirmou que: “A lingua portuguesa é uma das herangas/coisa/dom mais valioso que os
colonizadores deixaram. ” E essa afirmacao resultou, mais tarde, no divércio do jovem Estado
com a sua lingua de unidade nacional, o guineense, porque os dirigentes julgaram como
“salvifica”, ou seja, interpretaram mal a afirmacdo do lider e ndo atentaram para a lingua do
chao (lingu di tchon). Por isso se tem, na Guiné-Bissau, Unica e exclusivamente como oficiala
lingua portuguesa num pais guindéfono ou “luségrafo”, como o chamou Augel (2006),

criticando uma situac¢do linguistica paradoxal vivida no pais dito “luséfono”.

No que concerne a educagdo, a lingua portuguesa foi a Unica legitima oulegitimada
para o ensino-aprendizagem nas escolas da rede publica e privada do pais, deixando de lado
nao s6 a lingua Guineense, a mais falada no territério nacional com 90,4% da populacdo (INE,
2009), como também todas as manifestagdes linguisticas endégenas do pais, contribuindo,
assim para o fraco desempenho escolar por parte dos alunos, por ser incompreensivel pela
maioria, como justificam alguns autores, entre eles Barreto (2012). Se essa lingua é dificil ou
incompreensivel aos alunos, fica evidente que a interpretacao de textos etodas as atividades
voltadas ao ensino e aprendizagem também o é.

Relacionando as discussdes concernentes as politicas aqui apresentadas, a seguir
veremos a organizac¢do do sistema educativo guineense, com enfoque no ensino basico de modo
geral. Podendo assim, entender com clareza sua estrutura com base nos documentos oficiais
disponiveis que dizem respeito a educagdo: planos, leis, regulamentos, relatérios, entre ats E
veremos também se ha algum ponto nesses documentos proveniente do Ministério da
Educacdo Nacional referente a inser¢ao de linguas nacionais no curriculo escolar.

3. Estrutura do ensino basico na Guiné-Bissau

De acordo com o Plano Nacional de A¢ao: Educacdo Para Todos do Ministério da
Educacao da Guiné-Bissau,

o sistema educativo guineense ainda se encontra numa fase de reforma. Sua
estrutura[..] compreende duas vertentes: formal e ndo formal; cinco niveis de
ensino, a saber: i) ensino pré-escolar; ii) ensino basico elementar e ensino
basico complementar; iii) ensino secundario geral e ensino secundario
complementar; iv) ensino técnico e profissional; v) ensino superior nao
universitario e ensino superior universitario. (GUINE-BISSAU, 2003, p. 14).

Considerando o objetivo do trabalho, o nosso foco vai se centralizar no ensino basico,
mas nao deixaremos de esclarecer os outros niveis de ensino destacados no paragrafo acima.
Nisso, comecaremos pelo ensino pré-escolar. O ensino pré-escolar, segundo MEN, estd numa
fase rudimentar ou inicial, e é de carater urbano, implementado exclusivamente na capital,
proposto as criancas de 3 a 6 anosde idade e também é opcional. Considerando sua fase
embrionaria, a maioria dos educadores éconstituida por auxiliares de educadores sem uma
preparacdo minima para desempenhar tal funcao, ou seja, sem formacao na area (MEN, 2003).
E segundo o “Plano Setorial da Educac¢do” (2017), o mais recente documento produzido pelo
MEN, houve crescimento da Taxa Bruta de Escolarizacdo em funcdo dos esforcos realizados
para tal, que foi de 7% em 2010 para 13% em 2013 e o responsavel pelo aumento dos alunos
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escolarizados foi o setor privado. Ainda reforca este documento, que o pré-escolar “continua
presente essencialmente nos grandes centros urbanos”, mencionando o setor auténomo de
Bissau e a regido deBiombo. E que a este nivel de ensino, as criangas das outras regides nao
tém acesso.

Em seguida, tem-se o ensino bdsico que, de acordo com o Ministério da Educagdo, esta
dividido em duas fases: ensino basico elementar e ensino basico complementar. O pirdo
(elementar) inclui as quatro primeiras classes: 12, 22, 32 e 42. Neste caso, é obrigatorio e
gratuito. Ja o segundo, que é ensino basico complementar, engloba as quinta e sexta classes
(MEN, 2003, p. 14), e que pode ser entendido na “Lei de Bases do Sistema Educativo”, art, 132.
1.b - como o segundo ciclo da terceira fase do ensino basico - 52 e 62 ano de escolaridade
(GUINE-BISSAU, 2010, p. 7).

Ainda de acordo com essa lei, no seu artigo 162, que trata da Estruturacao do Ensino
Basico, deixa claro que: “Na 12 e 22 fase, o ensino € ministrado numa perspectiva global e cabe
a um unico professor por turma, eventualmente auxiliado em areas especializadas como,
nomeadamente, a educacio artistica ou a educagio fisica” (GUINE-BISSAU, 2010. p. 9), ou seja,
no primeiro e segundo ano de escolaridade tem que ser um Unico professor a acompanhar
uma turma, auxiliado quando necessario, nas areas mencionadas. E esta fase inclui primeiro,
segundo, terceiro e quarto ano de escolaridade. Ja na 32 fase, que inclui o 52 e 62 ano, o segundo
ciclo (29 ciclo) na LDSE, “o ensino é ministrado por areas de formacgdo basica em moldes
interdisciplinares, cabendo ao Unico professor por turma a leccionacao das matérias de todas
elas, sendo auxiliado em areas especializadas, nomeadamente, a educa¢do artistica ou a
educacao fisica” (LDSE, 2010, p.9).

Vale lembrar que o sistema ou a estrutura, considerando a data da sua publicagao,
encontrava-se numa fase de reforma, na qual o MEN propde uma "uniformizag¢do dos ciclos
do ensino basico elementar e o ensino basico complementar num unico ciclo de seis anos de
escolaridade obrigatério para todos” (MEN, 2003, p. 14). E dd para perceber que essa
uniformizacdo vem se concretizando na “Lei de Bases do Sistema Educativo” de 2010,
considerando a sua estruturacao. Em relacdo ao acesso, a conclusao e equidade no ensino
basico, o Plano Setorial de Educagdo nos revela o seguinte:

Apesar dos progressos registados no decurso da década precedente, que
permitiram melhorar a cobertura dos diferentes ciclos de ensino basico (TBE
de 143% para o 12 ciclo, 76% para o 22 ciclo e 61% para o 32 ciclo), a conclusao
dos dois primeiros ciclos do ensino basico degradou-se, passando de 64% em
2010 para 59% em 2013. O exame do percurso escolar de uma geragdo, mostra
que 23% das criangas ndo chegam a entrar na escola e 18% das que entram,
abandonam o ensino antes do 62 ano. Em consequéncia, o pais estd ainda longe
de atingir o objectivo da escolarizagdo basica universal. (GUINE-BISSAU, 2017,

p.10)

As analises que foram feitas sobre a degradacdao desses dois ciclos, principalmente,
aquela feita no quadro do RESENZ5, aponta a organizagdo das escolas como um dos fatores, pois
boa parte delas ndo oferta os niveis completos do ensino basico, e que depois do 19 ciclo as
possibilidades de continuar ficam reduzidas. Entre o total das escolas, s6 25% oferecem esses
6 niveis completos do ensino basico e as restantes, 75%, nao. E o segundo fator apontado é o
ntmero elevado de reprovagoes - e esta, por sua vez, tem uma correlacdo com o abandono ey
e indaga por que nenhum estudo conseguiu provar a eficidcia da reprovacao, o que levanta
varias interrogacdes quanto a continuacao desta pratica. Por ultimo, a entrada tardia na escola,
pois mais de 96% das criangas escolarizadas no 22 ano tem idade superior aquela que é
estipulada, ou requerida - sete anos de idade (GUINE-BISSAU, 2017).

25 Relatério sobre o Estado do Sistema do Educativo Nacional.
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Considerado o que acabamos de apresentar, em nenhum momento atentaram para o
fator linguistico como um dos entraves para o sucesso escolar dos alunos ou criancas, uma
vez que elas ndo tém a lingua de ensino como lingua do dia a dia ou como L1 e, para a maioria,
nem é a segunda ou terceira lingua, em ordem de aquisi¢do/aprendizado. Mas é nessalingua
que sao alfabetizadas e “educadas” nas escolas, por assim dizer. Um forte descompasso
linguistico no que concerne ao processo de ensino-aprendizagem, pois a lingua do ensino ndo
bate com aquela de uso familiar ou cotidiano.

Dentre os documentos consultados a que tivemos acesso até o preciso momento, s6 um
deles tratou de questdes linguisticas, ou seja, da inser¢do das linguas nacionais no curriculo
escolar, o Plano Nacional de Agdo, que no ponto 5 - Plano Operacional, traga um plano para
Alfabetizacdo E Educacdo De Adultos - que tem por objetivo, segundo PNA, “melhorar em 50%
o nivel de analfabetismo dos adultos, em particular das mulheres até 2015 e assegurar a todos
os adultos um acesso equitativo aos programas de educacdo de base e educacao permanente.”
Este plano tem no seu componente acesso, na acao: 2.3.3 o seguinte:dotar as linguas nacionais
de estatutos e normas de utilizacdo técnica e cientifica. Para tanto, sdo apresentados em um
quadro (p.77) os aspectos seguintes:

Objetivos - definir a politica das linguas nacionais em prol do ensino, alfabetizacao, artes
e cultura. Estratégias - enquadramento de politica linguistica nacional no quadro da politica
africana de valorizacdo das linguas nacionais; criacdo/aprovacao de dispositivos legais sobre
as linguas nacionais; definicdo de uma PL para alfabetizacdo e educagdo de adultos; valorizagao
das linguas nacionais.

Resultado esperado: compromisso/engajamentos regionais em matéria da politica de
linguas nacionais assumidos; dispositivos legais sobre as linguas nacionais em vigor;
regulamentos e normas de utilizacdo das linguas adotados; programas de alfabetizacdo em
linguas nacionais em uso; escritos em linguas divulgados e valorizados; maior interesse pelas
linguas nacionais.

Atividade: 1- conclusdo e elaboracdo dos aspetos técnicos e metodoldgicos da
organizacdo das linguas nacionais. 2- Elaboracao da legislacao sobre o estatuto das linguas
nacionais; 3- elaboracdo das orientagdes da politica das linguas nacionais no ensino. Tudoisso,
com suas respectivas fases e o valor orcamentario a que se precisa necessario foi de 2.258
milhdes de CFA)

Visto que ndo houve a concretizacdo de tudo isso, da-se a entender que nao houve
financiamento por parte das fontes que financiam (GOV, PNUD, UNICEF, ONG) e, se houve, ficou
exclusivamente no papel esse plano. O ensino secundario (ensino médio), por sua vez,
compreende duas vias: o ensino secundario geral e o ensino técnico e profissional. O primeiro
compreende dois ciclos de uma duracao total de cinco anos repartidos da seguinte forma: i)
ensino secunddrio geral compreendida de 72 a 92 classes e ii), o ensino secundario
complementar constituido de 102 a 112 classe (MEN, 2003, p. 14).

Entre os dois documentos acima citados - a Lei de Bases do Sistema Educativo e
Plano Nacional de A¢ao - nao ha diferenca no que tange a estrutura do Ensino Basico. S6 que
na LBSE as fases sao descritas com mais detalhes, de acordo com novos ajustes, principalmente
no que diz respeito a uniformizacao dos ciclos do ensino basico que seconcretizaram ja nesta
lei. E é a estrutura das fases do Ensino Basico destacada no artigo 132 da Lei de Base do Sistema
Educativo (Fases e Ingresso) que € apresentada detalhadamente no artigo 162 (Estrutura do
Ensino Basico). Ja no Plano Nacional de A¢do (2003), o sistema de educagdo é descrito de uma
forma simples e com explicagdo sucinta do seu desdobramento, dividido em formal e nao
formal.

Voltando a questao central deste trabalho, percebe-se a necessidade da insercao da
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lingua Guineense no curriculo escolar, mas antes de tudo tem que haver ndo s6 for¢a de vontade
por parte dos professores e técnicos da educacdo, mas também o engajamento do préprio
Estado na concretizacdo desse projeto que ja esta num dos pontos do Plano Nacional de A¢ao.

A lingua portuguesa, se levarmos em conta o universo sociolinguistico guineense e a
descricao da estrutura do ensino basico apresentada, pode ser entendida como lingua
opressora em que sentido? No sentido de que, quando o assunto € instruir, alfabetizar, formar,
educar, elucidar a populagdo guineense, entre outros, ela é colocada acima das demais linguas
nacionais, mesmo que a mensagem nao passe, ou seja, que o objetivo ndo se concretize, tem que
ser o portugués a unica e exclusiva a desempenhar tal func¢do (lingua que a maioria da
populacdo nao conhece). Reforcamos mais uma vez que a questdo linguistica ndo é, em
momento algum, mencionada nos documentos a que tivemos acesso como um dos fatores do
insucesso escolar. Uma tentativa de invisibilizar a diversidade linguistica existente no pais.

4.Reflexoes sobre a possibilidade de ensino da lingua Guineense eanescolas da rede
publica

Quando se trata de ensino inclusivo num pais multiétnico como a Guiné-Bissau, fica
evidente que aimplementagdo das linguas nacionais nos curriculos escolares € um passo crucial
e gigantesco para sua concretizacao, espelhando, assim, a realidade linguistica ecultural do

pais. Para isso, é necessario atentar para a politica linguistica adotada pelosEstados que
acabam sendo as Unicas de uso em func¢des oficiais e administrativas.

Percebe-se que o Estado da Guiné-Bissau adotou com a “oficializagdo” exclusiva da
lingua portuguesa uma politica monolingue - que para Bernardo e Severo "as politicas
monolingues, [...] violam o direito de o individuo expressar-se na sua proépria lingua”(p.220),
acabando, assim, por silenciar e até discriminar, na maioria das vezes, os cidaddos que ndo tém
dominio dessa lingua. Ainda acreditam os autores que

A presenca de monolinguismo no sistema educativo e ensino [..] criou um
esteredtipo sobre as linguas nacionais que dificulta a tentativa de insercdo dos
individuos que tém as linguas nacionais como as de comunicag¢do. Tal politica
excludente dificulta qualquer possibilidade de ascensdo publica,
marginalizando os sujeitos. (BERNARDO; SEVERO, 2018, p, 219).

No entanto, o sistema educativo guineense adotou a lingua portuguesa como a dnica
lingua de ensino, mesmo sabendo das dificuldades enfrentadas pelos alunos ao se comunicarem
nessa lingua. A esse respeito, varios pesquisadores guineenses trataram desse assunto, por
exemplo, Barreto (2012) vai concordar com os demais pesquisadores em relacdo a
incompreensao da LP por parte dos alunos. Acrescentando que eles leem, mas nao entendem o
contetido do texto, alguns escrevem incorretamente a lingua portuguesa. Nesse caso, o autor
interroga como € que um aluno que nao sabe escrever nem falar a lingua portuguesa vai poder
compreender e interpretar um texto nessa lingua? Portanto, isso realca a importancia da
explicacdo na lingua Guineense, pois quando feita, os alunos, as vezes, compreendem
melhor. E o alto indice de reprovagdes pode encontrar sua explicacdo nesse angulo linguistico.

O PSE (2017), no seu ponto 1.2.3, qualidade do ensino bdsico, aponta a ma formacgao dos
professores como um dos fatores que levam os alunos nos dois primeiros ciclos do ensino
basico, e a esse fraco nivel de aquisicdo. E ainda continua:

[.] no 22 ano, tanto em portugués como em matemadtica, os alunos nao
dominam metade do que deveriam saber”. A situagido é mais grave no 52 ano,
onde apenas um ter¢o do programa escolar é dominado pelos alunos. Em
consequéncia, no 22 ano, cerca de 20% dos alunos encontram grandes
dificuldades, pois o seu resultadocorresponde ao que obteria um aluno que
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respondesse de forma aleatdria. No 52 ano,quando praticamente ja ndo ha
possibilidade de remediar a situacdo, a percentagem de alunos com dificuldades
é ainda maior: 25% em portugués e 34% em matematica.

Considerando esses dados, percebe-se que nao foi levado em consideracdo o contexto
sociocultural e sociolinguistico desses alunos e como a lingua é ensinada. E o Ministério de
Educacao Nacional (MEN) ainda responsabiliza os professores, pois segundo PSE (2017), os
professores saem malformados, como se a formacgao de professores ndo coubesse ao Ministério
da Educacao. Antes da independéncia, nas escolas de zonas libertadas, a lingua guineense foi
utilizada, segundo Augel (2006). Isso demonstra certa preocupacao com o processo de ensino
e aprendizagem e a nog¢ao de potencial da lingua Guineense nesse processo, o que era também
uma das propostas do pedagogo brasileiro Paulo Freire. C4 (2008) traz a reflexdo de Freire
quando afirma que “insistir no ensino de portugués significa impor a populagdo um esforgo
inutil e dificil de ser alcangado. Essa imposicdo seria incoerente no quadro de reconstrugdo
nacional da criacdo de uma sociedade nova em que se elimina a exploracdo de uns por outros”
[...] (p.104). Mas percebe-se que na Guiné-Bissau:

[..] as definicOes e planejamentos das politicas de Estado voltados a educagao
muitas vezes foram e sdo definidos por individuos da elite que efetuaram seus
estudos na Europa e construiram uma visao teérica eurocéntrica, o que, muitas
vezes, dificulta a construcio de um pais mais inclusivo, socializador e humano.
(BERNARDO; SEVERO, 2018, p. 213)

Por isso, o problema linguistico no setor educacional guineense nunca foi algo
preocupante, pois as elites que dirigem e ainda estdo dirigindo o pais eram/sdo alunos dos
colonizadores portugueses/europeu, sé estdo dando continuidade ao velho sistema.

Estendemos agora para a zona rural do pais, onde existem individuos em numero
consideravel que ndo tem dominio da lingua Guineense e, se tiverem, com um nivel baixo de
proficiéncia, ou seja, compreendem passivamente a lingua, mas nas suas praticas sociais
percebe-se auséncia total do uso da lingua oficial. Pode-se concluir que o processo de ensino-
aprendizagem se torna mais dificil ainda nessa zona. Apresentaremos abaixo o quadro das doze
principais linguas do pais e seus respectivos falantes, feito pelo Luigi Scantamburlo (2013).

Tabela 1 - As linguas mais faladas em Guiné-Bissau e o numero de falantes

Lingua (%) Numero de falantes

Ano 1979 e 2009 1979 2009
Guineense (44,31%) 349.638 673.880
Balanta (24,54%) 193.722 373.212
Fula (20,33%) 160.499 231.774
Portugués (11,08%) 87.464 168.508
Mandinga (10,11%) 79.790 153.756
Manjaco (8,13%) 64.194 123.643
Papel (7,24%) 57.202 110.108
Biafada (1,97%) 15.551 29.960
Bijag6 (1,97%) 15.546 29.960
Mancanha (1,86%) 14.682 28.287
Felupe (1,48%) 11.701 22.508
Nali (0,31%) 2.491 4.715
Invalidos (0,05%) 381 760
Total (133,38%) 1.052.861 1.951.071

Fonte: Scantamburlo (2013, p.28)

131



Observando a tabela, percebe-se que a lingua Guineense estd no topo da "piramide",
por assim dizer, ela é falada por 44,31% da populagao e a LP por 11,08%. E como se pode
@, as linguas Balanta e Fula tém maior percentual de falantes em relagdo ao portugués. E
importante frisar que a maioria dos guineenses fala mais de uma lingua, isso é 6bvio, mas a
lingua materna tende a ser étnica, e L2 nem sempre € alingua portuguesa, a depender da regiao.
Na regido de Bolama Bijagos, por exemplo, a maioria tem a lingua bijagé como L1 e a lingua
guineense como segunda lingua, para depois aprender patg# ja na escola. E as pessoas que ndo
tém conhecimento da lingua portuguesa acabam sendo marginalizadas ou discriminadas e “a
marginalizacdo se agrava na medida em que os cidadaos se tornam impossibilitados de terem
um ensino inclusivo, que funcionasse em suas linguas maternas e abordasse sua realidade local”
(BERNARDO; SEVERO, 2018, p. 213).

Voltando a um dos pontos centrais da nossa discussdo, pode-se concluir que a
oficializacdo e inclusdo da lingua Guineense no sistema educativo pode reduzir, em parte, o
insucesso escolar gritante visivel no setor educativo guineense. O aluno precisa/deve ser
ensinado ou aprender na sua lingua materna, como propde a UNESCO (1996), ndo na sua lingua
“madrasta”, como propde o Estado guineense. Pois, “a falta de uso das linguas nacionais na
realidade institucional e extra-institucional [...] tem relacdo com fatores politicos, produzindo
uma situacao de “aprisionamento”, inclusive, para o sujeito bilingue” (BERNARDO; SEVERO,
2018, p. 221). E esse aprisionamento é constatado até na sala de aula por alunos menos fluentes
em LP ou que ndo conhecem essa lingua, que, quando falam suas linguas durante a aula, sdo
“reprimidos” e obrigados a falar na lingua do ensino - a portuguesa (CA, 2015).

Vé-se que o sistema educativo guineense, no que concerne a politica de lingua a ser
adotada para o ensino, estd andando na contramao ha um tempo, uma vez que se tem os dados
estatisticos das linguas faladas no territério nacional e seus respectivos falantes, e ainda
conhecendo os entraves da LP no que diz respeito ao ensino, a inser¢do da lingua Guineense
no sistema de ensino aprendizagem seria obrigatério e urgente porque mesmo sem a
legitimidade institucional ou estatal, essa lingua ja vem sendo utilizada para fins educativos.

Nisso, nada custa implementar um sistema de ensino bilingue transitério com o
propoésito de manter a lingua minoritaria (no caso da lingua Guineense, ela é minorizada), nas
primeiras etapas do ensino regular e que, gradualmente, os alunos serao inseridos na lingua
dominante (lingua portuguesa), até que apresentem um nivel consideravel de proficiéncia e
continuem no sistema monolingue (LAGARES, 2018), uma vez que ndo se pode sair das amarras
da LP e se acredita que é a lingua de contato com o exterior. Em relacdo a essa afirmacao,
autores como Johannes Augel (1997), discorda, dizendo que:

o argumento de o portugués representar a necessaria “janela” para o mundo é
tdo ingénuo quanto falso. As fronteiras do mundo “desenvolvido” estdo cada vez
mais fechadas, as de Portugal tanto quanto as de outros paises. Portugal nao
concede maisfacilidade de entrada a habitantes das suas antigas col6nias. Além
disso, para ir alémdas fronteiras do pais a elite precisa do inglés e do francés. Ir
a um pais industrializado ndo é questdo de conhecer o portugués e sim de ter
um nivel econémico e status social para poder viajar. (AUGEL, 1997, p. 253).

Preocupado sempre com as exigéncias de organismos internacionais que financiam a
educacao, FMI, BM, UNESCO, entre outros, o Ministério da Educacao, tenta, desesperadamente,
cumprir agendas dessas agéncias, e nunca apostando na constituicao da politica do curriculo
escolar voltada a realidade endégena com inclusdo das linguas nacionais na grade curricular,
pois a PL do MEN “arrisca correr atrds de uma quimera chamada portugués, afastando-se da
realidade linguistica do pais e das necessidades e possibilidades do povo, invisibilizando uma
educacao efectiva” (AUGEL, 1997, p. 253).
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Consideracoes finais

Durante as consultas bibliograficas e documentais e as reflexdes acerca de politicas
linguisticas guineenses, sobre a questao da lingua oficial, ou sobre a estrutura do ensino basico
e sobre a possibilidade de ensino da lingua Guineense, percebe-se a auséncia de uma politica
linguistica democratica e inclusiva em toda esfera publica e privada do pais, pouco interesse do
Estado e do Ministério de Educacao no que diz respeito a insercdo e ensino simultaneo das
duas linguas (Guineense e portuguesa) no sistema educativo guineense, principalmente no
ensino basico.

Criticamos a auséncia de uma politica linguistica explicita que legitima a lingua
Guineense como a lingua de ensino, mas, antes disso, essa lingua precisa ser planejada e
equipada. O Estado precisa investir nessa lingua, criando mecanismo, ou seja, co-oficializando-
a para que possa assumir o status que vem reivindicando ha muito tempo na luta constante com
a lingua portuguesa.

Existem técnicos da area suficientes e capacitados para documentar a lingua Guineense
e “torna-lo num instrumento de aprendizagem da leitura e também de outros saberes” (CA,
2008, p.105), ou seja, elaborar um planejamento de corpus e de status. Cabe ao Estado
considerar essa politica como uma das politicas publicas que, de certa forma, vai beneficiar a
populacdo guineense e revolucionar o sistema educativo de modo geral.

Podendo ter, assim, desde os dois primeiros ciclos do ensino basico até o ultimo, a
lingua Guineense comocondutora no processo de ensino e aprendizagem considerando,
repetimos mais uma vez, o contexto sociolinguistico guineense ou, a partir da proposta de Paulo
Freire (1978), de criagaode uma disciplina de natureza “urgente” que facilite, de forma efetiva,
a lingua Guineense como lingua nacional e o portugués ensinado como lingua adicional.
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CAPITULO 8

Reflexdes sobre a situacao do ensino na Guiné-
Bissau durante a pandemia covid-19

Waldimir Barbosa
Luis Miguel Dias Caeta
Julio Mario Siga

Introduc¢ao

No inicio de 2020, o mundo foi surpreendido com a pandemia que se espalhou para o
mundo inteiro. A pandemia foi causada pelo novo coronavirus (Covid-19), levando a populaciao
ao isolamento social (lockdown), para conter a contamina¢do em massa das pessoas. Devido ao
isolamento social, varios setores foram afetados, inclusive o setor da educacao (CORDEIRO,
2020).

Perante esse cenario, e para evitar a propagacao do virus em grande escala, alguns paises
determinaram o fechamento de fronteiras, das empresas, e que os servigos nao essenciais
fechassem as portas e os cidadaos se recolhessem em suas casas (CORDEIRO, 2020). Portanto,
a Guiné-Bissau estabeleceu procedimentos semelhantes a outros paises, pois no dia 12 de
marco de 2020, foi decretado estado de calamidade pelo Governo da Guiné-Bissau, através do
decreto presidencial n.2 08/2020, de 11 de abril (BARBANTE, RAMOS, 2021), realizando-se
assim um recolher obrigatdrio para todos os cidadaos, a partir das 20 horas até as 05 horas da
manh3, com excecio aos servicos indispensaveis (GUINE-BISSAU, 2021).

Tendo em conta o aumento de niimeros de pessoas infectadas pela doenca do novo
coronavirus, o Governo guineense decretou de novo a suspensdo de atividades escolares de
forma presencial. Em observancia ao decreto, os alunos acabaram ficando sem aulas. Nessa
perspectiva, “as solugcdes do ensino remoto através da utilizacdo de tecnologia digital sdo
extremamente importantes para enfrentar as demandas emergenciais” (CORDEIRO, 2020, p. 2),
sobretudo neste periodo de crise mundial de satde.

Perante problemas enfrentados na educacdo nesse periodo pandémico, procuramos
identificar se houve introducao de meios tecnolégicos face aos desafios que emergiram e para
melhoria no ensino guineense, através de distribuicdo de computadores e tablets para alunos a
semelhanca de outros paises. Ainda, buscamos compreender as dificuldades enfrentadas pelos
professores e alunos na utilizacdo de ferramentas tecnolégicas para ter acesso as aulas
remotamente. Recorremos a metodologia de abordagem qualitativa, baseada na recolha de
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fontes bibliograficas, destacando o papel das tecnologias da informacdo na educagdo, e como
tem possibilitado atividades académicas durante o periodo da pandemia.

1.Papel das tecnologias da informacao como ferramenta na educacao

Antes de adentrarmos no cerne desta questdo, gostariamos de corroborar com esta
afirmac¢do dos Kampa e Pankievicz (2018) que defende que

Quando se fala em tecnologia costuma-se pensar imediatamente em
computadores, video, softwares e Internet. Sem duvida sdo as mais visiveis e
que influenciam profundamente os rumos da educacdo. Mas, antes, é bom
lembrar que o conceito de tecnologia é muito mais abrangente, tendo em vista
que se pode entender por tecnologias os meios, os apoios, as ferramentas
utilizadas para que os educandos aprendam. (KAMPA, PANKIEVICZ, 2018, p.
66).

Nesta base, Moran (2010) defende também que a forma como as pessoas se organizam
em grupos, em salas, em outros espacos também pode ser entendido como tecnologia, sendo
que essa forma pode variar e ser adaptavel a necessidade dos objetivos da aprendizagem
estabelecidos por tais pessoas ou grupos.

Assim, o uso das tecnologias da informac¢dao como ferramenta no desenvolvimento das
atividades educacionais tem mostrado resultados eficientes. A medida que o tempo avanca,
surgem novas ferramentas que possibilitam desenvolver atividades académicas e trabalho
docente. Dada sua importancia no contexto educacional, as tecnologias da informacdo tém um
papel fundamental com vista a melhoria e avango nesse setor. Vale notar que

0 uso de tecnologias no ensino ocorreu progressivamente e de forma particular
com a incorporacdo da TV e do radio (1970), audio e video (1980) e, mais
recentemente, em meados da década de 1990 no Brasil, com o surgimento e
disseminacdo da Internet privada e o conseqiiente aparecimento do sistema
multimidia (web), estruturados a partir da interconexdo de computadores
ligados em redes telematicas, que ddo a comunicacdo seu carater global
(OLIVEIRA, 2008, p. 104).

Assim, os estudos realizados por Cordeiro (2020) sobre a utilizacdao da Tecnologia como
Ferramenta de Ensino e seus impactos na pandemia mostram que,

o uso adequado e estruturado da tecnologia na Educa¢do, quando aliado ao
trabalho docente, pode impulsionar a aprendizagem dos alunos. Além disso, no
mundo contemporaneo cada vez mais conectado exige o desenvolvimento de
conhecimentos e competéncias especificas que precisam ser trabalhados na
escola (CORDEIRO, 2020, p. 11).

Mediante a abordagem acima, ficou evidente que o uso das tecnologias na educag¢do nao
se resume apenas como instrumento didatico ou método pedago6gico de transmitir os
conteudos e saberes, ele tem o papel sobretudo de ajudar os professores e alunos a fortalecerem
a aprendizagem de forma mais colaborativa e em trabalhos em grupo. Por este motivo, Caetano
enfatiza que “a introducao das tecnologias na Educag¢do nao pode ser considerada apenas como
uma mudanga tecnolégica. Nao se trata simplesmente de substituir o quadro preto ou o livro
pelo ecra do computador” (CAETANO, 2015, p. 296). Isto porque “... Ensinar ndo é transferir
conhecimentos, mas sim criar possibilidades para a sua proépria producdo ou construcio..",
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defende o patrono da educagdo brasileiro Paulo Freire, que também ajudou a reformular o
curriculo escolar na Guiné-Bissau (2002, p. 52).

Deste entendimento, parte a ideia de um bom uso, desenvolver capacidade e técnicas,
permitindo assim uma interacdo entre os sujeitos envolvidos. Além da problemadtica que
envolve adaptacdo e capacidade de uso das tecnologias no processo de aprendizagem, as
tecnologias da informacdo podem aumentar a produtividade e ao mesmo tempo enriquecer a
aprendizagem gracas a atualidade e realismo que os atuais recursos apresentam (Caetano,
2015). Na mesma visao, Cordeiro (2020) ressalta que,

O uso da tecnologia também pode ser central para auxiliar os docentes em
determinadas tarefas mais simples, burocraticas e operacionais (por exemplo,
o preenchimento de lista de presenca e correcdo de atividades), liberando mais
tempo para que possam se dedicar a tarefas de mais alta complexidade e com
maior impacto na aprendizagem dos alunos (CORDEIRO, 2020, p. 11).

Nesse sentido, é possivel observar grandes impactos quanto ao papel das tecnologias da
informac¢do na educagdo. As tecnologias da informagdo permitiram melhorar a dindmica de
aulas entre professores e alunos através de varias ferramentas e aplicativos disponiveis. Além
disso, reduzem o risco de contaminagao das pessoas durante a pandemia. Também permitiu
acesso de alunos aos contetidos programados e assistir aulas de forma remota. Em suma, “o
aparecimento das novas tecnologias trouxe um grande contributo em termos de educacao,
contribuindo para melhorar os processos de ensino e aprendizagem” (GOMES, 2011, p. 24).

2.Metodologia

0 método cientifico é a ferramenta colocada a disposicao do cientista que, através da
pesquisa, consegue penetrar no segredo de seu objeto de estudo (SANTOS & PARRA FILHO,
2012). Para o presente estudo, recorremos a metodologia de abordagem qualitativa e pesquisa
bibliografica para o levantamento e coleta de dados, selecionadas de acordo com os descritores
“pandemia”, “COVID-19” e “ensino guineense”. Para Koéche (2011, p. 122) “a pesquisa
bibliografica é a que se desenvolve tentando explicar um problema, utilizando o conhecimento
disponivel a partir das teorias publicadas em livros ou obras congéneres”.

0 levantamento é feito a partir de Google Académico, Capes, Repositérios e documentos
oficiais da Guiné-Bissau, através do decreto de 26 de marc¢o e decreto presidencial n.2 08/2020
de 11 de abril de 2020. De acordo com Barros e Ribeiro (2017), o conceito documento é muito
abrangente, engloba tudo o que representa ideias, objetos por meio de sinais graficos
(desenhos, mapas, simbolos etc.), tudo isso pode ser usado como fonte de informacao. Nesse
sentido, buscamos investigar a situacdo do ensino na Guiné-Bissau durante a pandemia,
apontando assim como problema de estudo o seguinte: com a crise provocada pela pandemia,
inclusive no setor da educacgao, que medidas o Governo guineense vem adotando para atender
as necessidades dos alunos? Deste modo, as informacgdes obtidas sobre o ensino na pandemia,
em particular na Guiné-Bissau, serviram na analise, resultados e conclusdes neste estudo.

3.Resultado e Discussao

Tendo em vista a suspensao das atividades letivas de forma presencial, resultado da
pandemia provocada pelo Covid-19, na maior parte dos paises, foram empregados varios
esforcos, com objetivo de assegurar uma estabilizacao progressiva da educagdo para que todos
os alunos continuassem a estudar a partir de suas casas (BARBANTE, RAMOS, 2021).
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No Brasil, por exemplo, com intuito de manter as atividades educacionais durante o
periodo de isolamento social, muitas instituicdes passaram a adotar o ensino remoto, na qual
os professores tiveram que adequar seus conteudos para o formato online (CORDEIRO, 2020).
Esse método parece ter alcancado éxito, pois em pouco tempo, os professores e educadores
conseguiram-se adaptar a uma nova realidade na forma como utilizar essas ferramentas para
ministrar as aulas remotamente. Porém, foram encontrados alguns desafios na utilizacao das
ferramentas para os professores assim como para alunos. Cordeiro comenta que,

Os desafios sdo imensos, dentre eles, podemos destacar que as ferramentas
remotas precisam ter parametros de qualidade, para que tenham maior
eficiéncia, e que as desigualdades de acesso as tecnologias, sdo enormes, haja
em vista que nem todas as criancas tém computador ou tablet conectados a
internet. Contudo o ensino remoto é a maior saida para minimizar o atraso no
retorno as aulas presenciais (CORDEIRO, 2020, p. 3).

0 mesmo aconteceu também em Portugal, quase que todas as escolas recorreram a este
modelo de ensino (remoto) como alternativa para remediar o afastamento do contacto fisico
que a pandemia impunha, sendo que cada escola foi obrigada a ministrar aulas através de
plataformas digitais, principalmente zoom, blackboard e entre outros. Ainda, muitas escolas
decidiram, como o caso da Universidade do Minho, fornecer computadores aos estudantes que
nao o tiveram para poderem passar a assistir as aulas, sendo os mesmos devolvidos depois da
retomada das aulas presenciais. Esta politica de empréstimo de computadores conseguiu
permitir com que boa parte dos alunos que ndo tinham esta ferramenta digital pudessem
assistir as aulas em pé de igualdade com os que ja a tinham antes.

Contudo, houve também alguns alunos aos quais foram facultados os computadores,
mas mesmo assim, pelo facto de ndo saberem maneja-los, acabaram tendo sérias de
dificuldades e perdendo muitas aulas, ou ndo conseguindo realizar muitas tarefas de casa que
eram dadas pelos seus professores. Vale notar aqui que a maioria destes alunos eram
provenientes dos paises africanos, onde a tecnologia continua a ser desconhecida pela maioria
da populacao estudantil, como podemos notar a seguir.

No contexto da Guiné-Bissau, é possivel observar que nao foi possivel a implementacao
do ensino remoto, porque o acesso a internet é restrito para algumas pessoas. Além disso, é
importante ressaltar que as instituicdes de ensino do pais ndo tiveram experiéncias no que se
refere ao ensino a distancia (EAD). Essa situacdo também pode ser observada em alguns paises
africanos, nomeadamente nos PALOP’s, onde verificamos algumas dificuldades referentes ao
ensino remoto. E nessa légica que Barbante e Ramos afirmam que,

com a excecdo de Cabo-Verde onde mais da metade da populagdo tem acesso a
internet, isto é, hd uma taxa de utilizagdo de internet na ordem de 63,3% (352
120 de usuarios), os demais paises tém uma utilizacio de internet muito baixa,
sendo Sdo Tomé e Principe com 29,3% (63 864 usuarios), Angola com 21,5%
(7078 068 usuarios), Mogambique com 20,9% (6 523 613 usuarios), Guiné
Equatorial com 18,4% (2 411 672 usudrios), e Guiné-Bissau com apenas 12,7%
(250 000) (BARBANTE, RAMOS, 2021, p. 8).

A partir desses dados, podemos afirmar que a fraca capacidade de acesso a internet para
a populacgdo, particularmente, para os estudantes nesses paises contribuiu na incapacidade de
implementagdo de ensino remoto durante o periodo da pandemia. Para além dessas condigoes,
associa-se a isso a falta de materiais e meios tecnolégicos como fatores de impedimento do
ensino remoto. E interessante observar que em alguns paises como o Brasil, por exemplo, foram
distribuidos materiais (computadores e tablets) para alunos poderem assistir aulas
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remotamente. O programa denominado auxilio digital levado a cabo no Brasil, buscou
proporcionar aos alunos que ndo contavam com meios de acesso adequados a internet e
equipamentos. Diante desse contexto, é fundamental mobilizar esfor¢cos e adotar medidas
semelhantes quanto a disponibilidade de internet e meios que permitam aos alunos aceder aos
conteudos e realizar suas atividades de forma remota.

Grafico 1. Numero de usudrios acesso a internet nos PALOP

PERCENTAGEM
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Cabo-Verde 580 Tomée e Principe Angola Mogambigue Guiné Eguatorial Guiné-Bissau

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados de Barbante, Ramos (2021).

A luz do grafico que foi apresentado, é possivel observar que a Guiné-Bissau apresenta
fraca capacidade quanto ao nivel do acesso a internet em comparagdo com outros paises do
PALOP. Diante desses fatores, torna-se dificil a implementacao do ensino remoto durante o
periodo da pandemia. Contudo, algumas medidas foram adotadas como forma de estabelecer a
continuidade do ensino durante o isolamento social. O quadro abaixo apresenta algumas
medidas alternativas implementadas face ao encerramento das escolas nos PALOP’s.

Quadro 1. Medidas alternativas implementadas face ao encerramento das escolas.

Pais Aulas na Aulas naradio Ensinoa Outra soluc¢ao
televisao distancia
(plataforma
digitais)
Envio de tarefas/
Angola Sim Sim Nao atividades para casa
dos alunos
Envio de tarefas/
Cabo Verde Sim Sim Sim atividades para casa
dos alunos
Mocambique Sim Sim Niao ~  ----—---
Guiné-Bissau Sim Sim Nio W -------em-
Guiné Equatorial - e Nio | —ccemeeeee-
Sao Tomé e Sim Sim NE R
Principe

Fonte: Barbante, Ramos (2021).

Com base no quadro apresentado, foi possivel observar o acesso as aulas remotas nos
PALOP’s através da televisdo e radio. Contudo, com excecao de Cabo Verde, nenhum destes
paises conseguiram implementar ensino a distancia através do uso das tecnologias digitais.
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Nota-se ainda um avango no contexto angolano quanto ao envio de atividades para casa dos
alunos.

Em relacdo a Guiné-Bissau, vale também notar que algumas escolas, principalmente
privadas, como o caso do Jardim Escola Desafio, Escola Peniel, Escola Ebenezer entre outras,
convocavam os pais e encarregados da educagdo para irem levantar os trabalhos dos alunos na
escola semanalmente, logo no principio da semana e traziam ja na sexta-feira para o efeito de
correcdo. Esta metodologia adotada para garantir a manutencdo do funcionamento das aulas,
independentemente da sua eficacia ou ineficacia para a obtencdo de um processo de ensino e
aprendizagem de qualidade, funcionou e permitiu que as escolas que a adotaram pudessem
terminar o ano letivo 2020/2021 completando os ciclos de avaliacao que se planeava para o
referido ano letivo.

Concernente as aulas na televisao, é digno de nota que a maioria do territério nacional
nao tem a cobertura da rede elétrica publica e da unica televisdo publica do pais, o que explicita
a insuficiéncia da adoc¢do deste instrumento enquanto um dos instrumentos metodologicos
adotados para solucionar esse problema que apanhou o pais de surpresa e que, a nosso ver,
convocou a todos a uma reflexao sobre o proprio setor da educacao e dos desafios que enfrenta
face a esta auséncia de tecnologia no sistema.

Diante dessas observagdes, podemos admitir que a auséncia e impossibilidade do ensino
remoto na Guiné-Bissau, por um lado, tem a ver com a falta de politicas publicas, falta de meios
e infraestruturas, por outro, deve-se ao alto pre¢o do pacote de internet que nao combine com
o nivel de vida da populacao. Portanto, é necessario a criagdo de politicas publicas assistenciais,
através da introdugdo de novas tecnologias de informagao nas escolas e institui¢cdes de ensino
no pais, com objetivo de potencializar e dar respostas aos novos desafios do ensino.

Consideracoes finais

Verificamos que, devido ao isolamento social causado pela pandemia Covid-19, varios
setores e estruturas foram afetados, inclusive o setor da educacgdo. Para tanto, foram adotadas
algumas medidas preventivas para manter as atividades educacionais durante o periodo de
isolamento social. Essas medidas incluem a introdugdo de tecnologias e meios digitais, através
de aplicativos de videoconferéncia para adaptacao de modalidade a distancia (EAD).

No contexto da Guiné-Bissau, os resultados apontam que o pais ndo conseguiu
implementar o ensino remoto devido a sua fraca capacidade de acesso a internet. O pais dispoe
apenas de 12,7% de consumidores, correspondendo a 250 000 de usuarios, sendo, por outro
lado, que a propria instabilidade da referida internet nao garantiria um bom funcionamento
dessas aulas, em caso de se tentar avancar com o tal ensino remoto no pais.

Entretanto, é de fundamental importancia a criacao de internet banda larga no palis,
permitindo assim acesso a internet para os alunos e, consequentemente, potencializando
melhorias no processo educativo, seja ao nivel da acessibilidade a informag¢do, bem como a
introducao de novas metodologias no ensino guineense.

Agradecemos, primeiramente, a Deus pela vida e sua infinita bondade nas nossas vidas
e de nossos familiares, sem esquecer das inimeras oportunidades concedidas. Queremos de
igual modo estender os nossos profundos agradecimentos aos organizadores desse E-book,
pela oportunidade concedida de poder contribuir na reflexdo sobre o ensino guineense através
deste artigo. Ainda, queremos registrar nossos reconhecimentos pelo apoio de amigos que nos
encorajaram neste trabalho e nos disponibilizaram materiais para a producao deste artigo.
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CAPITULO 9

A leitura na aula de Portugués Lingua Nao
Materna: experiéncias da Guiné-Bissau e
Timor-Leste

Julio Mario Siga
Davi Borges de Albuquerque

Introducao

Este trabalho tem como objetivo descrever o emprego da leitura nas aulas de portugués
na Guiné-Bissau e Timor-Leste, bem como propor algumas solu¢des para os problemas
encontrados apos as observagoes feitas em sala de aula nos dois paises. Os principais problemas
encontrados, que também podem ocorrer em outras modalidades e locais de ensino, consistem
em um lugar reduzido para o ensino da leitura e atividades mecanicas que desenvolvem pouco
as habilidades e competéncias dos aprendentes.

Optamos por esta tematica pelo fato de ambos os paises serem oficiais de lingua
portuguesa e apresentarem seu ensino com um carater de L2, e, por sua vez, os autores
apresentam experiéncias nas duas na¢des. Recorremos a pesquisa bibliografica para o
enriquecimento do nosso referencial tedrico e para fundamentar nossas posi¢des. Ainda,
baseamo-nos em nossas observagdes e nos fatos que constatamos a partir delas, sendo utilizada
a abordagem qualitativa para elaboracdo deste trabalho.

Desta maneira, o presente capitulo esta dividido da seguinte forma, apdés esta
introdugdo, apontamos um breve referencial tedrico a respeito da leitura e sua importancia na
aula de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM), em (1); na secdo seguinte, em (2), descrevemos
o ensino de leitura em Guiné-Bissau e em Timor-Leste; e, posteriormente, em (3), apresentamos
a discussao e propomos solucdes para os problemas encontrados; finamente, em (4), ha a
elaboracao das consideragoes finais deste trabalho.

1. Leitura na aula de PLNM - aspectos tedricos

Ha um consenso entre linguistas e demais pesquisadores em relacao aos tipos de leitura
existentes (intensiva, rapida, skimming e extensiva), bem como suas habilidades de leitura, as
quais podem promover as leituras de memoriza¢ao, de compreensao e de criatividade. Quando
se trata especificamente do ensino de L2/ LE uma polémica ainda permanece, sendo ela se ha
uma interdependéncia linguistica (hipdtese em que o aprendente transfere competéncias da
leitura em L1 para a lingua-alvo) ou um limite linguistico (hipotese que afirma que o estudante
precisa alcangar certo nivel de competéncia na lingua-alvo para comecar a desenvolver
competéncias de leitura) no que tange o conhecimento do aluno.

Ainda, um fator de grande importdncia na aprendizagem da leitura em L2/ LE,
enfatizamos aqui no ensino de PLNM, é que o estudante comeca a aprender o uso especifico de
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palavras em diversas sentencas, contextos e situacdes de interacdo (JIAJIA, 2019), ou seja, o
ensino da lingua e de seu vocabuladrio ocorre contextualizado e comunicativo, envolvendo
competéncias linguisticas (fonético-fonoldgicas, morfossintaticas, semanticas), textuais,
discursivas, pragmaticas e culturais (KODA, 1994), ja que o aprendente percebera que a mesma
palavra pode ser usada na lingua em posig¢des distintas, com suas flexdes, significados variados,
pronuncias diversas, tragos culturais especificos etc.

Esse fator esta relacionado também com questdes de motivacdo do estudante, bem como
a utilizacdo de textos auténticos na aula de PLNM. Ha muitas caracteristicas e elementos
envolvidos na motivacao individual de cada aluno, porém destacamos aqui que a sele¢do e o
emprego de géneros textuais especificos e contextualizados na realidade do aprendente pode
despertar seu interesse (HENSCHEL; SCHAFFNER, 2014), por isso a importancia da escolha de
textos auténticos, literarios e da literatura nacional, que motiva a leitura em PLNM?26,

Além disso, Jiajia (2019) afirma que o aluno de PLNM deve desenvolver outras
habilidades, como: pensar a leitura na lingua-alvo; ter uma velocidade rapida e constante de
leitura; saber ler e elaborar resumos dos textos; aproveitar a leitura como input linguistico.

Deve-se mencionar também como ocorre a compreensao do leitor, a qual esta ligada ao
processo de descodificagdo do cddigo linguistico e a compreensdo propriamente dita, em que
sdo encontrados os significados (COSTA, 2004). Assim, a compreensdo leitora é:(..) um
processo interactivo, onde se tem de ter em conta determinados factores como o leitor, o texto
e o contexto. A compreensao textual é praticamente simultianea a leitura das palavras pelo
individuo, processando-se rapida e automaticamente (Barbosa, 2010, p.72).

Finalmente, ndo podemos esquecer-nos da avaliacdo da leitura dos aprendentes em
PLNM, que tem o principal objetivo de diagnosticar em que nivel esta as habilidades de leitura
dos alunos para, em seguida, o professor possa refletir sobre o que fazer para melhora-la.
Barbosa (2010) lista alguns métodos de avaliagdo, como o cloze e as técnicas de diferentes
medidas (produto, processo e metacognitivas). Digno de nota é que ndo descartamos esses
processos de avaliacdo de leitura, porém os simplificamos e adaptamos as necessidades
especificas das turmas/ alunos de PLNM, enfatizando mais tarefas comunicativas
(interpretacdo, apresenta¢des, compartilhar conhecimentos com demais colegas) e de
retextualizacao (elaborar resumos escritos e orais, recontar/ (re)criar uma parte ou um final
diferente para a historia etc.).

2. A leitura na aula de PL2 em Guiné-Bissau e Timor-Leste

0 que é importante destacar inicialmente é o fato de ambos os paises apresentarem um
cenario linguistico semelhante em certos aspetos, como os fatos de: (i) A lingua portuguesa ser
a lingua oficial tanto na Guiné-Bissau, como em Timor-Leste; (ii) O portugués conviver com uma
série de outras linguas locais, as quais mencionamos adiante; (iii) Os dois paises ainda
apresentarem certos problemas e limitagdes ndo apenas no ensino de leitura, mas também em
outras areas do ensino e da linguistica, como o ensino das demais linguas locais, politicas
linguisticas claras e objetivas para todas as linguas do pais etc.; (iv) A lingua portuguesa se
caracterizar mais como L2, L3 ou até LE para uma parcela significativa dos falantes?’, ja que a
porcentagem de pessoas fluentes em portugués nos dois paises é pequena, na Guiné-Bissau, o
“recenseamento geral da populacao e do habitat, em 2009, aponta para 27,1% dos guineenses
como falantes do portugués” (DIALLO, 2020, apud ALBUQUERQUE; SIGA, 2022, p. 157),
enquanto em Timor-Leste, 30% (DGE, 2017).

Sobre as linguas locais, na Guiné-Bissau, ha a predominancia do guineense (um crioulo
de base lexical portuguesa), sendo falado por 80% da populagdo, bem como ha a presenca de
diversas linguas africanas, entre elas: fula, balanta, mandiga, manjaco, pepel, felupe e beafada

26 Para maiores informagdes, ver Albuquerque e Siga (2022), os quais abordam a importancia da utilizagdo de
textos auténticos e textos literarios no ensino de PLNM em Guiné-Bissau.
27 Sobre a situacao dos estudantes da Guiné-Bissau e o status do portugués como L2 no pais, ver Ca e Rubio (2019).

143



(COUTO; EMBALO, 2010). Em Timor-Leste, a situacdo é analoga, ha o tétum-praca, que é uma
lingua local, de origem austronésia, sendo também lingua oficial, ao lado do portugués, por ser
utilizada na maior parte do pais como lingua franca, mas, pelo territorio leste-timorense,
encontram-se diversas linguas de origem austronésia e papudsica, a saber: mambae, tokodede,
kemak, fataluku, makasae, entre outras (DGE, 2016).

2.1 Experiéncias da Guiné-Bissau

Em relacdo a Guiné-Bissau, a leitura tem ocupado um lugar muito reduzido e nao
prioritario na aula de lingua portuguesa, algo que deveria ser o inverso, sendo que a
metodologia para o ensino de leitura nessa lingua deveria ser como a do Portugués Lingua
Segunda (PL2), ou seja, a do PLNM.

No Ensino Basico guineense, principalmente no ensino publico, a a técnica e as tarefas
utilizadas para o ensino de leitura sao formas mecanicas (repetir, copiar), na qual o professor
faz uma primeira leitura e a turma repete em voz alta. Posto isso, o professor manda um dos
alunos, que achar apto, para ler o mesmo texto e a turma repetindo, sem levar em conta a
prosddia do aluno. Pois, na leitura, “temos de saber projetar a voz para o sitio certo, ndo s6 para
que nos oicam, mas também para ndo nos cansarmos” (PEREIRA, 2006, p. 4). E vale notar que
“o tom da voz determina, por vezes, esta intensidade, pelo que este aspeto nao se pode ser
menosprezado no processo de ensino aprendizagem das linguas ndo maternas” (VERA CRUZ,
2013, p. 21). Esse método tradicional de leitura faz com que muitas dessas crian¢as nao
conseguem dominar todos os processos envolvidos na leitura e, consequentemente, ficam
desmotivadas com tal exercicio. Isso tem sido um dos grandes obstaculos para o sucesso escolar
de muitas criancas nessa idade, bem como em niveis posteriores, algo que acaba elevando o
nivel de iliteracia no pais.

De acordo com um estudo desenvolvido por Fazzio, Silva e Mann (2011, p. 50), intitulado
“Testes de Literacia e Numeracia”, que teve o objetivo de aferir o nivel de iliteracia entre as
meninas e 0os meninos, os resultados alcancados acabaram por confirmar “que a maior parte
das escolas publicas e comunitarias nas zonas rurais da Guiné-Bissau falha no objectivo de
desenvolver as competéncias de leitura, compreensao e aritmética nos primeiros anos de escola
(12 e 22 classes) ”. Além disso, “os dados mostram que 90% dos rapazes e 94% das raparigas
que estdo actualmente a frequentar ou ja completaram a 22 classe nao conseguem ler palavras,
(...)” (FAZZIO; SILVA; MANN, 2011, p. 50). Digno de nota é que todos esses dados e resultados
podem ser comprovados detalhadamente na tabela (1) a seguir:

Tabela 1: Distribuicao do nivel de literacia de meninos e meninas de acordo com a ultima
classe atingida (criangas dos 7-12 anos)

Meninos Meninas
Classe Leitura & compreensao Total Leitura & compreensao Total
matriculad Nio 1é Lé Nim. % Naolé Lé Nim. %
a/concluid Palavras palavras Palavras palavras
a
0 29 0 29 100 16 0 16 100
1 578 7 585 998 537 1 538 99.9
2 301 35 336 89.6 220 15 235 93.6
3 80 71 151 53.0 68 37 105 64.8
4 11 54 65 16.9 10 17 27 37.0
5 2 18 20 10.0 2 7 9 22.2
6 0 3 3 0.0 0 4 4 0.0
7 - - - - 0 1 1 0.0
Total 1001 188 1189 84.2 853 82 935 91.2

Fonte: Fazzio; Silva; Mann (2011, p. 48, adaptado).
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Ja no ensino liceal o que nao acontece € a pratica de repeticao de leitura em voz alta pela
turma, porém o professor manda fazer uma leitura silenciosa e, em seguida, seleciona dois ou
mais alunos para seguirem com a leitura em voz alta, sendo a divisdo feita, ocasionalmente, de
acordo com os paragrafos do texto.

Vale destacar que o pais ndo tem um plano nacional de leitura explicitamente definido
nos curriculos escolares e a propria literatura guineense nao é contemplada nos curriculos,
desde o Ensino Basico até ao Superior. Ainda, ndo ha ddvidas de que seja qual for o processo de
ensino e aprendizagem, este deve ser contextualizado com a realidade dos aprendentes de
maneira a criar as condigdes motivacionais para melhor os inserirem no referido processo, algo
que é muito distante do ensino guineense e que também vem elucidando o alto nivel de
iliteracia, pois a propria lingua de ensino (o portugués) ndo é a lingua materna de quase todos
os guineenses nascidos e viventes no pais, contudo continua a ser a tnica e principal lingua de
acesso a alfabetizacao e aos conhecimentos cientificos nas escolas.

No Ensino Superior, o ensino da leitura aparece com mais destaque, principalmente na
Escola Superior da Educacdo - Unidade Tchico Té, especialmente no Departamento de
Licenciatura em Lingua Portuguesa, apoiado por Camdes I.P., Instituto da Cooperacao e da
Lingua. Ali, em algumas cadeiras ou unidades curriculares, como a Literatura e Culturas
Brasileiras, Literatura e Culturas Portuguesas, Literatura Africana em Lingua Portuguesa e a
prépria Lingua, Literatura e Culturas Guineenses, sdo feitas a leitura de uma obra integral
especifica.

Contudo, tais leituras sdo feitas quase que apenas para fins de andlise critica,
constituindo assim um dos elementos de avaliacdo sumativa. Ademais, os estudantes sao
orientados a escolher uma obra de um autor, dependendo de unidade curricular, varia a escolha
da origem do autor, para a leitura e a elaboragdo de uma recensao critica. Essa leitura, na
maioria dos casos, ndo é acompanhada pelo professor, que s6 aguarda o dia de apresentacao
para avaliar o trabalho e atribuir a nota final. O estudante é deixado a sua sorte para recorrer a
outros recursos que o possam esclarecer melhor em como fazer esse trabalho, pois o professor
parte do principio de que o estudante ja devia ter dominado as técnicas de elaboracao desse
trabalho ao longo dos seus estudos liceais, algo que ndo é pratica nas escolas. Este fato faz com
que muitos estudantes, quando terminam o liceu, recorrem a outros centros de
aperfeicoamento em lingua portuguesa para poderem fazer face aos desafios de leitura que os
esperam a frente.

Outro espaco onde o ensino de leitura é muito notavel no pais é no curso de
Aperfeicoamento em Lingua Portuguesa, ministrado por AJALV - Grupo de Professores de
Lingua Portuguesa, do qual um dos autores faz parte e é mentor. No referido curso, além de
serem usados materiais didaticos voltados ao ensino de PLNM, é também adotada a leitura
obrigatoria, desde os niveis A1 até B2, das obras literarias dos autores guineenses. Os de nivel
A1 sdo obrigados a ler o livro de contos “Sonéa: histérias e passadas que ouvi contar 1”, da
autoria de Maria Odete Costa Semedo, publicado em 2000 pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa - INEP. Os aprendentes de A2 sao obrigados a ler “Djénia: histérias e passadas que
ouvi contar II”, também publicado no mesmo ano pela mesma entidade. Para os de niveis B1 e
B2, eles leem opcionalmente dois romances “A Ultima Tragédia ou Kikia Matcho”, dos dois
autores guineenses, Abdulai Sila e Filinto de Barros, respectivamente.

Assim, nesse curso é promovida a leitura, compreensao e interpretacdo de maneira
comunicativa, ativa, inclusiva, critica e reflexiva. Os aprendentes nos primeiros dois niveis (A1l
e A2) sdo orientados a lerem os contos em casa em voz alta de maneira a desenvolverem as
competéncias de compreensao, articulacdo e aperfeicoamento em prosddia, bem como o
enriquecimento lexical. Isso porque, na sua maioria, ja sdo os que terminaram os estudos liceais
e estdo em busca de acesso ao Ensino Médio e/ou Superior.
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Ja na sala de aula sdo postos em frente a lerem uma pagina por vez e em voz alta.
Posteriormente, segue-se para a interpretacdo com a mesma postura da leitura, colocando a
perspectiva do aluno em primeiro lugar. Sendo que nestes dois niveis as duas obras de conto
da autora guineense, mencionadas anteriormente, retratam a realidade nacional (guineense),
algumas delas até ja conhecidas pelos préprios aprendentes. Isso provoca uma motivacao e
participacdo inclusiva nos debates sobre as diferentes tematicas nelas retratadas. Vale aqui
também assinalar que nos primeiros momentos da leitura, principalmente quando se diz a
esses estudantes que terdo de ler todo o livro, muitos deles questionam o volume da obra, a
falta de habito de leitura e tempo para a fazerem.

Nos primeiros momentos de atividade, vé-se que, de fato, muitos destes alunos nao
sabem ler, pois ao longo do processo cometem uma série de erros ou desvios, notavelmente, a
auseéncia de respeito dos sinais de pontuag¢do, ma prosddia nos sons das palavras e insercao ou
pronuncias de outras palavras de sons similares as do texto. Estes fatores contribuem
significativamente na dificuldade de interpretacao do sentido real do contetido da histéria ou
do texto lido, algo que explica também o alto indice de iliteracia no pais. Isto porque na verdade
a maioria destes aprendentes ndo sabe ler, algo que cria neles uma profunda desmotivagao para
essa tarefa, pois, ao longo dos seus percursos escolares, ndo tém tido contactos com um
ambiente que os proporcionasse as melhores condi¢cdes que os levassem a desenvolver um
sentimento por esse gosto, pois:

(-.) num pais sem livrarias e sem bibliotecas, o acesso ao conhecimento
cientifico é bastante limitado. Nesses termos, a dimensao social da literacia é
amplamente acentuada. Ainda mais pronunciada se torna quando as geracdes
da faixa etaria mais idosa sdo imponentes em socorrer, quando necessario, as
mais novas, porque também elas se sentem bastante limitadas (GOMES, 2011,
p.63).

Ademais, as evidéncias da génese da questdo em causa neste trabalho também estdo
presentes e destacadas de maneira exemplar pelo autor no trecho acima (GOMES, 2011, p. 63).
Igualmente, nos niveis B1 e B2, os mesmos aprendentes sdo orientados a lerem as duas obras,
os romances citados anteriormente, em casa e, depois, a fazerem, no B1, um resumo escrito
delas, com cerca de duas ou trés paginas, sendo também o referido resumo a ser apresentado
oralmente. Essas duas tarefas servem como um dos elementos de avaliacdo formativa e
sumativa. Ja no nivel B2, os estudantes sao orientados a produzir uma analise critica escrita da
mesma obra ou de uma das duas lidas no nivel anterior. Nessa analise, sAo levados em
consideracdo os aspetos organizacionais da obra e do autor, os elementos das categorias da
narrativa, e os aspetos sociais, culturais e politicos que nelas sdo retratados. Esse trabalho é
também defendido oralmente perante a turma como um dos requisitos para a conclusao do
referido curso de aperfeicoamento. Com ele consegue-se criar todo um ambiente para o
desenvolvimento das quatro competéncias comunicativas (compreensao leitora e escrita, e
producao oral e escrita) de maneira ativa, inclusiva, critica e reflexiva.

Chegados a este ponto, nota-se que os aprendentes acabam desenvolvendo um gosto
pela leitura analitica e critica, comegando assim a terem um posicionamento face ao que leem
e com a motivacdo de se participarem ativamente na vida publica do pais. Tudo isso ocorre
porque os alunos acabam dominando a escala de literacia ao nivel de leitura, que compreende
cinco niveis, sendo o um o nivel mais baixo e o cinco o mais alto. Vale lembrar que, para alcancar
um nivel acima, o individuo tem que ser capaz de cumprir diferentes tarefas, como se pode ver
no Quadro 1:
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Quadro 1: Escala de competéncias da literacia da leitura

Niveis | Ser capaz de cumprir com sucesso...

5 Tarefas sofisticadas de leitura: compreensdo explicita de textos, captacdo das
informacdes relevantes, avaliacdo critica;

4 Tarefas dificeis: localizar informacdo implicita e avaliar criticamente um texto;

3 Tarefas de complexidade moderada: localizar segmentos de informacdo e
estabelecer relacdes entre as varias partes do texto;

2 Tarefas basicas: localizacdo simples de informacdo e compreensao do significado de
parte bem definida do texto;

1 Tarefas menos complexas, como localizar uma unica pec¢a de informacao e

identificar o tema principal do texto.
Fonte: Adaptado de PISA/ IAVE28

2.2 Experiéncias de Timor-Leste

De maneira semelhante a situacdo da Guiné-Bissau, Timor-Leste enfrenta uma série de
problemas e desafios a serem superados em relagdo ao ensino de PLNM, especialmente no
ensino de leitura. Descrevemos os principais deles a seguir, de acordo com nossa experiéncia
de observacao de escolas pré-secundarias (Ensino Fundamental) em trés distritos diferentes, a
saber: Dili (a capital do pais), Fatumaca (regiao oeste) e Bobonaro (regiao leste), bem como em
informacdes fornecidas em Bassarewan e Silvestre (2010).

Em uma fase anterior ao processo de ensino, é possivel mencionar os problemas iniciais
do numero reduzidos de professores qualificados (a maioria nao possui formagao académica
e/ou experiéncia profissional); falta de materiais e livros didaticos (distribuidos em nimero
reduzido, ficam nas escolas para consulta e ndo sdo entregues aos alunos); o curriculo de Timor-
Leste é vago e ndo apresenta parte alguma dedicada ao tema da leitura, apenas que deve ser
desenvolvida junto a outras competéncias linguisticas do portugués (BASSAREWAN;
SILVESTRE, 2010, p. 497).

Em relagdo ao modelo de ensino de leitura em PLNM em Timor-Leste, os professores
seguem a risca um planeamento semanal em que sdo feitas uma série de técnicas e atividades
rigidas e mecanicas, as quais somente se repetem a cada semana com um texto diferente. As
etapas deste modelo sdo as seguintes (BASSAREWAN; SILVESTRE, 2010, p. 499): O professor
escreve no quadro o texto; Na segunda etapa, o professor pede aos alunos que copiem o texto,
depois o professor comeca a leitura em voz alta e, em seguida, pede para os alunos repetirem a
leitura juntos por duas ou trés vezes; Posteriormente, o professor chama cada um dos
estudantes para a leitura individual; Nas aulas seguintes, o professor copia no quadro o mesmo
texto, volta a repetir as etapas de leitura (em grupo e individual), mas também insere algumas
atividades com outras competéncias linguisticas (escuta, fala e escrita); Nas aulas de sdbado, os
professores fazem atividades ludicas (jogos, brincadeiras, dindmicas) para desenvolver e
incentivar a competéncia da leitura em PLNM.

3. Solucgoes e discussoes

Aleitura mecanica que é promovida no Ensino Basico na Guiné-Bissau e em Timor-Leste,
em que um aluno 1€ o texto e a turma repete, isso ndo apenas deixa de promover a compreensao
e interpretacdo de maneira comunicativa, ativa, inclusiva, critica e reflexiva, mas também
intensifica problemas de prontncia ou de prosédia e/ou perpetua a fossilizagdo (ma pronudncia
das palavras, erros fonéticos, pois o0 mesmo erro é replicado pela turma no decurso da
repeticao). Entretanto, é sabido que a boa prosédia é um “elemento fénico decisivo na
comunicacao” (SOUSA, 2006, p.53).

28 Disponivel em: https://iave.pt/wp-content/uploads/2020/09/Quadro_Conceptual_LL.pdf.
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Compartilhamos da ideia de que a leitura e escritas mecanicas podem ajudar o
aprendentes de PLNM, principalmente nos anos iniciais (memorizac¢do, prontncia, vocabulario,
gramatica). Porém, este ndo deve ficar limitado a tais técnicas, pois o professor deve
desenvolver as diferentes competéncias e habilidades linguisticas dos alunos.

Por outro lado, a auséncia de literatura guineense nos curriculos escolares e
universitario tem enfraquecido o ensino de leitura, pois em muitos casos o ensino de lingua
portuguesa tem sido feito baseado mais na exploracdo apenas dos conteddos gramaticais, e
limitado a ora¢des ou periodos, sem textos, e quando sdo usados textos, é mais provavel que
estes sejam de outros autores de lingua portuguesa, com énfase em autores portugueses. Vale
ressaltar que o uso de tais autores/ textos ndo é ruim, mas se deve acompanhar essas leituras
com 0s autores nacionais, sob pena de continuarmos a formar cidaddos que desconhecem
completamente a literatura de seu proprio pais, o que ndo é desejavel por sociedade alguma.
Assim, para fazer face a isso, é urgente a criacao de um canone literario guineense para ser
introduzido nos curriculos escolares e universitarios, bem como adotar um plano nacional de
leitura integral dessas obras literarias.

De maneira distinta, em Timor-Leste, ha a insercao da literatura nacional nos materiais
didaticos, porém o ensino permanece nao reflexivo e acritico, pois se limita a copiar o texto,
fazer a leitura em voz alta e consultar o significado das palavras.

Ainda, propomos também que sejam elaboradas em sala e inseridas em manuais/ livros
didaticos nacionais de ensino de PLNM atividades e tarefas comunicativas (XAVIER, 2007) para
que os estudantes possam aprender o portugués em uso, interagir melhor por meio dessa
lingua e desenvolver as diversas competéncias relacionadas a competéncia comunicativa.

Assim, sugerimos aos professores de PLNM o emprego dos métodos comunicativos e,
como exemplos de atividades e tarefas, entre elas as de retextualiza¢do, listamos as seguintes:
(i)Debate (oralidade) com a turma sobre o texto lido, relacionando com outros textos, temas e
a realidade local de cada aluno; (ii)Exposi¢do oral e, posteriormente, escrita de um resumo do
texto lido;(iii)Reescrita de um trecho do texto, ou do final dele, com o aluno propondo algo
proprio, ou seja, o que mudaria no texto, no enredo, no final da histéra etc.; (iv)Relacionar a
leitura em voz alta com outras atividades para que esta ndo seja mecanica (musica, canto, sarau,
recitar poesia, contacdo de histdrias etc.); (v)Simular praticas (dinamicas, teatro, jogos,
brincadeiras, eventos na escola etc.) de um provavel cenario de uso na vida real de elementos
presentes no texto (compras, transporte, conversas com pessoas conhecidas, pedir
informacgdes, documentos e 6rgaos oficiais etc.).

Como solugao, além da inserc¢do de textos da literatura nacional e das atividades e tarefas
comunicativas, o governo deve também elaborar uma politica linguistica e educacional clara,
deixando evidente os objetivos, os conteludos e os objetivos que se deseja alcangar nas
diferentes modalidades de ensino, bem como investir na formagdo e qualificacdo de
professores, e programas de elaboracao e distribuicao de livros e demais materiais didaticos.

4. Consideracdes finais

De acordo com o que discutimos neste trabalho, a nosso ver, a criacao de um canone
literario guineense e a sua inser¢do nos curriculos escolares e universitarios, bem como a
adocdo de um plano nacional de leitura integral de tais obras, conforme ja foi mencionado,
permitira os alunos a conseguirem sentir-se mais identificados e motivados para interagirem
na aula de portugués.

Desta maneira, sera possivel desenvolver a competéncia—comunicativa, quer da
producdo e compreensdo orais, quer da producdo e compreensao escritas, com maior facilidade
nos aprendentes exatamente por conseguirem perceber suas realidades nos textos usados em
aula e, por sua vez, comecarem a refletir em portugués sobre as diferentes maneiras nas quais
podem contextualizar, narrar, descrever o cotidiano a partir das leituras de textos literarios
guineenses em portugués.
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Finalmente, avaliamos que, mesmo que isso seja um pequeno passo, mas é um passo
importante na direcdo de tirar esses paises da miséria de ser um dos poucos paises no mundo,
que ndo ensinam, tampouco valorizam a leitura e sua literatura na escola.
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CAPITULO 10

Contribuicoes da nocao de letramento para o

ensino de linguas na Guiné-Bissau a partir da

experiéncia de alunos guineenses da UNILAB-
BA

Paulo Sérgio de Proenca
Ivo Aloide 1é

Consideracgoes iniciais

Letramento é conceito recente nas ciéncias linguistica e pedagdgica; apesar disso, tem
renovado as pesquisas sobre alfabetizacdo, pratica escolar e ensino formal de linguas,
principalmente as maternas. A partir dos anos 1980 o termo passou a frequentar pesquisas e
livros dos especialistas. Kleiman organiza a obra Os significados do letramento (1995).
Letramento marca o nascimento de um novo conceito sobre aprendizado, dominio e uso da
leitura e da escrita (ROJO, 2009). Hoje ja esta consolidado nos campos dos estudos da pedagogia
e das ciéncias linguisticas, com significativas contribui¢cdes para o aperfeicoamento ndo sé da
pratica didatico-pedagogica, mas também para as relacdes entre a pratica escolar, a vida e a
sociedade em geral.

O conceito de letramento propde desafios que envolvem a escola de forma mais direta,
no que diz respeito a renovacao de praticas didaticas que tornem relevante e necessario o uso
da lingua, nos diversos contextos sociais em que seus usudrios atuam. Esses desafios sao
importantes e urgentes e se projetam para fora dos limites escolares, porque, para que seja
pleno, o letramento exige condi¢des para que o uso efetivo e diversificado da lingua possa ser
exercitado. Por exemplo, devem os cidaddos ter acesso aos bens culturais que a sociedade
produz, como bibliotecas, teatros, museus, etc.

Assim, vé-se a escola envolvida, em dimensdo ampla, com instdncias e instituicdes que
atuam de forma dindmica na sociedade, das quais ndo deveria estar divorciada nunca. Essa
relacdo deve ser critica, ética e transformadora. Nesse sentido, este trabalho procura aplicar a
nocdo de letramento a Guiné-Bissau, pafs situado na costa ocidental da Africa. Esse pais
conquistou a liberdade do colonizador portugués ha cerca de 50 anos e ainda vive crises de
instabilidade politica, que dificultam a construcdo de infraestrutura econémica e social para o
bem-estar de seu povo, o que foi perversamente negligenciado pelos colonizadores europeus,
que por 14 permaneceram por quase 500 anos.
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A UNILAB, Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira,
criada por lei federal em 2003, recebe alunas e alunos dos paises membros da CPLP,
Comunidade dos Paises de Lingua Oficial Portuguesa. A maioria dos alunos estrangeiros que a
UNILAB recebe é formada por guineenses. Aqui, longe espacialmente da patria, mas perto pelos
lagos de coragdo, podem elas e eles avaliar a situa¢do do pais de forma académico-critica e,
desse modo, a nocdo de letramento pode contribuir para projetar a renovacdo do sistema
escolar e do pacto social com que sonham para o futuro préximo.

Ha duas partes neste trabalho; a primeira se atém a apresentar elementos teéricos, em
dimensdo nao extensa, apenas o suficiente para os objetivos aqui previstos, considerando-se
também que, embora recente, letramento ja é conceito regularmente conhecido e difundido nos
meios académicos; a segunda parte apresentara e avaliara os dados colhidos junto aos
estudantes guineenses da UNILAB, por meio de pesquisa; esses dados revelam que, ja nos
primeiros momentos da vida académica dos estudantes guineenses, aguca-se o interesse pela
questdo, que tem escala crescente ao longo do curso, principalmente entre alunas e alunos de
Letras.

1. Consideracgoes tedricas

A partir dos anos 1960, no Brasil as ciéncias linguisticas comegaram a contribuir para a
renovagdo de praticas didaticas e pedagogicas no que diz respeito ao ensino da lingua materna;
até entdo muito aferrada a uma pratica tradicional, mais contribuia para a reproducdo do
conhecimento do que para a sua criacao e renovacao.

Emergiram os fracassos da escola quanto a isso, sobretudo quanto a alfabetizacdo, a
partir do fato de que a escola ensinava apenas o reconhecimento das letras e dos sons que elas
representam, em nivel suficiente para a leitura e escrita em nivel rudimentar desses elementos,
sem considerar outros que interferem na complexidade em que se configuram os atos de ler e
escrever. Ocorre que, fora da escola, os egressos nao faziam uso dessas habilidades, por nao as
terem suficientemente desenvolvido, fendmeno conhecido como analfabetismo funcional?°.
Esse fracasso escolar é realgado por Paulo Freire (1989), para quem a leitura é operacao ampla,
motivada e realizada antes mesmo do ingresso na escola, porque se amplia na e para a leitura
do mundo. Freire aponta que a escola, como agente da educacao formal e autorizada pelo poder
do Estado, despreza essa capacidade de leitura do mundo adquirida na experiéncia de vida
prévia a idade escolar.

Nasceu a nocao de letramento, em oposicdo a alfabetizacdo. Esta diz respeito a acao de
alfabetizar (ensinar o alfabeto); aquela, ao prolongamento do uso dos recursos do alfabeto para
além da escola, para a vida social ampla, o que exige mais habilidades do que o mero
reconhecimento de sinais graficos. Percebe-se, entdo, que a diferenca entre letramento e
alfabetizagdo é de significativa importancia. Em qualquer caso, o letramento implica em que
“quem aprende a ler e a escrever e passa a usar a leitura e a escrita, a envolver-se em praticas
de leitura e de escrita, torna-se uma pessoa diferente, adquire um outro estado, uma outra
condicdo” (SOARES, 2014, p. 37). HA mudanga de lugar social e do modo de viver em sociedade;
ha inclusdo social. O uso linguistico é aperfeicoado; o usuario passa a ter aceso a plena
cidadania.

29 Vovio ([s/d]) informa que a expressdo alfabetizacdo funcional tem origem na década de 1930, nos Estados
Unidos, a partir da constatagdo de que recrutas do exército americano, embora conhecessem a lingua escrita, nem
sempre compreendiam instrugdes escritas para realizar suas tarefas. A partir da década de 1960, o termo passou
a ser mundialmente difundido, quando se estabeleceu consenso quanto ao enfrentamento do analfabetismo e da
promoc¢do da Educagdo, como elementos indispensaveis para as mudangas econdmicas e sociais nos paises
subdesenvolvidos.
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Rojo (2009, p. 10) reconhece que ha multiplos letramentos: “[..] abordagens mais
recentes dos letramentos [..] tém apontado para a heterogeneidade das praticas sociais de
leitura, escrita e uso da lingua/linguagem em geral em sociedades letradas e tém insistido no
carater sociocultural e situado das praticas de letramento”. Essa autora registra também que
ha tipos de letramento, os dominantes ou institucionalizados em contraposicdo aos vernaculos
ou autogerados; os letramentos dominantes estdo ligados a organizacdes formais como a
escola, a igreja, o trabalho, a burocracia e precisam de agentes (professores, autores,
especialistas, pesquisadores, burocratas). Os letramentos vernaculos ndo sao regulados nem
sistematizados, mas estdo presentes na vida cotidiana das culturas locais e sdao normalmente
menos valorizados pela cultura oficial; podem ser meios de resisténcia. Em ambos os casos, ha
desafios que precisam ser enfrentados com coragem, relativos ao ensino escolar e as condigdes
sociais que tornam o letramento possivel e viavel.

2.Desafios e condicoes para o letramento

Se ndo se confunde com alfabetizacao, o letramento o pressupde; sem alfabetizacao, o
letramento ndo acontece. Por outro lado, a alfabetizacdo, ainda que resultante de uma
consciente a¢do escolar, ndo garante o letramento. Percebe-se, entdo, que had uma relacdo de
implicacdo necessaria entre ambas. A pratica didatica tradicional sempre viu na alfabetizacao
o estagio terminal de seu compromisso com o ensino da leitura e da escrita, sob a concep¢do da
educacdo bancaria, de Paulo Freire (1987). Essa situacdo promovia o divorcio entre a vida
escolar e a vida social, tendo em vista que o aproveitamento escolar era medido pela
reproducdo de contetido, cobrado nas provas, com prejuizo da criatividade e do juizo critico. O
termo tradicional refere-se a concepgdes pedagdgicas formuladas e sedimentadas em séculos.
A pedagogia tradicional concebe educa¢do em que a agdo de um agente externo na formagao do
aluno se torna mais importante; a transmissao do saber, constituido na tradicao, é estatica,
conservadora, repetitiva.

Assim, o primeiro grande desafio para a escola (e para a sociedade) é ensinar ndo apenas
a ler e escrever, mas também a fazer do uso da leitura e da escrita uma pratica relevante que
garanta acesso a plena cidadania linguistica, por meio adog¢do de praticas sociais permanentes
e diversas que exigem essas habilidades. Para isso, a escola se viu obrigada a superar os limites
da educacdo tradicional. Isso foi possivel com a incorporacdao de contribui¢des linguisticas;
neste caso, especificamente pode ser citada a teoria dos géneros, gracas a Bakhtin (1992),
principalmente, a partir dos anos 1970. Até entdo, a escola adotava apenas a pratica da redagao
escolar, género entdo circunscrito aos muros escolares, sem didlogo com a dinamica de outros
géneros que circulavam socialmente em diversos ambientes.

Hoje, esse desafio se torna ainda mais urgente, devido a complexidade do mundo, as
dinamicas da relagdes sociais, a necessidade de dominio de operacdo de aparato tecnolégico
eletronico da virtualidade e a compreensao de suas linguagens, o que propiciou o surgimento
de novos géneros que contribuem de forma positiva para o aprimoramento das competéncias
requeridas pelo letramento; reforgou-se a percepc¢do de que ndo basta saber ler e escrever do
ponto de vista da alfabetizacao; é necessario incorporar a leitura e a escrita no dia a dia das
interacdes sociais, como fazer uma operacao em um terminal bancario ou em um aparelho
celular ou computador; ler um livro; buscar informa¢oes em um catalogo ou em uma pagina da
internet, avaliar clausulas de um contrato de locagao, etc. (SOARES, 2014).

Como a vida social é dindmica e diversa, a inser¢do nesse mundo é feita em niveis de
letramento, de acordo com a integracao do individuo e das praticas sociais de que se serve para
isso. O letramento pleno, para ser atingido, ndo depende apenas da escola. HA um conjunto de
elementos que devem contribuir para que ele possa ser implantado de forma efetiva; isso exige
compromisso e participacao de toda a sociedade.
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Como principais condi¢cdes para o letramento, podem ser citadas estas: além da
ampliacdo do acesso a escolarizacdo, oferecer escolarizacdo significativa, que motive o seu
alunado a agir de forma consciente, ética e critica em seu ambiente; tornar disponiveis e
populares materiais impressos como livros, revistas, jornais; permitir acesso a outros espacos
culturalmente importantes que mobilizem atividades de escrita e leitura e contribuam para
desenvolver a sensibilidade artistica e critica, como museus, bibliotecas e teatros; criar
condi¢des para que outras midias, eletrénicas e virtuais, possam aperfeicoar as habilidades
requeridas pelo letramento; valorizar as culturas locais, ndo prestigiadas pela escola nem pela
sociedade (ROJO, 2009), dada a constrangedora avalanche da ideologia da globalizacao, que
aumenta desigualdades, conflitos étnicos, migracdo internacional for¢ada, guerras civis, dentre
outros aspectos negativos. Como rea¢do e contraponto gesta-se a primazia do local, com
valorizagdo das culturas locais populares, intencionalmente massacradas (isso diz mais
diretamente respeito a situacao de diversidade étnica da Guiné-Bissau).

Sem a combinagdo dessas exigéncias, sera muito dificil que haja, de fato, letramento
pleno; pode-se dizer que as condi¢des de vida atual no Brasil impedem que a maioria da
populacdo tenha acesso pleno ao mundo da leitura e da escrita, dadas as disparidades sociais
que impedem as camadas menos favorecidas economicamente terem acesso aos produtos e
beneficios educacionais e culturais; para esse segmento, resta o caminho facil da seducdo dos
apelos dos meios de comunicacdo de massa, que oferecem mais entretenimento do que
educacdo e cultura e concorrem para o desprestigio da leitura, da consciéncia critica e do
compromisso com a transforma¢ao do mundo. A industria cultural promove o conformismo e
a alienacao.

Dada amplitude do conceito de letramento, os contetidos que devem ser ministrados na
escola devem se revestir de relevancia que, em primeiro lugar, diz respeito a conexao que esses
conhecimentos tém com a sociedade, que deve prover condi¢des econdmicas, sociais, politicas,
para que o letramento possa ser conseguido. Como nessa conexdo com a sociedade ha
diferentes contextos e situacdes de emprego da fala e da escrita, que exigem maior ou menor
complexidade no uso da lingua, ha estagios diferentes (niveis) de letramento. Além disso, o
significado do letramento varia com o tempo, com a cultura e com a complexidade exigida para
o uso dessas habilidades.

Devido a dupla natureza do conceito de letramento, Rojo (2009) registra mais esta
distingdo: letramento fraco, ligado ao enfoque autébnomo (neoliberal) e a adaptacdo as
necessidades e exigéncias sociais do uso da leitura e da escrita; letramento forte, mais préoximo
do enfoque ideoldgico e da visdo freiriana de alfabetizagdo (revoluciondria, critica), que nao
procura adaptar o cidadao a sociedade, mas ao resgate da autoestima e potencializacdo de
agentes sociais, na contra-hegemonia global. Considera os multiletramentos, locais, regionais e
globais. O segundo tipo de letramento é o que interessa no que diz respeito a aplicacao a Guiné-
Bissau.

Outro aspecto que interessa diretamente a compreensao e pratica de letramento é o
impacto que as novas tecnologias causam ao uso do idioma; com efeito, a internet, por exemplo,
atua decisivamente nesse uso. Para os tradicionalistas, a influéncia do internetés é prejudicial,
pois desrespeita o idioma3?; alimenta vicios e simplifica inconvenientemente normas da grafia
e da sintaxe, com a disseminacao de novas regras, que empobrecem o idioma. Contudo, ha
consenso sobre a avaliacdo oposta entre os linguistas de que os efeitos podem ser inversos: “Na
verdade, o internetés é uma linguagem social adaptada a rapidez de escrita dos géneros digitais

30 Caracteristicas do internetés: abreviagdo de palavras (escrita), acentuagdo; simulacdo da lingua oral; giria;
simulag¢do de conversa face-a-face. Tudo isso dinamiza o uso da lingua, em adaptacdo necessaria a novas situagdes
de comunicacdo.
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em que circula - bate-papo em chats, comunicac¢do sincrona por escrito em ferramentas como
MSN e blogs” (ROJO, 2009, p. 103).

As dinamicas e constantes mudangas nos meios de comunicacdo exigem novos
letramentos; tecnologias digitais se ligam a fatores de dinamizacao responsaveis pela
intensificacdo e diversificacdo da circulacdo de informacgdes, pela diminui¢cdo das distancias
espaciais (em termos geograficos e culturais) e diminuicdo das distancias temporais (pela
contracao do tempo, que tende a instantaneidade). Com isso, intensifica-se também o fenémeno
da multissemiose, devido a diversificagdo dos métodos de significar; no caso do letramento, é
preciso relacionar o texto verbal (escrito ou falado) a outras modalidades (imagem, som, ritmo,
movimento), principalmente em ambientes digitais. Para Rojo (2009, p. 109),

O conceito de letramentos multiplos é ainda um conceito complexo e muitas vezes
ambiguo, pois envolve, além da questdo da multissemiose ou multimodalidade das midias
digitais que lhe deu origem, pelo menos duas facetas: a multiplicidade de praticas de letramento
que circulam em diferentes esferas da sociedade e a multiculturalidade, isto ¢, o fato de que
diferentes culturas locais vivem essas praticas de maneira diferente.

Segundo Bakhtin (1992), circulamos por diferentes esperas de atividades (trabalho,
escola, igreja, casa, jornal, burocracia, artes, etc.), em diferentes posi¢coes sociais; essas esferas
ndo sdo estanques, mas simultidneas; cada uma dessas esferas elabora tipos relativamente
estaveis de enunciados, dando origem aos géneros do discurso. E preciso incrementar
letramentos criticos contra-hegemonicos, para os quais as producdes textuais devem ser
consideradas portadoras de valores, percebidos por seus efeitos de sentido, pela intencao
ideologica e por vinculos intertextuais e interdiscursivos (ROJO, 2009), o que esta implicito nos
principios teéricos de Bakhtin.

3.Apresentacao e discussdo dos dados da pesquisa

A Guiné-Bissau esta localizada na costa ocidental do continente africano; ao norte, faz
fronteira com Senegal; ao sul e ao leste, com Guine Conacri; tem 4rea de 36.125km?, com clima
tropical geralmente quente e umido; a populacdo aproximada é de 1, 5Smilhdo de habitantes. O
pais é extremamente diversificado culturalmente; por exemplo, o espectro linguistico comporta
30 diferentes grupos étnicos que tém linguas proprias). A independéncia do colonizador
portugués foi conquistada ha pouco mais de 40 anos; a operagao-rescaldo pos-colonial ainda
lida com as dificuldades decorrentes da rapina propria desse sistema de apropriacdo, que nao
se preocupou em criar no pais sistema de infraestrutura para as necessidades e as demandas
da populacao.

No campo da educagdo, por exemplo, ha em funcionamento pleno apenas cinco
universidades privadas (ha uma publica que na pratica funciona como se fosse privada, por
conta de uma solucao amigavel entre o governo e a mantenedora (Universidade Lus6fona), que
oferecem anualmente aproximadamente 3300 vagas; isso é muito pouco, se considerarmos que
a Guiné-Bissau tem mais da metade da populacao formada por jovens com menos de 18 anos,
sem contar que o carater privado dessas instituigdes também dificulta o acesso a educagdo
superior (MONTEIRO; COBNA, 2011). Com isso, o funil social é muito apertado e seletivo, sendo
que o dominio da lingua portuguesa é exigido para a ocupag¢do dos postos de maior prestigio
social, seja em empresas privadas, seja em postos da burocracia governamental.

A diversidade linguistica expde os guineenses a uma situacao de multilinguismo
complexo, pois além das linguas étnica, a crianca aprende o guineense. Contudo, ao chegar a
escola, o portugués é obrigatorio, a ponto de ser proibida a comunicacao em outras linguas no
ambiente escolar. Esse contato é traumatico e pode provocar dificuldades de aprendizagem e

155



hierarquizacdo social das linguas, com evidente prejuizo para as linguas étnicas maternas e
para o guineense.

Para entender essa complexa realidade linguistica é preciso langar mao nao apenas das
disciplinas linguisticas, mas também considerar as contribui¢cdes disciplinas pedagoégicas,
sociais e politicas, dada a amplitudes dos desafios que aquele pais enfrenta. Nesse panorama,
objetivo desta proposta é realcar aspectos da aquisicdo da lingua portuguesa no processo de
ensino formal na Guiné-Bissau a partir da concep¢do de letramento: o ensino de lingua
portuguesa naquele contexto nao afunila ainda mais o acesso a plena cidadania linguistica (e
social), uma vez que jovens guineenses, ao sair da escola, ndo se sentem motivados a fazer uso
da lingua nas diversas situacdes de interagdo social? E, quando se sentem motivados, ndo
encontram oportunidades para isso, o que também é fator redutor para o pleno letramento.
Essa situagdo preocupa os estudantes; muitos procuram se preparar em universidades
estrangeiras (como no caso da UNILAB); a maioria deles se sente motivada a contribuir para
mudancas nesse panorama. Nesse sentido, o conceito de letramento pode oferecer consideravel
apoio, ndo s6 linguistico, mas também pedagogico e ideolégico.

4.Dados da pesquisa feita com alunas e alunos guineenses da UNILAB

A seguir serao apresentados os dados mais significativos para os objetivos deste
trabalho sobre pesquisa feita com alunas e alunos guineenses da Unilab-Campus dos Malés
(BA). Foram aplicados 36 questionarios (ha aproximadamente 100 alunos matriculados, nos
cursos de Licenciatura em Letras e Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades)3!. Quanto
a lingua materna, os resultados obtidos foram os seguintes:

Tabela 1 - Lingua materna aprendida por alunas e alunos

Lingua materna Falantes Porcentagem
Lingua Etnica 2 5,56%
Portugués 1 2,77%
Guineense 14 38,89%
Portugués e Guineense 5 13,89%
Guineense e lingua étnica 9 25,0%
Lingua Etnica e portugués 0 0,0%
Portugués, Guineense e lingua 5 13,89%
étnica

Total 36 100%

Fonte: Dados da pesquisa

31 E importante registrar que a maioria dos entrevistados tem origem em cidades; se fossem oriundos da vida rural,
o resultado seria diferente, dada a predominancia das linguas étnicas e do guineense nas tabancas (vilas).
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As respostas indicam que 38,89% tém o Guineense como lingua materna; 25%
aprenderam o Guineense e uma lingua étnica simultaneamente e 5,56% s tiveram contato com
linguas étnicas. Disso resulta que 70% dos guineenses ndo aprendem o portugués como lingua
materna, sendo que essa lingua é a oficial, presente na escola, no comércio, na burocracia do
estado; em outras palavras: nos espacos de prestigio social. Em 27,78% o portugués convive
com o Guineense; assim, o portugués esta presente em apenas 30% das familias guineenses,
sendo que, com exclusividade, somente em 2,77% das ocorréncias. Outro ponto investigado
pela pesquisa procura identificar o lugar em que o portugués foi aprendido; as respostas estdo
apresentadas na tabela a seguir:

Tabela 2 - Local (ambiente) em que o portugués foi aprendido

Local onde aprendeu Informantes Percentagem
Na escola 25 69,44%
Em outros ambientes 0 0,0%

Em casa e escola 9 25,0%
Em casa 2 5,56%
Total 36 100%

Fonte: Dados da pesquisa

O contato com o portugués s6 ocorre na escola para 70% dos entrevistados, percentual
muito alto, porque essa lingua é oficial e todo o contetido é ministrado nela32. A modalidade de
portugués mais usada também foi alvo da pesquisa, com o seguinte resultado:

Tabela 3 - Modalidade do portugués mais usada

Modalidade do Usuarios Porcentagem
portugués
Escrita 23 63,89%
Falada 8 22,22%
Falada e escrita 3 8,33%
Nenhum 2 5,56%
Total 36 100%

Fonte: Dados da pesquisa

E significativo que 5,56% responderam que nio usam o portugués, considerando que
sdo universitarios; também chama a atencao o fato de que 63,89% usam o portugués escrito,
justamente porque sdo universitarios e talvez também por causa da internet; apenas 22,22%
alegam usar com mais frequéncia a modalidade falada; isso é evidéncia de que nas situagoes
mais informais o portugués nao é usado por trés em cada quatro guineenses.

32 Embora ndo tenha sido alvo da pesquisa, seria interessante associar a esse dado a forma com que esse contato
ocorre, normalmente de forma tragica, com proibicdo de os alunos falarem o Guineense nos dominios da escola,
com a previsao de aplicacdo de multas.
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Outro aspecto investigado na pesquisa diz respeito as dificuldades que ha no uso do
portugués, com os seguintes resultados:

Tabela 4 - Dificuldades no uso do portugués

Dificuldades Numero Porcentagem
Falar 22 61,11%
Escrever 7 19,44%
Ler 0 0,0%
Falar e escrever 1 2,78%
Nenhum 6 16,67%
Total 36 100%

Fonte: Dados da pesquisa

Estas informagdes sdo valiosissimas para qualquer reflexao sobre letramento na Guiné-
Bissau. Ninguém alega ter dificuldades para ler, enquanto 19,44% tém dificuldades para
escrever e 61,11% para falar33. Sdo evidentes os efeitos da escolarizacdo, que se atém a tarefa
de ensinar o alfabeto; o fato de 20% terem dificuldade para escrever também se deduz da
escola, pelo mesmo motivo (a pesquisa ndo entrou em detalhes sobre niveis de escrita); o que
mais chama a atencao é que 61,11% tém dificuldades para falar, o que evidencia a falta de
inser¢do nos espacos de prestigio e o fracasso escolar; a escola, na pratica, funciona como um
funil que mais exclui do que integra seus alunos no mundo dos bens que a sociedade produz.
Os 6% que ndo apresentam nenhuma dificuldade para falar e escrever sao os que aprenderam
em casa, conforme indica a tabela 5. Isso explica, também, porque a modalidade mais usada é a
escrita e ndo a falada, conforme indica a tabela 3; esse percentual configura a minoria que tem
acesso a plena cidadania linguistica. O aspecto seguinte investiga os ambientes e circunstancias
em que o portugués é usado:

Tabela 5 - Ambientes em que se usa o portugués

Circunstancias de uso Usuarios Porcentagem
Escola 14 38,89%
Escola e internet 11 30,55%
Escola, internet e casa 1 2,78%

33 Rojo (2009, p. 89) aponta também as tarefas complexas que sdo mobilizadas na confec¢do de um texto escrito:
normalizar o texto, isto é, adequa-lo a padrdes formais e linguisticos; comunicar com adequagdo a situagdo de
producdo e aos interlocutores; textualizar: organizar internamente o texto; intertextualizar, a partir da
consideracdo de outros textos. Poderiamos acrescentar a interdiscursivizacdo como elemento de complexificagdo
textual; afinal, todo e qualquer texto se insere em uma cadeia discursiva.
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Trabalho, burocracia de governo e 4 11,11%

escola

Trabalho burocracia escola e internet 3 8,33%
Trabalho, internet e escola 2 5,56%
Internet 1 2,78%
Total 36 100%

Fonte: Dados da pesquisa

A escola é o ambiente hegemonico, ainda, seguido de perto pela internet, com 70% das
respostas (a internet democratiza o acesso ao uso da lingua); os demais ambientes sociais de
prestigio (trabalho e burocracia do governo), com aproximadamente 20% das respostas,
aparecem em seguida, com percentuais minoritarios, devido a exclusao social.

A pergunta seguinte se refere a existéncia de livros em casa, as linguas em que foram
escritos e a area a que pertencem:

Tabela 6 - Existéncia de livros em casa: lingua e area

Lingua do livro  Respostas (%) Tipos de livros  Resposta (%)
S
Portugués 13 36,11 Didatico 9 25
Guineense 0 0,00 Religioso 7 19,44
Portugués e 13 36,11 Literatura 1 2,77
guineense
Outros 1 2,78 Religioso, didatico 5 13,89
e literatura
Portugués e 1 2,78 Religioso e 6 16,67
outros didatico
Nenhum 8 22,22 Didatico e 2 5,56
Literatura
Nenhum 6 16,67
Total 36 100 36 100

Fonte: Dados da pesquisa

Esse é outro item de extrema importancia para a analise dos efeitos do letramento.
22,22% disseram que nao hd livros em suas casas, o que € fator restritivo ao desenvolvimento
da habilidade de leitura. A pesquisa nao investigou a quantidade de livros, para os que dizem
té-los em casa, o que seria um dado significativo. Quanto a lingua desses livros, predomina,
como se esperaria, o portugués; ndo ha nenhum livro em guineense, o que é de lamentar; ha a
combinacao do guineense e do portugués (quando o guineense ocorre, ¢ monitorado pelo
portugués). Quanto ao tipo de livros, as respostas sdo significativas. Apenas em 2,77% dos lares
ha livros de literatura; apenas em 5,56% deles ha a combinacdo de livros religiosos e de
literatura. O tipo de livro que predomina € o livro didatico (25%), seguido de perto pelo
religioso (19,44%); se considerarmos a combinac¢do entre livros religiosos e didaticos (com
16,67%), atingiremos o percentual de mais de 60% de exclusividade para esse tipo de livros.
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Os entrevistados foram perguntados sobre a ado¢do do guineense como lingua oficial;
foram feitas duas perguntas: a primeira sobre o guineense como a tnica lingua oficial do pais.
As respostas foram estas:

Tabela 7 - O guineense deve ser a Unica lingua oficial?

Resposta Numero (%)
Sim 11 30,56
Nao 25 69,44
Total 36 100

Fonte: Dados da pesquisa

E consideravel que 70% deles achem que nio, apesar de a maioria nio falar a
lingua e ter dificuldades para escrevé-la. Percebem-se aqui as motivagdes de natureza politica
linguistica, que nao podem ser desprezadas.

Perguntados se o guineense deveria ser também lingua oficial da Guiné-Bissau, 77, 28%
responderam sim. Esse percentual revela o que se suspeitava: tem os estudantes guineenses
consciéncia do valor de sua lingua franca e a querem ver figurar no campo oficial, ainda que em
conjunto com o portugués, sobretudo por motivos escolares.

Tabela 8 - O guineense deve também ser lingua oficial?

Resposta Numero (%)
Sim 28 77,28
Nao 8 22,22
Total 36 100

Fonte: Pesquisa elaborada pelos autores

Foram solicitadas as razdes das respostas para essa ultima pergunta. Os que disseram
sim alegaram estas razdes:

[..] o crioulo é a lingua mais falada no pais e d4 compreensao da diversidade
étnica existente na Guiné-Bissau; a maioria da populacdo ndo tem portugués
como a lingua do dia-a-dia, que s6 se aprende na escola, onde é obrigado a falar
portugués e ler nesta mesma lingua o que dificulta muito o seu aproveitamento
académico. Portanto, tendo a lingua crioula como oficial também da Guiné-
Bissau, isso vai ajudar o aluno a aprender mais rapido o contetdo da aula e
compreender o portugués melhor.

Por outro lado, os que tém opinido contraria alegam estes motivos:
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[...] o crioulo é falado s6 na Guiné-Bissau; se for oficializado ficaremos limitados
s ao nosso pais, enquanto o portugués nos oferece a oportunidade de
comunicar ou interagir linguisticamente com mais de sete paises da mesma
lingua. O outro problema é que o guineense ndo tem sua gramatica escrita e
dessa forma ndo tem como ser ensinado na escola.

Pode-se ver, assim, o quanto é complexa a situagdo linguistica na Guiné-Bissau e quantos
desafios a aguardam. Espera-se que o conceito de letramento possa contribuir de forma
positiva para a reconstrucao do pais.

Consideracdes finais

Essas informagdes indicam que predominam as vozes da religido e da escola nos meios
envolvidos no processo de letramento. Para Bakhtin (1988), o discurso do pai, do padre, do
professor é um discurso de autoridade e, a partir disso, podemos pensar que um dos empecilhos
para aimplantacdo do letramento pleno é, ainda, a estrutura centralizadora e autoritaria dessas
instancias, cujo resultado é o impedimento ao acesso a literatura alternativa, para superar o
bloqueio ideoldgico dos livros de religido e da escola. Esses elementos estdo em consonancia
com o que Rojo (2009) informa sobre letramentos dominantes (ou institucionalizados) e
letramentos vernaculos, predominantes na Guiné-Bissau.

O cruzamento dos dados indica que ha desafios urgentes a serem enfrentados para que
a Guiné-Bissau ofereca condi¢cdes para um letramento adequado: primeiramente a pratica
escolar precisa superar a visao tradicional da pedagogia de linguas que va além do simples
ensino do alfabeto; por outro lado, é indispensavel que haja condi¢des estruturais para que
todos tenham acesso ao uso pleno das habilidades de leitura e escrita; isso exige
democratizacdo politica e econémica que proporcione livre acesso a educacgdo, a livros, a
teatros, a museus, etc.

A Guiné apresenta, ainda, um panorama mais complexo no que diz respeito a
constituicdo linguistica de sua populagdo. Grupos étnicos diferentes precisam ter suas linguas
respeitadas e o conjunto delas, com o guineense, também. O letramento ndo sera pleno se
somente o acesso ao portugués falado e escrito for aperfeicoada e democratizado. Além disso,
a internet precisa ser incorporada pela escola como instrumento de pratica escolar, pois pode
ser aliada nesse ideal de promover a cidadania linguistica plena, como requer o letramento.
Multissemiose, multimodalidades e multiletramentos sdo particularmente adequados a esse
panorama rico e complexo.

Quanto a adoc¢do do guineense como lingua oficial, as discussdes precisam, ainda, de
maturacao, ponderados os aspectos positivos e negativos da medida. Os estudantes tém, tudo
indica, consciéncia de uma e de outra possibilidade. Segmentos de jovens guineenses
universitarios aspiram a um futuro mais socialmente justo e reivindicam mudancas de base nas
estruturas politicas, econdmicas e educacionais do pais, o que pode ser propicio a reformas no
ensino, em particular o ensino de linguas (com adocdo de critérios pedagdgicos adequados ao
ensino de linguas em contato), amparadas em principios de letramento, que pavimentam o
acesso a plena cidadania com a reivindicacdo desdobrada de equilibrio na distribui¢cao dos bens
materiais e espirituais que o pais produz.
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CAPITULO 11

Metodologias ativas: Métodos alternativos para
o Ensino na Guiné-Bissau

Midana Baial Sambu
Ildo Domingos Ufala
Cinthia Marques Magalhaes Paschoal

Introduc¢ao

A Guiné-Bissau é um pafs situado na costa ocidental da Africa delimitada ao norte pelo
Senegal, ao sul e ao leste pela Guiné (Conacri) e a oeste pelo Oceano Atlantico. Ela ocupa uma
area de 36.125 quilémetros quadrados e é ocupada por uma populacao estimada em 2.063.429
(dados atualizados por country meters). Sendo um pais de colonia portuguesa, o seu sistema de
ensino é influenciado pelo sistema colonial portugués. Segundo lei de base do sistema
educativo da Guiné-Bissau (2010), antes do aluno ingressar no curso superior, ele passa por
trés fases do processo de ensino: pré-escolar - que compreende entre 3 anos até a idade de
ingresso no ensino basico; basico - dividido em trés ciclos, o primeiro ciclo compreende entre
1°ano ao 4° ano de escolaridade; o segundo ciclo compreende entre 5° e 6° ano de escolaridade;
o terceiro ciclo compreende entre 7° ao 9° ano de escolaridade; secundario - compreende entre
10° ao 12° ano de escolaridade. Ainda nessa lei, na sua subsecao IV, artigo 18° (pag. 09, 2010),
" 0 ensino secundario € um subsistema de ensino que, seguindo ao ensino basico, visa dotar o
aluno de conhecimento e competéncias cientificas, técnicas e culturais adequadas ao
prosseguimento dos estudos superiores ou a insercao na vida ativa."

A ultima fase de ensino antes de o aluno ingressar no ensino superior é importante para
que o aluno saia dali com os conhecimentos bem consolidados de modo a enfrentar o ensino
superior da melhor forma. Para tal é necessario que os professores criem métodos de ensino
que vao além do método tradicional, método em que o professor é a unica fonte de
conhecimento, sendo o professor o ativo e o aluno passivo (professor da o conteddo no quadro
e aluno s6 toma nota), método em que o aluno ndo questiona ao professor por achar que tudo
que ele disser é verdade, um método baseado na memorizagao.

As Metodologias Ativas, segundo Macedo et al (2018), “tem uma concep¢do de educacdo
critico-reflexiva com base em um estimulo no processo ensino-aprendizagem, resultando em
envolvimento por parte do educando na busca pelo conhecimento. ” Educacdo que envolve
metodologias ativas, é uma proposta de renovacao do sistema educativo como vem falando
varios autores que dedicam aos sistemas educativos. Entre varias metodologias ativas
destacam-se aprendizagem baseada em Projetos (ABP), aprendizagem baseada em Games e
Gamificacdo (GBL), sala de aula invertida, avaliacdo por pares e aprendizagem baseada em
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Problemas (ABP).

O presente trabalho tem o objetivo de discutir e mostrar o impacto das Metodologias
Ativas no Ensino e Aprendizagem, criando assim um novo paradigma no ensino da Guiné-
Bissau. Mediante a pesquisa bibliografica na internet, este trabalho foi elaborado, pesquisando
assuntos relacionados ao tema. Com os novos paradigmas do ensino, é necessario um novo
olhar e buscar por novas metodologias, que instiguem e despertem a curiosidade do aluno e
coloquem o aluno como centro de aprendizado e ativo. Por isso, o presente trabalho convida o
leitor a refletir sobre o assunto e a pensar em estratégias para um novo ensino na Guiné-Bissau.

1.Metodologias ativas e Metodologias tradicionais

Com necessidade de conservar o conhecimento humano, o homem sentiu necessidade
de criar métodos de ensino para que o conhecimento prevaleca, surgiu entdo o método
tradicional. Ideia partilhada por Silva (2016) que, segundo ele, “as metodologias tradicionais de
ensino partem da visdo conservadora do ensino.” As metodologias tradicionais se baseiam nas
aulas expositivas. A idealizacdo dessas aulas é de que o protagonismo deve ser centrado no
professor, o detentor do conhecimento.

Entende-se, dessa forma, que o ensino quando centrado na exposi¢cdo do contetido pelo
professor, tendo este como ator principal no ensino aprendizagem e o estudante como
receptaculo do conhecimento acumulado historicamente pela humanidade, de forma igual para
todos, é fundamentado na abordagem tradicional de educacdo (SILVA, 2016).

Quando isso acontece o estudante fica passivo do conhecimento, pois ele nao seria capaz
de pensar e refletir sobre o contetdo, isto lhe tira a sua capacidade de produzir seu proprio
conhecimento sobre o mundo e fica a reproduzir as ideias dos outros, que na visao de Silva
(2016). E compreensivel que o estudante, na aula expositiva, assume uma postura passiva e nio
protagonizando a constru¢do do seu conhecimento. Esse é o ponto que muitos autores criticam
o emprego da aula expositiva, pois afirmam que essa técnica nao reproduz significado, pois nao
permite a interacao do educando com a construgao.

Educacao que Freire chama bancaria, pois o aluno recebe informacao e é obrigado a
guarda-la e memoriza-la por longo tempo. Para Freire (2006, p.62, apud TEIXEIRA, 2018)
“nossa sociedade mantém uma “concepc¢ao bancaria da educa¢do”, na qual a inica margem de
acao que se oferece aos educandos ¢ a de receberem os depdsitos, guarda-las e arquiva-las.”

O aluno nado era considerado sujeito pensante e sim sujeito passivo, acumulador de
conhecimento, para poder ser manipulado pela minoria da sociedade ao mesmo tempo que lhe
era oferecido educacdo lhe era retirado direito de criar de inovar e de realizar algo além do que
lhe estd sendo ensinado, pois muitas vezes o que importava era memorizar os resultados e nao
entender os processos. (GRANDO, MACEDO, p. 4-5).

Com a evolucao do ensino, o uso exclusivo do método tradicional tem sido bastante
questionado, pois ficou cada vez mais clara a necessidade de colocar o aluno no centro de todo
aprendizado. Ideia esta partilhada por Teixira (2018), “como qualquer outro ambiente, a escola
vem se modificando e trazendo marcas de seu tempo [...].” Com esta visdo comegou a surgir
novas metodologias em que o ensino privilegia o aluno dando a ele assim as rédeas do ensino.
Essas novas metodologias sdo chamadas de Metodologias ativas que apresentam algumas
caracteristicas:

Motivam os estudantes por serem significativas para eles; fazem com que os
mesmos estejam ativos e reflexivos; permitem a colaboragao (porque sao
desenhadas para que o aluno auxilie o outro, construindo o conhecimento
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coletivamente); facilitam o desenvolvimento de competéncias e habilidades
cognitivas superiores; estdo ligadas ao conhecimento do mundo real, fazem os
estudantes tomarem para si a responsabilidade de aprender; colocam o
professor no papel de mentor; buscam aproximar as discussdes da escola com
o mundo real. (VILLARINI, 1998, Apud PEREIRA 2017).

Olhando pelas caracteristicas das metodologias ativas apresentadas pelo autor acima
pode-se notar que elas colocam o aluno como o protagonista principal e que também o
desenvolvimento de aprendizagem ndo s6 depende do professor, mas sim dos dois, porque o
aluno é o responsavel também pelo processo de aprendizagem, por isso o intuito desses
métodos é realmente incentivar a criticidade da comunidade académica para que elas tenham
a capacidade de discutir com maior certeza os contetidos vistos na sala de aulas.

Para Coll (2000 apud PEREIRA, 2017), as metodologias ativas sdo aquelas que levam a
autonomia do aluno e ao autogerenciamento. O estudante é corresponsavel por seu préoprio
processo de formacdo, o autor da sua prépria aprendizagem. Participa de atividades, como
leitura, escrita, discussdo ou resolucao de problemas, promovendo sintese, andlise e avaliagcao
do contetdo. ”

2.Tipos de metodologias Ativas

Como dito anteriormente, com o desenvolvimento do ensino, surgem novas formas de
ensinar, formas essas que se distanciam do método tradicional. Entre varios métodos ativos,
serdo dados destaques a:

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) - Problem Based Learning (PBL): Na
visdo de Pereira (2017) nessa metodologia o professor serad orientador e os alunos serdo os
investigadores em pequenos grupos. E uma metodologia formativa, para Berbel (1998) apud
Pereira (2017), “estimula uma atitude ativa do aluno em busca do conhecimento e nao
meramente informativa como é o caso da pratica pedagogica tradicional. ”

Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) - Project-Based Learning (PBL): os
alunos sdo convidados a criar os projetos com finalidade de ensinar contetidos académicos
mediante a um trabalho cooperativo. Esse método leva o aluno a observar, questionar, procurar
problemas e investigar para resolver os problemas levantados. Isso permite ao aluno indagar
sobre o assunto e trazer junto a si seu conhecimento prévio. Na visao de Bender (2014 apud
PEREIRA, 2017) “envolver alunos por meio dessa aprendizagem pode engaja-los, pois
identificando e buscando resolver problemas do mundo real e desenvolvendo varios projetos,
podem ser usados para demonstrar seus conhecimentos e comunicar sua resolugcdao de
problemas aos demais. ”

Aprendizagem baseada em Games e Gamificacao - Game-Based Learning (GBL):
nesse método o professor utiliza os jogos como forma de ensinar. Como diz Pereira (2017) “o
jogo pode fornecer ao professor suporte para relacionar a experiéncia de jogar ao curriculo, nao
precisa ser um especialista, mas pode avaliar experiéncias especificas com facilidade.” Com as
novas tecnologias, introduzir jogos como forma de avaliagdo, seja em grupo ou particular,
permite ao aluno trabalhar e ver a importancia das maquinas eletrénicas que para muitos
serviria exclusivamente para chamadas. Por exemplo, o professor pode usar o aplicativo Kahoot
ou plickers, plataformas de jogos. Lado direito da figura 1 mostra o plickers: o aluno ndo precisa
ter o celular, basta o professor possuir um computador e celular com internet. O lado esquerdo
da figura 1 mostra o kahoot: o aluno precisa de celular e internet.
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Figura 1. Esquerda: Aplicativo Kahoot. Direita: Direita: Aplicativo Plikers

Whe sed he wpument | ek hevebore | eunt

Fonte: google.com/kahoot/plickers

Sala de aula invertida - Flipped Classroom: nesse método o aluno interage mais na
sala de aula. Na visdo de Pereira (2017) o modelo “tem a possibilidade de organizar um
curriculo diferenciado: permite ao aluno o papel de sujeito de sua prépria aprendizagem, |[...].”
Nesse modelo, o professor acabaria por ser o mediador da aprendizagem do aluno.

Avaliacao por pares - Peer Instruction: o professor langa atividades e o aluno que esta
mais seguro sobre o problema explica para os colegas da classe. Para Pinto et al (2012) apud
Pereira (2017) “a aprendizagem entre pares envolve, compromete e mantém os alunos atentos
durante a aula por meio das atividades, exigindo de cada um a aplicacdao de conceitos
fundamentais que sao apresentados, para, em seguida, haver a explicacdao desses conceitos aos
seus colegas.”

3.Alguns estudos sobre metodologias Ativas

A apresentacao de resultados dos estudos de campo feitos por outros pesquisadores sao
apenas provas que mostram a vantagem do uso das metodologias ativas. De acordo com Will
(2011), medir os dados coletados, dados bibliograficos ou entrevista que devem ser
convertidos em nimeros para poder obter classificacao e o resultado de analise, trata-se de um
tipo de pesquisa que mostra os dados de uma maneira geral e objetiva.

Araujo et al (2017) “fizeram um trabalho de pesquisa empirica, descritiva no campo de
estudos do ensino e aprendizagem e da gestdao da informacdo”. Realizada com o objetivo de
verificar como o uso de metodologias ativas, especificamente a Aprendizagem Baseada em
Problemas e o Design Thinking, possibilita o desenvolvimento de habilidades e competéncias
na area de gestdo da informacao de alunos com formagdes académicas variadas.

Dos 53 alunos inscritos na disciplina, 45 entrevistados responderam a pesquisa
quantitativa. Na primeira questdo, o objetivo foi identificar a melhor maneira de aprender um
conteido em qualquer disciplina. O entrevistado poderia marcar mais de uma alternativa. Os
resultados mostram uma preferéncia pelas metodologias praticas, mais criativas e
participativas. Contudo, as aulas expositivas e os estudos de caso também obtiveram resultados
expressivos, como mostra a Tabela 1.
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TABELA 1 - Melhor maneira de se aprender um conteddo

MANEIRA DE SE APRENDER UM CONTEUDO RESPOSTAS
Trabalhos praticos aplicados em grupo 35
Dinamicas em grupo 30
Aulas expositivas do professor 28
Estudos de caso 27
Filmes e documentarios 22
Conteudos interativos em sites 14

MANEIRA DE SE APRENDER UM CONTEUDO RESPOSTAS

Livros e artigos cientificos a8

Provas 2

Fonte: Araugjo etal. (2017)

Segundo Aradjo et al (2017), na sequéncia, buscou-se identificar o grau de satisfagcdo dos
alunos quanto aos conteudos propostos para a disciplina. O resultado mostrou um elevado grau
de satisfacdo, ja que 44 dos respondentes, o que equivale a 97,8%, revelaram estar satisfeitos
ou extremamente satisfeitos com o conteddo lecionado, 33 (77,3%) e 11 (24,5%),
respetivamente.

Como mostra a pesquisa, ap6s a utilizacdo das metodologias ativas, os alunos
demonstraram melhor entendimento dos contetidos, aumento da autonomia, melhoria da
criatividade, desenvolvimento interpessoal e maior satisfacdo pessoal com o resultado obtido.
Diante dessa realidade foi possivel constatar que os alunos ficam mais seguros e ousados ao
participar nas aulas, além disso, sentem-se motivados. E dessa forma que se permite o
desenvolvimento da capacidade cognitiva de qualquer aprendizado.

Analisou-se também o trabalho de Vasconcelos et al (2016) sobre as metodologias ativas
e 0 seu impacto na area do ensino que teve como objetivo verificar se o uso de metodologias
ativas no ensino tem colaborado para motivar os alunos na construc¢ao da educagao, tornando-
os participantes ativos e responsaveis pela sua formacao discente. O Quadro 1 extraido do
trabalho mostra o resultado da satisfacao dos alunos.

(Quadro I - Opinido dos alunos sobre Metodologias Ativas,

50% 30% 20%
Essa mefodologia ¢ muito boa | Essa metodologia ¢ melhor para | Essa metodologia ¢ importante
na academia, pols propicia ao [ se compreender o conteudo | porque gera aufonomia ao

aluno a ser um estudante afivo, | acerca do componente. aluno, uma vez que o mesmo se
leva a reflexdo e pensamento responsabiliza ~ por  sua
critico. aprendizagem.

Fonte: Vasconcelos etal. (2016)
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0 resultado evidenciou que é de suma importancia o uso de metodologias ativas no
processo de ensino aprendizagem, visando um melhor aprofundamento dos conteudos,
buscando a autonomia, interacdo e reflexao por parte dos alunos, para que assim sejam mais
criticos e tenham um melhor desenvolvimento em sua vida social e profissional.

A pesquisa feita por Azevedo et al. (2019) teve como objetivo principal investigar a
influéncia das metodologias ativas de aprendizagem na formagao da autonomia dos estudantes
com base na percepc¢do dos docentes dos cursos de Ciéncias Contabeis das universidades
catarinenses. Os resultados mostram que 86% dos docentes que participaram da pesquisa
dispbem de conhecimentos sobre as metodologias ativas de aprendizagem e 70,50%
participaram de capacitacdes acerca da tematica. Apenas 6,80% dos respondentes
mencionaram fazer uso “sempre” de metodologias ativas de aprendizagem.

As metodologias mais utilizadas pelos respondentes foram: aula expositiva (95,50%),
atividades extraclasses (88,60%) e estudo de caso (61%) e, as menos utilizadas, visitas técnicas
(18%) e jogos de empresas (7%). Além disso, 44% afirmaram integrar “sempre que possivel”
as TICs na ministracao de suas aulas. Pode-se observar que, 61% dos docentes consideram as
metodologias ativas de aprendizagem como “bom” facilitador para a formagao da autonomia
do estudante. 32% dos respondentes “sempre” criam oportunidades para estimular a
autonomia dos académicos e 18% buscam este objetivo “as vezes” ou “raras vezes”. Foi possivel
constatar também que 66% dos professores procuram utilizar “sempre que possivel” as
experiéncias prévias dos alunos para o desenvolvimento das aulas. Na percepc¢ao dos docentes
apenas 23% dos alunos estdo “sempre” envolvidos na tentativa de obterem respostas para
questoes colocadas no ambiente de sala de aula.

Apesar de se constatar o uso desse método, com base nestes resultados obtidos no
campo, percebe-se que ainda ha um problema na inovagdo da utilizacdo das metodologias
ativas. Observa-se, por meio do grafico 1, que as metodologias mais utilizadas pelos docentes
foram: Aula Expositiva (95,50%), Atividades Extraclasse (88,60%) e Estudo de Caso (61%); ao
passo que as menos utilizadas foram: Visitas Técnicas (18%) e Jogos de Empresas (7%). Esta
pergunta oportuniza os respondentes a destacarem outra metodologia ndo abordada na
questdo. Sendo assim, a opc¢ao “outros” foi assinalada por 9% dos docentes os quais
mencionaram o uso de projetos, teatro, pesquisa de campo com aplicacdo do conteudo
socializado em forma de seminario e o Team-Based Learning (TBL) para ministrar suas aulas.

Grafico 1 — Metodologias ativas de aprendizagem utilizadas pelos docentes.

m % de Professores

Outros

Extensio

Ensino Individualizado
Estudo Dingido
Ensino a Distincia
Estudo de Caso
Simulacoes

Jogos de Empresas
Visitas Técnicas
Seminarios

Atividades Extra Classe

Pesquisa Cientifica
Aula Expositiva

0.00% 20,00% 40.00%  60.00%  B0.00%  100.00%  120.00%

Fonte: Azevedo et al. (2019)
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4.Discussdo sobre impacto das metodologias Ativas

Educacao que envolve metodologias ativas é uma proposta de renovac¢do do sistema
educativo como vem falando varios autores que dedicam as suas vidas nos sistemas educativos.
Para Macedo (2018) “a Metodologia Ativa (MA) tem uma concep¢do de educacgdo critico-
reflexiva com base em estimulo no processo ensino-aprendizagem [...].” Falar dessas
perspectivas para Guiné-Bissau seria também uma renovacao do sistema educativo que vai
permitir um salto de metodologia tradicional para mais ativa. Estamos a debrucar de um
método que resulta em envolvimento do educando na busca de conhecimento. “E preciso
repensar o processo que leva ao objetivo primordial da escola que é formar cidadaos plenos e
capazes de assimilar, produzir e disseminar conhecimento.” (BRUM DA ROSA, 2020).

Deve ser preocupacdo de todos pensadores da educacdo na Guiné-Bissau, sobretudo
aqueles que conhecem o sistema educativo daquele pais. E necessario e urgente renovar o
sistema educativo principalmente quando se fala ainda das ciéncias exatas. Rosa (2020)
ressalta que “a escola tradicional e seu meio de operar ja ndo bastam e, nesse panorama de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico crescente, o ensino de ciéncias e em especial da fisica,
representa um grande desafio aos professores e alunos.” As metodologias que se aplicam na
Guiné-Bissau sdo ainda muito préximas aos métodos da era colonial do sistema do ensino
portugués, que se utilizava na floresta perante opressao colonial. Ndo é preciso dizer que tém
mudangas radicais da sociedade e, é visivel o desenvolvimento tecnolégico, portanto é l6gico
que utilizar exclusivamente abordagens tradicionais para o ensino ja& ndo atendem as
necessidades impostas por essas mudancas.

“A educagdo como processo dinamico ndo se reproduz de forma linear, uma vez que o
ser humano é multidimensional e cada dimensao se articula com as demais na procura de um
sentido para a vida.” (SANTANDE, 2004). Diante dessa realidade, fica claro que o maior desafio
da educacdo na atualidade é de acompanhar esse desenvolvimento, adequar-se no espago e
tempo, as dindmicas que ajudam a compreender a atualidade. O aluno precisa dessas dinamicas
ndo s6 para aprender com facilidade, mas sim, para permanecer na sala tendo interesse no
conteddo que esta a ser exposto. Abracar novas metodologias de ensino em que o aluno possa
aprender através da duvida, do questionamento, deixando de lado o papel de receptor e
tornando-se construtor do préprio conhecimento, adequando com a realidade local,
percebendo sua importancia nesse processo de construcdo, é o caminho viavel para Guiné-
Bissau. Como esta consagrada na lei de bases do sistema educativo da Guiné-Bissau (LBSGB) no
seu artigo 32 com um dos objetivos especificos da educacao que é de diversificar, desconcentrar
e descentralizar as estruturas e atividades educativas, de modo a adapta-las as realidades do
pais.

Conclusao

Com base nas pesquisas feitas, nota-se que a evolu¢do do ensino trouxe novas
metodologias de ensino. Metodologias que na visdo de varios autores trazem mais
aprendizagens aos alunos, métodos chamados de ativos. Entre esses métodos destacam-se a
aprendizagem baseada em Projetos (ABP), aprendizagem baseada em Games e Gamificacdo
(GBL), sala de aula invertida, avaliacdo por pares e aprendizagem baseada em Problemas (ABP).
Sao métodos de aprendizagens eficientes que colocam o aluno como sujeito ativo do processo,
eliminando assim a ideia de ser passivo.

No ambito de ensino da Guiné-Bissau, devem-se abracar novas metodologias de ensino
em que o aluno possa aprender através da duvida, do questionamento, deixando de lado o papel
de receptor e tornando-se construtor do préprio conhecimento, adequando com a realidade
local, percebendo sua importancia nesse processo de construcdo. Deve ser preocupacgdo de
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todos pensadores da educagdo na Guiné-Bissau, sobretudo aqueles que conhecem o sistema
educativo daquele pais, é necessario e urgente renovar o sistema educativo.
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CAPITULO 12

Quando as mascaras da colonialidade
comecarao a cair na Guiné-Bissau? Debates
sobre a descolonizac¢ao do sistema educativo34

Paulo Ands Té

Introducao

A descolonizac¢do do sistema educativo é o objeto da presente reflexdo. De modo vital,
discute-se com as literaturas tornadas publicas sobre o assunto, visando tecer as contribui¢des
que tornam tedrica, analitica e metodologicamente viavel a operacionalizacdo da investigacdo
sobre o fendmeno. A reflexdo baseia-se num pressuposto metodoldégico, analitico e
interpretativo (e ndo s6) na (re)inser¢do dos aspectos politicos, socioeconémicos, ambientais,
histdricos, e, assim, por diante no processo no ensino e aprendizagem dos bissau-guineenses.

0 sistema educativo - um conjunto de aportes ou meios através dos quais se efetiva o
direito de todos/as a educacao e a permanéncia exitosa - nao pode tornar um dogma ou mito.
Todo dogma ou mito ¢é perigoso para/na construcdo do(s) pressuposto(s) de
(auto)questionamento(s), porque ele parece dar respostas ja prontas. As respostas ou solucdes
prontas nos fazem parar de pensar. S6 pensamos (de maneira clara e critica), porque queremos
encontrar as respostas dos problemas que assolam o nosso cotidiano. Dogma, este pode
obstaculizar a capacidade reflexiva e, particularmente, o crescimento pessoal e académico de
qualquer pessoa que preza pelo saber. Ele nao faz sentido na academia.

As epistemologias ocidentalocéntricas, marcadas pelo universalismo, sdo deslocadas
por uma postura epistémica caleidoscépica, numa direcdo que nega a existéncias das outras
epistemologias, portanto, ndo se pode hipnotizar pelas sucessivas pseudo-afirmacoes sobre as
outras realidades, isso porque ha séculos, o continente africano foi inventado por um discurso
ocidentalocéntrico sob auspicio do projeto colonial e, hoje, da colonialidade. Ademais, é
necessario extinguir o mito/dogma no sistema educativo e abrir as possibilidades de encruzo
entre os diferentes saberes - estar informado, conhecer. A negacdo das outras formas de
existéncias, saberes e conhecimentos, pode tornar-se numa situagdo delicada e menos exitosa
no processo da descoloniza¢do do sistema educativa.

Orientado por alguns pressupostos analiticos decolonial, percebe-se que, a (re)insercao
das cosmoperspectivas bissau-guineenses no sistema educativo ou, especificamente, no(s)
curriculo(s) ndo se pode basear, exclusivamente, na correcdo, no negacionismo cientifico, na
xenofobia epistemologica, e, sobretudo, na regeneracao dos erros do sistema educativo colonial

34 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- Brasil (CAPES) - cédigo de Financiamento 001.
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e po6s-colonial no pais, mas, é, tal-qualmente, uma resisténcia com uma perspectiva de encruzo
das epistemologias.

Nesta averiguacdao, aborda-se a descoloniza¢do do sistema educativo a partir de
multiplas dimensodes - politicas, sociolégicas, educacionais, para mencionar algumas - como
uma forma da representacdo e da busca tanto da histéria quanto do reconhecimento da
dignidade humana. Nessa linha de argumentacao, Arlo Kempf no seu escrito ani-colonial
historiography: interrogationg colonial education (2006), salienta que a histéria esta viva. Nao
é sedentaria e nem fixa. Ela representa a construgdo subjetiva (e objetiva) do que e como, as
pessoas e grupos se (re)lembram, ou seja, ela representa a totalidade da experiéncia vivida e
sentida, dentro de um grupo humano. Por isso, entende-se que, um sistema educativo
decolonial resiste as injustigas, as politicas educativas deslocadas e aos condicionalismos
exdgenos. Assim, ele resiste ao (neo)colonialismo nas suas diferentes formas absconditas em
que o seu modus operandi continua a marcar as cicatrizes no curriculo escolar, imaginario
sociopolitico, econdmico e historico dos paises colonizados.

Uma educacdo decolonial com uma perspectiva de encruzo é procurar um didlogo entre
as diferentes epistemologias, primando pela dinamicidade, pela justica social e epistemolégico;
é assumir uma postura académica multi, inter e plurirracional, e pluriversal, pois, para os
africanos, e, particularmente, os bissau-guineense, as compreensdes do mundo sdo partes das
construgdes ontoldgicas, traduzindo, assim, num percurso formativo de ida e de volta, marcada
pelas relagdes com o mundo dos vivos e ndo vivos. Sdo essas formas que dao outras bases de
resisténcia contra o colonialismo e (tentativa de) epistemicidio no contexto africano.

0 colonialismo moldou a compreensdo de nds mesmos e a nossa relacdo com os outros.
O tal processo desvinculou, parcialmente, os nossos fundamentos ontolégicos e filoséficos do
ser em direcdo a epistemologia ocidentalocéntrica marcada pelo pauperismo epistemolégico.
Assim, para Grosfoguel (2007), o privilégio epistémico ocidentalocéntrico foi consagrado e
normalizado com a coloniza¢do dos outros povos. Mesmo com as opressoes, tentativas de
destruir por completo as bases e os fundamentos humanisticos dos bissau-guineenses, a
resisténcia sociocultural, politica, educacional e espiritual, possibilitaram aos bissau-
guineenses a resistir contra as opressdes impostas pelos invasores.

Dado a particularidade do conhecimento transmitido através da oralidade, essas
resisténcias continuam presentes, atualmente. Reconhece-se que, em razdo das circunstancias
e dos desafios atuais, os conhecimentos e saberes produzidos oralmente, a descolonizacao do
sistema educativo, a insercao das diferentes ontologias do ser, a hierofanizacdo harmoniosa
entre o que é “oralizado” e “escrito”, constituem os desafios a superar nos mundos plurais. O
mundo da escrita tem sido ha décadas privilegiado nas institui¢cdes, por exemplo, na
universidade, nas igrejas, no corte real, citando apenas algumas. Posto isso, questiona-se: E

possivel descolonizar o sistema educativo? Se sim, quais os caminhos?

Para debrucar sobre a questdo central do trabalho, a reflexdao esta construida em trés
topicos, além da introdugdo e conclusdo. I) Colonialidade e a logica de relacdo colonial; II)
sistema educativo bissau-guineense: continuidade ou descontinuidade e I11) Descolonizacao do
sistema educativo bissau-guineense: que caminhos. Metodologicamente, adota-se uma
pesquisa bibliografica sobre o assunto com uma perspectiva interdisciplinar, estabelecendo um
didlogo entre mais de duas areas de conhecimento, constituindo como corpus importante
para/no entendimento do objeto da analise. Salienta-se que, o conjunto das referéncias
bibliograficas encontradas formam um caleidoscépio que permitem tirar novas ilagdes do
problema em analise. Isso foi possivel através da sele¢do rigorosa das referéncias bibliograficas
mediante o critério relacionado ao tema e uma “cirurgia” cuidadosa da revisdo da literatura.
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1.Colonialidade e a l6gica de relacao colonial

A histéria da humanidade estd orientada por relacdes de poder, (des)construcoes,
violéncias e contravioléncia, invasodes e lutas para a manutencao ou nao de status quo, mesmo
usando a forga fisica para a sua legitimag¢do. A colonialidade nao é neutra, pois representa o
processo da continuidade dos mudos operandi da colonizacao sob novas roupagens ideolédgicas
capitalistas, partindo de uma diade: Sul global versus Norte global. A partir da dicotomizacao,
parte-se da construcdo de argumentos deslocados para afirmar o Outros = inferiores e Nos =
superiores. De um lado, situam na suposta escala superior os brancos; e, de outro, os nao-
brancos. Essa divisao, segundo Santos (2010), torna a outra realidade como inexistente, sendo
produzido como inexistente. O pensamento abissal, portanto, é marcado por uma
impossibilidade da copresenca dos dois lados do pensamento.

Nos finais de década de 1980 e no prelidio da década de 1990, o soci6logo peruano,
Anibal Qiijano introduziu nas suas analises o conceito de colonialidade, dando novas
interpretagdes sobre as relagdes coloniais e a nova mascara do colonialismo. Ndo se trata de um
conceito totalitario, mas sim, um conceito que especifica um projeto particular: o da
modernidade/colonialidade. A colonialidade é, na visao de Mignolo (2017), o lado mais obscuro
da modernidade. Isto quer dizer que, a modernidade e a colonialidade andam de maos dadas.
Com esse projeto, a Europa produziu as ciéncias e discursos, alids, refor¢cou-os como protétipos
universais, objetivos e coerentes na/de producdo de conhecimentos, descartando as outras
epistemologias, colocando-as como as da periferia.

Apesar de haver uma relagdo entre o colonialismo e a colonialidade, Qiiijano (2010)
salienta que os dois se diferem. Na visdo do autor, o colonialismo esta ligado a estrutura de
dominacgdo/exploracdo, ao dominio politico, religioso e cultural sobre um determinado povo,
sendo que as suas leis estdo locadas noutra jurisdi¢do territorial. Ele é, patentemente, mais
antigo, ao passo que a colonialidade tem sido apds as independéncias dos paises asiaticos,
latino-americanos e africanos, mais profundo, assumindo novas roupagens duradouras que o
colonialismo. A colonialidade surgiu em decorréncia do colonialismo e esta relacionado a forma
como as relagdes intersubjetivas, a producdo do conhecimento e as autoridades se
(re)articulam sob o mercado capitalista orientado por um viés da categoria “raca”. Apesar de
ser o resultado do colonialismo, a colonialidade sobrevive com o fim do colonialismo, ou seja,
“la misma se mantiene viva en manuales de aprendizaje, en el criterio para el buen trabajo
académico, en la cultura, el sentido comun, en la auto-imagen de los pueblos, en las aspiraciones
de los sujetos, y en tantos otros aspectos de nuestra experiencia moderna (MALDONADO-
TORRES, 2007, p.131).

Numa légica da continuidade e do reforgo das relagdes coloniais de dominacdo, para
Quijano (2010), a colonialidade do poder, saber e ser € uma construcao especifica do arquétipo
mundial do poder capitalista que atua na dimensdo racial/étnico do mundo, operando nos
diferentes meios e dimensdes materiais e imateriais, da existéncia do ser e das institui¢des. Ela,
entretanto, estd ativa no contexto global “dentro do qual ocorrem os processos que afetam
todos os espacos concretos de dominac¢do” (QUIJANO, 2002, p.10). E dentro desse processo de
dominagao que o sistema educativo nao fica inume das lutas constantes para o controlar.
Através de um conjunto de aparato, a colonialidade atua nas diferentes estruturas educativas
para “impor” uma determinada visdo do mundo. Nao, ndo ha uma visao univoca do mundo. H3,
sim, visOes diferentes da(s) realidade(s) do mundo.

Através da colonialidade, os Estados capitalistas, hoje, coagem alguns Estados do Sul
global, impondo as politicas educacionais deslocadas, olhando para o sistema educativo,
particularmente, o curriculo para ditar as regras do que pode ou ndo pode ser ensinado na sala
de aula. Por isso, Morgado; Santos e Silva (2016) afirmam que o curriculo ndo é inocente e nem
neutro. Ele esta atrelado as relacées de poder, visando produzir as identidades particulares e
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coletivas. Ademais, pode ser usado como instrumento de controle social, politica e na
monopolizacdo das narrativas que se produzem e se anunciam como verdades indubitaveis.
Assim, devido as fragilidades politicas e educativas da Guiné-Bissau, o pais tem dificuldade de
(re)criar o seu curriculo de forma independente e autonoma. Portanto, em maioria dos casos, a
construc¢do do curriculo vem da pressao externa. Assim,

Paises como a Guiné-Bissau sofrem uma grande influéncia externa de varias
organizagdes, limitando a sua capacidade de conduzir o seu proprio sistema
educativo. No caso particular da Guiné-Bissau, as organizac¢des internacionais,
como, por exemplo, o Banco Mundial, a UNICEF [Fundo das Nag¢des Unidas para
a Infancia], a Cooperacdo Bilateral (Sueca, Portuguesa, UEMOA [Unido
Economica e Monetaria do Oeste Africano], Cubana, entre outras) tém
conseguido que as suas agendas sejam tidas em conta na definicdo de politicas
educativas a nivel macro, relegando, muitas vezes, os responsaveis pela
educacio a nivel nacional para um papel secundarizado (MORGADO; SANTOS e
SILVA, 2016, p.71).

Quando é assim, o sistema educativo sofre mais influéncias dos organismos
internacionais multilaterais e bilaterais, e as Organizacdoes Nao Governamentais (ONGs). Em
consonancia disso, o sistema educativo da “periferia” fica refém das politicas viajantes, da
exploracao, da deturpacao, inclusive, da despersonalizacdo cosmoperspectivada - distirbio ou
tentativa de distirbio da saide mental, tentando desconectar os pensamentos dos nao-
ocidentais das suas bases filosdficas e ontolégicas. Por isso, fica evidente que,

a vasta “periferia”, a colonialidade do poder bloqueou a plena democratizacao
e nacionalizacdo das sociedades e Estados e hoje as pressdes do bloco imperial
mundial reduzem continuamente os espacos ganhos e em muitos casos tém
conseguido quase anula-los. E sem o controle da autoridade publica ou sem
sequer uma participacao plena e consolidada em sua constituicdo e em sua
gestdo os limites da exploracdo e da polarizacdo social atual ndo podem ser
controlados (QUIJANO, 2002, p.21).

A colonialidade ndo s6 bloqueou a democratiza¢ao das sociedades, mas também tentou
estrangular a todo custo as diferentes formas de existéncia. Ela (tentou sufocar) sufoca os
sistemas educativos dos paises do “Sul global”. Por isso, ha uma necessidade de
desterritorializar os saberes ocidentalocéntricos. A negacdo dos espagos académicos aos paises
do Sul global foi feita (e é feita) intencionalmente que, ainda, é, sem ceticismo, uma negacao das
outras mundivivéncias. A articulacio de um pensamento (auto)critico contra os saberes
eurocentrados €é necessaria. Lutar contra a eurocentrizacdo tedrica, metodoldgica e
interpretativa, é lutar por uma democratizacao do espaco de produgdo de conhecimento que,
considere, peremptoriamente, a humanizacao epistémica e nao a sua arrogancia. Isso torna-se
possivel através da revolugido de paradigmas e das praticas educativas3>.

Alogica de relacdo colonial esta presente em varios niveis: psicolégicos, fisicos, morais
e até no inconsciente, de que fala Freud. Em todo caso, hoje, fica evidente que, por mais que se
ouve falar muito da democracia, democratizacao, igualdade, fraternidade, etc.,, a propria
colonialidade obstaculiza a democratizacdo da sociedade através dos seus dispositivos
obscuros de controle do poder, ser e saber. Nessa l6gica, o sistema educativo nao fica isento da
atuacao dos dispositivos da colonialidade, de exploracdo, de dominacao e de des-subjetividade.
Essa perspectiva, conforme Qiiijano (2002), bloqueia as cosmopercepg¢des de outras linhagens
histérias da comunidade como uma autoridade coletiva da populagdo. Para ndo adiantar muito,

35 Cf. SARR, Felwine. Afrotopia. U de Minnesota Press, 2020.
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essa teorizacdo, portanto, ndo estd ausente das novas configuragdes da producdo e da
disseminacdo do conhecimento entre o Sul global versus Norte global que, efetivamente, se
configura na linha abissal dissimilante. Nesse sentido,

o conhecimento e o direito modernos representam as manifestagcdes mais bem
conseguidas do pensamento abissal. Ddo-nos conta das duas principais linhas
abissais globais dos tempos modernos, as quais, embora distintas e operando
de forma diferenciada, sio mutuamente interdependentes. Cada uma cria um
subsistema de distin¢des visiveis e invisiveis de tal forma que as invisiveis se
tornam o fundamento das visiveis. No campo do conhecimento, o pensamento
abissal consiste na concessdo a ciéncia moderna do monopdlio da distincdo
universal entre o verdadeiro e o falso [...]. O carater exclusivo deste monopélio
esta no cerne da disputa epistemoldgica moderna entre as formas [tidas como]
cientificas e ndo-cientificas de verdade (SANTOS, 2010, p.30).

As tensoes das formas tidas como cientificas e ndo cientificas, ou seja, entre a Ciéncia e
o senso comum tém sido marcadas pelas diferentes teorias: as que sdo contra o senso comum,
de um lado; €, pro, de outro. Entretanto, pode-se asseverar que, mesmo tendo diferentes formas,
métodos e teorias, tanto a Ciéncia e quanto o senso comum tém as suas contribui¢des no lado
da linha abissal. Por isso, defende-se que todo conhecimento se situa, politica e
epistemologicamente, com a “geopolitica e a corpo-politico do conhecimento. A neutralidade e
a objetividade desinserida e ndo situada da geopolitica do conhecimento é um mito ocidental”
(GROSFOGUEL, 2010, p.382s) que precisa ser desmascarado. Os pressupostos que sustentam a
l6gica do pensamento abissal do lado do falso ou ilegal se aplica na zona denominada “nao-ser”,
de que aduz Fanon. A despeito, nega-se o direito a liberdade e a vida das pessoas que habitam
na zona do nao-ser. Nela poderia ser aplicada qualquer tido de arbitrariedade, inclusive, solapar
as identidades e as mundivivéncias de um povo.

A colonialidade e as novas relacdes coloniais, em vez de renegar a monopolizacao do
espaco da producdo de conhecimento e democratiza-lo, implica a ndo coexisténcia e copresenca
dos dois lados de linha abissal, marcados por um olhar que se autoafirma como detentor dos
instrumentos de Ciéncia. Assim, as correntes contra hegemonias sao, inclusive, atacadas, sendo
consideradas como retrogradas e irrelevantes para o avango da Ciéncia. Quando é assim, as
teorias hegemonicas inventam um passado, presente e um futuro para todos nos, como se elas
dessem conta de todas as mundicosmo percepgdes. A colonialidade visa teorocentrar - colocar
as teorias eurocéntricas no centro das multiplas interpretagdes da humanidade - o mundo,
invisibilizando e subalternizando as outras. Ela ignora a existéncia de outras formas de
producdo de conhecimento, negando os valores simbdlicos, impondo os novos conforme as suas
visdes. Assim, portanto, ela

opera-se, entdo, a naturalizacdo do imaginario do invasor europeu, a
subalternizacdo epistémica do outro ndo-europeu e a propria negacido e o
esquecimento de processos histdricos ndo-europeus. Essa operagao se realizou
de varias formas, como a sedugdo pela cultura colonialista, o fetichismo cultural
que o europeu cria em torno de sua cultura, estimulando forte aspiracdo a
cultura europeia por parte dos sujeitos subalternizados. Portanto, o
eurocentrismo ndo é a perspectiva cognitiva somente dos europeus, mas torna-
se também do conjunto daqueles educados sob sua hegemonia (OLIVEIRA;
CANDAU, 2010, p.19).

Nessa logica, a epistemologia difundida pela légica da colonialidade leva ao racismo
epistémico ou, como salienta o sociologo porto-riquenho, Ramén Grosfoguel (2007, p.32) o
“racismo epistémico considera os conhecimentos nao-ocidentais como inferiores aos
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conhecimentos ocidentais”. Quando é assim, a cosmovisdo eurocéntrica ndao admite a
possibilidade da existéncia de outras epistemologias de producdo de pensamento como
possuidores de rigor cientifico, metodolégico e analitico. Na base de tal pseudojustificativas, os
povos colonizados foram considerados como desprovidos de qualquer capacidade reflexiva e,
consequentemente, de tracos da humanidade, por isso, foram tratados como inferiores e
incivilizados.

Essas deslocacdes fizeram com que a sua relacdo com a Africa esteja alicercada, no
equivoco, mas, principalmente, na estigmatizacdao3¢ dos povos africanos. Portanto, mesmo com
o racismo epistémico, a pauperizacao das teorias deslocadas, a colonialidade do poder, saber e
ser, ha teorias contra hegemonicas, propondo novas teorias metodolédgicas e interpretativas
como, por exemplo, a ontologia combativa de Archie Mafeje, afrocentricidade de Molefi Kete
Asante, a teoria dos dois bercos de Cheikh Anta Diop, perspectiva das encruzilhadas e/ou
Ciéncia Encantada de Luiz Rufino e Luiz Ant6nio Simas, Epistemologia do Sul de Boaventura
Sousa Santos, e entre outas teorias decoloniais emergentes.

2.Sistema educativo bissau-guineense: continuidade ou descontinuidade?

E importante salientar que, ha uma necessidade de referenciar que antes da invasio
colonial na Africa, em geral, e, na Guiné-Bissau, em particular, ja& havia instituicdes de
socializacao, porém, diferem com as tidas como formais, atualmente. Nessas institui¢des, havia
escolas por toda parte, havendo redes e estruturas sociais e politicas de “transferéncia de saber
de uma geracao a outra, onde ainda nao foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino
formal e centralizado. Porque a educacdao aprende com o homem [e a mulher] a continuar o
trabalho da vida”. Assim, a escola torna-se a aldeia e vice-versa.

Os que sabem: fazem, ensinam, incentivam, demonstram, corrigem, punem e premiam
os que nio sabem. Os que ndo sabem aprendem com os que sabem (BRANDAO, 2007, p.13).
Semedo (2011, p.14) ilustra isso de forma contundente ao asseverar que: “desse modo, a
tradicdo passada de geracao a geracdo mostra-se em entidades, em eventos e nos varios
sentidos que esses produzem. Os mais velhos, o poilao, as raizes-rizoma - que simbolizam a
interligacdo das varias linhagens - sdo seus tragos”. Essas praticas significam mais do que textos
ou discursos escritos. Elas expressam as esséncias de um povo, os comportamentos, o “fazer’,
o ‘dizer’ de um povo” (SEMEDO, 2011, p.11), constituindo-se, também, como fontes da memaria
individual, coletiva e historica.

No interim da presenca colonial portuguesa - 1446-1973 -, a maioria dos bissau-
guineenses, os nativos, encontrava-se fora do sistema educativo e sem direito a ele. Apenas os
que eram considerados de assimilados poderiam ter acesso a educacao primaria. No contexto
bissau-guineense, segundo Furtado (2005), a percentagem dos que tinham acesso a educacao
missionaria nao excedeu os 7,3%. As autoridades portuguesas ndo estavam interessadas no
processo da alfabetizacdo dos nativos, evidenciando a sua morosidade nos projetos ligados ao
ensino secundario, a formacao profissional e ao ensino superior.

As escolas missiondrias era confiada a educagio dos nativos ou, pelo menos, uma parcela
da populacao podia frequentar o sistema de ensino colonial. O encargo da difusdo da ideologia
colonial foi concedido as missdes catoélicas, visando ensinar a sujeigdo - transformar os nativos
em colaboradores do projeto colonial portugués (VILLEN, 2013, grifo da autora). Por isso, os
africanos tém sido objeto de uma pseudocientificidade intencional, que, obstinadamente, os
tratam como seres inferiores. Para isso, conforme Wane (2006), a missdo do sistema colonial

36 Ha varios trabalhos sobre o assunto, entre eles, conf. FOE, Nkolo. Afrique en dialogue, Afrique en auto-
questionnement: universalisme ou provincialisme?" Compromis d'Atlanta” ou initiative historique?. Educar em
Revista, p. 175-228, 2013.
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era um farol de luz que deveria conduzir os/as jovens para outro mundo - um mundo longe das
suas raizes espirituais e ancestrais. Nessa relacdo colonizador versus colonizado, o sistema
educativo primava pelo

respeito pela raca branca como simbolo de honestidade, de retidao e de justica
superior. Para obter sujei¢do e obediéncia dos povos [contextualizac¢do]. [..] O
sistema colonial portugués [e ndo s8] ndo permitiria, portanto, [a mulher e] ao
homem africano a minima possibilidade de cultivar ideias ou sonhos que
fossem em direcao contraria ao seu destino colonial, naturalmente limitado ao
trabalho e a sujeicdo. E, justamente por esse motivo, a educacdo literaria
construia um elemento educativo problematico nas coloniais africanas
(VILLEN, 2013, p.63s, grifo da autora).

Com isso, percebe-se que o regime colonial ndo estava interessado na ampliacdao do
acesso a escola para todos/as. Por isso, havia poucas escolas na atual Guiné-Bissau. O
alargamento das escolas sé veio acontecer nas vésperas da independéncia, lembrando que, o
Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo-Verde (PAIGC) ja tinha criado escolas
nas zonas libertadas antes da proclamag¢do da independéncia, em 1973. Em 1972, segundo
Davison (2017), o partido criou cerca de 156 escolas primarias nas zonas libertadas, tendo
aproximadamente 250 professores e professoras treinados pelo partido. As escolas tinham no
total 8.574 estudantes além dos adultos que estavam no processo da alfabetizacdo. Para mais,
em outubro de 1972, o partido tinha instalado 125 pequenas clinicas e 9 pequenos hospitais
onde faziam algumas cirurgias.

Nesse periodo, a educacao foi tida como instrumento importante na/para formacao de
uma nova sociedade. Porém, com a proclamacgao unilateral da independéncia, em 24 de
setembro de 1973, o PAIGC parece esquecer de tais ideais da formacdo de uma mulher e de um
homem novo, ou uma nova nagdo. O sistema educativo apés a independéncia revelou uma
heranca colonial marcada pela desgovernacdo. Ele ndao possibilitou a (re)formulacao dos
contetidos voltados a realidade socio-cultural dos/as alunos/as. Os curriculos eram (e sio)
voltadas as realidades exdgenas. A lingua portuguesa continua a ser a lingua do ensino e o
guineense proibido na sala de aula e no recinto escolar em algumas escolas. Essa situacao levou
Sadjo e Machado (2021) a questionar o seguinte: se a instituicido do portugués como a Unica
lingua de ensino-aprendizagem seria o refor¢o da unidade nacional ou da perpetuacao da
colonialidade. Os autores salientam que, a lingua faz parte do instrumento da colonizacgao e,
hoje, da prépria colonialidade que opera nas institui¢cdes, traduzindo, efetivamente, no
monopdlio linguistico e, como a unica lingua burocratica e de educagao. Por isso, entende-se
que, a negacdo das outras linguas no espaco escolar, é, principalmente, a negacdo da(s)
identidade(s) de um povo. A situacao do sistema educativo pds-independéncia revelou, com
efeito, uma deficiéncia da aplicabilidade das politicas educacionais correspondentes as
necessidades dos bissau-guineenses nas suas multiplas facetas. Alias,

o sistema era, no seu todo, estranho as aspiragdes dos guineenses, as realidades
e valores socio-culturais do pais, desajustado em relacdo as necessidades de
desenvolvimento e valorizacdo dos seus recursos naturais e humanos. Era
orientado para uma légica de diplomas de nivel superior, em que os niveis
inferiores serviam apenas de antecimara aos niveis superiores aos quais
acediam apenas os alunos mais dotados (FURTADO, 2005, p.330).

0 sistema herdado que vigorava (e ainda vigora) no pais, era (e ainda é) essencialmente
urbano e discriminatdrio, enquanto a nivel das regides e das localidades mais longinquas no
capital, percebe-se a inexisténcia do Estado em assegurar o direito a escola para todos/as e,
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precipuamente, a permanéncia. Esse fato fez elevar o nimero de evasao e abandono escolar no
pais. Em consonancia das crises politicas e econémicas, golpes e tentativas de golpes de Estado,
perseguicdes, assassinatos, prisoes arbitrarias, etc., a desgovernagdo aumentou reflexo das
novas roupagens politicas. Apos a independéncia, “nada” se tem feito para descolonizar o setor
educativo e, sobretudo, acompanhar as demandas dos bissau-guineenses. Embora o PAIGC
antes da independéncia tenha almejado a constru¢do de uma nova nagao, apos a independéncia
essa “ideologia” acabou por ndo ser efetivada.

Assim, apds varios anos de crises economicas e politicas, na década de 1980, a Guiné-
Bissau, como um dos paises mais pobres, acabou por sofrer os condicionalismos por parte do
Fundo Monetario Internacional (FMI) e Banco Mundial (BM) para adotar a politica de
liberalizagdo politica e econémica. Assim, o pais fé-la no inicio da década de 199037, realizando
as suas primeiras eleicOes gerais (legislativas e presidenciais), em 1994. Mesmo com a
liberalizacdo politica, o pais ndao conseguiu estabilizar o sistema educativo. Ele estava
acompanhado pela insuficiéncia dos materiais didaticos e ndo conseguiu criar um curriculo que
corresponda as necessidades dos bissau-guineenses. Em razao das necessidades das agéncias
de financiamento internacional, o sistema educativo foi condicionado ao novo perfil; perfil para
atender mais as exigéncias externas do que enddgenos, por isso, para Grosfoguel (2010, p.390),
“as zonas periféricas mantém-se numa situacdo colonial, ainda que ja ndo estejam sujeitas a
uma administracdo colonial”. Assim, os Estados-nacao “periféricos” e os povos nao-europeus
vivem atualmente sob regime da colonialidade global impostos pelos Estados Unidos, através
de FMI, do BM e da OTAN - Organizac¢do do Tratado do Atlantico Norte.

Assim, para Furtado (2005), as reformas educativas ensaiadas na Guiné-Bissau nunca
tiveram éxitos por terem adoptadas medidas politicas sem garantias, alicercadas nas intengdes
politicas externas, exercidas por instituicdes financiadoras que modificam as politicas internas.
Quando é assim, abre-se o espaco para atuacdo das politicas e/ou reformas educacionais
viajantes, que, segundo Morgado; Santos e Silva (2016), muitas vezes, ndo se sabe de onde vém
e para onde se destinam. Com isso, os Estados frageis sdo reduzidos das suas capacidades de
implementacdo das politicas educativas. A instalacdo dessas politicas provocou (e provoca
ainda hoje) uma hierarquizagdo do curriculo pelo modelo preferido. Na verdade, pode-se dizer
que as reformas viajantes vém de fora e sdo destinadas aos paises “periféricos”.

Entretanto, nao é suficiente ter a independéncia, ou melhor aspirar a formagao de uma
nova sociedade sem, no entanto, pensar no sistema educativo no seu todo. Nenhum pais pode
avangar na constru¢ao de uma nova sociedade com um sistema educativo deslocado, alias, sem
a educacio de qualidade. E preciso que as entidades responsaveis assumam as suas
responsabilidades politicas e educativas nao sé para propor as mudangas curriculares, mas
também lhes darem um acompanhamento necessario para a sua materializacao. Com o
pluralismo politico, em 1991, nenhum ano letivo chegou ao fim sem a paralizacdo no setor
educativo, inclusive, os anos foram “salvos” que, praticamente, em termos do aproveitamento
e do cumprimento dos programas, eram nulos. Entretanto, por questdes politicas foram “salvos.
Portanto, o sistema educativo bissau-guineense continua a ser seletivo, discriminatério,
deslocado e, ainda, representa uma heranca colonial que, ainda ofusca o imaginario social,
académico, politico e historico dos bissau-guineenses.

3.Descolonizacdo do sistema educativo bissau-guineense: que caminhos?

Talvez sim, talvez ndo, mas é importante retomar uma das perguntas colocadas na
presente reflexdo. E possivel a descolonizacdo do sistema educativo bissau-guineense? Se é

37 Sobre isso, conferir: CARDOSO, Carlos. A transi¢do democratica na Guiné-Bissau: um parto dificil. Lusotopie, v.
2,n.1,p.259-282, 1995.
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possivel, quais os caminhos para fazé-la? Nao se pretende neste texto dar uma resposta
dogmaticas e tdo-pouco uma romantizacdo do passado, mas fazer um exercicio analitico,
apontando alguns caminhos.

Sobre a descolonizacdo, ha varios autores africanos e ndo africanos com pressupostos
analiticos decoloniais, visando recuperar as estdrias silenciadas dos povos africanos, ou
melhor, descolonizar as pseudo-histérias sobre os africanos. De qualquer forma, pode-se
destacar, por exemplo, Albert Memmi, Wole Soyinka, Valentim-Yves Mudimbe, Joseph Ki-Zerbo,
Paulin J. Hountondji, Chinua Achebe, Oyerénke Oyewumi, Frantz Fanon, Aimé Césaire, Elikia
M’Bokolo, Célestin Monga, Carlos Lopes e entre outros/as. As suas perspectivas analiticas e
interpretativas da(s) realidade(s) africana(s) partem da compreensdo dos efeitos micro e
macro do colonialismo. Antes demais, como assevera a professora queniana Njoki Nathani
Wane (2006), o colonialismo europeu deixou marcas impereciveis na passagem, socio-politica,
historica e econémica dos povos africanos.

Para mais, houve ataques animalescos aos reinos mentais, espirituais, psicolégicos e
emocionais dos africanos, cujas cicatrizes sdo perceptiveis hoje em dia. A recuperacdo do
passado (o que ndo quer dizer o essencialismo) e sobreviver ao passado é um trabalho arduo.
Essas focalizacdes na instancia das historias, sem ter que procurar uma histéria de “revanche”,
ddo-nos a versao do ponto de vista da escrivivéncia das cosmologias “escondidas” de
determinadas cosmovisdes, e também, segundo Appel (1996), libertar-nos para compreender
a complexidade do local e do global. No entanto, isto dito — e deve ser - alguns destes estudos
foram (e ainda sdo) atacados e silenciados. Varios estudos apontam, que as teorias do Norte
global serem demasiadamente faceis de aceitar as teorias e a posicdo epistemoldgica no Norte
global e sem qualquer critica. Por isso, existe um mundo de indiferenca que se aplicar nos
modelos formativos no ensino liceal e superior na Guiné-Bissau.

Dentre os modelos formativos, eu fui orientado por um curriculo do modelo portugués
durante o meu percurso liceal. Era uma satisfagdo enorme ler, por exemplo, a historia da
conferéncia de Berlim, a dita descoberta da Guiné-Bissau pelos portugueses nos manuais
escolares, a proibicdo do guineense na turma e no recinto escolar, a recitacao de poemas de Luis
de Camoes, José Maria de Eca de Queiroz (Eca de Queirds), a encarar os filésofos iluministas -
Voltaire, Jean-Jacques Rousseau, Charles-Louis de Secondat (Montesquieu), George Wilhelm
Friedrich Hegel, Emmanuel Kant - como melhores pensadores e nao se podia refutar os seus
escritos, e fui obrigado a falar e a escrever em portugués como a Unica lingua de ensino. Com
isso, estava confiantemente que o portugués era a melhor lingua, pois era, com certeza, a lingua
permitida na sala de aula e, por vezes, o francés e inglés.

Desde o comeco, eu li, desde entdo, um numero significativo de pensamentos
pseudocientificos, nos quais se davam as impressoes de um estudante que estava a ter contacto
com as obras. E bem provavelmente que, quando os li, aimpressio que eu guardava é que eram,
de facto, grandes pensadores. Hoje, eu me recordo dessas impressoes. Seja como for, as
impressoes, assim difundidas, ndo sdo mais que uma simples exposicao das ideias ou conteidos
para mim, elas também, sdo elementos de poder. Na sequéncia disso, o0 meu olhar se deslocou,
pois, eu estava num lugar onde imperava a colonialidade.

Mas como isso foi possivel, se estou num pais politicamente, falando independente, e
como ndo poderia sair da colonialidade? Ora, ndo poderia de ela sair se, como aduzem os
tedricos decoloniais, os meus conteddos se deslocavam um ao outro numa dire¢do
eurocéntrica; se estao ligados a antiga metrépole de forma estreita que, com efeito, ndo ha uma
separacao; e se nenhuma leitura decolonial das teorias foi proporcionada na minha formacao
liceal como uma forma de descolonizar, entdo, ndo se podia esperar resultados magicos.
Portanto, poder-se-ia salientar que, o que me possibilitou romper com tais mentalidades, é a
proposta curricular da Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-brasileira
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(UNILAB) e demais professores/as que, de fato, me proporcionam outras leituras sobre/do
colonialismo no contexto universitario e ndo sé. Foram/sdo reflexdes que cruzam o meu
caminho, e me possibilita(ra)m a refletir sobre a colonizac¢ao e a colonialidade. Com isso, Wane
traz uma realidade semelhante quando aponta que:

nunca imaginei que alguém me dissesse ou que eu viesse a ter a percepcdo de
que a lingua inglesa [portuguesa, francesa ou espanhola] e a educacdo
estrangeira eram uma forma de colonizagdo, e que as crencas que foram
inculcadas em mim ndo eram realmente minhas, que todas as pessoas e
simbolos culturais que eu estava a celebrar ndo eram simplesmente minhas.
Nesta feliz ignorancia, ndo me ocorreu questionar sequer os pressupostos mais
obvios implicitos na minha educacio, tais como o porqué da palavra escrita foi
valorizada sobre os conhecimentos tradicionais e porque nada era queniano, e
as historias africanas estavam ausentes no curriculo (WANE, 2003 apud WANE,
2006, p.90).

A ilustracdo da autora nao se refere, exclusivamente, a realidade queniana. Isso, sim,
reflete a realidade africano, em geral, e bissau-guineense, em particular. A sua afirmacdo
evidéncia de forma contunde que, a colonizacao ndo terminou com a independéncia da Guiné-
Bissau, em 1973, e com a retirada das forcas coloniais portuguesas, mas ela continua através
dos novos dispositivos de colonialidade acima descritos. Na Guiné-Bissau, os portugueses
invadiram atual Guiné-Bissau a partir dos anos 1446-47, tendo, em 1588 fundado, em Cacheu,
a primeira feitoria na regiao.

Durante a sua presenc¢a e mesmo apos a independéncia, em 1973, o sistema educativo
bissau-guineense reforcou cada vez mais os valores portugueses, criando o desejo nos alunos
de aspirar a deslocacao fisica, linguistica e cultura para Europa. Ndo é por acaso que, alguns
bissau-guineenses ainda desejam estudar em Portugal e pensam ser um “Unico” pais onde
podem realizar os seus sonhos em detrimento dos outros paises. A educagao colonial e assim,
como a educagdo po6s-colonial continuaram com a difusao dos valores ocidentalocéntricos. Por
isso, para Wane (2006), a educacao foi uma forma organizada de imperialismo que permitiu
que a colonizacdo continuasse sob a colonialidade por doutrinacio de novos temas.
Desconhecido por muitos, o ato de ser educado com uma perspectiva eurocéntrica fez com que
muitos se dissociassem e desvalorizassem os conhecimentos, saberes e culturas dos
antepassados, da comunidade e da construcdo da familia. Ap6s isso, as pessoas foram sufocadas
com uma concepg¢ao da familia restrita.

Estudar nas escolas com curriculos deslocados é deslocar as percep¢des dos alunos. Uma
vez eu perguntei ao meu professor de histéria no ensino médio o porqué da histéria da Guiné-
Bissau nao estar no curriculo, mas a resposta foi: “nada de sério foi escrito sobre a histéria da
Guiné-Bissau, pois cada um a escreveu da sua maneira”. Talvez sim, talvez ndo, mas isso ilustre
também como o meu professor era deslocado historicamente ao responder a minha pergunta.
Hoje estou em condigdo de dizer que a resposta do professor estava errada. Como fui ensinado
a pensar dessa forma, acabei por aceitar a resposta como certa. Estava certo o professor? Nao,
ndo estava certo, pois ha varios textos, livros, teses, dissertacdes, artigos - para mencionar
alguns - escritos em portugués, francés e em inglés sobre a histéria da Guiné-Bissau.

A educacao que se tem no pais parece desvincular os alunos das suas bases ontolégicas.
Ela passa a ser vista como sindénimo do individualismo em detrimento do coletivismo, para a
realizagdo politica e/ou econdmica. Ao comecar-se a frequentar o ensino “formal, os alunos sao
mostrados a diferenciar as praticas culturais com as académicas. Essa forma de sedugdo os
afastou das suas bases espirituais para um percurso académico que, muitas vezes, nao os sabe
conciliar. Por isso, é importante ilustrar que os textos e as palavras ndo sdo neutros. Eles ndo
sdo desinteressados e nem “bonzinhos”. Os textos e as palavras também podem ser
enquadrados numa perspectiva ideoldgica e politica. Nas palavras do teérico educacional
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estadunidense, Micheal W. Apple (1996), as relacdes de poder dos textos, das palavras escritas
e ndo escritas na sala de aula ndo podem ser desconsideradas na educacao descolonizada. Além
disso, os textos desempenham papeis importantes na (re)educacao que acontece na escola e
nos outros espacos educativos. Os alunos e os professores,

[...] capta|m] a esséncia dos textos como ferramentas quando assinalam que os
tipos dos conhecimentos que aparecem nos textos ndo sdo neutros, porque
também sdo socioeconémicos dado que as atividades culturais estdo implicitas
nos textos. Os textos sdo o resultado e a encarnacio de estes processos e nao
sdo, de forma alguma, simples transmissores de factos (WANE, 2006, p.91).

Sob o regime colonial portugués, as mundivivéncias dos bissau-bissau foram
danificadas, parcialmente. As autoridades portuguesas elaboraram as politicas educacionais
para criar duvidas e até o sentimento de ser assimilado, criando virus mentais sobre quem eles
eram, ao ponto segundo Wane (2006), os pais defenderem uma educacgao colonial para/do(a)s
filho(a)s, mesmo apés a proclamacdo da independéncia. Ademais, ndo eram s6 os pais das
criangas que a defendiam, mas também e, principalmente, as figuras politicas que assumiram a
gestdo do pais.

Parece que o nosso centro - nao quer dizer o centralismo histéria e nem o essencialismo
- das nossas bases referencias estao afora. Precisamos encontra-lo e nos (re)encontrar. Nao é
o centro deslocado. Obviamente. As nossas articulagdes devem servir como um aprendizado
para as viagens que fazemos pelo tempo, para compreender as diferentes formas de opressao
enraizadas no sistema educativo e, fazer ir aos encontros dos nossos centros como uma
pedagogia decolonial. A nossa formagao continua a desafiar-nos sobre as nossas concepg¢oes do
mundo. As nossas experiéncias e formacdes serdo importantes no processo da descolonizacdo
das mentes38 se nao formos forasteiros/as das nossas realidades. Uma descolonizacao do
sistema educativo é interrogar as visdes ocidentalocéntricas através das quais as praticas de
monopdlio tém sido desenvolvidas. Por isso, é interessante que,

aqueles que ensinam histéoria [e ndo s6] ndo transmitem simplesmente
conhecimentos, mas devem ir muito mais longe e construi-la através da
inclusdo e exclusdo consciente e inconsciente de perspectivas historicas,
contribuicdes e eventos. Ensinar bem a histéria é questionar e ensinar a
questionar, a cada passo. Uma abordagem critica ao ensino e a aprendizagem
ndo pode ser retomada apenas por uma questdo de critica. O nosso
questionamento deve ser tanto estratégico como compassivo. O instrutor de
histéria ndo deve apenas abordar eventos historicos, mas também a histéria de
como os eventos em questdo tém sido ensinados até agora. Os eventos
histéricos existem em contextos trans-histéricos e podem ter relevancia trans-
histérica (KEMPF, 2006, p.131).

Contestar a historia com viés ocidentalocéntrica é um ato académico, politica, pessoal,
familiar e institucional. As histérias representam uma construgao ontolégica do ser humano,
afeta a humanidade e tem significado em todas as dimensdes ontologicas - seja na casa, no
casamento, na diversao ou na academia para subverter as histérias deslocadas sobre o
continente africano, em geral, ou na Guiné-Bissau, em particular. Isso ndo se trata de uma rotura
radical, da tentativa da construcdo de um modelo de “revanche” e nem da perseguicdo
académica; trata-se, sim, da busca de uma justica social, epistemolégica e académica. E preciso
lembrar que a colonialidade trata-se de uma internacionaliza¢do, naturalizacdo e da extensao
das praticas coloniais sob a modernidade/colonialidade e/ou a globalizacao/imperialismo.

38 Para mais informagdes, vide: WA THIONG'O, Ngugi. Decolonising the mind: The politics of language in African
literature. East African Publishers, 2011; GADOTTI, Moacir; ROMAO, José Eustaquio. Paulo Freire e Amilcar Cabral:
a descolonizacdo das mentes, 2012.
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A descolonizagdo deve basear-se nas multiplas percepgdes africanas que dao sentido a
existéncia das pessoas com dignidade. Assim, a espiritualidade é um processo de luta, de auto
recuperacao das bases ancestrais e o conduto para uma libertacdo plena, ou seja, a
“espiritualidade é a forga vital de vida que anima os povos africanos e os liga aos ritmos do
universo, natureza, antepassados e a comunidade” (WHEELER et al., 2001 apud WANE, 2006,
p.89), por isso, a prépria espiritualidade encontra-se no coragdo de qualquer ser humano. Ela é
que busca fazer uma ligacdo com as nossas almas préprias, com os mundos da natureza, dos
vivos e dos ndo vivos. Ela permeia quase todos os dominios da vida dos africanos.
Historicamente, a espiritualidade tem servido como fonte pessoal e comunitaria de libertagao,
consolacdo, esperanca, transmitindo os seus valores humanisticos.

Conclusao

O texto tece algumas perspectivas da (neo)colonizacio e reflexdes sobre a
descolonizacdo do sistema educativo bissau-guineense nas multiplas configuragdes
geopoliticas, geoestratégicas e “geo-educacional”, realcando as barreiras financeiras e
autbnomas na implementacdo das Politicas Pedagdgicas Curriculares (PPC). Com a
possibilidade e de uma necessidade urgente para reptar o monopdlio do pensamento
ocidentalocéntrico - como centro - na educacio e na elaboracao de politica desenvolvimentista,
o texto obsequia (contra)narrativas contundentes para adotar uma perspectiva de encruzo,
promovendo o uso das mundivivéncias dos bissau-guineenses, como forma de resistir e propor
novos caminhos metodoldgicos.

Descolonizar o sistema educativo requer um compromisso sério de todos os atores que
trabalham direta ou indiretamente no setor educativo e, sobretudo, os politicos e deputados,
pois sdo estes que aprovam as leis educacionais no pais. As politicas educativas descolocadas
sdo muito menos técnico-pedagogicas e muito mais politicas. Isto porque, se foram averiguadas,
com atenc¢do e cuidado, compreender-se-a que muitos dos problemas educacionais decorrem
de politicas sociais desastrosas (ou nao), que se refletem no ambito escolar. Os partidos
politicos bissau-guineenses, inibem a construcao de uma educacgao de qualidade para todos/as,
dado que, o setor educativo nao “merece” uma atenc¢do especial das autoridades politicas.

Descolonizar a educacao € mudar a mentalidade das pessoas. Como a educagao constroi-
se uma sociedade ativa e ciente dos seus problemas reais. Sem a educa¢dao de qualidade,
enddgena e dialdgica, estar-se-a longe de descolonizar o sistema educativo. Ele requer a criagdo
do(s) espago(s) alternativo(s) que permite(m) a coexisténcia nao hierarquizada dos multiplos
saberes que, de fato, possam beneficiar a sociedade. Esses espacos serdo importantes na luta
anticolonial e moldardo a politica educativo e, particularmente, a independéncia intelectual das
geracoes vindouras. Ndao se descoloniza o sistema educativo com praticas educativas
deslocadas, portanto. Um/a bissau-guineense, em sua base cultural, ndo se firmaria como uma
pessoa “sem conhecimento”. Evidentemente. Esta sentenca, claro, foi criada por outrem. Porém,
ndo os tornam “desprovidos” de conhecimentos. Para mais, ndo se defende neste texto a
xenofobia epistemolégica e nem a polarizacao do(s) debate(s), mas um didlogo epistemolégico,
partindo da complementariedade.
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CAPITULO 13

(Re)construcao do corpo feminino negro na
literatura guineense: poética de Cabral e de
Tcheka

Justino Gomes
Wilson Miguel Turé

Introduc¢ao

0 trabalho esta organizado em duas partes principais. A primeira apresenta Cabral e o
seu poema “Rosa Negra”, fazendo a andlise do contexto de Cabral e do poema que é parte do
objeto deste estudo. Nesta primeira parte, sintetizou-se o debate de sociologia do corpo, com
énfase ao construtivismo e naturalismo do corpo na Sociologia. Na segunda parte apresentou-
se Tony Tcheca com poema “Mulher da Guiné”, da sua autoria. Além dessa grande divisao, tem-
se consideragdes finais e referéncias.

O referencial tedrico assenta-se nos debates sociologicos do corpo, principalmente, no
trabalho de Vitor Sérgio Ferreira (2013) que fez uma retrospectiva do que vem sendo
discussdes histéricas sobre o corpo; David Le Breton (2007) que, ao estudar a Sociologia do
corpo, aponta a ambiguidade dos estudiosos na distin¢dao do corpo como objeto de analise e o
sujeito enquanto dono do corpo; Jacqueline Oliveira (2015) procurou demonstrar o qudo a
colonizacdo africana construiu, desproporcionalmente, a imagem sobre a mulher negra.

O trabalho propde analisar a (re)construcao do corpo da mulher negra no poema “Rosa
Negra” de Amilcar Lopes Cabral e no poema “Mulher da Guiné” de Anténio Soares Lopes, cujo
pseuddnimo é Tony Tcheka. Dois poetas de tempos diferentes no projeto literario nacional da
Guiné-Bissau. Cabral é da geracao de combate, faz parte dos poetas que combinaram a literatura
com as armas para lutar contra o colonialismo portugués, ao passo que Tony Tcheka faz parte
da geracao da independéncia, isto é, grupo de poetas que sucederam a primeira geracao, neste
caso, os poetas que se serviram da poesia e demais géneros literarios para cantar a
independéncia, mas que o escombro da nacdo na pés-independéncia transformou em
denunciadores e criticos do sistema politico, porém sem deixar de valorizar as identidades
nacionais numa luta pela construcdo do projeto nacional de desenvolvimento do pais.

A mulher sendo uma figura de importancia inquestionavel na sociedade guineense e nao
sO, mereceu destaque desde a geracdao de combate até a geracdo da independéncia e a nova
geracdo dos literatos guineenses. Tanto Cabral, quanto Tcheka colocam a mulher e os seus
atributos qualitativos no epicentro do discurso politico e poético. Portanto, discerniram as
realidades do corpo feminino na sociedade guineense e as representaram na criagdo poético-
literaria. Trazer as contribuicdes poéticas destas duas figuras importantes na sociedade
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guineense e no seu projeto literario nacional tem uma importancia simbélica no esforgo atual
de ampliacdo do espago da mulher esfera publica guineense que tanto Cabral defendia quando
estava de vida, na construcao do Estado.

1.Cabral e o seu contexto

A Africa como continente foi vitima da colonizagio europeia por quase cinco séculos.
Durante esse periodo, varios cendrios foram vividos: escravidado, alienagdo, violéncia entre
outros (MUNANGA, 2009). Todo esse processo andou em paralelo com a desumanizacao do
corpo negro, isto é, foram refutados os seus valores. Na defesa do valor desse sujeito subjugado,
os guineenses, cabo-verdianos, angolanos. Reagiram ferozmente contra o colonialismo e Cabral
foi um desses africanos que se colocaram na luta anticolonial.

Para alguns estudiosos, incluindo a Helena Maria Barros Silva (2012), Cabral é um
universalista, considerando que nao se limitava as suas lutas e defesa da Guiné e Cabo Verde,
porém pautava pela Africa e o mundo subjugado em geral. Essa concep¢do vem sendo
confirmada pelas contribuicdes que este lider lendario deu no processo da descolonizacdo do
continente africano. Por outro lado, essa universalidade transparece na sua producao, poética,
como no poema “Rosa Negra”. Neste poema, Cabral defendeu a mulher negra contra as
estratégias humilhantes e desvalorizadoras que o negro em geral e a negra em particular
sofreram e continuam sendo vitimas de mais distintas formas.

A Guiné-Bissau e Cabo Verde sdo dois paises da Africa que tém relagdes consanguineas,
historicas e culturais. Esta concepcdo esteve na formulacdo da ideologia politica do Estado
Binacional ou Federalismo da Guiné e Cabo Verde que este lider politico idealizava e, com base
nela, organizou o movimento unificado de libertacdo que teve éxitos na conquista da
independéncia dos dois paises na base da unidade e luta, mas que, pouco tempo depois,
arruinou-se com as rupturas entre os nacionalistas de Bissau e de Praia em 1980 (CARVALHO,
2016). No discurso proferido em 1959 para os combatentes da liberdade da patria da Guiné e
Cabo Verde3?, Amilcar Lopes Cabral esclareceu aos combatentes os principios norteadores da
fundacao do Partido Africano da Independéncia de Guiné e Cabo Verde (PAIGC) dar o nome do
partido e a sua ideologia.

Segundo ele, a unidade e a luta sdo o principio principal do partido. A unidade diz
respeito a unido dos povos da Guiné e Cabo Verde (na primeira fase) para lutar contra o inimigo
comum - o colonialismo portugués -. E (na segunda fase) criar um estado binacional
(federalismo) ou unidade organica e politica para desenvolver os dois paises fundidos num sé
pais. Era necessaria essa unidade ideoldgica, no entender de Cabral, para o sucesso da luta
armada. Por outro lado, Cabral estava ciente das peculiaridades dos dois povos, as contradi¢coes
e convergéncias, por isso, fazia-se pertinente uni-los em torno da causa Unica - lutar pela
independéncia para criar melhores condi¢des aos povos da Guiné e Cabo Verde.

De acordo com Antonio da Conceicdo Monteiro Fernandes (2007), Cabral explicava a
unidade da Guiné e Cabo Verde na base das relagdes historicas, culturais e consanguineas entre
esses dois povos. De forma contundente, disse Cabral: “a razdo fundamental da luta pela
unidade da Guiné e Cabo Verde é a prépria natureza da Guiné e Cabo Verde” e acrescenta ainda
que “por natureza, por histéria, por geografia, por tendéncia econdmica, por tudo, até por
sangue, a Guiné e Cabo Verde sdao um s6” (FERNANDES, 2007, p. 23)”. Portanto, o interesse da
unido, segundo Cabral, ndo tem a ver com questdes pessoais ou local de nascimento e de
vivéncia de Cabral, mas esta ligado as relagdes consanguineas, histoéricas e culturais.

39 Disponivel em: http://www.amilcarcabral.org/livro.pdf Acesso em 23 de dez. 2021.
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Essa ideologia costurou a unidade politica antes da independéncia, porém foi destruida
depois da independéncia, isto é, em 1980, pelas contradicdes entre guineenses e cabo-
verdianos ocorridas depois do assassinato de Cabral em 20 de janeiro de 1973. Bissau e Praia
partilharam um processo histérico marcado pela violéncia colonial portuguesa. No entanto, na
decorréncia da colonizacao surgiram diversos movimentos dos intelectuais africanos como foi
o caso do Movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA) em dezembro de 1956; do
Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC) em setembro de 1956,
do Movimento de Libertacao de Sdo Tomé e Principe (MLSP) em 1960; A Frente de Libertacao
de Mocambique (FRELIMO) em 1962 entre outros que enfrentaram o regime colonial pouco até
libertarem o seu povo da dominac¢do europeia.

Dentre os grandes nacionalistas africanos que lutaram contra o colonialismo, destaca-se
Amilcar Lopes Cabral, fundador da nacionalidade guineense e cabo-verdiana. Cabral nasceu na
regiao de Bafata, Guiné-Bissau, no dia 12 de setembro de 1924, filho de Juvenal Cabral e da Iva
Pinhel Evora, ambos cabo-verdianos. Em 1944 terminou, em Cabo Verde, os estudos liceais.
Logo, nos anos 1945/46, através de uma bolsa de estudo, comegou os estudos universitarios
em Lisboa, no Instituto Superior de Agronomia. A seca que causou a fome, provocando mais de
20 mil 6bitos cabo-verdianos em 1941, impulsionou Cabral a fazer o curso de Agronomia, sendo
que a producao de alimentos era uma das suas preocupag¢des na altura. Em 1950, Cabral
concluiu o curso com uma tese final sobre “A erosdo dos solos agricolas”, a partir de uma
investigacdo do Conselho Alentejano de Cuba. No dia 20 de setembro de 1952, regressou a
Guiné como adjunto de servicos agricolas e florestais (CABRAL, 2012).

Como intelectual e revolucionario do povo, Cabral escreveu varios textos académicos e
alguns literarios, incluindo versos ou poemas. Retomar as suas producdes e trazer um dos seus
poemas ajuda nao s6 no (re)conhecimento da sua ideologia, como também contribui na difusdo
do seu legado. Além disso, pde em evidéncia a literatura guineense e cabo-verdiana em acao,
apesar de sabermos que alguns criticos literarios ndo identificam Cabral com a literatura da
Guiné-Bissau, mas sim de Cabo Verde, como é o caso do Joaquim Eduardo Bessa da Costa Leite
(2014), entre outros por ele mesmo mencionados na sua tese de doutorado. Nessas duas
literaturas na época colonial, a figura da mulher era referenciada ou representada de forma
inadequada, estereotipada e estigmatizada.

Considerando a situacao de violéncia em que se vivia, os individuos ndo europeus eram
vitimas, e para uma mulher negra a situacao era muito mais dificil, pois além das violéncias
fisicas, havia a violéncia simbdlica resultado da concepgao racista e estereotipada da época,
ignorando as suas qualidades. Com efeito, eram enormes os transtornos psicolégicos que a
mulher tinha que enfrentar no seu cotidiano. Cabral vendo essa situagcdo, e como lider
revolucionario que pautava pela liberdade humana e empoderamento da mulher, lutou e
culturalmente contra as violéncias.

Nessa luta, o corpo enquanto estrutura e instrumento politico foi utilizado para afirmar
a poténcia da mulher negra. Ao fazer isso, a teoria socioldgica naturalista do corpo, que acredita
na existéncia natural do corpo independentemente do seu sentido social. (FERREIRA, 2013)
nao se enquadra. Porque o sentido e o valor do corpo sao (re)construidos de modo oposto
aquilo que era feito pelo sistema colonial. Cabral nao se enganou na ambiguidade em que alguns
se perdiam ao elegerem o corpo na sua dimensdo politica e na sua forca criadora e
transformadora.

2.Debates sociologicos sobre o corpo

Com efeito, sdo varios os paradigmas ou as tendéncias socioldgicas sobre a concepg¢ao
do corpo. “No paradigma construtivista, o corpo é tomado ndo como uma identidade biol6gica
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natural, universal e pré-social, mas enquanto uma realidade culturalmente construida [...]".
Além disso, nesse paradigma, o corpo é “[..] um produto social e simbélico poderosamente
modelado por forgas historicas e processos discursivos” (FEREIRA, 2013, p. 500). Considerando
isso, percebe-se que, para os construtivistas, o corpo é um produto social, portanto, ele é social
e nao natural e individual.

Um dos tedricos que dedicou a sua vida académica e intelectual ao estudo do corpo é o
francés David Le Breton. As observagdes desse pesquisador da Sociologia do corpo enquadram
0 corpo no aspecto social, isto é, como uma construcdo feita na sociedade e pela sociedade.
Segundo Brandao e Carneiro (2018), Le Broton é docente de Sociologia e Antropologia na
Franca, concretamente, na Universidade de Estrasburgo. Desenvolveu varias pesquisas que
repercutiram na academia, visto que muitos estudiosos foram influenciados pelos trabalhos
sociologicos e antropoldgicos por ele produzidos na Fran¢a para entender o corpo e a
corporeidade, assim como, as suas esferas interligadas, por exemplo, a dor, o siléncio, a alegria,
a tristeza e a conduta do risco.

Le Breton tem uma vasta publicacdo em francés e devido a pertinéncia dos temas
abordados, os seus livros foram traduzidos em varias linguas para permitir o acesso ao publico
maior. Livros como “A sociologia do corpo”; “Adeus ao corpo”; “As paixdes ordinarias, O sabor
do mundo”. Uma antropologia dos sentidos; o desaparecer de si. Uma tentacdo contemporanea
entre outros, estdo entre os titulos traduzidos no Brasil” (BRANDAO; CARNEIRO, 2018, p. 88,
destaque do original). No seu livro intitulado “A sociologia do Corpo”, corroborando a teoria
construtivista, David Le Breton afirma que “o corpo é socialmente construido tanto nas suas
acoes sobre a cena coletiva quanto nas teorias que explicam o seu funcionamento ou nas

relacées que mantém com o homem que encarna” (LE BRETON, 2007, p. 26).

Por outro lado, a teoria positivista ou naturalista ou animista encara o corpo apenas na
sua dimensdo bioldgica e determinista. Lembremos ainda a teoria estruturalista, que alguns
chamam de incorporacao, para a qual a interiorizacao e exterioriza¢do sdo veiculos do processo
de naturalizacdo das construgdes sociais. Assim, para ela, ao corpo é concedido o estatuto do
operador social (FERREIRA, 2013, p. 508, grifo do autor). Essa ultima é identificada com o
socidlogo francés Pierre Bourdieu. Nessa perspectiva, a constru¢ao do corpo da mulher no
contexto da colonizagao teria sido incorporada pela propria mulher e exteriorizada por ela
mesma também no contexto.

Para Oliveira (2015, p.1), “A influéncia exercida pela colonizagdo é muito mais ampla do
que se possa perceber, do ponto de vista social, politico, econdmico, cultural e antropolégico”.
A autora afirma ainda que, essa colonizagao “dissemina consciéncias historicas que se perdem
no tempo e na composicao histérica dos povos, mas que, no entanto, cunham novos significados
na medida em que os papéis sociais sdo modificados pelas dinamicas sociais no percurso da
histéria”. Assim, o corpo feminino negro é olhado como funesto (OLIVEIRA, 2015).

0 corpo sendo um produto de construgdo social, é considerado de acordo com as
tradi¢cdes de cada povo e cada cultura. Segundo Le Breton (2007, p. 26), na cultura tradicional
Canaque “o corpo é condessado do cosmo”. Nessa e noutras sociedades, a concep¢do do corpo
diferencia-se daquela do ocidente. Portanto, o sentido do corpo é construido no espaco e no
tempo; na cultura e na sociedade em geral. Assim uma andlise do poema “Rosa Negra” de
Amilcar Lopes Cabral revela uma das muitas possiveis abordagens do corpo, isto €, torna-se
necessario considerar a diversidade conceitual na andlise do corpo e a pluralidade dos
significados a ele inerentes em cada sociedade, espaco e tempo histérico-cultural.
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3.Aspectos gerais do poema “Rosa negra” e sua analise

Visando tornar a andlise mais acessivel, fez-se a transcricao literal do poema,
apresentando-se os seus aspectos gerais e em seguida a sua analise literaria.

ROSA NEGRA#0
Rosa,
Chamam-te Rosa, minha preta formosa
E na tua negrura

Teus dentes se mostram sorrindo.

Teu corpo baloi¢a, caminhas dangando,
Minha preta formosa, lasciva e ridente

Vais cheia de vida, vais cheia de esperancgas
Em teu corpo correndo a seiva da vida
Tuas carnes gritando

E teus labios sorrindo...

Mas temo tua sorte na vida que vives,

Na vida que temos...

Amanha teras filhos, minha preta formosa
E varizes nas pernas e dores no corpo;
Minha preta formosa ja ndo seras Rosa,
Seras uma negra sem vida e sofrente
Ser’as uma negra

E eu temo a tua sorte!

Minha preta formosa ndo temo a tua sorte,
Que a vida que vives ndo tarda findar...
Minha preta formosa, amanha teras filhos
Mas também amanha...

Amanha3 teras vidas!

Segundo Sanches, (2010, p. 27-28), o poema Rosa “foi descoberta por Alfredo Margarido
num dos nuimeros anterior a [revista] Mensagem, foi publicado em janeiro de 1949, e foi
reeditado por ele em 1976, segundo a informacao dada por Gerald Moser”. Portanto, é uma

40 Projeto Guiné-Bissau: Contributo. Disponivel em:
http://www.didinho.org/Arquivo/apoesiadeamilcarcabral.htm Acesso em 10 de marco de 2020.
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composicdo poética que se localiza no fervor da Revista Claridade em Cabo Verde. Um periodo
que marca a rebusca pela caboverdianidade ou nacionalismo cabo-verdiano na literatura contra
o cabo-verdianismo vigorante até entdo na literatura colonial, em que o nativo era representado
como um vagabundo, perambulando na rua sem virtudes nem qualidades, muito menos a razao.
No entanto, essa literatura colonial foi superada com a reafirmag¢do da Revista Claridade que
era editada pelos nacionalistas cabo-verdianos desde a década de 1930. Com essa revista, os
nativos contaram com espacos de divulgacdo das suas produgdes literarias autbnomas fora da
censura que o sistema colonial fazia nos espacos de divulgacdo de producdes académicas e
literarias por ele controlado.

Fazendo uma leitura critica do poema em questdo, compreende-se que o poeta, através
do eu lirico, demonstra ter profunda consciéncia da situacdo da mulher guineense e cabo-
verdiana no contexto colonial em que viviam nao sé a mulher e mas também o préprio poeta
que a descreveu em versos potentes, que retribuem valores positivos a protagonista. A mulher
negra que mereceu a atenc¢do de Cabral precisava por um lado, de reconhecimento e
revalorizagdo das suas qualidades e condi¢des socioculturais ameacadas pela dominagao
cultural e politica do sistema colonial e de outro lado, pela sociedade masculina africana. Com
efeito, sdo inimeras as possibilidades com as quais o poeta poderia se servir para o fazer, ndo
obstante a exaltacdo dos valores naturais que transpiram na estrutura biolégica da mulher
negra e que constituem a sua riqueza. Foi a preferéncia encontrada pelo poeta na sua relagdo
subjetiva e objetiva com o sujeito poético, isto é, a mulher negra guineense e cabo-verdiana,
visando o reforco moral contra a humilhag¢do e a violéncia a que era vitima do colonialismo
europeu e da prépria sociedade africana.

Tanto as mulheres quanto os homens negros foram desenraizados pela maquina
colonialista e, em decorréncia deste desenraizamento foi-lhes incutido que a cultura deles nao
prestava, a religido deles s6 prestava para os animais selvagens, a lingua por eles falada é era
desordenada e semelhante a miados de gatos. Portanto, a ra¢a a que pertenciam era inferior
(MUNANGA, 2009). Essa estratégia de dominar e explorar cria, com certeza, um certo espirito
de incapacidade, autodesvalorizacao, inferioridade no inconsciente da mulher negra e do
homem negro. Mas muitos psicanalistas descontextualizam essa realidade ao se refeirem aos
povos que sofreram o processo colonial, tal como fez o psicanalista francés Dominique Otave
Mannoni ao referir-se negativamente ao povo de Madagascar apo0s ter analisado os sonhos de
alguns cidaddos daquela terra localizada no chifre da Africa. Segundo Mannoni (1950), os
malgaxes acreditam que os europeus eram dotados de capacidade superior e deles dependiam
a prosperidade e o bem-estar dos malgaxes. E ndo sd, também os préprios malgaxes temiam o
seu irmao negro pela sua barbérie e postura incivilizada.

O martinicano Frantz Omar Fanon, no seu livro “Pele Negra Mascaras Brancas” (2008)
foi excelente na resposta contra as afirma¢des do Mannonni, e desmistificou as incoeréncias e
incongruéncias do psicanalista francés que tentou rotular os africanos em geral e malgaxes em
particular de incomplexados e dependentes, que acreditavam no branco europeu como o inico
sujeito a quem deveriam a sua prosperidade, realizagdes, sucessos, bem-estar e
desenvolvimento econémico e intelectual.

A mulher negra africana envolvida em dois contextos, ambos desfavoraveis a ela,
africano e europeu, aparenta ter possibilidades limitadas no seu contexto sociocultural. No
entanto, é preciso uma ressalva, quanto ao contexto africano, tendo em conta a sua diversidade,
visto que nele, convivem sociedades de cunho matriarcal e patriarcal (DOVE, 1998). Pois, existe
uma vasta literatura académica que denuncia a transposicdo ou as transformagdes de que os
sistemas matriarcais africanos foram vitimas ou for¢ados pela imposi¢do do sistema patriarcal
ocidental veiculado ao colonialismo tardio e violento.
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Segundo essa educadora e pesquisadora, houve uma europeizacdo do africano na sua
propria terra e isso é perigoso para as relacdes sociais, por isso, ela exortou que o homem e a
mulher africanos se acautelassem no seu comportamento. Para ela, a cultura determina o jeito
como 0 povo se compreende e se V€, ou seja, a cultura determina o comportamento das pessoas.
“Através de um processo de dominacdo e aculturacdo, é possivel produzir pessoas
europeizadas, que geneticamente parecam africanas, mas cujas mentes tenham sido
encarceradas por conceitos, valores, e crengas eurocéntricos” (DOVE, 1998, p. 13). Portanto, é
imprescindivel a compreensdo e capacidade de discernimento da realidade africana e do
colonialismo como forma de superar os efeitos da lavagem cerebral. Pois, “tais mulheres e
homens, se forem incapazes de obter um entendimento sobre quem eles sejam, muito
provavelmente acreditardo na fabricacdo europeia da inferiorizacdo cultural e genética de
populagdes Africanas”. E isso tinha sido exortado por Fanon (1983) que acreditava que poderia
levar homem e mulher negra a serem “alienadas de sua prépria humanidade (FANON, 1983
apud DOVE, 1998, p. 13).

A mulher negra que vive numa sociedade africana tem que sobre os ombros enfrentar
algumas dificuldades das culturas africanas acentuadas pela penetracdo do patriarcado
ocidental e o desrespeito e a violéncia do europeu que invadiu o continente com a sua
mentalidade de dominag¢do cultural, econdmica e politica, sem falar da estratégia de
escravizacdo, que da tabua rasa ao negro em geral e a negra em particular. Segundo Silva
(2012), “As poesias de Amilcar Cabral tomam um cunho universalista”. Esta observacdo nao se
distancia do que se vé no poema “Rosa Negra”. A elevacdo e exaltacdo ou qualificagdo da negra
por Cabral feita nesse poema, aparentam ter essa universalidade. Assim, admite-se nao se
limitam apenas a mulher da Guiné-Bissau ou de Cabo-Verde, mas as mulheres negras em
situacdes semelhantes.

4.A andlise do poema “Rosa negra”

Do ponto de vista formal e externo parece uma composicao fixa, constituida por 23
versos distribuidos em quatro estrofes desiguais: quarteto, sextilha, oitava e quintilha. Com um
esquema de rima representado em: AABC, DEFGDC, HIAJAKL e LMNAP. Indo ao nivel interno
do poema, percebe-se que o eu lirico exalta as belezas do corpo da mulher negra, a sua
formosura e perfeicdo. Por outro lado, o eu poético ataca o discurso desfavoravel que
empregado sempre para desarmar a mulher negra, exaltando os desafios sobretudo do parto e
da maternidade muitas vezes associados a suposta “precariedade da vida e do continente
africano”. Também, ndo faltam ao sujeito da enuncia¢do, a esperanca e a certeza desse corpo
superar as barreiras a ele impostas e usufruir uma vida multiplicada por vidas felizes. A partir
desse breve mapeamento geral, podemos perceber que o poema esta dividido em trés partes,
embora interligadas.

Na primeira parte, o lirico apresenta e eleva o canto e encanto do corpo da mulher negra,
expondo o seu valor construido pela sociedade e representado pelo poeta. Essa parte,
identifica-se nas duas primeiras estrofes, construidas predominantemente de adjetivacao e
metaforas. A prevaléncia desses dois recursos estilisticos, principalmente da adjetivacdo que
embasa todo o poema, tende mais a qualificar ao mesmo tempo que descrevem o corpo da
mulher negra.

Reiterando, o primeiro verso da primeira estrofe, “Rosa”, metaforizando a mulher negra,
simboliza, com certeza, a beleza e a pureza negra. Relacionando o mesmo verso com “Minha
preta formosa” do segundo verso, vé-se que o Eu-lirico assume a negritude, ou seja, encanta-se
com a beleza negra. Pois, somando esses dois primeiros versos com o terceiro e o ultimo verso
da mesma estrofe “E na tua negrura / Teus dentes se mostram sorrindo”, refor¢a ainda, nao s6 a
felicidade, mas a beleza, sanidade, natureza e poténcia. Enquanto, na segunda estrofe, o
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primeiro, segundo e ultimos versos, “Teu corpo baloica, caminhas dangando/ Minha preta
formosa, lasciva e ridente / E teus ldbios sorrindo...” bem como em todos os versos da estrofe
reiteram a ideia do bem-estar, da simpatia, da sensualidade ou a riqueza fisica e espiritual.

Com base nisto e levando em consideragao todo o contetiddo do poema, pode-se admitir
que essa producdo poética se enquadra na perspectiva ideolégica do movimento pan-africano
do qual Cabral fez parte. Esse movimento defendia a desalienacdo do sujeito negro através de
processos de revalorizacdo do negro e suas culturas satanizadas pelo discurso colonial,
imperialista e ocidental. Ao lado dessa ideologia panafricanista, tem-se a ideologia da negritude
que tenta homogeneizar todos os negros e as culturas negras em busca de uma base Uinica para
enfrentar o discurso colonial. No entanto, isso ndo significa que estamos a dizer que nao
existiam dentro do movimento da negritude contradi¢des interpretativas ou tedricas sobre o
negro e suas culturas. Alids, as rea¢des que o texto de Leopold Sédar Senghor gerou no
movimento negritude é um exemplo vivo das interpretacdes diferenciadas ou posturas
diferenciadas entre os classicos desse movimento.

Segundo Senghor, o negro é sensivelmente emotivo, alias, ele chegou a afirmar que “a
emoc¢do é negra, como a razdo helena”. Desta forma, ele atribui a racionalidade ao branco
europeu e a emoc¢do ao negro. Senghor foi ainda mais longe, dizendo que o negro ndo consegue
se distinguir do objeto com qual se relaciona, porque ele o personifica e 0 humaniza como se
fosse ser humano vivo. Essa afirmacdo foi baseada na concepg¢do da natureza como ser vivo,
pois muitos povos ndo europeus enxergam a natureza como entidade viva que interage com a
humanidade. Com o negro nao é diferente - a natureza é viva -. “Por ora, direi que o Negro nao
pode imaginar que o objecto seja, na sua esséncia, diferente dele. Empresta-lhe uma
sensibilidade, uma vontade, uma alma de homem, mas de homem negro. Senghor esclarece que
essa humanizac¢do do objeto “ndo se trata exatamente de antropomorfismo”, mas trata-se de
“antropopsiquismo”, isto é, a humanizacdo que o negro faz da natureza é psicoldgica.
(SENGHOR, 2011, p. 76). “Assim, toda a natureza é animada de uma presenca humana.
Humaniza-se no sentido etimolégico e efectivo da palavra. Ndo s6 os animais e os fendmenos
da natureza - chuva, vento, trovao, montanha, rio -, mas também a arvore e a pedra se fazem
homens”. O autor continuou “Homens que conservam os caracteres fisicos originais como
instrumentos e sinais da sua alma pessoal. Trata-se do trago mais profundo, do trago eterno da
alma negra”. Alma daquele sujeito “que na América soube resistir a todas as tentativas de
escravatura econdmica e de «libertagdo moral»” (SENGHOR, 2011, p. 76).

Estas afirmacgdes do intelectual senegalés mereceu a reacdo dos seus colegas na época,
inclusive Amilcar Lopes Cabral fez a questdo de reprovar alguns exageros de Senghor em
atribuir a acdo emotiva ao negro e a razdo ao europeu. Para Cabral todos os povos passaram
pela animalizacdo dos objetos, das arvores e demais fenOmenos naturais. A natureza é
humanizada em toda a parte ou culturas num dado periodo da histéria. Portanto, ndo se deve
atribuir isso a natureza do negro ou a sua cultura ao ponto de afirmar que o negro tem mais
dons que as obras, como disse o Senghor.

No seu estudo sociolégico sobre as condi¢des socioculturais da Guiné e Cabo Verde,
como forma de enquadrar melhor o movimento de libertagdo para evitar as contradigoes
culturais e sociais que pudessem fragilizar a luta de libertacdo nesses dois paises, Cabral
afirmou que, muitas pessoas confundiam a cultura e a tecnicidade. E isso causou uma
interpretacao desencontrada da cultura de muitos povos nao ocidentais. Portanto, Senghor ao
evocar a obra como elemento de falta no negro que s6 tem dons, ele estaria, nessa perspectiva
de Cabral - enfatizar a tecnicidade -, mas ao eleva-la a superioridade e reduzir o negro a dons
que ndo se traduzem em obras, Senghor estaria a revelar o afastamento do seu entendimento a
evolucdo histérica da cultura.
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Segundo Cabral, “actualmente, tornou-se um lugar comum afirmar que cada povo tem a
sua cultura. J4 14 vai o tempo em que, numa tentativa para perpetuar o dominio dos povos, a
cultura era considerada como o apanagio de povos ou nagdes privilegiadas [..]” em
consequéncia disso, seja “[...] por ignorancia ou ma-fé, se confundia cultura e tecnicidade, se ndo
mesmo cultura e cor da pele ou forma dos olhos” (CABRAL, 2011, p. 362). Assim, os possuidores
de dois olhos azuis, pele branca, cabelo loiro etc., arrogavam-se ser os Unicos que tém a cultura.
Além deles nenhum povo desfrutava desse bem social incomparavel.

No entanto, Cabral ndo se alinha as comparag¢des culturais, nem defende a pureza
cultural como fazia o intelectual senegalés. Segundo Senghor (2011) existem trés categorias de
negros: negros, negros puros e negros pretos. A verdadeira alma negra e as suas caracteristicas
encontram-se, segundo este poeta e politico senegalés, na regidao que compreende Guiné, Congo
e a regido equatorial, em suma, Africa Subsaariana. No seu entendimento, a pureza da alma
negra encontra-se na civilizagdo pré-colonial ndo influenciada pela dominagao estrangeira que
se impds ao longo dos séculos na Africa: “Adopto a palavra, seguindo outros; é comoda. Havera
negros, negros puros, negros pretos? A ciéncia diz que ndo. Sei que ha, houve, uma cultura
negra, cuja area compreendia os paises do Sudao, da Guiné e do Congo, no sentido classico das
palavras” (idem, p. 73).

Na mesma tentativa de justificacdo da pureza cultural que outrora teria existido na
Africa subsaariana e a sua diferenca com espacos fortemente influenciados pelos arabes e
europeus, Senghor citou o etnélogo alemao, Leo Frobenius (1936) que disse que “O Sudao
possui, assim, também ele, uma civilizacdo autdctone e ardente”. Frobenius confessou:

E um facto que a exploragdo encontrou, na Africa Equatorial, antigas civilizacdes
vigorosas e vicosas em todos os lugares onde a preponderancia arabe, o sangue
hamita ou a civilizacdo europeia ndo roubaram aos falenos negros a poeira das
suas asas, outrora tdo belas. Por toda a parte!»” (FROBENIUS, 1936 apud
SENGHOR, 2011, p. 73).

Este alemao citado por Senghor ndo se limitou em reconhecer a civilizacdo pré-colonial
negra, mas destacou a unidade cultural de negros africanos, considerando que tém cultura una:
“«Nao conheg¢o nenhum povo do Norte que possa ser comparado a estes primitivos pela
unidade de civilizagdao»” (FROBENIUS, 1936 apud SENGHOR, 2011, p. 73).

Para Cabral, qualquer cultura é evolutiva, aberta e concilidvel com as outras. Nenhuma
cultura € estatica, ndo impermeavel por elementos de outra(s) cultura(s). Todas as culturas sao
influenciadas por outras culturas. Assim, ndo se pode falar duma cultura negra pura sem a
presenca dos elementos de outras culturas. Segundo ele, ndo é necessario “perder tempo em
discussOes mais ou menos bizantinas sobre a especificidade ou nao especificidade dos valores
culturais africanos, mas sim encarar esses valores como uma conquista de uma parte da
humanidade para o patrimoénio comum a toda a humanidade”. Conquista essa “realizada numa
ou em diversas fases da sua evolugao” (CABRAL, 2011, p. 370).

Sendo assim, “o0 que interessa é proceder a analise critica das culturas africanas face ao
movimento de libertacdo e as exigéncias do progresso - face a esta nova etapa da histéria da
Africa”. Cabral acreditava que era dessa forma que se poderia “ter consciéncia do seu valor no
quadro da civilizacao universal”. Ele até admitiu a comparacado cultural, porém essa deve se
limitar a consciéncia cultural e ndo deve ser feita na perspectiva de definir a superioridade ou
inferioridade cultural. A consciéncia permitird compreender a contribuicao da cultura na luta
pelo progresso “e quais sao as contribuicdes que pode e deve receber” (CABRAL, 2011, p. 370).

Portanto, a cultura “negra africana” ndo deve ser pensada como algo independente e
afastado de todas as outras, para determinar a sua importancia e contribuicao no mundo. O que
interessa é ver o que ela precisa das outras culturas e o que ela pode contribuir para as outras
também e para a humanidade em geral. As reacdes de Aimé Césaire (1978) e demais partidarios
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de negritude sdo outros exemplos, sem falar das analises criticas que se fizeram sobre isso, por
exemplo, aquelas do sociologo Carlos Lopes (2008).

Retomando a analise do poema, retendo o seu segundo bloco ou a segunda parte,
veremos que essa segunda parte do poema se centraliza na terceira estrofe. Nela, o sujeito
poético, provavelmente, denuncia o discurso desencorajador presente na sociedade e que, de
vez em quando, é promovido, supostamente, para assustar o corpo dessa criatura negra. Com o
propoésito que pode se imitar a sua curiosidade, as suas aventuras e fechando-lhe a vida, através
de profecias de que o sofrimento e as dificuldades estdo a sua espera e que, evidentemente,
serdo percebidas quando esse corpo procriar outros corpos, porque esse corpo vive numa
sociedade supostamente “desprevenida”, sem condi¢des técnicas e sanitarias adequadas,
portanto, incapaz de garantir a preservacao da sua sanidade e consequentemente, incapaz de
fornecer-lhe condicdes econdmicas necessarias para a sustentabilidade das suas demandas.

Embora toda a estrofe ilumine isto, o primeiro, terceiro, quarto e sexto versos estao
evidentes: “Mas temo tua sorte na vida que vives, / Amanhd terds filhos, minha preta formosa / E
varizes nas pernas e dores no corpo; / Serds uma negra sem vida e sofrente”. Esse discurso que
tende a amedrontar para dominar o corpo feminino negro é desmentido pelo Eu-lirico, na
estrofe seguinte, ou seja, na ultima estrofe que constitui a terceira parte do poema.

Nessa ultima estrofe, o encorajamento e a esperang¢a desse corpo negro viver melhor
com 0s outros corpos que vai procriar, neste caso, os(as) filhos(as), no horizonte, costuram as
falas do sujeito poético. Isso pode ser percebido em toda a estrofe. Ndo obstante, se reiterarmos
o primeiro, terceiro e quinto versos: Minha preta formosa ndo temo a tua sorte, / Minha preta
formosa, amanhad terds filhos / Amanhad terds vidas! Nestes versos, provavelmente, o lirico esta
garantindo ao corpo da mulher negra um futuro feliz; uma existéncia continua devido a sua
poténcia criadora da vida.

Todo este processo de producdo poética de Cabral passa pela (re)producio de
significados para o corpo da mulher negra. Dai que podemos admitir o seu enquadramento no
paradigma construtivista do corpo. Pois, a histéria colonial construiu um tipo de corpo
assustador para a mulher negra. O livro “Pele negra, mascaras brancas” (2008) do martinicano
Franz Omar Fanon descreve suficientemente essa constru¢do do corpo negro feito pelo
discurso colonial. Para esse discurso, o corpo negro é desproporcional em tudo, portanto, feio,
barbaro, selvagem e bruto. Porém Cabral reconstruiu neste poema “Rosa Negra” outro tipo de
corpo para essa mesma mulher negra que outrora foi estereotipada, sexualizada e satanizada
pelo discurso colonial.

5.Tony Tcheka e seu poema “Mulher Da Guiné”

Analisando as publica¢oes periddicas oficiais dos cadernos coloniais de 1935 a 1941
sobre questdo da raca e a do corpo da mulher com o intento de revisar/explicar, ou melhor,
esclarecer os escritos ligados a Africa, Teixeira (2020) afirma que o contato entre os
colonizadores e os colonizados resultou no processo de estruturacdo das relacdes sociais, pois
era por meio disso que o Império portugués exerceu o poder através de preconceitos e pratica
de discriminacdo racial. As imagens corporais eram a base fundamental dessa relacao entre
brancos e negros, conforme explica Clara Carvalho (2008), em andlise feita sobre os tipos de
narrativas coloniais produzidas a respeito do corpo nas antigas colonias portuguesas.

Outrossim, “As adjetivacdes grotescas e ultrajantes sobre o negro, veiculadas pela
literatura ocidental, eram elementos imprescindiveis do aparelho ideolégico colonial”
(CAOMIQUE, 2020, p. 23-24). Com essa perversa visdo europeia em relacdo aos negros, as
imagens depreciativas atribuidas as mulheres negras s6 podiam derivar de um olhar equivoco
dos colonizadores, uma vez que o controlo dos corpos dos nativos era meio auxiliar da politica
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administrativa colonial dentro das col6nias, funcionando ndo apenas como forma de
reproducdo da hierarquia social da escolha das elites, mas também como dispositivo capaz de
reproduzir a imagem de inferioridade do colonizado face ao colonizador, conforme Teixeira
(2020). Posto isso, “a posicdo da mulher negra sempre esteve propensa a julgamentos mesmo
que sua sociedade fosse matriarcal. Seu corpo era duplamente subjugado e assujeitado, ou seja,
ela ndo possuia valor a nao ser o da reprodugdo e o peso que o homem deriva carregar” (ibidem,
p. 245).

No entanto, os intelectuais africanos ndo se resignaram com as imagens infamantes
elaboradas pelo Ocidente a respeito do corpo de mulher negra. Através da literatura, “vozes
silenciadas podem sair das sombras da subalternidade, na qual, por muitos anos, foram postas
pelas vias da opressao” (SILVA & MELO, 2016, p. 393). O que pode ser percebido pela exaltagdo
da mulher guineense no poema “Mulher da Guiné” (2008), do poeta e jornalista guineense,
Antoénio Soares Lopes, cujo pseudonimo é Tony Tcheka. Segue-se a apresentacdo do referido
poema, que serd também objeto de analise nessa secao:

6.Apresentacio e analise do poema do Tony Tcheka
MULHER DA GUINE #1

Intimas o espago

Frondosa

Palmeira verde

Desafias o arco-iris

Nas tuas cores

De mulher

Caminhas suave

Navegando

Em estradas

De nenufares

Mulher da guiné

Amendoinha, fole, manga de terra
Cabaceira, abacate, goiaba, veludo
-0s sabores dos teus labios

Mulher da guiné

Mimoseas o andar
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Como o canto de uma voz eunuca
Coqueiro baloucando ao vento

Perfume de terra molhada

Beijando a esplanada de areia branca de varela

Sorriso brando
Corpo ébano
Suando a maresia

Es tu mulher da guiné

Marcam-te o espago na Orbita

Das trés pedras do fogdo

Nos circuitos da lenha

No vai-vem da fonte

De - balde - em - balde

Nos labirintos esquecidos da cozinha

Querem-te domesticamente adormecida

mas

Segues os acordes

Das melodias do teu chao

Dos koras, e bombolons

Dos djembés e dos nhanheros

- 0s teus caminhos

Mulher da Guiné

Corpo veludo sossego
Musicado em sons de flauta
Duas pequenas luas

Explodindo na cara canseira

Asseda os tormentos
Segue caminhando
E leva contigo a tua guiné

A novos partos de sabura.
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Antes de mais, vale destacar que Tony Tcheka é natural da Guiné-Bissau, nasceu em 21
de dezembro de 1951. Segundo Melo (2018, p. 154), “Tcheka aparece primeiramente como um
dos grandes nomes dos poetas da independéncia”. E reconhecido entre seus companheiros,
leitores e estudiosos da literatura guineense como patrono da literatura guineense, conforme
aponta Campato Jr (2012). Segundo Nanque (2016), a imagem da mulher guineense é o lugar
comum da poesia de Tcheka. Fato que pode ser exemplificado com o poema exposto e que
estampa as paginas da sua obra intitulada “Guiné: Sabura que déi” (2008), no qual “exalta a
mulher guineense em toda a sua representatividade” (MELO, 2018, p. 156). Assim, ndo é mais
aquela mulher estereotipada pelo Ocidente, mas uma negra, cujo corpo possui atributos e
sentidos valorosos.

A poética de Tony Tcheka influenciou e estd a influenciar muitos jovens escritores
guineenses que tém o contato com as suas obras. Essa influéncia pode ser notada na obra “Sarau
de Dor-Esperanca na Patria-Tabanca” (2021), do Eugénio Nunes Correia e entre outras obras
literarias. O Prémio Literario Guerra Junqueiro Lusofonia 2020 e 2021 ganho por Tony Tcheka
e Abdulai Sila respectivamente, cujo ato da entrega decorreu no Centro Cultural Portugués da
Guiné-Bissau, no dia 26 de abril de 2022, simboliza a importancia e a contribuicao que Tcheka
tem na literatura africana. Apesar de ndo constituir o objeto deste trabalho, o escritor Abdulai
Sila também é um literato guineense que defendeu o projeto literario nacional desde a década
1990, trabalhando mais com género de romance, diferentemente de Tcheka, que elegeu a
poesia como sua preferéncia. A producao literaria do Sila traz para o campo da representagdo
literaria um discurso que nao exclui a mulher e o seu corpo no cendrio sociocultural guineense,
sem alongar tanto basta atentarmos para o papel da personagem Ndani#Z e a sua performance
no romance “A dltima tragédia” ([1994], 2006) de Abdulai Sila.

Retornando ao poema de Tcheka acima apresentado, veremos que, quanto a estrutura,
o poema em questdo é composto por 46 versos livres, distribuidos em 11 estrofes. Dentre estas,
repete-se a estrofe “Mulher da Guiné”, cujo verso tnico e igual ao titulo; funciona como vocativo,
para destacar o sujeito a que se refere o Eu-lirico. Trata-se de um estilo literario modernista, no
qual cada autor € livre de dar asas a sua criatividade. Nesse caso, faz-se ruptura dos padroes
formais da escrita literaria eurocéntrica, buscando autonomia por meio da exposicao de
peculiaridades locais e dentncia das mazelas coloniais. Em consonancia com isso, ao apresentar
as confluéncias existentes entre o modernismo brasileiro e as literaturas africanas de lingua
portuguesa, Macedo aponta que:

A leitura do modernismo brasileiro que se realizou na Africa de lingua
portuguesa foi estética, sem duvida; mas, sobretudo, ideolégica [..]. As
aproximagdes mais duradouras, todavia, seriam consolidadas pelo
Modernismo, a partir do delineamento de uma proposta estético-ideolégica em
que o projeto literario inscrevia-se em um projeto cultural maior, de
questionamento e intervengao na realidade nacional (MACEDO, 2005, p. 42-44).

Por um lado, aparecem figuras de linguagem, como a descri¢do, comparacgao, sinestesia
e personificagcdo, uma vez que, no poema, a “Mulher da Guiné” é vista e sentida, apresentada e
comparada. Também aparece Guiné na ultima estrofe, na qual é personificada. Em rela¢do ao
conteudo, por meio de descricao dos atributos, o sujeito-lirico exalta a imagem da “Mulher da
Guiné cuja vida é sossegada e alegre, mas que nas tempestades da vida “libertas amor/e
orquestras/sinfonicas risadas”. Ou seja, o autor igualmente refere-se a conhecida insignia das

42 Para mais informagdes sobre essa narrativa ou romance do Sila, consulte GOMES, Justino. Personagens e cultura
gumeenses Kikia Matcho e A dltima tragédia, entre tradlgao e modermdade Dlsponlvel em:
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africas, sorridentes e alegres no meio do caos-Guiné” (NANQUE, 2016, p. 92). Na primeira
estrofe “a Mulher da Guiné” é apresentada como potente em sua cor negra desafiadora,
integrada no seu espaco natural, no qual se encontra em suavidade entre as flores, “[...] espaco
frondosa... desafias arco-iris nas tuas cores de mulher [..]”. Na terceira estrofe, faz-se a
comparacgao do gosto dos seus labios, que é igual ao sabor dos frutos das arvores da sua terra;
jana quinta e sexta estrofes, fala-se do andar e sorriso afaveis da Mulher da Guiné, do seu corpo
ébano. Sendo assim, em todo o poema ela é exaltada pela sua beleza feminina e seu modo de
ser.

No entanto, o poeta langa-se em um olhar critico a partir da sétima estrofe, onde destaca
a condicdo entorpecida a que querem submeter essa mulher negra, isto é, segundo o
patriarcado europeu. O poeta dirige palavras conscientizadoras a essa Mulher da Guiné, na
oitava estrofe, na qual o Eu-lirico lhe aponta caminhos que precisa seguir, por meio de
referéncias a elementos da realidade local, aos acordes dos instrumentos tradicionais e musicos
da terra. Também o Eu-lirico lhe indica o caminho da emancipacao a partir da valorizacao do
passado no presente sem que isso queira dizer recuperar o pretérito tal como foi vivido ou
escolher o regresso cego as raizes enddgenas.

Na décima estrofe, exalta-se de novo o corpo melddico-suave dessa mulher negra, suas
duas “pequenas luas explodindo na cara”, ou seja, ela possui os olhos brilhantes. Por fim, na
décima primeira estrofe, dirige-lhe palavras catalisadoras de um recomeco ao novo rumo a
seguir. Assim, o sujeito-lirico exorta a “Mulher da Guiné” a esquecer suas angustias e dores do
passado para levar consigo a sua Guiné aos lugares seguros de tranquilidade, isto é, um
conselho para a reconstrucdo da imagem de si e de seu pais. Nesse caso, percebe-se a
personificagdo da Guiné. Tcheka é um dos poetas guineenses da geracao da independéncia que
problematiza a figura da mulher na sociedade, buscando elevar a sua autoestima, reconstruir a
sua imagem e reintegra-la no seu meio como sujeito social indispensavel.

Consideracoes finais

A literatura apresentada por estes dois poetas guineenses nas produ¢des analisadas é
uma literatura engajada, comprometida com a questdo social da mulher negra guineense e
caboverdiana. Sao trabalhos poéticos em que transparece a consciéncia e o compromisso de
seus autores para com os menos privilegiados ou sujeitos historicamente dominados e
desfavorecidos.

O corpo da mulher negra inseriu-se na poética de Cabral e de Tcheka na perspectiva
construtivista. Apesar da reconhecida qualidade natural vigorosa desse corpo, os sentidos e
significados de que se precisava consolidar sobre ele foram catalisados na literatura em dialogo
com o projeto panafricanista baseado na (re)africaniza¢ao dos espiritos, como dizia Cabral, ou
(re)africanizacao das mentes, como dizia o pedagogo brasileiro Paulo Freire. O engajamento
literario dos autores vai ao encontro da necessidade da retomada de referéncias endogenas
ligadas a experiéncia-pratica-cultural da Nacao.

O colonialismo tardio inseriu como padrdo os ideais e referéncias ocidentais de uma
forma significativa na consciéncia de sujeitos dominados. Assim, a beleza, a erudicao, a
felicidade, passaram a ser medidas a partir do corpo, da cultura e da performance do branco
ocidental tradicional. Essa concep¢ao precisa ser problematizada e desconstruida para
retribuir a Humanidade a sua diversidade e pluralidade na qual todos os povos (dominados e
ndo dominados) tenham seus atributos reconhecidos e suas referéncias culturais e simbdlicas
vivas e protegidas da destruicao.

Tcheka fez a releitura do passado e reconstrugcdo da imagem de mulher negra,
discriminada pelo preconceito e esteredtipos sustentados pelo racismo globalizado pela
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colonizacdo europeia nas sociedades africanas. Percebe-se um olhar positivo, atento e critico
dos intelectuais sobre a mulher negra. Se o poema de Tcheka vem carregado claramente de
referéncia espacial, o poema de Cabral metaforiza a mulher da Guiné e de Cabo Verde, fazendo
um jogo simbdlico interessante entre substantivo “Rosa” (é comum encontrar mulheres na
Guiné e nas ilhas de Cabo Verde com o nome de Rosa) e adjetivo “negra” que classifica esse
substantivo. Portanto, essa sua abrangéncia ou nao especificacdo espacial expressa o carater
transnacional de Cabral na defesa das sociedades africanas, apesar de Bissau e Praia
aparecerem-se a primeira vista como focos imediatos do ativismo politico de Cabral.

Olhando o poema “Rosa Negra” no seu todo, fica a impressao de que Amilcar Lopes
Cabral desconstr6i a ma imagem atribuida a mulher negra. Desperta atengdo ao valor da negra,
destacando a sua formosura, elegancia, dogura, sanidade, beleza, amabilidade entre outras
qualidades fisicas e morais, ressaltando sobretudo a sua natureza plural vislumbrada na
capacidade de multiplicacao de vidas pela maternidade “amarga” e “feliz”. Cabral serve-se da
literatura para fazer frente a difamacao e a desvalorizacao que o corpo da mulher negra foi
vitima.

Para finalizar, Cabral além de ser revolucionario, pode ser visto como um poeta
mensageiro da exaltacdo e reconstrucao do corpo da mulher negra, atribuindo-lhe valores
sociais e politicos. Associado a isso, a cultura é para este revolucionario guineense a base de
tudo, porém ela esta em constante transformacao. Portanto, o ser mulher o valor da mulher; o
sujeito mulher... é definido na cultura. Sendo que a cultura guineense e cabo-verdiana foram
categoricamente negadas e subalternizadas pelo colonialismo, a Mulher ndo poderia ser uma
excecdo. Ela também prejudicada tal como o Homem. Por isso, a reparacdo simbolica de
prejuizos que essas criaturas sofreram é extremamente importante.
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CAPITULO 14

Literatura Guineense: pensamento de Amilcar
Cabral na construcao da identidade da nacao

Eduardo David Ndombele

“Jurei a mim mesmo que tenho que dar a minha vida, toda a minha energia, toda a minha coragem,
toda a capacidade que posso ter como Homem, até ao dia em que morrer, ao servico do meu povo
na Guiné e Cabo Verde. Ao servico da causa da humanidade, para dar a minha contribuigcdo na
medida do possivel, para a vida do homem se tornar melhor no mundo. Este é o meu trabalho.”
(Cabral, 2000, p 13).

Introducao

O presente artigo é uma resposta na tentativa de abragar a chamada da Revista Njinga &
Sepé sobre a Literatura Guineense em lingua portuguesa, a partida acreditdvamos que a tarefa
ndo seria facil. Interessou-nos, discutir o impacto da literatura guineense através do
pensamento de Cabral na construcao da identidade da Nagdo, demonstrando que o estudo da
poesia e da ficcdo, enquanto espacos privilegiados da revelacdo pragmatica dos sonhos do
Homem, pode dar um contributo fundamental a apreensao da representacao identitaria e da
efetiva Histéria da Nagdo Guineense.

Amilcar Cabral foi um lider visiondrio e carismatico, e exercia uma certa supremacia
entre os dirigentes nacionalistas das colonias portuguesas, a ponto de ser ele a dirigir uma
delegacdo que foi recebida pelo Papa Paulo VI em 1970. A sua lideranga era muito respeitada e
admirada, e isso lhe deu a oportunidade de ser o primeiro lider de um movimento
independentista a discursar perante o conselho de seguranca das Na¢des Unidas, e dois meses
depois a Guiné-Bissau seria o primeiro territorio colonizado e em guerra contra a colonizagao
a ser visitado pela Comissao de Descolonizacao das Nagdes Unidas. (Cassama, 2014)

O presente artigo comporta 4 secgdes primeira apresenta o contexto das ideias de
Amilcar e a divisdo geografica da Guiné Bissau, vem em seguida o perfil de Amilcar Cabral, os
poemas de Amilcar Cabral. Alguns depoimentos de varias personalidades sobre Amilcar Cabral
e finalmente apresenta.se uma conclusdo

1.Situacao geografica da Guiné e o contexto das ideias de Amilcar Cabral

A Guiné Bissau fica situada na costa ocidental de Africa, subsariana e tropical, limitada a
oeste pelo Oceano Atlantico, a norte pelo Senegal, a sul e este pela Guiné Conakry, a Guiné-
Bissau tem uma superficie de 36.125 km2 e é constituida por uma parte continental e outra
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insular, que integra algumas dezenas de ilhas do arquipélago dos Bijagés. Em termos
administrativos, a Guiné-Bissau esta dividida em 3 Provincias: Provincia Norte, Provincia Este
e Provincia Sul e num sector auténomo, o sector autbnomo de Bissau, equivalente a uma regiao
administrativa. As Provincias subdividem-se em oito regides. A norte, ha as regides de Biombo,
Cacheu e Oio. A Sul, Quinara e Bolama / Bijagos. E a este, as regides de Bafata e Gabu. Por sua
vez, as regides subdividem-se em 36 sectores.

Os trés principais grupos populacionais do territério sdo: a) Os Balantas, que constituem
o maior grupo do pafs. E um grupo étnico sem nenhum sistema de reinado, ndo existe nenhuma
forma de diferenciacdo na base da propriedade, ndo havendo uma autoridade ou poder
coercitivo. Os chefes de aldeia ndo tém mais prerrogativas que os outros membros da
comunidade sendo por motivos familiares.

A familia é a Unica unidade politica e econémica. Tal fato nao afeta e nunca afetou a
enorme capacidade de resisténcia dos Balantas. Povo bastante demarcado recusou durante
muito tempo as trocas comerciais com os europeus e foi dos que mais perda infligiu aos
soldados das campanhas de “pacificacao”. Sdo conhecidos como grandes produtores de arroz,
produto de que sempre foram os principais fornecedores das etnias vizinhas. b) Os Fulas,
segundo maior grupo étnico da Guiné-Bissau, sdo agricultores sedentarios. Na primeira fase da
colonizagdo mantiveram cooperagdo com as autoridades coloniais, o que teve fim com a
introducao de pagamentos de taxas. c) Os Mandingas, terceiro maior grupo étnico do paifs,
constituem um subgrupo das fulas. Praticantes de religido tradicional manifestam, no entanto,
praticas islamica proveniente das fulas. Além dos trés grandes grupos étnicos é de destacar a
presenca do Papel (Pepel), cujos reis foram dos que mais marcaram a Histéria da presenca
colonial na Guiné-Bissau.

Além desses grupos principais existem ainda sub-grupos como: Balantas (Balantas,
Balantas Mané, Cunantes ou Mansoancas), Fulas (Fulas-pretos, Fulas-forros, Fulas-fulas, Fulas
do Togo (Torancas, Tucurores), Fulas do Boé (Boencas)), Manjacos, Mandingas, Papéis, Brames
ou Mancanhas, Beafadas, Bijagds, Felupes, Baiotes, Nalus, Saracolés, Sossos, Pajadincas,
Acancas, Cassangas, Banhuns, Alofos, Tandas, Bambaras, Sereres, Landumas, Bagas. E como
consequéncia temos varias linguas faladas em Guiné Bissau: o Guineense; o fula (futa-fula, fula-
forro, boinca, gabunca); o balanta (balanta-mané, mansuanca, balanta-cuntoe); o brame
(manjaco, papel, mancanhe); o mandinca (mandinga, biafada, oinca, sussu, saraculé, djacanca,
padjadinca); o felupe (djola); o baiote; o cassanga; o banhum; o bijag6; o nalu; o cobiana e o
cocoli. E o portugués, lingua oficial.

Por sua heterogeneidade, falar da sociedade guineense (ou sociedades guineenses) com
alguma profundidade é dificil. A Guiné ja mereceu os epitetos de “mosaico étnico” ou “Babel
Negra” de alguns autores, justamente por sua extrema diversidade humana.Com grande
variedade de grupos de linguas, costumes e habitos, vivendo em territorio pequeno (36.125
km?), era natural que essa coexisténcia apresentasse seus momentos de friccdes. E importante,
porém, observar que, em determinadas ocasides, os portugueses souberam aproveitar-se da
situacdo para obter aceitacao e ajuda de uns em relacdo a outros. Naturalmente isso influiu na
forma que cada um enxergava a situacdo colonial. (NDJAIN 2012, p.33).

No campo politico, é destaca-se a integracdo do territério como distrito da provincia de
Cabo Verde (Os rios grandes da Guiné do Cabo Verde) em 1466, mantendo-se sob sua jurisdi¢cao
até 1879. A desanexacdo da Guiné-Bissau da administracdo cabo-verdeana em 1879
comprometeu seriamente a posi¢cdo de Portugal no territério, uma vez que esta Guiné, apesar
do nome, ndo era portuguesa, mas também ja nao era da responsabilidade de Cabo Verde.

A memoéria de Amilcar Cabral associam-se algumas ideias bem consolidadas na
literatura histérica. Uma delas é o lugar central que Amilcar Cabral teria ocupado na
instauracdo de um pensamento de resisténcia revoluciondria anticolonial. Outra,
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complementar a primeira, diz respeito ao seu papel central na conducao das lutas de libertacao
e independéncia da Guiné-Bissau e de Cabo Verde.

Ha 50 anos, em 1973, por instigacdo da ditadura portuguesa, Amilcar Cabral (1924-
1973), uma das principais figuras das lutas anticolonialistas, morreria poucos meses antes das
independéncias da Guiné-Bissau e de Cabo Verde, pelas quais lutou, Amilcar Cabral, agronomo
de formacdo, percorreu a Guiné-Bissau e Angola, permitindo-lhe granjear uma experiéncia e
conhecimento complexo do mundo rural. Cabral foi um dos fundadores do Partido Africano
para a Independéncia da Guiné-Bissau e Cabo Verde (PAIGC), o PAIGC gradualmente se
reorientou para a luta armada nas areas rurais e a partir da segunda década de 1960, grande
parte do territério da Guiné-Bissau despertou-se para uma tomada de consciéncia

O pensamento de Amilcar Cabral tem sido justamente comparado ao de Frantz Fanon
(1925-1961), em particular pela sua abordagem na cultura e no pan-africanismo, bem como na
critica ao neocolonialismo. A dentincia de Cabral a colonizag¢do é duplamente radical, na medida
em que constitui uma rejeicao global, definitiva e detalhada, e que afirma (e construiu) a
resisténcia original dos povos africanos. Assim, disse sem rodeios o lider da independéncia. A
luta armada pela independéncia da Guiné Bissau e Cabo Verde sob a lideranca de Amilcar
Cabral. Durou de 1963 a 1974. A ac¢ao de Amilcar Cabral e seu partido PAIGC (Partido Africano
para a Independéncia da Guiné Bissau e Cabo Verde) envolvia projecto de unidade entre as
duas colonias portuguesas de entdo, Guiné Portuguesa e Cabo Verde. O objetivo era de construir
um sé pais, ap6s a conquista de independéncia (NDJAI 2012).

2.Perfil do Poeta

Amilcar Lopes da Costa Cabral, nasceu em Bafata na Guiné-Bissau, a 12 de setembro de
1924. Amilcar Cabral era filho de imigrantes cabo-verdianos que, numa época de dificuldades
em Cabo Verde, relacionadas com a seca, partiram em busca de oportunidades de trabalho, no
inicio da segunda década do século passado. Juvenal Lopes Cabral, o pai, era natural da Ilha de
Santiago, cidade de Praia, e a mae, Iva Pinhel Evora, natural da Ilha da Boa Vista. Os dois se
conheceram na Guiné.

Como se sabe o povo cabo-verdiano a base da constituicdo do povo Cabo verdiano
assenta-se nos movimentos migratdrios. As intermitentes crises de seca, que sempre
castigaram a vida dos habitantes do Arquipélago, foram enfrentadas com a consequente partida
da terra natal. Entretanto, a origem social de Amilcar Cabral, do lado paterno, pelos padrdes da
época, ndao era das piores no Arquipélago. Juvenal Lopes Cabral, na infancia, gozou da
oportunidade de ter sido mandado a Portugal pela familia adoptiva. Aos nove de idade, ja estava
na Europa, para cursar os estudos primarios e, em seguida, entrar no seminario de Viseu, para
o sacerdocio. Um inicio de formacao intelectual para poucos, de um homem que teria depois
uma grande influéncia na formacgdo de seu filho (NDJAI 2012).

Influenciado pelo movimento Claridade a primeira fase da poesia de Cabral ficou
marcada pela dendncia do drama, da seca, da fome, miséria e abandono a que tinha sido vetado
o homem e o arquipélago, pela mao do homem (neste caso Portugal), outro veiculo que tera
influenciado também o Amilcar Cabral foram as publicacées do Jornal Legitime Defense em
1932, pelos negros antilhanos de Paris, denunciando as injusticas sociais praticadas pela
colonizacdo francesa nas Antilhas e o movimento da Negritude através da fundacdo do 6rgao
L’Etudiant Noir em 1934 por Leon Damas, Aimé Cesaire e Leopold Senghor, para difundirem
numa orientacdo exclusivamente literaria, os valores da alma africana”, os costumes, as crengas,
as artes e a literatura, com o fim de defenderem o esmagamento cultural e da alienacao, levados
a cabo pela cultura francesa.

Enquanto espacgo e instrumento de consciencializagdo, a Claridade marcou o inicio da
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modernidade literaria cabo-verdiana, desvinculando-a dos parametros portugueses/europeus,
tanto nos conteudos e na forma (modelos de métrica e rima) como também na linguagem, uma
vez que recorreu varias vezes a escrita em Guineense. Foi Mario Pinto de Andrade através da
obra Anthologie de la Nouvelle Poésie Negre et Malgache, de Senghor, quem introduziu no meio
estudantil portugués a negritude por volta de 1948. A participacao de Cabral na edi¢do especial
da revista Présence Africaine (Les estudiants noirs parlent), com o texto. O papel do estudante
africano foi mais um reflexo da mudanga para um discurso negrista e africano ao mesmo tempo.
Caso para dizer que “Agora é o novo negro que surge entre duas guerras, consciente dos
problemas e da sua particular alienacao, alienagao colonial e reivindica o seu lugar nos quadros
da vida econ6mica, social e politica.

A publicacdo do Caderno de Poesia Negra de Expressdao Portuguesa, produzida pelo
Centro que nao contou com a participacao de Cabral nem de nenhum texto cabo verdiano. A
auséncia de uma representacdo cabo-verdiana pode ilustrar um conflito existente entre os
participantes do Centro em considerar a cultura cabo verdiana como africana ou portuguesa: “
Os estudantes cabo verdianos na Metropole tém estado divididos acerca do caracter regional
do povo guineense: portugués ou africano?”. (LARANJEIRA, 2000, p.14)

Amilcar Cabral, teve como base de formacao escolar portuguesa, estudou nas escolas
coloniais e depois se formou como engenheiro agronomo no ensino superior em Lisboa cuja
base curricular e as praticas educacionais refor¢avam ideologias, valores, costumes e
civilizacdes do “modo de ser portugués”. Mesmo com essas ambivaléncias e os paradoxos na
constru¢do do pensamento intelectual e politico desse revolucionario, conseguiu construir a
consciéncia critica da revolugdo e ressignificou os conhecimentos e saberes adquiridos nas
escolas coloniais a favor do servico do povo colonizado (MENDES, 2022). Cabral obteve uma
bolsa de estudo para Lisboa, em virtude do seu brilhante percurso como estudante. La se
formou em agronomia pelo Instituto Superior de Agronomia. Durante a sua estadia na Casa dos
Estudantes do Império, em Lisboa, Amilcar conheceu numerosos estudantes universitarios
oriundos das colOnias, entre os quais os angolanos Anténio Agostinho Neto e Mario Pinto de
Andrade, o sdo-tomense Francisco José Tenreiro, o mo¢ambicano Eduardo Mondlane dos
Santos.

O projeto da unidade Guiné-Bissau e Cabo Verde teve oposicao tanto por parte dos
nacionalistas guineenses assim como cabo-verdianos, mas Amilcar Cabral levou adiante o
projeto, pois ao concretizar-se, quebraria com as concepg¢des ocidentais de um Estado-nagdo
homogéneo e ainda defendia que “a maior asneira que se podia fazer na nossa terra seria criar
na Guiné, partidos ou movimentos na base de etnias (CASSAMA, 2014).

Amilcar Lopes Cabral teve um percurso Unico entre todos os lideres independentistas
do continente africano. Filho de pais cabo-verdiano nasceu na Guiné-Bissau, passou a
adolescéncia em Cabo Verde e estudou Agronomia em Portugal, tendo voltado para a Guiné que
até entao conhecia pouco, para trabalhar como Engenheiro Agronomo a servico do Governo
portugués. Esta trajetéria permitiu a Amilcar Cabral, acumular experiéncia e conhecer de perto
arealidade dos dois paises pelo qual lutou, e também conhecer a realidade do pais colonizador,
nesse caso Portugal. Amilcar Cabral foi o tnico lider independentista da chamada “Africa
portuguesa”, que conhecia profundamente os paises e as popula¢des que ele e o seu Partido
lideravam na luta pela independéncia.

3.0s poemas de Amilcar Cabral

A poesia como qualquer manifestacdo artistica, e apesar de toda a caracteristica
individual, emanente da personalidade do poeta, é necessariamente um produto do meio em
que tem expressdo. Quer dizer: por maior que seja a experiéncia do proprio individuo sobre a
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obra que produz, esta é sempre, em ultima andlise, um produto do complexo social em que foi
gerada. (CABRAL, 1976 apud MENDES, 2022).

SEGUE O TEU RUMO IRMAO
Segue o teu rumo irmao:
Para além dos montes que sangram
Ha planicies sem fim onde reina a Vida.
Da terra redimida libertada brota flores perfumadas o saboroso Pao. (...)
Segue o teu rumo irmao:
Para além de um Sol ja velho e defraudado
Ha um puro Sol cruzando os infinitos vivificando a Vida.
Sao hinos celestiais o rir dos pequenitos de criancas
Criancas Que a diria e a fome e o frio ndo maculam na estrada matizada de esperangas.
Ouve-me a voz Irmao: Para além das palavras de um verso
Ha cantos que sdo Poemas ha poemas que sdo Vida e que eu nao sei compor)

Segue o teu rumo Irmdo: Na luta desigual escreveras o teu Poema E deixards ao mundo
ao Universo a obra de um Amor -

Que amanha na planicie conquistada da terra redimida Libertada os Homens irmanados
colherdo o saboroso Pao S/D

PARA TI, MAE IVA 43
Eu deixo uma parcela
Do meu livro de curso...
P’ra ti, que foste a estrela
Da minha infancia agreste,
P’ra ti, Mae, que me deste
A tua alma viva
E o teu amor profundo
Maior que o proprio mundo!
Aceita este tributo,
Que tudo quanto eu for,
Sera do teu amor
- Tua carne, Mie, teu fruto!
Sem ti, ndo sou ninguém,

S6 sou - porque és Mae!

43 A designacdo deste poema é «Para ti, Mae Iva», da autoria de Amilcar Cabral, é constituida por 14 versos numa
estrofe Uinica. Trata-se de uma composicao poética que versa a tematica cuja musa é a Mae. Trata-se de um” hino”
a mae a quem tudo deve nas palavras dele. Pois.
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ROSA NEGRA
Chamam-te Rosa, minha preta formosa
E na tua negrura
Teus dentes se mostram sorrindo
Teu corpo baloi¢a, caminhas dangando,
Minha preta formosa, lasciva e ridente
Vais cheia de vida, vais cheia d”esperanga,
Em teu corpo correndo a seiva da vida,
Tuas carnes gritando
E Teus labios sorrindo...
Mas temo a tua sorte na vida que vives,
Na vida que temos...
Amanha teras filhos, minha preta formosa
E varizes nas pernas e dores no corpo;
Minha preta formosa, ja ndo seras rosa,
Seras uma negra sem vida e sofre,
Serds uma negra e eu temo a tua sorte.
Minha preta formosa
Nao temo a tua sorte.
Que a vida que vivemos nao tarde a findar...
Minha preta formosa amanha teras filhos,
Mas também...

...amanha3 teras vida!

Pode-se notar nesses poemas a universalidade da poesia de Amilcar Cabral, nesta fase
especifica o poeta revolucionario nao trata apenas da realidade do cotidiano cabo-verdiana,
terra ancestral mas sim de todos os cantos do mundo, principalmente do continente africano.

0 ADEUS A TAPADA
Adeus, Tapada:
Na hora triste desta despedida
Erguem-se os bracos da «malta» camarada
E em gestos saudosos, a alma dolorida,
Dizem-te «adeus» ...
Tu foste, amiga, o ambiente delicioso
Onde brotou a flor dos nossos sonhos...
E a sombra doce do teu jardim frondoso

Conosco sentiste
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As horas mais tristes

E as horas alegres dos dias risonhos.

Adeus Tapada:

Partimos p’ra vida

Levando p’ra luta as armas que deste

As armas forjadas no teu Instituto.

Queremos na lida,

Queremos provar que nada perdeste

- que valeu a pena

Nos sermos teu fruto

Adeus Tapada:

Do ambiente discreto do teu miradouro

Contempla a partida destes filhos teus...

...e ouve, angustiada, a voz grito, o coro

Da «malta engenheira» que te diz «adeus» ...

E sofre connosco a saudade perversa,

Sofre em segredo:

- Que as folhas caidas do teu arvoredo

Sao lagrimas vivas que o vento dispersa!
QUE FAZER ....

Eu ndo compreendo o Amor

Eu ndo compreendo a vida

Mistérios insondaveis

Formidaveis

Mistérios que o homem enfrenta

Mistérios de um mistério

Que é alma humana

Eu ndao compreendo a vida a vida humana

Ha luta entre os humanos

Ha guerra

Ha fome, e ha injustica imensa

Ha pobres seculares

Aspiracdes que morrem

Enquanto os fortes gastam

Em gastos nao precisos

Aquilo que outros querem...
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“EU SOU TUDO E SOU NADA...” 44
Eu sou tudo e sou nada,
Mas busco-me incessantemente
- ndao me encontro!
Oh farrapos de nuvens, passardes nao a lado.
Levai-me convosco!
Ja ndo quero esta vida,
Quero ir nos espagos
Para onde nao sei.

GRITO DE REVOLTA

Quem é que nao se lembra
Daquele grito que parecia trovao?!
E que ontem
Soltei meu grito de revolta.
Meu grito de revolta ecoou
Pelos vales mais longinquos da Terra,
Atravessou 0s mares e 0S 0ceanos,
Transpos os Himalaias de todo o Mundo
Nao respeito fronteiras,
E fez vibrar meu peito...
Meu grito de revolta fez vibrar
Os peitos de todos os Homens,
Confraternizou todos os Homens
E transformou a Vida...
...Ah! O meu grito de revolta que percorreu o Mundo, que transp6s o Mundo,
0 Mundo que sou eu!
Ah! O meu grito de revolta que feveceu la longe
Na minha garganta! Na garganta-mindo de todos os
Homens.

A complexa e dramatica realidade socioeconomica da histéria de Cabo Verde, despertou
Amilcar Cabral para a percepg¢dao do meio social. E podemos dizer que foi a vivencia, a
experiéncia e identificagdo com Cabo Verde, que mais tarde levaram Amilcar Lopes Cabral a
abranger o arquipélago no contexto da luta de libertagao.

44 Sache. (2010) esclarece que a composi¢do poética em analise, denominada «Eu sou tudo e sou nada» da autoria
do mesmo autor «foi escrito no ano de 1944, é considerado o poema mais antigo do poeta, no livro de Curso de
Agronomia» Trata-se de uma composi¢do poética que versa a tematica da busca do «eu» intimista, esta busca é
feita pelo sujeito de enunciagdo através de termos contraditérios «eu sou tudo e sou nada»
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Na perspectiva de Sanche (2010) Trata-se de uma composi¢cdo poética que versa a
tematica da busca do «eu» intimista, esta busca é feita pelo sujeito de enunciacdo através de
termos contraditorios «eu sou tudo e sou nada». O poeta mostra uma sensibilidade
questionadora do «eu» ao meio envolvente «e no registo de uma procura busca de si mesmo, que
passa pela resolugdo dialéctica das contradigbes que enredam o poeta «..busco-me
incessantemente e ndo me encontro...». Ainda podemos notar que o sujeito poeta leva uma vida
que ndo quer para si, por isso quer desaparecer para onde, nem ele mesmo sabe! «...ja ndo quero
esta vida...para onde ndo sei».

A composicdo poética em andlise, pode ser considerada um poemeto em que o autor
procura o seu «eu» interior psiquico em tom de prece prefigurada e dirigida as «<nuvens» que
simbolizam a Natureza que ainda o nao atendeu. Apercebe-se o leitor, que o sujeito poético
almeja e deseja uma mudanga, diria que radical na sua vida. Atentemo-nos nos versos: «...Quero
ir nos espagos / para onde ndo sei». O que perpassa fundamentalmente em todo o corpo do
poema € uma espécie de inquietacdo existencial e uma angustia expressa pelo poeta na procura
do seu «eu».

4.Alguns depoimentos de varias personalidades sobre Amilcar Cabral

Para muita gente Cabral foi um grande revolucionario, um guerreiro, um militar da
liberdade da Africa, um chefe de um partido, um doutrinador politico. O autor apresente varias
personalidades com destaque ao Leopold Sédar Senghor, Mario Fonseca, Gerald Moser e
Oswaldo Osério. Segundo Leopold Sédar Senghor (apud SANCHE, 2010, p.49)

Amilcar Cabral ndo era ainda s6 um homem de cultura mais ainda um homem
ldcido e de medida, mestico no sentido mais nobre da palavra. Ele sabia e dizia
que a verdade ndo era dada antes de tudo, ela nascia do didlogo, isto é, da
confrontagdo, melhor ainda, da simbiose entre ideias e temas opostos. Entre
cultura e a politica poesia e a ciéncia, a teoria e a ac¢cdo, o combate pela
descolonizacao e a luta pela civilizacdo do universal, criadora entre as duas
formas de actividade.

Na perspectiva de Gerald Moser (apud SANCHES, 2010),

Amilcar merece, contudo, ser chamado como um dos varios lideres africanos
contemporaneos com veia poética, Senghor, Marcelino dos Santos em
Mog¢ambique, Neto em Angola e Lumumba no Zaire. Eles dao provas de que a
pena do poeta pode ser manejada pelas mesmas maos que empunham a
espingarda do revolucionario: assim nos dias da renascenga outros homens ora
tomaram a espada, ora se serviram da pena.

Amilcar Cabral ndo fez estudos formais de ciéncia e economia politica,
tampouco de sociologia e antropologia, de relacdes internacionais e ciéncias ou artes
militares, todavia brilhou em todas essas areas, afirmando-se ainda como brilhante
pensador politico-filoséfico». «Tendo vivido menos de meio século, e tido pouco
tempo livre para se ilustrar enquanto autodidacta”. “A sua vida e a sua tragica e
heroica morte encerram diversos mistérios, que talvez nunca venham a ser
desvendados, e que solicitam e estimulam novas Investigacdes. Oswaldo Osorio
afirma que Amilcar Cabral foi um engenheiro agronomo distinto, celebrado, mais
tarde como idedlogo, politico, diplomata, lider revolucionario prestigioso e
fundador de duas nacionalidades, e que nao voou tdo alto na poesia; porém, o seu
talento poético, matriz do humanismo orientador de suas actividades, palpita na
seleccaoque s e segue reune, pela primeira vez, um razoavel numero de poemas,
além de, na primeira parte, se dar a conhecer outros, que por razoes atras aduzidas
ndo foram selecionados.
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Conclusao

O presente estudo ndo se trata de uma trajetéria do Engenheiro agrénomo Amilcar
Cabral mas procurou demonstrar a sua relevancia do contributo intelectual, politico e literario
para as independéncias africanas. Embora se questione em algum momento a verdadeira
identidade de Amilcar entre a “Terra Natal” (Guiné-Bissau), e a “Terra Ancestral” (Cabo Verde).

A viagem pelas poesias e pensamento de Amilcar Cabral constituem o nosso corpus
permitindo assim aprender os temas e as estratégias discursivas que cada escritor, cada poeta,
foi produzindo, em prol de um objetivo comum: a construcao de uma identidade nacional no
meio de uma pluralidade étnica. A consciéncia do papel da Literatura na construgdo da
identidade nacional é uma realidade e ela palmilha cada linha escrita pelo autor.

A influéncia de pensamento de Amilcar Cabral, culminou com o reconhecimento da
independéncia da Guiné-Bissau pelo Estado portugués ocorreu em Lisboa, a 10 de setembro de
1974, com a seguinte Declaracdo: Em nome da Reptblica Portuguesa, nos termos do artigo 3.2 da
Lein.27 /74, de 27 de Julho, e depois de aprovado o Protocolo assinado em Argel em 26 de Agosto
de 1974, ouvidos a Junta de Salvagdo Nacional, o Conselho de Estado e o Governo Provisdrio,
declara-se que Portugal reconhece solenemente a independéncia da Reptblica da Guiné-Bissau
(Suplemento ao Diario do Governo, 1.2 série, de 11 /9 /1974).

Amilcar Cabral ndo viu a Africa e nem a Guiné-Bissau e Cabo Verde livres do
colonialismo, o que se deve ao fato dele ter sido brutalmente assassinado no dia 20 de janeiro
de 1973 em Conacri. Fica-nos a certeza de termos procurado explicitar o pensamento de
Amilcar Cabral na construcdo da identidade da Nacdo, fica-nos também a sensacdo da
incompletude deste artigo.
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CAPITULO 15

Expressao idiomatica e cultura: um estudo sobre
aspectos culturais na lingua guineense e no
portugués brasileiro

Ana Sarta Turé
Gislene Lima Carvalho

Introducao

A lingua enquanto pratica social se atualiza constantemente quando é utilizada pelos
falantes em contextos sociais, histdricos, politicos e culturais, portanto, ela ndo pode ser
compreendida dissociada desses contextos (CARVALHO, 2016). Com base nisso, qualquer que
seja a lingua que esteja em uso tem influéncia cultural da sociedade onde é estabelecida. No que
diz respeito a esta relacao lingua/cultura, escolhemos como objeto para esta pesquisa as
expressdes idiomaticas. Jorge (2001) afirma que as expressdes idiomaticas “(...) descrevem,
pelas imagens que sugerem, o mundo real, os lugares, as experiéncias quotidianas, os sentires...
Mantém intacto o colorido de um povo, constituem uma voz rica de sabedoria que soube
imprimir na linguagem a sua identidade.” Nesse sentido, tais expressdes demonstram como a
juncdo de lingua e cultura se estabelece na linguagem.

Na Guiné-Bissau o portugués é tido como lingua oficial, € usado na legislacdo e no sector
administrativo do pais. Mesmo sendo lingua oficial e do ensino, “mesmo ele tendo passado por
transformagoes e incorporado elementos das linguas nativas e dos impérios anteriores”, sua
presenca € pouco notavel com relacdo a lingua nacional (o Guineense) e as linguas étnicas, pois
a maior parte da popula¢do guineense nao utiliza a lingua portuguesa no seu cotidiano.

Embora o Guineense nio seja a lingua ensinada nas escolas*5, nesta lingua podemos
perceber influéncias culturais através das manifestacdes ou expressdes que sao aplicadas no
cotidiano dos guineenses. Para os falantes da lingua Guineense, as expressdes idiomaticas,
doravante Els, representam uma carga cultural significativo para o povo guineense e podem ser
vistas como passagem de experiéncia de vida de uma gerac¢do para com outra, com pensamento
de guiar e aconselhar em situacdo presente na vivéncia do dia a dia do povo guineense. Como
exemplo, temos a seguinte expressao:

45 Embora as linguas étnicas ndo sejam oficiais, nas praticas de ensino de cada regido que compde o pafs, essas
linguas sao utilizadas nas escolas. Por exemplo: Na regido de Gabu, a lingua Fula é utilizada no ensino uma vez que
é uma das linguas mais faladas por um nimero significativo da populacdo que mora nessa regiao.
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Expressdo idiomdtica: Na laba mon n'saf

Tradugdo literal: Lavar as mdos e sair

No Brasil: Lavar as mdos

Significado: Ndo se envolver em algo ou ndo se envolver em algo que vocé mesmo criou.

A lingua e a cultura estdo interligadas, por esse motivo, ndo podemos pensar uma sem
pensar na outra, ou seja, € uma relacao na qual se estabelece um vinculo consistente, visto que
que ndo existe a cultura sem lingua, porém a identidade se faz através da lingua e da cultura. De
acordo com Perini, citado por Ca (2017, p.11), “se existe a lingua é porque a cultura também
existe, porque nela incluem-se diferentes tipos de manifestacoes de base linguistica, e também
os rituais, as férmulas para dizer as ‘coisas’ ou ‘objetos’, e essas manifestagdes sdo inteiramente
marcadas por expressoes linguisticas”.

De acordo com Carvalho (2016, p.15): “O conhecimento dessas unidades linguisticas
ocorre de forma natural, no seio da familia e da comunidade na qual se vive sem ser necessario
um estudo sistematizado nas escolas para esse aprendizado”. O processo do ensino na Guiné-
Bissau se da através de lingua portuguesa. No entanto, o Guineense, mesmo ndo sendo uma
lingua do ensino, é uma lingua de privilégio diante do portugués e das linguas étnicas, uma vez
que é falada pela maioria da populacdo. Dessa forma, Ca (2017, p.27) explica que a Els, ao
pertencer a “uma comunidade linguistica e refletirem uma imagem de um determinado povo,
suas significacdes, suas imagens sdo regionalizadas por um mundo real daquela comunidade
linguistica, embora algumas sejam meramente universais, com o mesmo sentido”.

Ainda, a escolha de fazer um estudo dos aspectos culturais, os tracos semanticos e das
equivaléncias do idiomatismo no Guineense e no Portugués Brasileiro constitui um objeto de
estudo significativo para area da linguistica aplicada e, também, para a compreensdo de um
povo e da sua cultura. Referente a relagdo entre as Els das linguas em estudo, existe uma
caréncia referente aos estudos tedricos que estudam tais expressdes nas duas linguas,
sobretudo na lingua Guineense. Como diz Ca (2017, p.09) “ndo existe quase nenhum estudo que
se dedique somente as expressdes idiomaticas, mas, sim, dos provérbios, que também, por sua
vez, sdo pouquissimos estudados e interpretados”, como exemplo, temos a obra intitulada
“Provérbios guineenses da Guiné- Bissau" (1996), do professor Honério Hildo do Couto.

Portanto, acreditamos que a realizacao desta pesquisa ira contribuir para uma abertura
dos novos caminhos na area da linguistica, sobretudo linguistica aplicada, e também contribuira
numa analise desses aspectos que caracterizam o idiomatismo dessas linguas, no
fortalecimento dos aspectos culturais, assim como nos tragos semanticos, como também
propiciar para os falantes dessas linguas o aumento do conhecimento das expressoes
idiomaticas, pois faz parte do patrimonio linguistico e cultural desses povos.

Temos, portanto, como objetivo, analisar os aspectos culturais e semanticos que
caracterizam as expressoes idiomaticas nas linguas Guineense e Portugués Brasileiro#¢. Para
tanto, este trabalho esta dividido da seguinte forma: apds esta introducao, fundamentamos
nossa pesquisa, dividindo-se em dois topicos nos quais discutimos acerca das expressoes
idiomaticas e o conceito de cultura. Em seguida, apresentamos os procedimentos
metodoldgicos para a realizacdo da pesquisa. Seguimos com a analise e discussdo dos dados,
seguida das consideragoes finais.

46 Utilizamos portugués brasileiro como um termo genérico para se referir as expressdes analisadas e que sao
utilizadas no Brasil. No entanto, considerando as varia¢des das expressdes no pais, vale destacar que as expressoes
em analise sdo utilizadas no contexto cearense no qual a pesquisa foi realizada.
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1.Fundamentacao Tedrica
1.1 Expressoes idiomatica

A Linguagem é o conjunto de unidades que estdo interligadas, através da qual
comunicamos ideias e sentimentos, isto é, por meio da fala, da escrita ou de signos linguisticos
que, conforme o contexto sociocultural que o individuo esta inserido, podem ser formais ou
informais. A linguagem reflete as crencas, as praticas sociais dos seus falantes, ideia ou
pensamento. Em outra perspectiva, os falantes de uma determinada lingua ndo expressam
apenas suas experiéncias ou capacidades linguisticas, mas criam também experiéncias através
da linguagem. Uma vez que, a lingua expressa uma realidade cultural.

Para falar das expressdes idiomaticas, primeiramente temos que destacar a unidade
fraseoldgica ou Frasema. Budny (2017) define como expressdes metafdricas integrantes da
cultura e que expressam aspectos peculiares da comunicacdo, com variedade prépria da
conversa dos falantes daquelas linguas. Entre estas expressdes metaforicas, destacamos as
expressoes idiomaticas (EIs), que sdo expressdes compostas por duas ou mais palavras que
apresentam idiomaticidade, estabilidade e convencionalidade de uso em uma determinada
lingua.

Dentre as caracteristicas atribuidas as Els, a idiomaticidade sinaliza a relacdo que existe
na discordancia dos significados internos ou figurados e externos ou literal das expressoes
idiomaticas. Cunha (2012, p. 07) designa como caracteristicas semanticas de algumas
construcoes linguisticas complexas, da qual o significado ndo é absorvido através da soma dos
componentes internos que constituem as expressoes.

Segundo CA (2017, p.26), as Els possuem algumas caracteristicas muito particulares que
as diferenciam de simples jun¢des de palavras, por exemplo, da ku pé (Dar com pau), abo e ka
liti (vocé nao é leite) muntrus na klaru (Mentiroso ira aclarar) sao expressdes que ndao pode
mudar as palavras dessas construgoes por outras que tenham sentido aproximado ou trocar de
lugar, sem ocorrer perda do significado. Com relacdo a estabilidade, Cunha (2012) explica que
a estabilidade na expressdo idiomdatica é uma das caracteristicas mais relevantes e
determinantes das Els, embora ndo seja por si sé suficiente para definir uma unidade
fraseolégica como uma expressao idiomatica. Segundo Xatara (1998, p.151), o uso das Els pelos
falantes é que as consagram:

E a frequéncia de seu emprego pela comunidade dos falantes, ou seja, é a sua
consagracdo pela tradigdo cultural que cristaliza em um idioma, tornando-o
mais estavel em significagdo, o que possibilita sua transmissdo as geracdes
seguintes e seu alto grau de codificacdo. (XATARA, 1998, p.151)

Podemos perceber que algumas expressodes idiomaticas no Guineense perdem ou sofrem
mudangas na ordem semantica ou sintaticas sem prejuizos aos seus significados. De acordo com
Nogueira (2008), ndao podemos considerar as expressoes idiomaticas como unidades
totalmente fixas, visto que algumas Els sofrem alteracdes com o decorrer do tempo. Para
Zuluaga (1980), mesmo com diferencas nas composi¢cdes, algumas Els carregam o mesmo
significado, sendo, portanto, sindnimas. Por exemplo:

N'tirau bariti./ N tirau tchapeu
Kume yagu. / Mama moku. / Suta yagu.

Laba ropa sussu. / Ropa sussu ta labadu na kasa.

LW N R

Vira caceti. / Muda discu.
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Carvalho (2016, p. 52) acrescenta que quando "as alteragdes de significado acontecem,
mesmo que seja pequena a alteracdo, ocorre caso de variagdo, ou seja, modificacdo das unidades
fraseoldgicas." Partindo desta afirmacao, as expressoes diferentes, bem como expressdes
regionais ou socioculturais também sao consideradas como variacao em sentido amplo pelos
autores. Essa mudanca de variagdo linguistica, ou varia¢do fraseoldgica, acontece muitas das
vezes por causa dos diversos fatores como: avango tecnoldgico, diferencas de grupos etarios,
de regido, de status socioecondmico, situacdo de comunicacao etc. Muitos desses termos ou
novos vocabularios sdo incorporados a essas expressoes devido a fatores mencionados, e ndo
s6. Como diz Carvalho (2016, p.56).

As variagdes podem mudar pelo fato de passagem de tais expressdes ocorrerem de
forma oral, de boca a boca, de geracdo a geracdo. Devido a isso, podem acontecer adaptacoes na
forma utilizada em diferentes regides, o que ndo contribui para um novo significado, mas para
aceitagdo de diferentes formas de dizer as mesmas expressoes.

Segundo Cunha (2012), a expressdo conhecida e utilizada, ou seja, possui um lugar
garantido no inventario lexical de uma comunidade linguistica, pode ser denominada como
expressdao convencionalizada. No campo semantico, compreende as expressdes cujos
significados estao totalmente afastados dos significados que os mesmos elementos constituem
fora das expressoes. Em outras palavras refere-se aos sentidos que essas expressoes podem ter
quando sdo utilizados em diferentes contextos, ou seja, varios sentidos que uma sé6 expressoes
pode ter em diferentes contextos que é colocado. Segundo Carvalho e Pontes (2013), essa é a
categoria que mais retine as caracteristicas das unidades fraseologicas. Neste sentido Alvarez
afirma que:

As expressoes idiomaticas sdo consideradas como uma das manifestacdes mais
relevantes das potencialidades criadoras de uma lingua como o demonstra
eloquentemente a riqueza das suas imagens, originalidade das suas metaforas
e a variedade e maleabilidade das suas formas estruturais. Tais expressoes sao
reveladoras da capacidade imaginativa com que o povo e escritores sabem
explorar essas virtualidades da lingua. Cristalizam-se nelas enraizadas
experiéncias historicas e refletem-se nelas valores morais e atitudes sociais.
(ALVAREZ, 2007, p.3).

A utilizagao de expressdes idiomaticas no nosso cotidiano ndo esta relacionada apenas
com os assuntos especificos da vida de um ser humano, nem de um grupo especifico. Elas sao
elementos importantes para a comunicagao informal, na fala assim como na escrita de um
determinado povo. Ainda assim, de acordo com Carvalho (2014, p. 168) "sdo expressdes
universais visto que todas as linguas naturais fazem uso delas. No entanto, cada sociedade
apresenta um conjunto de expressdes que sao criadas e utilizadas de acordo com suas visoes
de mundo e suas manifesta¢des culturais."

Portanto, o estudo das Els é importante para o crescimento ou desenvolvimento na area
da linguistica aplicada, como também estudos voltados aos vocabulos quanto ao seu significado,
estudos voltados a elaboracao de dicionarios, vocabularios e a relagdo entre lingua e sociedade
determinando, assim, as relagdes sociais e culturais existentes na sociedade.

Carvalho e Pontes (2013) afirmam que a EIs tem uma base metaférica que se aproxima
dos costumes e das crencas da sociedade no qual elas se inserem. Com isso, é fundamental que
os falantes dessas linguas compartilhem as mesmas culturas e costumes para que os
significados sejam entendidos. Alvarez (2007) ainda fala que as expressdes idiomaticas e os
seus recursos linguisticos constituem um meio de relevancia para comunicagao, transmitindo
os significados de forma mais expressiva, uma vez que surgem através da criatividade popular
e sdo o resultado de um processo metaférico da criagao.
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Isto posto, as Expressodes idiomaticas no Guineense tém tragos proéprios, diferentes em
sua estrutura, uma vez que os termos utilizados sao adotados pelo 1éxico de uma outra lingua,
no decorrer dos processos naturais de evolugdo linguistica, obteve seu sentido semantico
consolidado de forma a serem vistas como "unidades lexicais livres". CA (2017, p. 27)
argumenta que isso constitui na individualizagdo do seu léxico, dada pela comunidade
linguistica a que pertence. Assim, sdo particularidades que caracterizam um povo e
representam a cultura partilhada por ele. Partindo, entdo, da relacdo estabelecida entre as
expressoes idiomaticas e a cultura compartilhada dos falantes que a utilizam, no tépico
seguinte, abordaremos acerca da relacdo lingua-cultura.

1.2.Lingua-Cultura

A lingua e a cultura tém uma relagdo intrinseca, em outras palavras, a lingua nao existe
sem a cultura assim com a cultura sem a lingua. As duas concep¢oes estdo inter-relacionadas,
uma vez que ndo se pode falar em conhecimentos, ideias e crengas, sem levar em conta a
sociedade a qual se referem. Na concepgio da CA (2017, p.11), se existe a lingua é porque a
cultura também existe, porque nela incluem-se diferentes tipos de manifestacdes de base
linguistica. Segundo Perini (2010, p.2), a lingua é uma das realiza¢des histdricas da capacidade
humana para a linguagem.

O autor ainda fala que entre a lingua e cultura tem um vinculo, pois a cultura inclui
manifestagcdes de base linguistica de forma oral e escrita, as manifestacdes e rituais para
diversas ocasioes da vida (nascimento, funeral, casamento etc.). Todas essas expressdes sao
marcadas por expressdes linguisticas especiais. Com essa afirmacdo, entendemos que a
cultura ¢ uma heranca sociocultural que retrata caracteristicas tipicas de um
determinado grupo social, onde os meios sdo transmitidos através dos antepassados.

Como enfatizou Ribeiro (1972, p. 127), a cultura é como uma heranca social de uma
comunidade, representada pelos usudrios dessas culturas e que sdao transmitidos
tradicionalmente por meio da expressdao na comunidade de gera¢do a geragdo. Assim, esses
recursos linguisticos, as Els, que sdo transmitidos de forma oral, assim como escrita, com passar
de cada geracdo ganham um novo significado conotativo quando sdo aplicadas em ambientes e
situacdes especificas. Exemplo “abandonar o barco" que significa desistir, abandonar algo para
tras.

Laraia (2001, p. 24) fala que o homem ¢é o resultado do meio cultural em que foi
socializado. Ele é um herdeiro de um longo processo acumulativo, que reflete o conhecimento
e a experiéncia adquiridos pelas numerosas geracdes que o antecederam. Geertz (2008), por
sua vez, argumenta que a cultura é mutavel e autossuficiente, com suas caracteristicas e
funcionamento proprio, na qual se adapta de acordo com conhecimentos das quais as pessoas
fazem suas significacdes. A oralidade possui fungdo significativa para a cultura, principalmente
na cultura africana. Os conhecimentos passados pelos nossos ancestrais eram transmitidos de
forma oral, até nos dias atuais, essa heranca do conhecimento perdura. Como afirma Hampaté
B4, "ndo podemos falar da histéria da Africa sem referir-nos a tradicéo oral".

Ba (2010, p. 167) ainda ensina que, para ter um conhecimento mais aprofundado na
histéria e espirito dos povos africanos, sera fundamental levar em conta as herangas de
conhecimentos de toda espécie, pacientemente transmitidas de boca a ouvido, de mestre a
discipulo, ao longo dos séculos. Portanto, as Els das linguas Guineense e Portuguesa, sao
passadas pelos antepassados, de gera¢do a geracao, e isso faz com que as Els sejam vistas como
elementos linguisticos de pouco valor pelo teor informal e popular que carregam. Isso fica ainda
mais evidente quando se trata de uma lingua que nao possui status de oficialidade e nem escrita
padronizada como o Guineense.
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Todas essas semelhangas formam uma identidade cultural de um povo, pois através
deles conseguimos distinguir as diferencas culturais de cada grupo social. Hall (2006) ressalta
que a identidade surge de nosso pertencimento a culturas étnicas, raciais, linguisticas,
religiosas e, acima de tudo, nacionais. Assim, é também através das expressdes linguisticas que
utilizamos que nos identificamos como pertencentes a determinado grupo. Por fim, lingua e
cultura sdo a base que compdem a cultura identitaria dos diferentes povos. Uma vez que essas
caracteristicas identitarias estdo interligadas ao comportamento cotidiano das diferentes
comunidades linguisticas. Por isso, é importante que essas expressdes idiomaticas sejam vistas
como uma construcdo linguistica que pode trazer o aumento no 1éxico e, também, proporcionar
para os falantes a compreensdo de forma mais profunda e detalhada com relagdo aos
significados das Els nessas linguas.

2. Procedimentos metodoldgicos

Esta pesquisa tem como objetivo analisar aspectos culturais e semanticos que
caracterizam as expressoes idiomaticas nas linguas Guineense e Portugués Brasileiro. Para este
fim, adotamos o método descritivo e explicativo, pois, de acordo com Trivifios (1987, p. 110),
“0 estudo descritivo pretende descrever os fatos e fenomenos de determinada realidade”, de
forma que o estudo descritivo é utilizado quando a intencdo do pesquisador é conhecer
determinada comunidade, suas caracteristicas, valores e problemas a ela relacionados.

A pesquisa explicativa, para Gil (1999), tem como objetivo basico a identificacdo dos
aspectos que estabelecem ou que colaborem para a acontecimento de um fendmeno. E o tipo
de pesquisa que mais detalha o conhecimento da realidade, porque tenta explicar a razao e as
relacdes de que ndo constituem uma unidade semantica de sentido. Por fim, ndo menos
importante, queremos ainda destacar o método bibliografico como um dos métodos escolhidos
para o desenvolvimento dessa pesquisa, pois dialogamos com os autores que se encaminham
nessa area de pesquisa como também autores que ja abordam a questdo das expressoes
idiomaticas.

Para atender o objetivo da nossa pesquisa, elencamos expressdes idiomaticas de
diversas fontes utilizadas em Guineense e em Portugués na variedade brasileira. Levamos as
expressoes pré-selecionadas para validacao através da aplicacao de questionarios a estudantes
guineenses e brasileiros no qual estes indicaram conhecimento ou desconhecimento da
expressao e o significado daquelas que afirmaram conhecer. Apés a validacao das expressdes
por parte dos estudantes, selecionamos aquelas que apresentaram equivaléncia semantica nas
duas linguas, 12 expressoes, para proceder a analise dos aspectos semanticos e culturais
relacionados a escolha lexical, composicao e variacao das expressdes. A seguir, apresentamos a
analise realizada.

2.1.Andlise e discussio dos dados

O objetivo geral desta pesquisa é analisar os aspectos culturais e semanticos que
caracterizam as expressdes idiomaticas nas linguas Guineense e Portugués brasileiro. Apés
aplicacao dos questiondrios, selecionamos as expressoes que possuem equivalentes nas duas
linguas para andlise dos aspectos culturais e semanticos perceptiveis a partir da composicao
das expressoes. A seguir, apresentamos as expressoes que serao foco de nossa analise.
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Quadro 1: Expressoes idiomaticas com equivaléncia semantica no guineense e no portugués brasileiro

Expressoes Expressoes Significado literal | Significado Conotativo

Idiomaticas no idiomaticas no traduzido do

guineense Portugués guineense

Brasileiro

kebra kudjer Bater as botas Quebrar colher E quando alguém morre ou
Perde a vida

Pega vela Segurar vela Ficar na companhia de duas

Segurar vela pessoas que namoram, bancar o

cupido.

Amigu di ongca Amigo da Onca Pessoa falsa e perigosa, que te

Amigo de onca

apunhala pelas costas,
traigoeiro e mau.

Tira kabalu na
tchuba

Tirar o cavalinho da
chuva

Tirar cavalo na
chuva

Nao persistir em algo, deixar de
ter a esperanga onde ndo tera
resultado nenhum.

Na laba mon n’sai

Lavar as maos

Lavar as maos e sair

Se abster duma situagao
(conflito)

Mama moku

entornar o caneco

Mamar moku#”

Consumir alcool até ficar
embriagado bébado.

Tapa céu ku mon

Tapar o sol com a
peneira

Tapar o céu com
mao

Tentar mentir ou justificar uma
acao injustificavel,
principalmente quando os fatos
sdo reais e verdadeiros.

N’guli pis pa rabu

Engolir sapo

Engolir peixe pelo
rabu

Manter siléncio enquanto vocé
esta sofrendo ofensas das
pessoas, ficar conformado/a
diante de uma situagdo nao boa
sem nenhuma reagio.

S’ta ku flema na
korson

Estar com dor de
cotovelo

Estar com flema no
coracao

Estar com coragdo partido

Ropa sussu ta labadu
na kasa

Roupa suja se lava
em casa

Roupa suja se lava
em casa

Resolver os problemas em
particular

Vira caceti/ muda
discu

Virar o disco

Mudar cacete

Mudar da posicdo ou
idéia/assunto

Karga Urdumunhu

Procurar sarna para
se cogar

Carregar
redemoinho

Refere-se a pessoa que gosta de
confusdo/briga

Fonte: Elaborado proépria

47 Ndo ha uma tradugdo em portugués para a palavra “moku”. Ela pode ser entendida no contexto Guineense,
mas ao tentar traduzir perdera seu sentido literal. Fazendo uma tentativa, poderia ser interpretada por cerveja ou
qualquer outra bebida alcodlica.
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Alvarez (2007) definiu a expressao idiomatica como uma das manifestacdes mais
pertinentes da capacidade criadora de uma lingua e que demonstra um valor significativo, a
riqueza dos seus sentidos, originalidade das suas metaforas, a variedade e a versatilidade das
suas formas estruturais. Conforme apresentamos no tépico teérico, uma das caracteristicas das
Els é o fato de se apresentarem de forma fixa. Percebemos que as Els elencadas no quadro
anterior apresentam essa fixacdo em sua estrutura, além disso os elementos que compdem as
expressoes nao podem ser substituidos por outras palavras: Podemos dizer que Ana kebra
kudjer, porém ao trocar essa palavra “kudjer” pela palavra “garfu” essa expressdo perdera o
sentido e essa quebra sera imediatamente percebida pelo falante que conhece a expressao.

7

A expressdo equivalente no portugués brasileiro é “bater as botas” e significa quando
alguém morre, perde a vida. Diferente das outras expressdes, reparamos que essas S3o
compostas por elementos totalmente diferentes uma da outra, porém, o significado é igual. Isto
é, o significado é semelhante e pode ser substituido de acordo com o contexto no qual esta
sendo inserida. No entanto, um falante do Guineense que ndo domine o Portugués Brasileiro
pode ndo compreender bater as botas, assim como um falante que ndo domina o guineense nao
entendera kebra cudjer.

Ainda em relac¢do as Els, notamos que o sentido literal é ilogico, e ndo serve para uma
compreensao mais adequada ao contexto das expressoes. Por exemplo, em guineense utiliza-se
a expressao abo e ka lite, cuja traducgao literal é "vocé ndo é leite". Se afirmamos que Ana e ka
lite, ndo estamos nos referindo a Ana como um liquido branco, mas como uma pessoa que tem
feito algo excepcional e digno de admiracao.

A escolha do leite enquanto elemento de prestigio pode ser explicada por ser este um
alimento que nao é acessivel a toda a populacdo guineense. No entanto, a nega¢do na expressao
“vocé ndo é leite” nos remete a uma interpretacdo no que se refere a textura liquida, ou seja, a
capacidade de dissolver-se, derramar-se, caracterizando aquilo que ndo se dissolve como algo
forte e digno de prestigio. O sentido da expressao depende do contexto que vai ser utilizada ou
aplicada dentro dos elementos que influenciam a comunicacdo em uma comunidade que
compartilha desse conhecimento, portanto seu significado esta para além das interpretacdes
das palavras que as constituem.

A construcao semantica do idiomatismo possui algumas caracteristicas que diferenciam
de uma simples juncao de palavras, pois ndo sera possivel substituir uma das palavras dessas
construgoes que lhe seja sindbnimo ou mudar de posi¢ao, sem ter a perda do seu significado,
assim como a nao literalidade destas expressodes. Por exemplo, a expressao “N guli pis pa rabu”,
tem o valor semantico de suportar uma humilhacdo de algo que se causou ou provocou.
Todavia, sua compreensdo nao sera no sentido de pegar o peixe e ingerir pelo rabo, assim como
ndo se pode substituir a palavra peixe por outro alimento ou animal. A expressao no Guineense
ndo pode ser substituida pela utilizada no Portugués Brasileiro “engolir sapo”, nao faria sentido
na lingua Guineense.

Apesar de que as Els ndo permitam a alteracao de seus componentes, elas possibilitam
a incorporacao de elementos entre as lexias, permitindo também variacao de género e numero
no PB: Engolir o sapo ou engolir muito sapo.

Sobre o elemento sapo, Camara Cascudo (2002), em Dicionario do Folclore Brasileiro,
discute sobre a representacdo do sapo e de como este era indispensavel nas bruxarias.
Acreditava-se ainda que existia uma pedra na cabega dos anfibios eficaz nos sortilégios. Em
outras palavras, além de gosmento, os bichos eram associados as for¢as ocultas. Por esse motivo
a expressao surgiu, de acordo com esse autor, por ser algo intragavel.
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Acerca da expressao “Nguli pis pa rabu”, no Guineense, ndo encontramos uma explicacao
etimoldgica devido ao pouco estudo dessa temadtica sobre a referida lingua. No entanto,
acreditamos que a escolha do elemento peixe foi motivada pelo fato de ser este um dos mais
importantes alimentos na gastronomia guineense. E um dos alimentos mais consumidos na
Guiné-Bissau, portanto, quase todos os guineenses conhecem. Outro fato é que as barbatanas
dos peixes se abrem para tras, ou seja, elas estao direcionadas para frente, o que torna quase
impossivel engolir o peixe pelo rabo, ja que provocaria mais danos a quem tentasse engolir.

7 ~

Essa expressdo "Nguli pis pa rabu" é uma expressdao que demonstra a ideia de algo
inconcebivel e desagradavel. Embora formadas por elementos distintos, ambas as expressoes
denotam o mesmo valor, demonstra a submissdo diante de uma determinada situacdo que é
marcada, linguisticamente, pelo ato de comer/engolir/ingerir algo intragavel e que pode
machucar quem consome.

A descricao das expressoes idiomaticas em estudo nos possibilita a compreensdo dos
sentidos significativos ndo literais, com base do 1éxico dessas linguas, considerando que as
expressOes representam a cultura do povo que as utiliza. No Guineense “amigu di on¢a” e no
Portugués Brasileiro “amigo da on¢a” possuem o mesmo valor semantico “amigo falso”, um ser
que se mostra amigo, e a0 mesmo tempo, uma pessoa ndo confiavel, pois é uma pessoa falsa que
coloca amizades em perigo.

Com a expressdo amigo da onga, percebe-se que a lingua ndo é estatica, ela abrange a
cultura e a identidade, além de fatos histéricos, ainda que se apresentem em lugares distantes
geograficamente. Expressdes semelhantes e formadas com os mesmos elementos nos leva a
entender as EI também como herangas histéricas, pois embora distantes geograficamente,
Guiné-Bissau e Brasil fazem uso de expressdes idénticas que podem ter origem do colonizador
comum, Portugal. Do mesmo modo temos as expressodes “Tirar o cavalinho na chuva” e “tira
kabalu na tchuba”, que apresentam o mesmo valor semantico e convencional nas duas
comunidades linguisticas e com mesmos padroes em comum.

Quanto a escolha do elemento “cavalo”, podemos relacionar ao uso que se fazia, ou se
faz, do animal, usado como transporte para cargas e pessoas, sendo de grande importancia nas
sociedades. A expressao significa “ndo persistir em algo”, “deixar de ter a esperanc¢a onde nado
terad resultado nenhum”. Entretanto, no guineense nao se usa o diminutivo “cavalinho”, mas
“kabalu”, sem ter esse redutor do termo de coisa pequena, como vimos no portugués brasileiro.
A expressdo “pega vela”, no Brasil “segurar vela”, “ficar na companhia de duas pessoas que
namoram, acompanhar um casal”. As duas expressoes representam o mesmo valor semantico,
contudo, seu significado real ndo sera entendido no sentido de “segurar vela” como uma peca
de cera feita para iluminar. A palavra “vela” dentro dessa expressao transmite o sentido de
vigiar ou espionar duas pessoas que estdo em um encontro romantico. Villas (2012) aponta que
vela se refere as pessoas que eram designadas a acompanhar casais de namorados que saiam
juntos. Ainda assim, “pegar vela” e “segurar vela” possuem a mesma raiz como também a
mesma origem, embora apresentem variagdo no verbo que introduz a expressao.

Seguindo, temos a expressao “roupa suja se lava em casa”, no guineense “ropa sussu ta
labadu na kasa” com o sentido de resolver os problemas em particular. Neste caso, “casa” como
um lugar de resolver os conflitos familiares, ndo no sentido de pegar a roupa para lavar em
“casa”. Roupa suja, nesse caso, é entendida como uma discussdo, treta ou problema para ser
resolvida em particular. No Portugués Brasileiro ha a variagdo “lavar roupa suja”, na qual ndo
se define onde, ou seja, neste caso a resolucao do conflito pode acontecer em qualquer lugar,
ainda que em publico.

As expressoes “lavar a mdos”, no Guineense Na laba mon n’sai”’, no seu significado
conotativo “Se abster duma situacdo (conflito)” ou seja, se ausentar/retirar de uma situacdo
que pode tomar um rumo inesperado por sua causa. No Guineense, essa expressdo tem um
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verbo no final “n’sai” (sair), ao contrario da expressao utilizada no Brasil. Dessa forma, ndo pode
ser dita ou escrita sem o verbo no final ou introduzir um outro elemento que nao seja o verbo
“sair” no Guineense, pois ndo terd o mesmo sentido de quando utilizamos a expressao em seu
valor conotativo, diferente da oracdo “N’laba mon ku yagu” (Eu lavo a mao com agua), no seu
sentido literal, ja que ndo da espaco para termos uma outra interpretacao e, assim, perdera todo
seu significado conotativo.

As expressdes “vira caceti” e “muda discu”, equivalente a “mudar o disco" no Portugués
Brasileiro, tem o significado conotativo de “mudar de posi¢do, conversa ou ideia”. Nogueira
(2008) afirma que ndo podemos considerar as expressdes idiomdticas como unidades
totalmente fixas, visto que algumas Els sofrem alteracdes com o decorrer do tempo. No
Guineense, antigamente, os mais velhos utilizavam “caceti” para se referir a mudanca do
assunto e, com passar do tempo e com novas tecnologias, tivemos uma outra inven¢do para
arquivar os dados “disco” e essa expressao perdeu logo a palavra que era atribuida antigamente
e passa a ser utilizado o “discu”, isso fez a expressao ganhar uma outra forma sem perder o seu
uso figurado ou metaférico da linguagem.

Essa mesma expressdo, no Portugués do Brasil, permite variacdo diferente do
Guineense. No Brasil pode-se dizer “virar o disco” ou “mudar o disco”, ao passo que na Guiné-
Bissau a mudanca da expressdo aconteceu na prépria peca. Ainda assim, mesmo com essa
mudanga diacronica, “vira caceti” ndo perdeu sua autonomia na sociedade guineense, uma vez
que é empregado no momento da comunicacdo até hoje para os mais velhos, assim como os
jovens, mesmo tendo uma forma de proferir a mesma expressao.

“Estar com dor de cotovelo” equivale a expressdo Guineense “s’ta ku flema na korson”,
com valor semantico de “estar com coracdo partido, ciime ou tristeza causada por uma
decepcdo amorosa”. No Brasil, a expressao é associada ao cotovelo como um local de
manifestacdo e destaque da dor. Em contrapartida ao termo utilizado no Guineense “korson”,
referindo-se ao 6rgdo muscular, ja que é o corac¢do é atribuido ao amor e seria ele a passar por
essa dor causada pela emoc¢ao negativa de uma desilusao amorosa.

Diferentes das outras expressoes analisadas a expressao “karga urdumunho” e “procurar
sarna para cogar” tém uma grande diferenca na grafia, mas com valores semanticos iguais.
Referem-se a pessoa que gosta de confusdo/briga, proporcionando uma interpretacao que vai
além da esséncia verdadeira das palavras que as caracterizam. Além disso, temos também a
expressao “mama moku” e “entornar o caneco”, que sao desiguais na escrita e apresentam o
mesmo significado, e sdo utilizados para os falantes nativos dos dois paises no sentido de
“consumir bebida alcodlica até ficar embriagado/bébado” Percebemos, portanto, diferentes
elementos e ideias convencionadas para referir-se a um mesmo valor semantico, pois sao
linguas diferentes utilizadas por povo diferentes.

A expressao “tapa céu ku mon” e “tapar o sol com a peneira”, com o significado de “tentar
mentir ou justificar uma acao injustificavel, principalmente quando os fatos sdo reais e
verdadeiros”, tém o mesmo o mesmo valor semantico, porém os elementos “mon" e “peneira”
demonstram escolhas lexicais motivadas pelas experiéncias dos falantes. Por que o uso de mao
no guineense e nao peneira? Afinal, sabemos que a mao, assim como a peneira, tem um tamanho
pequeno em frente ao tamanho da imensiddo do sol, mas as vivéncias cotidianas das duas
comunidades frente a situacdo sdo diferentes, bem como a escolha dos elementos que
transmitem essas vivéncias.

Na andlise apresentada, percebemos que as Els apresentam equivaléncia em termos
semanticos nas duas linguas, embora possam apresentar possiveis mudangas relacionadas a
escrita. Mesmo assim, o entendimento do seu sentido sujeita-se a cultura e compreensao da
comunidade linguistica na qual a expressao esta inserida.
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Consideracgoes Finais

O estudo dos aspectos culturais na lingua Guineense e no Portugués Brasileiro,
objetivaram o ponto central da nossa pesquisa, na qual constitui objeto importante os aspectos
culturais, os tracos semanticos e as equivaléncias no idiomatismo guineense e no portugués
brasileiro. A analise nos permitiu compreender as escolhas e a sua construcdo no ambito
cultural, assim como linguistico, acerca do uso que se faz das expressdes idiomaticas nas duas
linguas em questao.

Com base na anadlise, constatamos que ha muitas semelhancas semanticas nas Els
utilizadas nas linguas Guineense e Portugués Brasileiro como no caso das expressoes pega vela
/segurar vela, amigu di onga/ amigo da onga, tapa céu ku mon / tapar o céu com a peneira, Vira
caceti/virar o disco, N'guli pis pa rabu/ engolir o sapo, tirar o cavalinho da chuva/ tira kabalu na
tchuba, Ropa sussu ta labado na kasa/Lavar roupa suja.

Embora as expressdes apresentem significados equivalentes, diferem-se na escrita e na
escolha dos elementos da composicdo. Como tem também expressdes na lingua Guineense e
Portugués Brasileiro que sé fazem sentido dentro de seu contexto, quando essas expressoes
estdo sendo usadas no momento da comunicac¢ao. Percebemos que os significados, assim como
as palavras que as compdem, podem sofrer alteragdes e adaptagdes com o tempo, como no caso
de “vira caceti” que passou a ser usada “muda discu”.

A escolha dos elementos que constituem as expressdes muitas vezes vai além dos
elementos gramaticais, constatou-se que varios fendmenos sociais que influenciam a
comunidade linguistica, e isso vai contribuir na perda de elementos que anteriormente eram
utilizados. Posto isto, percebe-se que a lingua é um conjunto de elementos que se interliga ao
seu meio social, a qual estd a todo momento em construcao e objetivando em concordancia com
novos padroes ou regras da comunidade linguistica.

Dessa forma, viu-se uma forte influéncia externa no EI, ou seja, uma carga cultural muito
significativa, especialmente por questdes historicas. Isso porque teve essa influéncia de
Portugal como sendo a nagdo colonizadora. Por exemplo, a expressao “tira kabalu na tchuba”.
Com essa Els observou-se, nas palavras utilizadas uma certa semelhang¢a com a lingua original
(portugués de Portugal), havendo apenas o uso das palavras no Guineense, a exemplo de
kabalu/ cavalo, tchuba/ chuva, ha variagdao quando estad sendo aplicado para os Guineenses, mas
mantendo sempre uma equivaléncia precisa com o original.

Em suma, as Els sdo pequenas frases cujo significado ultrapassa a soma do seu
significado. Portanto, é importante que os falantes dessas comunidades linguisticas tenham
uma aproximacao em termos da compreensdo dessas atividades sociais pela qual a lingua é
colocada em funcionamento. No entanto, esperamos que essa pesquisa contribua no sentido
dos falantes dessas linguas (Guineense e PB) tenham o conhecimento ndo somente do seu
significado, mas, também das motiva¢des culturais das Els, pois ajudaria na compreensao das
suas composicdes e da sua evolucao ao longo da histoéria.

Entendemos que esta pesquisa apresenta limitacdes. Como pesquisas futuras, faz-se
necessario expandir o corpus de andlise a partir de dados utilizados na fala, de forma
espontanea, como aplicar questiondrios para estudantes Guineenses e Brasileiros dos
diferentes cursos da UNILAB, analisar as dificuldades de compreensao, por exemplo. Na lingua
Guineense, existem varias lacunas para serem preenchidas a respeito desse tema e expectamos
que isso seja benéfico para estudos posteriores, instigando ainda mais trabalhos para essa area
da linguistica aplicada.
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CAPITULO 16

Desmistificando narrativas sobre Africa e cultura
africana: uma analise a partir da perspectiva de
cultura em Raymond Williams

Waldimir Barbosa

Introduc¢ao

Nas ultimas décadas os debates sobre a literatura, cultura e politica africanas veem
ganhando uma atencio especial entre os pesquisadores que se interessam pela Africa. (DIA,
1991, NEGRAO, 2001), um maior destaque é notado no tocante ao papel da Africa na economia
global, especialmente nos recursos naturais que a terra oferece. H4 uma preocupacao sobre as
narrativas produzidas sobre a Africa e suas culturas. Comumente conhecido como ‘o berco da
humanidade’, a Africa tem histérias fascinantes em todo o continente, especialmente no antigo
Egipto. O continente africano além da diversidade cultural também possui mais de dois mil
idiomas. Os estudos apontam que as linguas mais faladas na Africa sdo: o arabe, o icizulu,
lingala, suaili, ighd, ioruba, haug¢d. Estes trés ultimos registram a maioria dos falantes da
Nigéria“s.

A imensa valoriza¢do da tradicdo oral encontra nos chamados griots# os seus mais
notaveis representantes, guardides da memoria e responsaveis pela transmissdo dos
conhecimentos dos mais velhos para os mais novos. (DO NASCIMENTO, RAMOS, 2011). O
notavel escritor mogambicano Mia Couto (2011, p. 6) afirmou que “todos nés temos que
encontrar uma lingua propria que nos revele como seres Unicos e irrepetiveis”. Por outro lado,
André Béteille, socidlogo indiano, tinha razao ao afirmar que conhecer uma lingua nos torna
humanos, sentirmo-nos com mais de uma a vontade em que uma lingua nos torna civilizados.
Os africanos, secularmente designados como “nao civilizados”, poderdo estar mais disponiveis
para a modernidade do que eles préprios pensam. Contudo, a Africa é ainda apresentada como
um continente pobre econémica e culturalmente. Quando se fala da Africa, a primeira imagem
que passa na cabeca de muitos, é a imagem de uma Africa de fome, de guerra de miséria, de
criancas famintas, de mulheres emagrecidas pela acarréncia de alimentos, de homens
orgulhosamente armados e velhos de olhar vazio que ultrapassa a morte (NEGRAO, 2001).

E dentro deste contexto da ocultagdo histérica e da ignorancia com relagio a Africa e as
culturas africanas que nos propomos a fazer uma reflexao sobre este aspecto, tomando como
aporte tedrico a obra de Raymond Williams (1958). Na obra, o autor diz que a cultura é de todos.

48 Escolhemos Nigéria como referéncia neste estudo por se tratar de um pais africano com maior numero de
populagdo no continente. Também como um pais africano forte economicamente com variedades de recursos
naturais.

#9Na Africa antiga os Griots eram considerados os guardides da palavra, responsaveis por transmitir os mitos,
técnicas e tradicoes de geragdo para geracao.
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Agregamos ainda contribuicdes de pensadores africanos para nos auxiliar nessa reflexdo. Nos
livros intitulados: “A inveng¢do de Africa: Gnose”, “Filosofia e Ordem do Conhecimento”,
encontra-se uma notavel contribuicdo sobre essas questdes. Na obra V. Y Mudimbe foram
levantadas discussoes que nos levam a refletir sobre as seguintes questdes: Que significado tem
Africa hoje e o que significa ser africano? Foi consultada a obra “critica da razdo negra” da
autoria de Achille Mbembe. Nessas obras os autores trouxeram um outro olhar sobre o negro,
sobra a Africa e sobre a cultura africana.

As leituras selecionadas nao sdo para discutir a cultura e suas formas nem é para
comparar a cultura ocidental ou outras, com as culturas africanas. Em vez disso, buscaremos
refletir e desmistificar alguns aspectos culturais e sobretudo comentar como a Africa e a cultura
africana sdo apresentadas nas grandes midias. Ainda, buscaremos apresentar a outra face da
Africa que muitos desconhecem, aquela Africa que nio é citada nos livros da Histéria ou pela
grande midia. Em outras palavras, existe uma Africa ocultada da sua Histéria e da sua cultura.
A partir dessas consideracgdes, seguindo as ideias de Barbosa (2008), é importante ressaltar
que, o eurocentrismo e suas abordagens sobre Africa estiveram presentes nos textos classicos
que fundaram a historiografia moderna no [luminismo, deturpando a visdo dos europeus acerca
dos demais povos do mundo e suas culturas. Estes povos eram vistos, na melhor das hipéteses,
como criancas a serem educadas pelas luzes da razdo ou ainda pessoas desprovidas de cultura
e de linguas préprias.

Diante desse contexto, parece-me oportuno trazer essas reflexdes na esfera literaria, um
espaco que considero importante para produzir e disseminar o conhecimento ocultado ao
longo de séculos da colonizacdo. Estas questdes tém a ver com a minha experiéncia enquanto
africano, e em contato com pessoas de diferentes nacionalidades que me questionam sobre a
Africa e culturas, especialmente a realidade do meu pais, Guiné-Bissau e os modus vivendi.
Outrossim, essas questdes sempre estiveram presentes e ocuparam uma agenda importante ao
longo do meu percurso académico, através de eventos culturais, de debates, seminarios,
minicursos, palestras e rodas de conversas, permitindo assim consolidar bases empiricas,
tedricas sobre o assunto.

1.A Cultura em Raymond Williams

Raymond Williams, nasceu no dia 31 de agosto de 1921, num pequeno vilarejo de
Llanfihangel Crucorney, no Pafs de Gales, localizado no Reino Unido. E um dos principais
estudiosos e criadores de estudos culturais e também é critico marxista. Os primeiros estudos
realizados por Raymond Williams sobre a Cultura encontram-se registrados no livro Cultura e
Sociedade. Nessa obra, o autor tenta compreender como o termo “Cultura” se constitui e se
configurou ganhando novos significados. O autor ainda demonstra como o termo cultura foi
apreendido como algo separado das tradi¢cdes e como algo absoluto (ARAUJO, 2004).

Vale ressaltar que os estudos de Williams nao tém como seu pano de fundo o conceito
da cultura e/ou culturas, antes, é claro, trazer o que conhecemos hoje como base dos estudos
culturais. O autor galés discute o termo “cultura” e o significado que vem ganhando entre
pesquisadores que se interessam sobre esse estudo. Como ressalta de Azevedo (2017, p. 209),
o termo “cultura” possui, de fato, a prodigiosa capacidade de reunir em si ideias distintas, por
vezes opostas, como se fosse uma forma — consagrada pelo uso comum — de apreender
relacdes sociais complexas e contraditérias. A complexidade desse termo cultura também
suscitou interesse muito antes na obra do historiador britanico E. P. Thompson (1998). Nessa
obra, costumes em comum, o autor tenta demarcar o termo costume e cultura e como tem sido
tratado ao longo dos séculos, através de estudo sobre a cultura popular tradicional.
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Para Williams, a cultura é de todos, esta em todas as sociedades e em todos os modos de
pensar. Com base nessa afirmacao, é possivel compreender a universalidade da cultura. Assim,
é licito afirmar que a cultura pertence a todos, mas com manifesta¢des diferentes. Por sua vez,
o psicélogo Lev. Vygotski, alinhado com o mesmo pensamento defende que a cultura é um
produto das leis histdricas determinadas pelas condigdes concretas da existéncia humana.
Deste modo a hegemonia e superioridade da cultura ocidental sobre outras culturas e outros
povos ndo leva em conta as diversidades e diferentes manifestacdes e representagdes culturais.

Desta forma se questiona: existe uma “cultura melhor”, ou seja, se uma determinada
manifestacao cultural é melhor que a outra? Existe um povo sem cultura? O que seria uma
cultura? E sobre essas questdes que também nos interrogamos ha muito tempo. E possivel
encontrar na literatura diversas respostas para as perguntas. Comumente, entende-se por
cultura como conjunto de tradi¢coes, costumes e crengas de um povo, ou grupo de pessoas com
conhecimento e experiéncias que vai passando de geracdo para geracao. Contudo, as
manifestacdes culturais diferem de acordo com o meio, as condi¢des sociais e modo de
producdo de cada povo ou grupo social. Ha na literatura debates sobre os termos “cultura de
massa” e “cultura culta”. Este ultimo, remete-se a um grupo de pessoas de classe social alta.
Entretanto, ao nosso ver, a cultura se relaciona as sao relagdes sociais e humanas construidas e
consolidadas a partir de uma realidade concreta.

Com relacdao a “cultura de massa” e “culta”, encontramos algumas respostas e
esclarecimentos em Williams. O autor considera que as ideias frequentes sobre a cultura,
principalmente as ideias de cultura “culta” e cultura de “massa”, resultam de toda essa tradigdao
e principalmente do Romantismo. O Romantismo é o movimento geral europeu que
considerava o artista um sujeito “culto”, um tipo especial de pessoa, um génio, propagando
assim a “realidade superior” da arte. (ARAUJO, 2004). Na sua obra Resources of Hope (Recursos
de esperanca), Williams considera que a cultura é ordindria, dita de outro modo, que cultura é
comum, assim ele esta em toda parte e que, portanto, ndo é mérito nem privilégio de um
determinado grupo ou classe especial de pessoas. A partir desse pressuposto, € licito afirmar
que é um erro apoderar e determinar que a cultura pertence a um certo grupo de homens,
partindo do pressuposto de que a cultura tem carater universal.

O autor galés ainda chama atencao enfatizando que a cultura ndo pode ser atribuida ou
reservada a uma minoria, ainda que esta seja talentosa, até porque essa minoria sempre esta
inserida num contexto comum e, nesse caso, ha contato direto com as experiéncias comuns, que
fazem parte de uma condicdo geral de estrutura social (ARAUJO, 2004). Na medida que a
sociedade avang¢a e com a globalizacdo as tendéncias e as manifestagées culturais estao se
unificando e aproximando cada vez mais, embora com uma ligeira diferenca. Nesse sentido,
cumpre mais uma vez dizer que nado existem barreiras culturais e suas manifestagoes. E com
base nisso que Aratjo afirma que,

A cultura ndo morre, porque esta em todo canto, em todos os lugares, em todos
os tempos. Onde esta o homem, 14 estara a cultura. Ela néo é algo que precisa
ser preservado, com o fim de ndo se acabar, porque ela ndo se acaba, pois, a
cultura esta em constante processo de produg¢do, uma producgdo que se dd em
migalhas, em infinitos grupos humanos (ARAUJO, 2004, p. 7).

A partir dessas observacoes ja se pode admitir que a cultura é universal e esta em todo
universo humano habitavel e, portanto, esta em constante evolucdo porque as sociedades
evoluem. Lembrando que a evolugao ndo pode ser classificada como melhor ou ruim, é uma
evolucdo que corresponde a adaptacdo as realidades do mundo real. Assim como mudam os
mais variados aspectos da atividade humana, arelagdo entre a sociedade e a cultura ndo poderia
manter estatico. A cultura perdurard enquanto existir os homens, pois, no final de contas os
homens que fazem a cultura. Se é verdade que os homens que fazem sua propria historia, entdo
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ndo é menos verdade também que sdo os homens que fazem sua propria cultura. Contudo, a
cultura é algo em constante construcao.

Nas palavras de Amilcar Lopes Cabral®0, "Nenhuma cultura é um todo perfeito e
acabado". Assim é licito dizer que a cultura humana é algo em constante transformacgao. O que
consideramos hoje comumente como uma cultura pode ndo ser anos ou séculos depois. Isso
sempre foi assim desde as primeiras civilizagdes. Cabral acrescenta ainda dizendo:

A cultura, tal como a historia, é necessariamente um fend6meno em expansio,
em desenvolvimento. Mas importante ainda é ter em consideracdo o fato de que

a caracteristica fundamental de uma cultura é sua intima ligacdo, de
dependéncia e reciprocidade, com realidade econdmica e social do meio, com o
nivel de forcas produtivas e o modo de producio da sociedade que a cria.

(CABRAL, 2011, p. 369).

A partir desse pressuposto, fica evidente que a cultura é algo historico e esta
intrinsecamente ligada as condig¢des sociais e econdmicas. Para concluir, convocamos mais uma
vez Williams, na qual apresenta as trés caracteristicas da cultura: universal, particular e
singular ou individual. Para Raymond Williams, uma cultura tem significado comum, é produto
de um povo, e os significados sdo individuais e disponibilizados ao mundo. A cultura é um
produto de uma experiéncia pessoal e social (coletiva). Entende-se, portanto, que a cultura e as
manifestagdes culturais pressupdem: um grupo de individuos, suas experiéncias vividas
coletiva e individualmente. Diante dessas observacgdes, podemos dizer que a cultura possui trés
elementos essenciais: o meio e a for¢ca de producdo, o tempo e a evolucdo histérica e, por fim, a
sociedade que os cria.

2.Um novo olhar sobre a Africa

A Africa é/foi rotulada como um continente pobre econémica e culturalmente. Essa ideia
tem sua génese na concepcao dos pensadores ocidentais. Essa ideia ainda persiste na
contemporaneidade e é a razdo de preconceito com os africanos. Ainda se pensa que a Africa
ndo tem histéria, de acordo com Emanuel Kant, Hume, Voltaire, Condorcet que questionam
sobre grau de humanidade de um homem negro (FOE, 2013). Se fossemos arriscar uma visio
panoramica da histéria das interpretacdes dos autores acima mencionadas, poderiamos
sinalizar o seguinte: essas afirmac¢des carecem do espirito humanista, antes, tem sido associado
ao maior problema que é a de dominagao e exploracao dos recursos do continente. Apesar de
parecerem bastante convincentes, uma leitura menos atenta desses pontos poderia levar a crer
que esses autores estejam certos. Contudo, tal conclusdo seria tanto apressado.

O contexto da dominagdo, a procedéncia ou nao dos procedimentos utilizadas, as
barbaries e exploragao sofrida pelo continente ndo sera aqui abordado. Contudo, fago mencao
a esse tdpico para salientar que o continente tem sofrido de uma forma injusta pelos regimes
imperialistas ha centenas de anos. Aqui, ocuparemos na reflexio sobre Africa e cultura africana.

Quer se trate de literatura, filosofia, artes ou politica, o discurso negro foi dominado por
trés acontecimentos: a escravidao, a colonizagao e apartheid. Esses discursos constituem uma
espécie de prisdo na qual persiste e continua sendo debatidos (MBEMBE, 2018), tentando assim
descontruir imagens e narrativas sobre a Africa. E a partir desse esforco e de debates que
encontramos um grupo de estudiosos africanos do séc. XX, Achille Mbembe (2018), Mudimbe
(2019), entre outros, apresentando uma nova imagem que foi construida sobre a Africa desde
o século passado. Para falar sobre essas imagens, Mudimbe (2019) se fundamenta em
(HODGKIN, 1957).

50 Foi um lider carismatico e fundador do Partido Africano para a Independéncia da Guiné-Bissau e Cabo Verde
(PAIGC). Considerado também como pai e fundador de nacionalidade dos dois paises.
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De acordo com Hodgkin (1957), a imagem apresentada pelo Hobbes esta centrada na
existéncia de uma Africa pré-europeia, onde nio existia nocio do Tempo, nem de Artes ou da
Escrita. Fora isso, a Africa é apresentada como um continente sem Sociedade, e, pior ainda,
marcada pela perpetuacdao do medo e perigo de uma morte violenta. A esse respeito, Mudimbe
(2019, p. 37) assevera que “as teorias sobre a expansdo colonial e os discursos sobre a
primitividade africana enfatizam a historicidade e a promog¢do de um modelo especifico de
histdria”. Nessa assertiva, o autor demonstra o perigo de promo¢ao de um modelo especifico
da histéria, isso vale também na perspectiva cultural sobre a Africa. Diante dessas observacdes,
é licito afirmar que as narrativas ocidentais apresentadas sobre Africa e cultura africana
basearam-se, essencialmente, em um modelo especifico da histéria. Ainda, ndo é arriscado dizer
que a historia de Africa é retirada de sua verdadeira versdo. Assim, ao remetermos a essas
abordagens, temos que considerar que as pesquisas e estudos recentes mostram o contrario.

Se de um lado temos as concepg¢des e imagens deturpadas sobre o continente, por outro,
encontramos outras concep¢oes e imagens que, de certa forma, acalentam o espirito ao
contrario da imagem hobbesiana apresentada sobre a Africa. Vé-se, portanto, outra Africa no
olhar rousseauniana, como uma Africa que tinha era dourada, plena de liberdade, igualdade e
fraternidade. Esse discurso embora mais realista de ponto de vista histérica, mas remete-se a
um contexto longinquo da Africa. Ao nosso ver, sem pretensio de ser partidario e exclusivista
de pensamento e concepgdo hobbesiana ou rousseauniano sobre Africa e cultura africana, pode
ser considerado exagero que alguém afirmaria, sem bases sélidas de argumentos, que um
continente gigante como Africa ndo existia nem arte ou cultura. Hoje sabemos que esses
argumentos negativistas se assentavam em fundamentos insuficientes, voluntarios e
vulneraveis.

Portanto, é com base na esteira do pensamento rousseauniano e de outros pensadores
que apresentaremos um novo olhar sobre Africa que muitos desconhecem e, sem perder de
vista as questdes culturais e modus vivendi*! que foram objetos da nossa reflexdo inicial. A
Africa, portanto, é, antes de tudo, um continente bem-organizado econdmica, politica e
culturalmente desde as primeiras civilizacdes. A Africa desempenhou papel fundamental para
o desenvolvimento da humanidade, sem esquecer de grandes contribuicées para avan¢os na
ciéncia, através de seus recursos naturais e humanos. O antigo Egipto, por exemplo, faz parte
integrante da cultura africana.

Nas palavras de Foé (2013), o antigo Egipto desempenha para os africanos mais ou
menos o mesmo papel que a Grécia e a Roma desempenham para o ocidente. Para o autor isso
€ uma evidéncia, pois consta na Histéria Geral da Africa, sob tutela da UNESCO (1981), através
dos escritos de Victor Schoelcher, Cheikh Anta Diop e Théophile Obenga. Para além dessas
influéncias, o continente africano também exerceu grande influéncia nas artes, através de
pinturas rupestres, musicas e dancas. Além disso, é possivel observar grandes contribuigdes e
avangos na economia, na modernizacdo, no urbanismo, no mercado e na industria no
continente.

Com relacdo a produgdo de conhecimentos cientificos Foé (2013) afirma que o Egipto
foi o ber¢o das matematicas, da filosofia, da arquitectura, da medicina e da cultura. O Egito havia
inventado progressoes aritméticas e geométricas, as equagdes do 1° e do 2° graus, o calculo da
superficie do triangulo, do trapézio, do circulo, do volume do cilindro e do tronco da piramide.
Diante dessas observacdes, ancoradas pela veracidade histérica, percebe-se que essas
conquistas ndo se ecoaram muito como muitas das descobertas ocidentais. Em muitos dos casos
essas descobertas sdo ocultadas, e na pior das hipéteses, os créditos ficaram para a Europa. E
nesse sentido que a afirmacao de Foé torna mais uma vez interessante ao afirmando que,

51 Foi utilizado esse termo em latim para manter o sentido original da palavra que significa modo de viver ou meio
de viver.
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Nem Tales nem Pitdgoras sdo os autores dos teoremas que os tornaram
famosos. A razdo é que esses teoremas sdo egipcios. A comegar por Platdo, que
viveu por 13 anos no Egito, os gregos eram muito orgulhosos desses dons que
vieram do Egito. Os indicios das contribui¢cdes do Egito sdo visiveis nas obras
de quase todos os pensadores pré-socraticos. No Timeu, Platdo compara a
antiga ciéncia (sabio) egipcia, feita de seriedade e de profundidade, a
superficialidade do jovem espirito grego, representado por Sélon. A figura
maior de Dionisio ocupa também um lugar importante no universo mental e
cultural grego. E que, referindo-se a um Deus estranho - Osiris, 0 nome egipcio
de Dionisio — a Grécia, durante a época dos tiranos, encarou, pela primeira vez,
a ideia de uma revolucdo democratica. Por exemplo, como mostra o teatro de
Euripides, Dionisio aparece como o libertador da mulher grega. (FOE, 2013, p.
27).

A partir dessas consideragdes, ja se pode admitir que as invengdes e as contribuicdes
africanas foram deturpadas, escamoteadas e esquecidas pela grande midia a favor do interesse
europeu. Perante esse cendrio, merece destaque mais uma vez a contribuicdo de Foé, o autor
critica ferrenhamente os procedimentos, as abordagens e atitudes com relacdo a Africa e sua
cultura. E importante observar que essas contribuicdes vém rompendo barreiras e as
narrativas sobre a histoéria e cultura africana. A verdadeira histéria africana deve ser escrita e
contada pelos proprios africanos e por todos aqueles que nao tém viés colonizador, ocidental,
como propusera Chinua Achebe, um dos grandes escritores africano.

Na sua celebre frase, Achebe defende que “até que os ledes tenham os seus proprios
historiadores, a histéria da caga ira sempre glorificar o cagcador". (Tradu¢do minha). O escritor
nigeriano acredita que nao existiriam melhores pessoas para contar a verdadeira histéria da
Africa do que os préprios africanos. Eles mais que qualquer um poderiam falar melhor das suas
origens, histéria, suas crencas, cultura, politica, religido, pois vivem e sentem isso
cotidianamente. E necessario que os africanos e pesquisadores com olhar afrocentrado tomem
compromisso de rescrever a Historia e assumir um papel no contexto histérico global.
Rescrevendo sua historia significaria tornando os préprios protagonistas.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa. A pesquisa teve inicio com revisdo
bibliografico e se desenvolve a partir dos textos que se debrucam sobre cultura, sobre a Africa
e Cultura africana. Os textos foram recolhidos a partir do moodle da UFSC, disponibilizados na
disciplina de P6s-graduacao: Materialismo, Cultura e Educa¢do. Também foram consultados
Google Académico e worldometer como fonte secundaria. Optei pela pesquisa bibliografica
considerando o periodo para o levantamento de dados, a formulagdo de aporte teorico e
producdo do texto, ainda por crer que esta poderia me dar um suporte que amparasse a
pesquisa.

Consideracoes finais

De tudo que foi apresentado, é possivel compreender que a Africa é um continente rico
econOmica e culturalmente. Portanto, concluo até certo ponto, fazendo uma analise regressiva
dos pontos analisados nesta pesquisa que, a subestimacdo, a desvalorizacdo da cultura, de
povos africanos e seus valores da parte europeia, baseiam-se nos sentimentos racistas e de
estigma como forma de perpetuar sua pilhagem, invasao, escraviddo e exploracao dentro do
continente. Esse comportamento barbaro fez mal ao continente e fez presente seus impactos.
As narrativas apresentadas sobre Africa ndo passam de uma justificativa para dominacio
politica, econdmica e cultural.

Assim, Africa e os 54 paises que compdem o continente tem seus problemas tal, como
existe entre quatro cantos do mundo: da fome, da corrup¢ao, da ma gestao da coisa publica, de
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guerra. Existe coisas boas e de se orgulhar do continente, contudo, a midia s6 nos apresenta as
partes concernentes as dificuldades.

Vale destacar que, em 2020, a populagdo mundial®Z é estimada em 7.794.798.739. Nesse
total, a Africa apresenta 1.340.598.147 de populacio, equivalente a 16,72% da populacdo
mundial. Assim, quando se fala de fome, a Africa ndo aparece no topo da piramide. Os dados
apontam que, em 2018, os trés principais paises subnutridos sdo: India com 194.400.000, que
corresponde a 14.37% da populacdo, em seguida, a China com 121.400.00, equivalente a 8.50%,
e por ultimo, temos Paquistdo com 40.000.000, com 18.85%. Na quarta posicdo aparece a
Nigéria, um pafs africano e, consequentemente, vem aparecendo outros paises africanos na lista
de 121 paises analisados.

Quando se fala da guerra, os paises africanos ndo sdo os Unicos nesse dilema. Existe
conflito entre Israel e Palestina h4 anos, sem mencionar os casos recente na Europa, da Russia
e Ucrania, que sua consequéncia faz sentir as dificuldades e crise quase por todo mundo. Assim,
as imagens e narrativas construidas sobre a Africa ndo passa de uma forma utilizada pelo
ocidente para perpetuar a maior barbarie, a pilhagem, a escravidao ja conhecidas na historia.

7

Entretanto, é necessario que todos os intelectuais africanos e nao s6, sedentos de
verdadeira histéria sobre a Africa tenham coragem de carregar sobre seus ombros uma parte
de responsabilidade para desmistificar e rescrever a verdadeira histéria de Africa e cultura
africana. Cumpre ressaltar que, a necessidade de producdo desta reflexdo vem da angustia, da
inquietacdo, imbuido sobretudo de espirito africanista de levar a mais alto nivel os
conhecimentos sobre Africa e cultura africana para os que ainda ndo tenham contato ou
conhecimento sobre a verdadeira historia do velho continente.

Ademais, solicito, portanto a diversos pesquisadores uma contribuigdo com temas e
assuntos semelhantes para que juntos pudéssemos a muitas maos construir uma nova histéria
sobre o continente africano e sua cultura. Por fim, ao nosso ver, a cultura pertence a todos e
estd em todos os lugares e as sociedades, embora com caracteristicas e manifestagdes
diferentes. A cultura estd em constante evolucdo. Ela perdurara enquanto existir os homens,
pois, no final de contas os homens que fazem a cultura. A producao desta reflexdo sé foi possivel
gragas ao apoio de muitas pessoas. Gostaria, portanto, de agradecer a minha turma de Pos-
graduacao da Universidade Federal de Santa Catarina-UFSC, na disciplina Materialismo, Cultura
e Educacao, pelos debates, pontos de vistas que enriqueceram e aumentou meu conhecimento
sobre Materialismo Histérico Cultural.

Agradecer de uma forma muito especial, a professora Dra. Soraya Franzoni Conde pela
iniciativa e pela forma que tem auxiliado nas reflexdes. Ao programa de Pés-graduacao em
Educacao da UFSC, e ao meu Grupo de Pesquisa: Estudos Vigotsiano, Arte, Infancia e formacao
de professores (GECRIARP), em particular, a minha orientadora Dra. Luciane Maria
Schlindwien. Agradeco ainda aos meus amigos e colegas de trincheira, mestrandos Jeraldinho
Antdénio Sambé e Eduardo Sala pelo apoio em facultar os textos. Por fim, agrade¢o aos
organizadores deste E-book pela oportunidade de poder contribuir com esta reflexao.
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CAPITULO 17

Autoridades tradicionais e o processo de
tomada de decisiao no contexto democratico na
Guiné-Bissau

Levi Marcelino Intumbo
Andreia Yumi Sugishita Kanikadan

Introduc¢ao

A formacio do Estado em Africa e a heterogeneidade das sociedades africanas tém sido
objetos de estudo nas ultimas décadas, enfatizando-se sobretudo as sociedades tradicionais e
os seus papeis na formagio dos Estados na¢des em Africa pés-colonial. Varios autores e
pesquisadores escreveram sobre as sociedades tradicionais pré-coloniais e as suas relagoes
com os colonizadores durante a era da dominacgao ocidental e posteriormente as suas relagoes
com os movimentos/partidos libertadores. Segundo relato de autores como Floréncio (1998;
2008), Meneses (2009), Carvalho (2000), Caomique (2020) e entre outros, as sociedades pré-
coloniais africanas, principalmente as da Africa subsaariana ja haviam conhecido um sistema
politico-administrativo, tendo assim 6rgaos administrativos e juridicos como forma de
gerenciar os recursos colvoetivos e garantir uma convivéncia sa entre os membros das
comunidades.

Neste contexto, havia figuras designadas de autoridades tradicionais, que detinham o
poder politico e administrativo da sociedade ou comunidade, sendo indicados com base nos
costumes e nas representacdes ancestrais, tendo sido guiados pelos principios morais dos seus
antepassados, como nos conta Floréncio (1998). No caso guineense, a heterogeneidade social,
revelada pela diversidade étnico-cultural do seu povo, fez com que as formas de “governacao”
tradicional fossem diferentes de povo em povo. Havendo em algumas sociedades figuras de
Régulo, a quem se consagra todo poder politico da sociedade, e inexistente em algumas
sociedades, que contam com algumas institui¢des reguladoras das suas convivéncias, Carvalho
(2000).

Estas autoridades se viram obrigadas a colaborar com a administracdo colonial apés o
dominio ocidental, sendo eles alvos de uma parceria que visasse a mobilizacdo das
comunidades devido a sua influéncia e poder, sendo eles escolhidos sob a ideologia da
ancestralidade e todos se comprometendo a segui-los ou a obedecer as suas ordens
(FLOR]:ZNCIO, 1998; MENESES, 2009). Durante a luta pela independéncia, o partido africano da
independéncia de Guiné e Cabo Verde (PAIGC), considerou as autoridades tradicionais de como
um entrave acusando-os de criarem estruturas independentes que punham em causa a tdo
desejada coesdo nacional, responsabilizando-os dos fracassos do partido. Em 1964, apds a
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realizacdo do congresso de Cassacd, criou-se uma frente anti-régulos e autoridades tradicionais
no seio do movimento anticolonial (JAO, 1996).

Contudo, havia uma grande divergéncia quanto o que teria existido primeiro, e, segundo
Jao (1996), as autoridades tradicionais ndo sé antecederam a criacao do PAIGC, como também
o processo de descolonizagdo, que é o motivo da criagdo do partido. Segundo Carvalho (2000),
estes fatores e a relagdo com os colonizadores estariam nas causas da expulsdo das autoridades
tradicionais do processo politico p6s independéncia e eles apenas viriam a ser chamados de
volta com a abertura politica no inicio dos anos 90. De entdo para ca, exercem o papel de
mediadores entre o estado e a sociedade, mesmo nado tendo sido reconhecidos oficialmente pelo
estado guineense, e tém utilizado os seus poderes e autoridades para manter a ordem nas
comunidades, com ajuda das leis baseadas nos principios ancestrais.

Deste modo, o que se procura com este trabalho é a compreensio do papel das
autoridades tradicionais nas cadeiras de decisdes no contexto democratico guineense, entender
a relacao existente entre as partes (Estado/autoridades tradicionais). Entender a importancia
das mesmas no processo democratico do pais e na estabilizagdo e resolucdo dos conflitos nas
comunidades. Para a realizagdo do presente trabalho adotou-se a pesquisa bibliografica como
forma de responder as necessidades da pesquisa, contando assim com livros e artigos que
abordaram o assunto, nao restringindo-se apenas aos autores guineenses ou a realidade
guineense, mas também aos autores de outros paises cujas obras sdo relevantes para o
desenvolvimento deste trabalho.

Nas sessoes seguintes faremos uma contextualizagdo do pais, em seguida procuraremos
conceituar caracterizar as autoridades tradicionais e as suas configuracdes, mais a frente
falaremos da sua relacdo com a administracdo colonial, na sequéncia traremos a sua exclusao
do cenadrio politico-administrativo do pais e a consequente perseguicdo por parte da estrutura
governamental da recém criada nagdo e, por ultimo, tratar da sua (re)inser¢do ao cendario
politico a beira da abertura politica e do seu papel no processo de tomada de decisdo e de
estabiliza¢do do pais.

1.Breve contextualizacao

A imagem de muitos dos paises africanos multiculturais e multiétnicos, a Guiné-Bissau
apresenta uma diversidade étnica e cultural muito grande, contando em média com mais de 20
grupos étnicos (politico identitarios) distribuidos por todo territério. Vale ressaltar que a
Guiné-Bissau é um pequeno pais da Africa subsaariana, uma das ex-coldnias de Portugal
designado de “Guiné Portuguesa” durante a época da dominag¢do e administracao portuguesa
até o ano de 1973, quando o partido africano para independéncia de Guiné e Cabo Verde
(PAIGC), proclamou unilateralmente a independéncia do novo estado em 24 de setembro.

Geograficamente situado na costa da Africa subsaariana, o pais conta com uma superficie
de trinta e seis mil e cento e vinte e cinco quildmetros ao quadrado (36.125km?), divididos em
duas (2) regides: uma regido continental e a outra insular que inclui toda regido de Bolama
(Ilhas/Tchon di Budjugu). O pais conta com trés (3) provincias, Norte, Leste e Sul e oito (8)
regides administrativas, Biombo, Cacheu, Oio, Bafata, Gabu, Quinara, Tombali e Bolama, tendo
como capital do pais o setor autdbnomo de Bissau, S.A.B. (TEIXEIRA, 2008).

A Guiné-Bissau como outros paises da Africa Subsaariana, conheceu uma configuracio
politico-administrativa muito anterior a era colonial. Estas organizacdes politicas que hoje
denominamos de autoridades tradicionais, independentemente da regido, tinham formas
comuns de atuacdo: gestao de terra, gestao de conflitos, administra¢do da justica baseadas nas
“praticas culturais, rituais ancestrais etc...” e, se diferenciam na forma de exercicio de poder,
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tendo algumas estruturas mais estratificadas e outras com menos estratificacio (CAOMIQUE,
2020).

Durante o periodo do dominio colonial, estas instituicoes foram desestruturadas com a
justificativa de serem autoridades ilegitimas, em alguns casos sendo obrigadas a fabricacdo de
uma estrutura antes inexistente (CARVALHO, 2000). Transformando estes nos parceiros
preciosos nas tarefas de instituicao e recolha de impostos, manutencao da ordem social,
controlo de mao-de-obra etc. (FLORENCIO, 1998; MENESES, 2009). Contudo, havia resisténcia
em algumas regidoes que culminaram na morte dos lideres tradicionais e dos seus apoiantes,
alguns se viram obrigados a colaborar para serem poupados, e também havia aqueles que se
alinharam por interesses pessoais, aceitando os termos coloniais para terem privilégios de
viverem entre dois mundos “o tradicional e o moderno” (MENESES, 2009).

Antes da invasdo e da dominagao europeia, as sociedades africanas se organizavam em
varias regides e de modo diferente, dependendo da comunidade a que pertenciam. Essa forma
de organizacdo tinha de algum modo uma certa representatividade social, quer dizer, havia
nessas sociedades figuras de lideranc¢a (autoridades tradicionais), que tinham como tarefa
organizar, gerenciar os recursos ou propriedades de terra pertencentes a comunidade e
gerenciar os conflitos envolvendo os seus membros.

De acordo com Caomique (2020), a designacdo lideres ou autoridades tradicionais
refere-se aos individuos que detém o poder politico nas comunidades particulares, sdo figuras
politicas locais. Sao legitimados com base na tradi¢do, que inclui costumes (rituais ancestrais),
moral, valores sociais e culturais, e sdo responsaveis por dirigir e administrar a justi¢a nas suas
comunidades. Estas sociedades, segundo Fortes e Pritchard (1950) citados por Caomique
(2020), sdo consideradas sociedades com sistemas centralizados.

Estas estruturas detém o poder politico administrativo das suas comunidades, vistas
como autoridades escolhidas pelos ideais ancestrais e consequentemente representantes
destes perante a comunidade, e sdo também, em alguns casos lideres religiosos. Vale salientar
que, ao longo dos tempos, estas estruturas serviram de conservadores de uma convivéncia sa
entre os membros da comunidade, devido ao poder de influéncia e respeito que tinham nas suas
comunidades. Estes e outros fatores fizeram deles figuras importantes para os colonizadores
na sua estratégia de conquistar as comunidades, usando-os como parceiros nas tarefas
administrativas junto das comunidades, como apontam (FLORENCIO, 1998; CARVALHO, 2000;
NOBREGA, 2003; MENESES, 2009; CAOMIQUE, 2020).

Por outro lado, Fortes e Pritchard apud Caomique (2020), afirmam que havia sociedades
sem representacoes, em que todos eram vistos como iguais na comunidade, contando apenas
com a estrutura designada de “chefes de moranca”. Neste caso, cada um se responsabilizava da
sua familia. Isso ndo quer dizer necessariamente que estas sociedades nao tinham regras de
convivéncia, ou seja, ndo quer dizer que eram sociedades menos estruturadas. Mas, pelo
contrario, viviam na base de respeito, unido, harmonia e contavam sempre com os costumes
ancestrais que eram seguidos como regras da convivéncia.

Trata-se de um sistema fortemente descentralizado e individualista, visto como muito
bom para evitar a concentracao de poder e abusos por parte das autoridades. Mesmo assim,
ndo deixa de ser uma sociedade bem organizada e de uma convivéncia s, aquela que Caomique
(2020) chama de anarquia ordenada, visto que as tomadas de decisdes envolviam todos os
membros da comunidade, valendo assim as opinides de todos sem distin¢ao e as regras se
legitimizavam a partir de consenso entre os envolvidos no processo.

Na mesma linha de raciocinio, Lopes (1987), aproveitou para usar a divisao feita por
Cabral, que dividiu essas sociedades em duas: as verticais e as horizontais. Considerando
verticais as sociedades mais estratificadas, ou seja, aquelas centralizadas de acordo com Fortes
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e Pitchard e as horizontais que correspondem as sociedades menos estratificadas ou
descentralizadas.

No entanto, Caomique (2020) chamou atencdo para essa classificacao feita pelos
autores, por ignorarem as complexidades da sociedade africana, no seu entender, essa divisdo
feita pelos tedricos é reducionista, considerando que a visao trazida por aqueles autores
dificulta a verdadeira compreensao deste sistema politico. Visto que, mesmo tendo algumas
sociedades estruturas mais estratificadas que as outras, todas elas de alguma forma tinham
uma centralizagdo politica (CAOMIQUE, 2020). Por isso, é preciso levar em consideracao cada
aspecto constituinte da diversidade das sociedades africanas pré-coloniais, de modo a entende-
las e classifica-las de forma inequivoca.

Lourenco (2006) apontou a coexisténcia de varias comunidades sécio-politicas na Africa
pré-colonial, em que, cada uma delas dispoe e desenvolve os seus sistemas de autoridades que
sdo especificos de uma sociedade para outra, buscando a compatibilidade deste sistema com o
grau e natureza da sua organizacao social. Deste modo, existem varios sistemas politicos com
niveis de estratificacdo mais visiveis, além de varios outros com niveis de estratificacio menos
visiveis. O que deixa mais complexa a compreensdo dos sistemas politicos africanos pré-
coloniais.

2. Configuracdo das Autoridades Tradicionais Guineenses

Considerando que o termo autoridades tradicionais se refere a um conjunto de
individuos que detém o poder politico-administrativo de uma determinada sociedade
tradicional, procuramos apresentar a configuracao destas autoridades, apresentando as suas
fungdes nas comunidades e a razdo pela qual exercem esses poderes, desta forma vamos
apresentar as seguintes figuras: Régulo, Comité, Chefe de tabanca, Chefe de moranca e ancides
(Omis garandi). Cada um exerce as suas fung¢oes especificas, tudo visando o bem coletivo.

Na Guiné-Bissau, a autoridade tradicional pertence a uma determinada linhagem, cuja
legitimidade é assegurada pela comunidade do respectivo territério onde o chefe exerce sua
influéncia, o que lhe permite o exercicio do poder tradicional (QUADE, 2021).

Régulo é a figura que alguns grupos politicos identitarios consideram o lider maximo,
quem representa o povo e decide por eles. Ou seja, é o responsavel maximo, competindo-lhe
servir como instancia de recurso das decisdes dos outros drgaos, responsavel pela manutencao
da ordem e pela administracdo da justica tradicional. Vale ressaltar que esta figura se encontra
apenas nas sociedades com nivel de estratificacdo mais visivel, inexistente nas sociedades
caracterizadas como horizontais (GUERREIRO, 2017).

De acordo com Quade (2021), a figura do Régulo se reporta a entidade maxima numa
determinada comunidade local, que funciona de forma independente do poder estatal, tendo a
responsabilidade de administrar o territério, arbitrar no tocante a ordem social, ainda serve de
instancia de recurso dos outros o0rgaos locais, assim como na administracao da justica em nome
da comunidade.

Chefe de tabanca, em comunidades ou sociedades onde a figura de régulo é existente,
o chefe de tabanca exerce um certo poder de decisdo em relacao a tabanca (aldeia) além de
administrar a justica tradicional, visando a resolu¢do dos problemas menos graves e/ou
atuando em conjunto com o régulo (GUERREIRO, 2017). Em caso de ndo existéncia da figura do
régulo, o chefe de tabanca é o lider maximo e responsavel pela ordem comunitaria e tomadas
de decisdes em nome da comunidade.
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Em algumas circunstancias, o chefe da tabanca é a figura masculina escolhida entre as
familias dos fundadores da tabanca (aldeia), que tenha passado pela cerimdnia da circuncisao
do povo Brassa (Balanta), ap6s cerimonia ritual junto do Ira da tabanca (QUADE, 2021).

A outra categoria das autoridades tradicionais refere-se Comité de tabanca, que
segundo Guerreira (2017), se encarrega apenas da resolucdo das questdes materiais do
interesse da comunidade (que nao sejam as espirituais ou ligadas ao mundo espiritual, ao
contrario dos régulos e chefes de tabanca). Acima de tudo, o comité de tabanca serve de elo de
ligacdo entre o poder estatal e as comunidades.

A visdo partilhada por Quade (2021), quando afirmou que o Comité de Tabanca é aquela
entidade instituida numa reunido publica convocada pelos ancides, na qual as escolhas sao
feitas pela comunidade, ela tem como func¢do essencial o exercicio do papel de intermediario
entre a comunidade e o poder politico local do Estado. Também se encarrega da resolucao das
questdes materiais do interesse comunitario. Vale ressaltar que a figura de comité de
tabanca/aldeia, foi instituida pelo PAIGC apés a independéncia como a forma de manter a
ligacdo entre o estado e as comunidades rurais.

Chefes de moran¢a por sua vez, contam com o poder restrito de gerir a
moranca/familia. A sua competéncia se limita na resolucdo dos problemas familiares
(GUERREIRO, 2017). Ou seja, é o primeiro responsavel pela boa convivéncia da comunidade se
considerarmos a for¢a e a importancia da instituicdao familiar nessas comunidades.

Conselho dos ancides “homens velhos” (Omis garandi), segundo Guerreiro (2017),
geralmente este conselho consubstancia o 6rgao consultivo do régulo e/ou de chefe de tabanca.
Na maioria dos casos, sdo conselheiros pessoais dos lideres que pretendem sempre contar com
as suas experiéncias.

Este Conselho é responsavel pelo processo sucessorio do Régulo e, segundo o direito
costumeiro é feita uma triagem preliminar e é escolhido por aclamacdo o sucessor (QUADE,
2021). E constituido dos mais velhos com boa conduta moral e conhecimento das leis
costumeiras, cuja missdo é zelar pelo ensino das geracdes porque é a autoridade tradicional
enquanto institui¢cdo social que promove a harmonia social.

Com esta configuracdo entende-se que o termo autoridades tradicional nao se refere
apenas a figura de régulos, mas também dos seus colaborados. Ainda temos uma outra
categoria que compode essa estrutura de autoridades tradicionais, referimos assim as
autoridades religiosas que em muitos casos se apresentam como autoridades tradicionais.
Como é o caso do Almami (Al Imam), definido por Quade (2021), como a autoridade maxima
em termos espirituais no meio do povo islamizado e, a0 mesmo tempo, na instituicio de
realizacdo da justica, alguém com bom comportamento, aceito por todos no exercicio dessa
funcao pelo seu conhecimento do Alcordo (livro sagrado que orienta a fé islamica).

3. As Autoridades Tradicionais e a Administracao Colonial

A Administracdo colonial na sua campanha de dominacao do povo nativo e controle
territorial, precisou de parcerias para evitar as possiveis contestacdes das sociedades. Neste
sentido, viu-se necessario desestruturar primeiramente o poder politico tradicional existente
nesses territdrios, utilizando o sistema do nativo governando o nativo, colocando os seus
colaboradores nativos para controlarem os impostos e resolverem questdes menos graves. Os
colonialistas viram-se assim obrigados a enfraquecer a coesdo da sociedade africana, deste
modo, fizeram a questdo de criar uma elite autctone dentre os nativos, educando certo nimero
destes, possibilitando o acesso de certos africanos a cursos universitarios, visando a formacgao
de quadros técnicos, ao mesmo tempo que atingiam os seus objetivos iniciais, isto é,
enfraquecer o poder dos chefes tradicionais, e das estruturas de que estes dependiam,
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transformando-os em fantoches, colocando assim em causa a credibilidade popular destes
(LOPES, 1987).

O sistema denominado de indirect-rule (FLORENCIO, 2008; MENESES, 2009), que
significa desempenhar um papel indireto, ou seja, “Administracao indireta” dos nativos como
forma de conquistar a confianga destes chefes com alguns cargos e privilégios em troca e em
alguns casos por via da forca. Os indigenas eram convidados a participar da integracdo
administrativa e econdmica, pela utilizacdo de métodos coercitivos, mas também pela
persuasao Lopes (1987). Na visao de Floréncio (2008), a Administrac¢do colonial portuguesa
adotou formalmente o sistema indirect-rule em Angola, Mocambique e Guiné a partir da
publicacdo do Estatuto Politico, Civil e Criminal dos nativos/indigenas e sobretudo da Lei da
Reforma Administrativa por ultramarina, mesmo ndo tendo o nomeado essa denominagdo. A
ideia partilhada Meneses (2009), quando afirmou o seguinte:

[...] a partir de outras experiéncias coloniais Portugal introduziu o sistema de
administracdo indireta (indirect rule), onde a figura da autoridade tradicional
surgiu como central. O facto de muitos destes representantes das autoridades
terem sido recrutados de entre as familias dirigentes locais permitiu gerir as
populacdes destas regides ao mesmo tempo que se garantia a presenca de
figuras de poder dotadas de legitimidade local (MENESES, 2009, p. 20).

A preocupagdo em manter o controle dos nativos por parte dos colonialistas era algo
extremante essencial, para eles ndo era apenas o dever manter esses territorios controlados,
mas sim uma obrigacdo de manter esses territérios “ultramarinos”, ou seja, o territorio
portugués além do Atlantico. De acordo com Carvalho (2000), entre os anos de 1912 e 1915 o
major Teixeira Pinto liderou campanhas militares de conquista que visava combater o poder
tradicional, a qual atingiu o soberano de Bassarel, uma das mais fortes institui¢des tradicionais
guineenses da época em 1914, derrubando a ultima congregacdo de chefes locais. Nesse
periodo, a Administracao colonial aproveitou para colocar em algumas localidades pessoas da
sua confianga para exercer as fungdes de régulo, tudo isso, visando o controlo da populagao
(NEWITT, 1981 apud CARVALHO, 2000).

Floréncio (1998) aponta para a ambivaléncia que a Administracao colonial teve com as
estruturas pré-coloniais, destacando assim dois processos: a desestruturacao do modelo das
relagdes politicas pré-coloniais; e a utilizagao das autoridades tradicionais pré-coloniais como
auxiliares do processo de dominagdo politico-administrativo. As autoridades tradicionais
naquela época passaram por situacdes de dificil escolha entre a sobrevivéncia e a honra, frente
a uma outra op¢do de se apresentar como alvo de perseguicdo por parte da administracao
colonial, ajudando os movimentos da luta. Como nos revelou Carvalho (2000) reproduzindo a
fala de régulo Ocante Adjibane, quando este afirmou o seguinte:

A administracdo dizia-me para ter cuidado, e que se alguém entrasse, para eu
mandar amarrar e chamar o chefe do posto. Mas eu fiz o contrario, e pus-me do
lado do PAIGC. Porque disseram-me: ‘Tu és régulo. Se libertarmos o pafs, assim,
assim, assim, tens mais possibilidades (CARVALHO, 2000, p. 48).

Mesmo assim, dentro das estruturas do PAIGC surgiram vozes que se levantaram contra
a figura de autoridades tradicionais, acusando-os de criar divisdes dentro do processo de luta
a partir da criacdo de poderes mais ou menos independentes com base étnica, contrapondo o
projeto nacional. Mas a historia nos revela que as estruturas tradicionais haviam existido muito
antes da invasao e dominacao europeia e bem antes da criacdo do PAIGC, o que significa que
estas estruturas ndo estavam sendo criadas no processo de luta, mas sim ja haviam existido
(JAO, 1996). Mesmo nao havendo duvidas entre quem existiu primeiro, porque a realidade nao
s6 revela que as autoridades tradicionais antecederam a criacdo do PAIGC, assim como
antecederam o processo que motivou a criacao deste. O partido fez de tudo para atribuir o
fracasso em alguns momentos a essas autoridades, como nos revela Jao (1996):
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A ideia de que tudo o que corria mal no partido era da responsabilidade dos
chefes tradicionais, dos régulos em particular, saiu reforcada no congresso de
Cassaca em fevereiro de 1964. A prova disso é que uma das decisdes resultante
desse congresso foi o combate ao espirito de régulo e dos chefes tradicionais
entre os responsaveis do partido (JAO, 1996, p. 126).

Esta época foi muito dura para as autoridades tradicionais, que se revelaram
importantes para os dois lados, mas também pouco confidaveis para as duas partes. A
administracdo colonial se sentia ameacada com as possiveis aliancas entre o PAIG e as
autoridades tradicionais, do mesmo jeito o PAIGC desconfiava que estes podiam estar em
colaboragdo com os colonizadores, entdo passaram a ser perseguidos por ambas as partes. As
decisdes saidas de congresso de Cassaca em 1964 motivaram a campanha anti-régulo no seio
do movimento anticolonial guineense (JAO, 1996), como forma de mudar ou redimir dos erros
estratégicos antes cometidos e manter a coesdo nacional tao falada no processo de luta. Esta
campanha anti-régulo viria acontecer nos periodos posteriores a independéncia de forma mais
efetiva e brutal, culminando na expulsdo das autoridades tradicionais do processo politico e em
alguns casos resultaram em mortes.

4.A independéncia e a exclusdo das autoridades tradicionais da esfera politica

Com as contradi¢des no processo de luta envolvendo as autoridades tradicionais, essas
estruturas foram rejeitadas pelos independentistas, momentos que se seguiram a proclamacgao
da independéncia. Nos primérdios do estado novo da Guiné-Bissau, o PAIGC, sendo declarado
pelo artigo 42 da constituicdo de 1974, como Unico partido e representante do povo guineense,
procurou desmantelar as estruturas tradicionais, que foram consideradas retrogradas, de
cunho étnico e incapazes de proporcionar a unidade e o desenvolvimento desejados.

A contestacao destas autoridades nao s6 aconteceu no territério guineense, assim como
em toda a Africa Subsaariana. Como afirma Carvalho (2000), ao revelar que em toda a Africa e
em especial a Africa “ocidental” (subsaariana), o fim dos regimes coloniais e consequente
independéncias das coldnias, caracterizou-se como a época da contestacdo de autoridades
tradicionais. De acordo com Lourenco (2009), em Mogambique na década de 70, concretamente
a partir de 1977, as autoridades tradicionais foram tratadas como oportunistas, politicas e
corruptas, que ganharam recompensas por terem participado da administracao colonial como
parceiros na recolha de impostos, no recrutamento de mao-de-obra e como agentes de
policiamento e manuteng¢do de ordem comunitaria.

Apés a independéncia, em 1975, os chefes tradicionais guineenses e suas instituices
foram praticamente ignorados pelo poder do Estado, nao sendo reconhecida
constitucionalmente a sua existéncia e o seu papel, enquanto representantes locais de poder
publico (QUADE, 2021). Nos dizeres de Floréncio (1998), na luta pela modernidade e
desenvolvimento, as autoridades tradicionais pré-coloniais que outrora participaram da
Administracao colonial, eram vistas como simbolo de um regime feudal, retrogrado, tradicional,
consideradas traidores por se terem aliado ao regime colonial.

Segundo Nébrega (2003), o PAIGC (tal como os partido-estado dos paises africanos
lus6fonos “PALOP”) tentou for¢ar a mudanca brusca das sociedades tradicionais
desconsiderando as suas configuracdes e forma como eram designados, e um dos mais graves
acontecimentos foi a perseguicdo e exclusao (inclusivamente fisica) dos chefes tradicionais. Em
alguns casos, houve conflitos envolvendo as autoridades formais/modernas e tradicionais,
tendo como base do conflito o desrespeito as estruturas tradicionais pelos governantes estatais.
De acordo com Nébrega (2003), o conflito entre estes poderes surge na medida em que a
modernidade tende a reprimir os comportamentos que considera desadequados na sua visao,
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tenta forcar a mudanca cultural e, em resposta a sociedade tradicional se opde ao que considera
ser de alguma forma um atentado a sua forma de vida.

Segundo Caomique (2020), as autoridades tradicionais foram alvos de perseguicdo e
afastamento do cenario politico-administrativo, a partir da implementagdo da politica de
formacdo do homem novo, desencadeada pelos dirigentes do PAIGC. Por essa razao
encontraram resisténcia por parte da sociedade tradicional guineense que se sentiu ameagada
com as decisdes tomadas pelos dirigentes do pais. A posicao do partido-Estado na altura para
com as autoridades tradicionais ficou cada vez mais clara e conflitante, um dos episoédios mais
chocantes para toda a sociedade tradicional foi marcado pelas palavras do entdo jovem
dirigente do partido Manuel Saturnino Costa, ao afirmar que nem o povo, nem mesmo os “omis
garandi” (homens velhos) lhe podem dizer o que fazer. Nem os feiticeiros ou os que buscam os
feiticeiros vdo atrapalhar a vida ao partido (NOBREGA, 2003).

Na tentativa de controlar o poder local, o PAIGC criou estruturas do poder paralelo, como
os Comités e Associa¢do de tabanca, comités de seccao e sector, passando a subversao total das
hierarquias tradicionais, conferindo poder e legitimidade a quem nao tinha de direito (N6brega,
2003). Como afirma Paulino Gomes, aqui (regulado de Cai6) eram os mais velhos que vinham
para c4, mas a situagdo politica atual exigia que fosse alguém capaz de falar com o governo, que
conhece forma de governacdo moderna e que conhece o uso tradicional e por isso é que me
escolheram para vir para ca (CARVALHO, 2000).

Esta estratégia servia para controlar a sociedade rural/tradicional, de forma a evitar as
reivindicagdes populares, tendo ainda criado os regulados em zonas onde nao existiam antes
do colonialismo, como forma de ter mais aliados nas estruturas tradicionais a exemplo do que
fez o colonizador sem se preocupar com a linha de sucessdo, o que é tradicionalmente
inaceitavel, ou seja, estd errada a forma como colocavam as pessoas ali. Lembrando que de
acordo com Meneses (2009), a legitimacdo de um membro da autoridade tradicional é
garantida por aqueles que governam segundo normas que ndo as do Estado moderno,
referindo-se as normas costumeiras/tradicionais. Cada vez mais, apds uma época de aberta
briga entre as duas estruturas, o PAIGC vem revelando a sua preocupagdo com o controle, ou
seja, em manipular as estruturas tradicionais locais para o seu préprio beneficio, garantindo
apoio para um grupo de régulos que passam a viver entre duas realidades: o tradicional e a
moderno, ou seja, governando ndo s6 no modelo tradicional, mas também no modelo moderno
estatal, esperando em troca que estes lhes ajudem com a manuteng¢ao da ordem social.

Uma das alegacdes do partido, quanto ao motivo de interferir diretamente na formacao
das estruturas tradicionais em algumas localidades, tem a ver com as queixas recebidas sobre
as acdes destes, o que foi negado por Ocante Adjibane na sua fala transcrita por Carvalho
(2000), afirmando que foi régulo ha muito tempo, e ndo é questdo de qualquer um chegar e ser
régulo, porque antes dele ja existia o regulado, chamando atencao para a linha de sucessao
seguida pela tradi¢ao. Afirmando que, quando a ordem de régulos for oposta a do partido, e que
se 0 povo quiser que a ordem volte a ser como era dantes, ele esta de acordo, mas ndo ira mentir
ao povo [por causa do PAIGC], afirmando que acabou a exploragdo do homem pelo homem.

Passaram quase duas décadas neste impasse entre as duas estruturas, com uma
(modernidade/Estado) tentando dobrar a outra (sociedade tradicional) e esta, procurando
sobreviver e reconquistar o seu espaco de decisao. A segunda conseguiu resistir até as vésperas
da abertura politica, quando foram novamente convidadas para o cendario politico, o que
provocou questionamentos por parte de alguns pesquisadores preocupados com o motivo da
reinsercdo desta classe no processo politico. Questionamentos como, o porqué e para qué essa
reinser¢do? Qual seria o papel destas na cadeira de decisdes? E como estes participariam da
politica ativa do pais? Perguntas estas que nao foram respondidas, nem pela constituicdo da
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republica e nem por qualquer lei fazendo mencao as fung¢des destas dessas autoridades no
contexto democratico.

4.1.(Re)inserc¢ao das Autoridades Tradicionais no processo decisorio

Entre as décadas de 80 e 90 do século passado, com o processo de transicdo do
monopartidarismo para o multipartidarismo nos paises da Africa subsaariana, as sociedades
tradicionais excluidas anteriormente do cendrio politico passaram a estar no centro dos
debates, disputadas por diferentes organizacdes politicas, tanto as emergentes como as que
vinham dirigindo os territérios pés independéncia. A partir da década de 1980 tem-se vindo a
assistir a um significativo movimento de recuperacdo de chefados e reinos de origem pré-
colonial, colonial ou mesmo po6s-colonial (CARVALHO, 2000). Este movimento acompanhou as
varias exigéncias da sociedade civil e de parceiros internacionais, que visavam o fim de partido
Unico e a introducdo de um sistema que aceitasse as rivalidades saudaveis na arena politica
(multipartidarismo).

De acordo com Nébrega (2003), a partir do inicio de década de 90, a sociedade
tradicional ganhou novo impeto, recuperando as suas instituigdes outrora destruidas e
realizando publicamente as suas cerimonias, ndo s6 no seu “chdo” como, também no seu éxodo
rural, nos nudcleos mais importantes. Para Floréncio (2008), o fim dos sistemas
monopartidarios que culminou com a introducdo dos sistemas multipartidarios, fez com que as
autoridades tradicionais, que anteriormente desempenharam um papel preponderante nos
regimes administrativos coloniais, voltassem a reaparecer de forma progressiva nos estados
independentes, nessa mudanca de sistemas denominada de “transi¢do democratica”, passando

a ocuparem aos poucos os lugares da representacao social.

0 ressurgimento das autoridades tradicionais nos atuais processos de transi¢cdo para a
democracia na Africa revelam as fragilidades dos estados modernos “recém independentes” em
controlar e manter a ordem em territérios rurais, ou seja, ressurgiram por razdes da ineficacia
ou da incapacidade dos estados em resolverem questdes sociais, e, diante disso, funcionado
como veiculos privilegiados das expressdes das politicas locais (FLORENCIO, 1998). Pode-se
compreender que nessa fase as autoridades tradicionais funcionaram como parceiros de do
Estado, buscando fazer o papel de mediadoras entre o Estado e a sociedade civil. Na visdao de
Carvalho (2000, p. 55), “a revitalizacao dos regulados na Guiné-Bissau ndo pode ser entendida
como um elemento independente do seu enquadramento histérico. Ao manterem as
autoridades tradicionais, os grupos locais definem os seus representantes e interlocutores
preferenciais com o estado”. O PAIGC aproveitou esse momento para fortalecer a sua relagdo
com as entidades tradicionais, como forma de garantir apoio politico nas elei¢des pluralistas
que viriam a ser realizadas com a concretizagao da transicdo do monopartidarismo para
multipartidarismo.

Vale ressaltar que a ideia de multipartidarismo foi fortemente questionada pelos
partidos-Estado, como é o caso do PAIGC em que no seio do partido, de acordo com as palavras
de Cardoso (1994), muitos dirigentes consideravam perigosa a ideia, particularmente no
contexto africano, tomando como referéncia a vida econdémica e politico social que é muito
diferente daquela dos paises europeus, sem esquecer da questdo étnico-cultural, considerando
que o multipartidarismo poderia conduzir a uma guerra civil. A democratizacdo do sistema
politico guineense ganhou impulso com o anuncio feito pelo presidente Jodo Bernardo Vieira,
em janeiro de 1991, por ocasido do lancamento de um processo de transicao do
monopartidarissimo para o multipartidarismo (MENDY, 1996). De acordo com Cardoso (1996),
nesse momento as organizagoes politicas e agrupamentos sociais surgiram como cogumelos na
primavera “povoando” os espagos sociais e politicos.
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As primeiras eleicdes multipartidarias na Guiné Bissau realizadas em 1994, apéds a
ratificacao constitucional em 1991 que colocou o fim no regime anterior, foram marcadas por
estratégias politicas de aproximacdo e de arregimentamento dos eleitores utilizando como
recurso os chefes tradicionais e os homens-grandes/ancides (JAO, 1996). Nessa era, os
acordos/pactos entre as partes foram feitos pensando nos interesses de cada uma das partes,
procurando os politicos o aumento de apoio das comunidades tradicionais, as autoridades
tradicionais buscando reforcar o estatuto de intermediario entre as comunidades e o poder
politico-estatal, sem colocar de lado os ganhos materiais vindos dos politicos no ambito da
alianga (FORQUILHA, 2009).

Nessa fase, devido aos interesses politicos, mudaram os olhares sobre o que
representava a sociedade tradicional e as suas autoridades, que outrora foram vistas como
incapazes de promover a coesdo desejada pés independéncia, ou vistas como quem procurava
impedir a implementagdo da ideia desenvolvimentista. Passaram a ser vistos como aliados de
que todos precisavam para conseguirem o objetivo maior, contando assim com as influéncias
destas figuras junto das suas comunidades, como nos diz Jao (1996, p. 130-131):

[..] o processo de recuperacdo e capitalizacdo das entidades do poder
tradicional no processo eleitoral Guineense passou pelo menos por duas
grandes etapas: uma primeira etapa que introduziu-se, fundamentalmente, em
fazer referéncias positivas na ocasido dos discursos politicos sobre o papel
importante dos lideres tradicionais na vida sdcio-politica do pais: [...] outros
limitaram-se a dar énfase a necessidade da paz e da unidade nacional ao longo
do processo da democratizacio pluralista do pais, alvejando o papel dos chefes
tradicionais na materializacdo desse objetivo tdo fundamental para se evitar o
caos no pais. [...] Quando os partidos politicos entraram nesta segunda fase [...]
os partidos recém criados tinham que comecar pela implantacdo das suas
estruturas de base, o PAIGC precisava apenas (re)dinamizar as suas estruturas
ja implantadas ha cerca de 20 anos [...].

Segundo Nieuwal e Ray (1996, apud CAOMIQUE, 2020), a reinsercao das autoridades
tradicionais no processo politico tem a ver com o papel de mediador entre estado e a sociedade
civil, garantindo-lhes dupla legitimidade do poder: de um lado, reconhecidos pelo Estado como
dignos de participar das a¢des politicas ou projetos estatais que visam o desenvolvimento
social, e por outro lado, aproveitando as suas relagdes tradicionais que lhes permitiam atuar na
manutenc¢do da ordem social, tendo como base as leis costumeiras. As autoridades tradicionais,
em particular os régulos, no cenario atual (democratico) tém sido parceiras do Estado na
manutencdo da ordem nos setores/regides, e sobretudo na missdo da tdo desejada estabilidade
politico social do pais, servindo de mediadores entre as partes em crise.

Entre a nona e o inicio da décima legislatura (2015 a 2019), a missdo mediadora dessa
estrutura nos conflitos envolvendo os responsaveis politicos (José Mario Vaz “presidente da
republica” vs PAIGC, partido mais representado na assembleia nacional popular), parece mais
visivel entre as classes sociais devido a varias reunides com as partes envolvidas em busca da
solucado viavel, ver (O Democrata GB, atualidade politica).

Vale ressaltar que no campo politico formal, estas autoridades sao apenas auscultadas
em busca de solu¢ao, mas, ndo tém o poder de decisao desde que nao lhes é atribuido esse poder
pela constituicdo. No ambito local regional/setorial, ou seja, nos seus regulados, procuram
manter a ordem social contornando situacdes que pdem em causa a convivéncia saudavel nas
comunidades, recorrendo ao uso das leis costumeiras para manter a sociedade mais coesa.
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4.2.Uso das leis costumeiras para resolucdo de conflitos e manutencao da ordem social
nas comunidades

As sociedades africanas pré-coloniais ja vinham utilizando as leis baseadas nas suas
culturas, costumes e sobretudo nos valores e ideais ancestrais como forma de resolver os
conflitos entre membros de uma determinada comunidade (leis costumeiras). Com a
colonizacao, foi introduzido o modelo juridico ocidental nas colonias e consequentemente nos
estados formados apds independéncia, ou seja, o modelo juridico ocidental foi adotado pelos
partidos-Estados.

Até hoje, existem em alguns paises africanos a atuacdo de dois modelos de justica, a
formal/estatal e a informal/tradicional. Como nos diz Quade (2021), quando afirmou que, os
primeiros estudos africanos sobre a matéria reconheceram a presenca dos direitos, ndo as do
Estado, mas identifica-se a presenca de diferentes ordens juridicas, ou seja, ndo sé existe um
regime juridico dirigido pelo poder estatal, mas encontra-se de um lado o direito europeu e, do
outro, os direitos costumeiros dos povos nativos.

No campo juridico, o que se observa é a existéncia de um direito positivo excessivamente
formal e muito pouco eficaz para atender as demandas de sociedades periféricas como as
africanas (QUADE, 2021). E neste contexto que tem crescido a necessidade de ter diferentes
modelos juridicos (pluralismo juridico), que seja capaz de resolver os problemas da populaciao
sem correr riscos de exclusdo de uma parcela. No caso especifico da Guiné-Bissau, o setor
judiciario conta com a coexisténcia de variados sistemas da justica reguladora do cotidiano do
povo, destacando a existéncia da justica tradicional, conduzida pelas autoridades tradicionais e
as suas estruturas comunitdrias, e a justica formal/estatal, que é exercida e institucionalizada
pelo poder estatal (FATI, 2020).

Mesmo tendo funcionado na pratica, a constituicao guineense em nenhum momento fez
referéncia ao direito costumeiro ou a justica tradicional. De acordo com Guerreiro (2018), a
Constituicao da Republica da Guiné Bissau (CRGB, 1996) nao reconhece de forma expressa o
pluralismo juridico e nem faz qualquer referéncia as autoridades tradicionais ou ao costume
como fonte de direito. Com excecdo por Fati (2020), quando afirmou que, embora se fale em
pluralismo juridico, é importante salientar que o Estado da Guiné-Bissau nao institucionalizou
ainda nenhum método alternativo de resolucdo de conflitos, sendo, por isso, a justica formal a
Unica instancia de justica com poder decisorio efetivo e "soberano".

De acordo com Quade (2021), o Estado guineense reconhece de forma tatica a existéncia
de tais autoridades tradicionais, mas, ainda assim, ndo existe um reconhecimento juridico das
mesmas, nao sendo instituidas nem como érgaos estatais, nem como institui¢cdes legais de
resolucao de conflitos extrajudiciais, mesmo tendo exercido este pape estudos feitos por todo
territorio nacional pela iniciativa “voz di paz” apontam que ela é um elemento muito importante
para a populagdo guineense, pois consegue resolver varios problemas com maior flexibilidade
e eficacia, que o Estado tem muitas dificuldades em resolver e por outro lado, apresenta maior
acessibilidade para a populagdo rural. Portanto, segundo Fati (2020), 61% da populacao
guineense acha que a justica tradicional é o melhor método de resolugdo dos conflitos. Embora
esta preferéncia varia muito segundo algumas varidveis sociodemograficas. Isto €, se
consideramos o territério urbano e rural, nivel de escolaridade e econdmica.

A justica tradicional, segundo Guerreiro (2018), tem funcionado como instancia de
resolucdao dos problemas da comunidade, especialmente nas regides, setores e seccao,
“chefados”es, onde a presenca de Estado se faz menos sentir, na qual, as autoridades
tradicionais (“chefados”), na sua missao de manter a ordem nas suas comunidades, tentam
frequentemente encontrar uma solucdo de consenso entre as partes em conflito e visam a
reparacdo do mal cometido.
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Baseada nas normas fundamentadas na vontade dos ancestrais, a justica tradicional tem
um sentido reparador, buscando nao castigar o culpado do crime, mas sim a reparacdo e
indemnizacdo pelos danos causados pela sua acdo (CAOMIQUE, 2020). Com excec¢do de casos
extremamente graves, quando af vale o objetivo punitivo do culpado (NOBREGA, 2003). De
acordo com Fati (2020), baseada na pesquisa encabecada por ela, 91% da populacao guineense
alinham com a ideia de que existem conflitos que sao mais bem resolvidos pela justica
tradicional. “Por norma, as autoridades tradicionais exercem a mediacao de conflitos entre as
partes e, na auséncia de solucdo por parte do régulo, os casos sao entregues a Policia, sendo
somente encaminhados aos tribunais como udltimo recurso” (DCAF-ISSAT, 2016, p. 6, apud
GUERREIRO, 2018, p. 87).

Quando se trata das situacdes gravosas e duvidosas, onde se observa a falta de
testemunhas, as medidas sdo mais duras, ou seja, em busca da verdade ou do culpado, a acdo é
remetida para a instancia infalivel, ou seja, invoca-se o poder ancestral ou de entidades
superiores (sobrenaturais), como forma de dissipar as duvidas de vez, submetendo assim tanto
o acusado como acusador a um “orddlio” (método antigo conhecido como “juizo de deus” ga no
qual os envolvidos sdo submetidos a uma prova extrema, esperando a intervenc¢ao divina) como
forma de provar a culpa ou inocéncia do acusado e do acusador (NOBREGA, 2003).

Nota-se que, de preferéncia, a maioria da populacao, principalmente da zona rural, opta
mais frequentemente pela justica tradicional do que pela justica formal, considerando-a mais
acessivel, menos corrupta, sem burocracias e mais eficiente na resolugdo dos conflitos
comunitarias. Também acreditam que a justica formal deve pedir sempre ajuda ou colaboracao
das autoridades tradicionais na resolugdo dos conflitos (FATI, 2020).

Vale ressaltar que a justica tradicional nunca se opde a a justica formal ou estatal, mas é
uma forma de ajudar na resolucdo dos conflitos nas localidades mais longinquas do pais, onde
a presenca do Estado se faz menos sentir, principalmente no que toca as instituigdes que
administram a justica. Por outro lado, existem conflitos de natureza exclusivamente tradicional,
que s6 podem ser resolvidos de forma cabal por um 6rgao judicial tradicional.

Conclusao

As autoridades tradicionais que designam os individuos com o poder politico de um
determinado povo ou duma determinada comunidade, ja& haviam existido desde ha muito
tempo nas conjunturas sociais africanas. Com a dominag¢do europeia se viram obrigados a
colaborar com a administragao colonial, como forma de manterem os seus reinados intactos e
também como uma forma de sobrevivéncia nos casos mais violentos. Esta relacdo lhes custou a
reputacdo perante as suas comunidades, mas também lhes serviu para viver nos dois mundos,
o “tradicional e 0 moderno”.

Com as independéncias dos paises na década de 70, e a consequente formacao dos
estados independentistas, as autoridades tradicionais foram completamente desmerecidas
excluidas do espaco politico, acusadas de corrupgao e de serem interesseiras ao se juntarem a
administracao colonial nas missdes de recrutar os jovens e de recolhimentos dos impostos para
o poder colonial. Nesta fase o que se pode entender é que o espirito da modernidade dominava
o modo de pensar, de agir dos dirigentes dos recém independentes estados.

As décadas de 80 a 90 foram marcadas pelo reavivamento das autoridades antes
excluidas do cenario politico, e no contexto guineense nao se pode pensar que aconteceu por
acaso, pois de forma consciente que o PAIGC procurou criar lagos com estas autoridades como
forma de procurar seu apoio politico quando fosse necessario. Esta foi uma das razdes que
levou aos questionamentos deste processo. A era foi marcada pela criacdo de narrativas que
visavam realcar os grandes feitos das autoridades tradicionais, e os seus esfor¢os na
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manutencdo da ordem social nas suas comunidades, uma tendéncia claramente politica de
conquistar a confianca destas estruturas tao poderosas nas suas comunidades.

Até os dias atuais estas autoridades tém exercido o papel de mediador entre o estado e
a sociedade civil, ou seja, vém sendo consideradas parceiras do estado na administracao local,
mas, juridicamente nao tém nenhum vinculo com o estado desde que este ndo fez nenhuma
mengdo as suas fungdes em nenhuma lei do pais. Mesmo assim continuam exercendo o papel
de parceiro ou de mediador nos conflitos envolvendo entidades politicas de estado, também
administrando a justica baseada nas leis costumeiras. O que se pode concluir é que em todas as
relacdes das autoridades tradicionais, seja tanto com a administracao colonial, tanto com os
partidos independentistas, foram na base de jogadas politicas: os colonialistas usaram a
parceria para manter o controle da populagdo evitando a rebelido nas coldnias em troca de
alguns privilégios. Por sua vez, os partidos independentistas aproveitaram a ocasido da
abertura politica para enaltecer os trabalhos dessa estrutura nas comunidades, como forma de
ganhar a sua confianca e supostamente apoio politico nas elei¢des pluralistas.
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CAPITULO 18

Historia da epistemologia africana:
conhecimento endogena e o saber cientifico
africano

Barnabé Augusto Co

Introduc¢ao

Este capitulo consiste em abordar a Histéria da epistemologia africana e do
conhecimento end6geno do saber cientifico africano de maneira teérica e conceitual. O objetivo
principal desta pesquisa é desconstruir o pensamento da universalizacdo do conhecimento e
depois demonstrar a importancia do didlogo entre os saberes de diferentes sociedades
africanas, de culturas e tradicoes para o bem da sociedade. Portanto, o conceito de
endogeneidade consiste em tecer uma critica a ideia da universaliza¢do epistemologica de um
lado e de outro dar o espago ou valor aos diferentes olhares epistemolégicos.

Dentro do conceito da epistemologia africana existe varios tipos de conhecimentos
tradicionais que podem ser definidos como um subconjunto ou subclasse da filosofia africana
que se incorpora em diferentes tipos do “filosofar” entre eles se pode citar: “a ética, estética e
metafisica africanas” tal como Kaphagawani, Malherbe (2002) demonstram em seus estudos. O
pluralismo epistémico reconhece a existéncia de varias visdes que contribuem na experiéncia
humana no mundo moderno. Estas discussoes sdo levantadas por Lopez (2006), Falola (2007),
Hountondji (2008), Oliveira (2009), Macamo (2009), Santos (2009), Nunes (2009), Fereira
(2010), Cardoso (2012), De Moraes Gomes (2012), Adesina (2012), Foé (2013), Rosa (2014).

Este estudo sobre a Histéria da epistemologia africana enquadra-se no campo das
Ciéncias Sociais. Entretanto, o conceito da epistemologia nos estudos das Ciéncias Sociais ou
humanas no continente africano reflete no que Boaventura de S. Santos (2009) reconhece como
diferentes tipos de conhecimento em distintas sociedades. O estudo epistemolégico nos
permite elaborar a pergunta de partida: neste mundo globalizado é possivel admitir a
universalizacao de um Unico conhecimento? A discussdo sobre o conhecimento enddgeno visa
valorizar outros conhecimentos cientificos e ndo-cientifico, ou seja, as epistemologias do Sul
Global e levando-as para o debate académico de maneira horizontal para as universidades
permitindo a “inter-subjetividade” (SANTOS, 2009).

A abordagem da endégeneidade, segundo Jimi Adesina (2012) é de quebrar com a légica
da dominacgdo ou da universalizacdo com intuito de reconhecer uma outra epistemologia. Com
base no referencial tedrico, temos como a hipétese: o conhecimento endégeno abre um outro
horizonte do debate e de valorizacao do conhecimento vindo de diferentes sociedades e de
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grupos étnicos da Africa. Além da introducéo e conclusio, o trabalho possui trés sessdes. Na
primeira sessao, discutimos o conceito da epistemologia na producdao de conhecimento e
saberes em distintas sociedades africanas e da sua transformac¢do histérica; na segunda,
trouxemos a forma como o saber era transmitido e compartilhado na sociedade africana e
também tecemos a critica sobre a universalizacdo de conhecimento e na terceira e ultima
sessdo, abordamos sobre a ruptura de modo de produg¢do de conhecimento universitario com
o Ocidente e darmos valores as outras epistemologias nao discutida nas academias.

Este capitulo levanta debates tedricos e conceituais sobre a epistemologia africana e de
conhecimento endégeno do saber cientifico africano. A Africa é conhecida como um continente
de diferentes culturas, praticas distintas e de epistemologias de grupos étnicos diversos. Esta
diversidade epistémica centrada num unico continente motivou a realizacdo da pesquisa
fazendo uma revisdo de literatura e andlise de conteudo, permitindo o debate conceitual da
histéria da epistemologia africana ao longo da sua evolugdo. As literaturas coletadas
demostram como é preciso dar valores as outras epistemologias, principalmente as nao-
cientificas vindos do Sul Global e que estdo sendo tratados de maneira igualitaria nas
universidades. Portanto, a pesquisa serve de material de apoio para investigacdo no campo das
Ciéncias Sociais e Humanas através do valor conceitual apresentado e da importancia que a
Africa tem dado ou contribuido para a ciéncia por meio da diversidade epistémica e conceitual
para o mundo académico.

1.0 conceito da epistemologia e a sua historia

Segundo Kaphagawani e Malherbe (2002), a epistemologia é um ramo da filosofia cujo
foco principal é analisar e avaliar as alegacdes acerca do saber. E pela extensao de que todos os
humanos tém a capacidade de conhecer, a epistemologia uma vez que é universal e
independente da cultura, tribo ou raca. A epistemologia para Oliveira (2009), a epistemologia
é como um ramo da filosofia ocidental que ocupa a questdo do conhecimento ou (uma teoria de
conhecimento), e mostra o vinculo que a ética tem com a epistemologia e dentro dele que flui a
ética.

Na Africa existe diversos tipos de conhecimentos nos seus amplos expectros:
“etnofilosofia, filosofia da sagacidade, filosofia politica-ideoldgica e filosofia profissional”
(KAPHAGAWANI & MALHERBE, 2002) e que hoje sao discutidos dentro das academias. Porém,
essa nova forma de debate sobre o conhecimento na Africa dando uma nova visdo da produgio
do conhecimento local (autdctone) no qual se pode considerar como o ensino superior africana.
De acordo com Kaphagawani & Malherbe (2002, p.1) a Etnofilosofia “examina os recursos da
cultura como linguagem e cerimonias religiosas, para obter pistas sobre os sistemas filosoéficos,
e também sobre a epistemologia.” Ja a Filosofia da sagacidade busca ou encontra respostas
para questdes acerca do conhecimento perguntando aos sabios ancides da tribo o que eles tém
a dizer a respeito. Por outro lado, a Filosofia politico-ideolégico tem um objetivo social em
mente em sua teoria do conhecimento; e por fim a Filosofia profissional “vai querer estudar a
literatura internacional de epistemologia e manter lado a lado com o atual debate académico
sobre conhecimento [...]". (KAPHAGAWANI & MALHERBE, 2002, p. 1).

Todos os conceitos destacados acima se ligam ao conhecimento das “Ciéncias Sociais”,
ou seja, a epistemologia de pesquisa em Ciéncias Sociais. De acordo com Carlos Cardoso (2012),
podemos debater o “conhecimento enddégeno” no campo académico, principalmente na
universidade que, é considerado como um espago de producdo do conhecimento cientifico,
tecnoldgico e cultural. Sendo assim, o conhecimento varia de lugar a outra, da cultura para
cultura ou do contexto sécio-culturais, e mesmo na Africa existe diferentes tipos de filosofias, e
cada uma filosofia usa um conceito apropriado ao saber local. Por isso, existe uma contradi¢do
entre “universalista nega que uma epistemologia africana seja possivel, o relativista sugere que
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uma epistemologia africana é apenas um termo vazio” (KAPHAGAWANI & MALHERBE, 2002),
mas nado é o nosso foco de discutir de maneira separada, mas sim, de mostrar a histéria do
conhecimento epistemologico africano. O conceito da epistemologia pode ser visto como
“justificacdo, verdade, crenga, teoria, ideias e inten¢des, explicacdo, compreensao, experiéncia
e acao humana” (KAPHAGAWANI & MALHERBE, 2002), diante do conjunto dos varios conceitos
que ajudam a pensar um mundo a partir do entendimento, da racionalidade. A racionalidade
tem conexdo com o conhecimento, e o conhecimento por sua vez facilita o ser humano para
atingir o objetivo, isto &, é tudo aquilo que o homem busca para se tornar um ser social.

Todas as colocagdes sobre a epistemologia africana desenvolvem-se com base na
racionalidade critica, mas ndo de forma negativa e ao fazer parénteses da opressao e a
valorizacdo positiva da tradigdo pode tornar a identidade intelectual unida dentro da
sociedade/comunidade. Portanto, essa identidade atende as demandas particulares do
contexto cultural Unico. Por isso, é necessario deixar um bom legado para as gerac¢des futuras.

De acordo com Kaphagawani & Malherbe (2002), deixar o legado para as novas geracoes
vindouras que servirdo bem no futuro faz parte da histéria e tem a condicao de apresentar o
herdeiro como transmissor de uma tradi¢cdo intelectual, tornando-se necessario realizar
reflexdes sobre o que recomendamos como racional.

Para Nunes (2009), essa transformacao passa pela sucessiva transferéncia da soberania
epistémica para o social, através da descoberta da antologia e da sua atencdo a normatividade
constitutiva e as implicagdes politicas do conhecimento. No mesmo procedimento
epistemoldgico é colocado em duas principais vertentes: a primeira discute “a composicdo da
Filosofia da ciéncia e do conhecimento em filosofias especializadas, ligadas a disciplinas ou
areas de conhecimento especificas e elaboradas em relacdo estreita com as praticas” e da
discussdo nas disciplinas a que se referem a essa producdo do conhecimento. A segunda
vertente é colocada em discussao o desenvolvimento de orientacdes socioldgicas e histéricas
no estudo das tematicas e conceitos da epistemologia, assim como a mudan¢a de temas e
conceitos como meio da realiza¢do da pratica na atividade de produgdo de saber cientifico e nas
discussdes controvérsias sobre esse saber avaliado.

Com o surgimento do Projeto da Epistemologia do Sul, o que pode ser entendida como
uma parte da historia de longo andamento envolve a critica as epistemologias dominantes
ligadas as ciéncias modernas, por meio de tensdes, de dinamicas da discussdo e proposta da
inovacdo. Portanto, essa critica as ciéncias passou de outro nivel, o da critica a partir dos
conhecimentos e praxis que “a epistemologia dominante caracteriza como nao-cientificos” ou
aos quais, sumariamente, recusa qualquer valor cognitivo. Diante de atual resposta dada por
Nunes (2009), se resume em dois pontos a saber:

O primeiro é a caracteriza¢io da epistemologia do Sul como uma epistemologia
geral da impossibilidade de uma epistemologia geral. Esta concepgdo é
incomensuravel com a de uma epistemologia que define a soberania epistémica,
que atribui a uma forma de conhecimento o poder de definir a existéncia e a
validade de todos os outros modos de conhecimento. O segundo é a formulagao
de um programa de investigacdo que implica reexaminar a epistemologia
dominante a partir dos olhares novos ancorados nas experiéncias historicas e
emergentes do sul. (NUNES, 2009, p. 234).

Nesta linha do debate epistemoldgica, Gomes (2012) destaca quatro pontos
importantes, o primeiro tem a ver com “o conhecimento cientifico-natural é cientifico-social”;
o segundo ponto considera “todo o conhecimento é local e total”; a terceira valoriza “todo
conhecimento é autoconhecimento”; a quarta “todo o conhecimento cientifico visa construir-se
em senso comum” (DE MORAES GOMES, 2012, p. 43). Nesta 6tica o que surgiu foi a negacdo por
parte da epistemologia do Sul, apesar o mundo seja multiplos e variante no que tem a ver as
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culturas, durante a modernidade imperava a soberania como forma de produzir o
conhecimento voltada ao modelo epistemoldgico da ciéncia moderna, mas essa soberania
epistémica foi sufocada através da nova emergéncia dos diversos saberes do modelo vigente.

As epistemologias do Sul sdao uma proposta que coloca uma denudncia légica que
fortificava a soberania epistémica da ciéncia moderna, uma logica que se desenvolveu com a
segregacao e o silenciamento de alguns povos e culturas durante a histdria através do dominio
do capitalismo e colonialismo. De acordo com Boaventura de Sousa Santos (2009), o
pensamento abissal consiste na permissao da ciéncia moderna de monopolio da diferenciagao
universal entre o verdadeiro e o falso, em detrimento de dois saberes alternativos, a Filosofia e
a Teologia. Portanto, as tensdes entre a Ciéncia, a Filosofia e a Teologia tém sido altamente
evidentes, mas a preocupacdo de Santos (2009) é defender todas elas.

Santos argumenta que “existem crengas, opinides, magia, idolatria, entendimentos
intuitivos ou subjectivos, que, na melhor das hipoteses, podem tornar-se objetos ou matéria-
prima para a inquirigdo cientifica”. [...] (SANTOS, 2009, p. 25). Sendo assim, a ideia pds-abissal
pode servir para reduzir a aprendizagem a epistemologia do Sul mantendo confronto com a
monocultura da ciéncia moderna, através da ecologia de saberes que se baseiam no
conhecimento da pluralidade de saberes heterogéneos como a ciéncia moderna, suas relacoes
sustentaveis e dinAmicas sem o comprometimento da sua autonomia. Portanto, a ecologia de
saberes estd baseada na ideia de que, o saber é interconhecimento. A ecologia de saberes exige
o pluralismo do pensamento pds-abissal que tem a premissa de ideia multiplas epistemolégicas
do mundo, dando o reconhecimento da existéncia de sabres além de saberes cientifico como
veremos a seguir:

[..] O primeiro é o novo surgimento politico de povos e visdes do mundo do
outro lado da linha como parceiros da resisténcia ao capitalismo global, isto &,
a globalizagdo contra-hegemdnica. Em termos geopoliticos, trata-se de
sociedades periféricas do sistema mundial moderno onde a crenca na ciéncia
moderna é mais ténue, onde é mais visivel a vinculacio da ciéncia moderna aos
designios da dominacdo colonial e imperial, e onde outros conhecimentos ndo
cientificos e ndo-ocidentais prevalecem nas praticas quotidianas das
populacdes. O segundo fator é uma proliferacio sem precedentes de
alternativas que, contudo, ndo podem ser agrupadas sob a alcada de uma dnica
alternativa global. A globalizagdo contra-hegemodnica destaca-se pela auséncia
de uma tal alternativa no singular. A ecologia de saberes procura dar
consisténcia epistemoldgica ao pensamento pluralista e propositivo (SANTOS,
2009, p.47).

Isso expande a ecologia de saberes e o carater testemunhal de maneira abrangente
igualando “as relagdes entre o conhecimento cientifico e ndo-cientifico”, ampliando deste modo
atingir “a inter-subjectividade como interconhecimento e vice-versa” (SANTOS, 2009). Outro
lado, a ecologia de saberes é a epistemologia desestabilizadora no sentido em que se empenha
numa critica radical da politica do possivel, sem dar o espago a uma politica impossivel, sendo
assim, a ecologia de saberes nega a separacdo entre estrutura e a¢do, mas antes disso, “a
distingdo entre acdo conformista e aquilo que designa por ac¢ao-com-dinamen.

A acgdo conformista é uma pratica rotineira, reprodutiva e repetitiva que reduz o
realismo aquilo que existe e apenas porque existe” (SANTOS, 2009, p. 55). Portanto, esta
abordagem historica sobre epistemologia revela diversos tipos de saberes em diferentes
sociedades e de forma como se transformou ao longo do tempo. Tendo essa discussao tedrica
passamos a debater o conhecimento social africano.
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2.Teoria do saber social africana

Dentro da sociedade africana, a teoria do saber social é partilhada de forma coletiva
repassado tradicionalmente por meio da oralidade onde se manifestam os “habitos linguisticos
como provérbios e adagios” do assunto social de tradi¢ao e a “resolucdo de conflitos, educagao
dos jovens, descobrimento do mundo, usos do conhecimento”. (KAPHAGAWANI & MALHERBE,
2002). Na transmissdo do conhecimento oral na Africa, recupera-se o passado histérico e
combate-se a ideologia ocidental resgatando “histéria, cultura, ambiente, filosofia, aspiragoes,
dificuldades e conquistas no tempo e espaco” (FEREIRA, 2010, p. 84).

O conceito da ‘endogeneidade’ debatido por Jimi Adesina (2012) rompe a légica de
producdo do conhecimento epistémicas nos discursos universais por meio do entendimento
sociolégico das relacdes. Diante disso, o conhecimento enddgeno busca a universalizacao do
saber e garante o valor da produc¢do dos dados localmente, olhando sob perspectiva etnografica
que rompe com as epistémicas.

Antes da colonizacdo europeia, as culturas e tradigdes tinham um lugar mais
privilegiado, o que veio a ser alterado com a escravizacao e exploracdo colonial. A cultura
tradicional africana foi sempre uma marca forte entre etnias diversas e havia uma coesao nas
praticas tradicionais, no estilo de vida, na preservacado de valores. Essa quebra de paradigma
africana levou a sociedade africana para a modernidade culturalmente falando (globalizacao)
que é debatido numa “visao profissional”.

Este olhar do pensamento epistemologia africana é de grande “relevancia para Africa
contemporanea, ela tem que lidar a assimilar qualquer coisa que for assimilavel a partir dos
avancos da ciéncia e da tecnologia do acidente” (KAPHAGAWANI & MALHERBE, 2002).
Podemos pensar também no que Toyin Falola (2007) quando dizia que quem detém o
conhecimento possui um poder. Neste sentido, é necessario formar intelectuais pensando no
futuro da sociedade. Porém, é muito importante destacar o papel que a universidade tem na
formacao do individuo para se tornar intelectual critico projetando um futuro mais préspero
que aniquila a pobreza.

As raizes africanas, segundo Falola (2007) sdao consideradas como uma “marca do
simbolismo do saber africano” que pode ser vista por meio das “poesias, artistas e cantores,
intelectuais e estudiosos e que podem todos concordar quanto a criacdo e a promog¢ao dessa
cultura africana, senao quanto a totalidade de seu contelido”. Tudo pode servir de instrumento
de combate a modernidade por meio da “musica nativa, das dancas e a cangdes rusticas, a
murais, a artesanato, a culinaria” dentre outros que nao foram mencionadas nesse combate a
modernidade. (FALOLA, 2007, p. 23). Significa que a valorizagdo do que é de origem africano é
um passo significativo porque ninguém vira de fora para valorizar o que é nosso. Seria
importante que as marcas da cultura africana fossem elevadas ao alto, sendo apoiadas pelo
Estado e pela sociedade local.

O dialogo construido na base da exploracao intelectual é o seguinte: as autoridades
epistémicas, os sdbios da comunidade que nos referimos anteriormente sdo os que buscam o
saber e o conselho para descobrir a verdade sobre a tradicdo. E preciso diferenciar com a
ocidental mostrando as diferencas do que acontece no Ocidente, as epistémicas construidas por
fil6sofos, historiadores, gurus, astrélogos, cientistas, etc. todos eles precisam da sagacidade
para fazer uma reflexao critica sobre a tradicao pois, nem “todos os sabios sao sabios filoséficos
e apenas os sabios filosoficos sdo intelectualmente aventureiros”. (KAPHAGAWANI &
MALHERBE, 2002). Desta forma, Didier & Jeanette (2002) defendem que,

[..] os sabios sdo os ancidos das tribos, pessoas cuja sabedoria e conhecimento
das tradi¢des, do folclore, valores, costumes, histéria, habitos, gostos e
desgostos, do carater e pensamento de seu povo, sdo muitos grandes. Os sabios
sdo os porta-vozes de uma cultura. Eles sdo chamados por pessoas comuns para
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julgamentos oficiais e decisdes sobre os mais diversos assuntos. Os sabios da
sociedade tradicional africana sao uma rica fonte de ideia filoséficas, a matéria-
prima de muitos trabalhos de fildsofos profissionais africanos que visam
sistematizar a filosofia popular de determinadas sociedades, comunidades
linguisticas ou grupos étnicos africanos [..] (KAPHAGAWANI & MALHERBE,
2002, p. 13-14).

Em seguida, em cada sociedade, os individuos apresentam ideias das tradi¢des na visdao
epistemoldgica da prépria cultura ou comunidade rica que apresenta epistemologia viva e
progressiva como uma tradi¢ao de avaliacdo e da renovacdao de muitos valores e costumes
(KAPHAGAWANI & MALHERBE, 2002). Para Marcelo C. Rosa (2014), existe varios tipos e
formas das epistemologias africanas, no entanto, é preciso fazer um didlogo entre as
epistemologias através da classificacdo da “ecologia dos saberes, um ponto em comum néo-
hierarquico entre o conhecimento cientifico (do Norte) e o tradicional (do Sul)” (ROSA,2014).

Contudo, uma teoria que busca explicar os fendmenos pela relacdo entre as grandes
determinagdes e as condi¢des contingentes e préximas, e de forma ao qual a teoria interessa-se
apenas pelo mundo moderno ou pelos caminhos para se chegar a ele mesmo. Porém, na minha
concepc¢ado no entendimento de Rosa (2014), o Sul pode valorizar varios tipos de conhecimento
e da sua valorizacdo de competéncias nestes trés campos de saberes, sendo elas: “conhecimento
ndo cientificos, conhecimentos praticos ou sociologia locais” (ROSA, 2014).

Com o reconhecimento dos saberes diversos saberes enfrentaremos os desafios
ecologicos contraepistemologia que passam pela ciéncia moderna. A crenga é poderosa até ao
ponto de erguer a ciéncia como forma dual de experiéncia social, tanto crenga assim como ideal,
conduzindo a “sua influéncia muito além do que as ideias cientificas per si permitiriam supor”
(DE MORAES GOMES, 2012).

A Unica alternativa epistémica da ciéncia moderna é a ecologia de saberes que privilegia
o pensamento pluralista. Esta pluralidade da ecologia de sabores da a permissao para que os
saberes se cruzem. O movimento de intercruzamento foi identificado como paradoxal e a
pluralidade ignorada. A ignorancia nao deve ser entendida como sendo necessaria no seu
estado original ou sob o ponto de partida, no qual utiliza duas formas: esquecimento ou
desaprendizagem implicitos num processo de aprendizagem reciproca” (DE MORAES GOMES,
2012, p. 49). O autor entende que o saber

[...] ndo se orienta no sentido de prescindir da ciéncia moderna, ainda que
reconheca nela - e seu monopdlio da verdade - uma das principais ferramentas
do pensamento abissal. Em vez disso, busca o reconhecimento dos limites
(internos e externos) da ciéncia, de modo a favorecer a busca de credibilidade
para os conhecimentos tidos comumente por ndo cientificos (DE MORAES
GOMES, 2012, p. 50).

No entanto, para uma ecologia de saberes, o conhecimento deve partir de uma
intervencdo no contexto real onde o conhecimento se manifesta com realismo. Por isso, os
saberes devem ser avaliados a partir das interferéncias e interferéncias “concretas que devem
ser feitas na sociedade e na natureza. Por isso guardaria “um espaco marcadamente pragmatico,
ainda que epistemolégico” (DE MORAES GOMES, 2012, p. 50).

3.Conhecimento africano e educagao superior africana.

A educacio superior é o lugar da palavra onde todo mundo precisa de opinar ou de dar
a voz e corpo por meio do saber critico em que se coloca o “conhecimento critico que nos abre
as portas da felicidade de ver um mundo melhor” (MACAMO, 2009, p. 47). Vale apenas destacar
o texto de Marcelo C. Rosa (2014), sobre a sua abordagem sobre o rompimento do modelo de
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producdo do saber epistemoldgica do Ocidente, o que nos permite a ndo ficar preso na mesma
légica ou na linearidade. No entanto, as epistemologias do Sul sdo consideradas como um
conjunto de intervengdes epistémicas que denunciam esta supressao dos conhecimentos das
populagdes e estados colonizados, de dar valor aos conhecimentos que resistiram com forc¢a ao
longo do tempo e pesquisas das condi¢des de um diadlogo horizontal entre saberes (ROSA,
2014).

A Africa como o ber¢o da humanidade carregou a responsabilidade ser o local de origem
da “agricultura, da escrita, da matematica, da filosofia, do calendario, das técnicas de gestao
(politica, administrativa, econdmica social de grandes grupos humanos)” (FOE, 2013, p. 197).
Podemos considerar também como um continente mais estruturado que redne todas as
condi¢cdes diante de multiplicidade de povos (FOE, 2013, p. 199). Carlos Lopez (2006)
pesquisou sobre ‘o desenvolvimento de capacidades como um processo endégeno’ e confirma
que aprendizagem é o principal componente do processo do desenvolvimento humano, pois
facilita o crescimento capaz de provocar mudangas cada vez mais sofisticados.

Cada geragdo aprende com as geragdes passadas, no “processo em que a linguagem, os
valores, a cultura e os costumes atuam como fatores de determinantes” (LOPEZ, 2006). Os
conhecimentos de hoje foram construidos ao longo de anos da existéncia humana, mas outros
sdo recriados ou atualizadas de modo permanente para responder as necessidades e
oportunidades da evolucao. Os novos saberes respondem as tecnologias emergentes, as
capacidades de lidar com a mudanga (LOPEZ, 2006, p. 23).

Segundo Cardoso (2012), as universidades sdo o espago privilegiado para reflexdes
acerca de teorias, assim como da realizacdo de pesquisa cientifica de maneira mais ampla.
Muitas das vezes, as condi¢des dadas as instituicdes de ensino superior sdo exiguos e nao
possuem financiamentos e isso bloqueia a producao de saberes. As universidades em si, sdo
espacos de “promocao das ciéncias, da tecnologia e da cultura” se elas possuem viés mais global.
Ja no contexto africano, as universidades africanas nasceram como “colégio de universidades”
no periodo colonial e tinham como papel principal formar pessoas com ideologia eurocentrada
destinada ao setor publico. Estes colégios ndo mantinham a conexdo com as universidades da
Europa e ap6s as proclamagdes das independéncias continuaram sendo “universidades
ultramarinas”, tudo isso por falta de autonomia cientifica. Assim, elas tornaram-se um
estereotipo das universidades europeias uma vez que mantiveram contetdos eurocentradas e
sem conexdo com a realidade local. (CARDOSO, 2012).

Basicamente a proposta da constru¢ao das universidades africanas devia ter em
oposicao as condicdes locais e globais buscando uma nova visdo sensivel em relacdo as
exigéncias da atualidade. Nas décadas 60 e 70, as universidades entraram em decadéncia e
muitas delas fecharam passaram a servir confissdes religiosas. Estes paroquialismos
aumentaram uma velocidade de fracasso no “ambiente do ensino e da pesquisa, uma
deterioracdo” que aumentou a crise do sistema educativo provocando desgaste no
financiamento destinado a pesquisa assim como a decomposicao de infraestruturas fisicas que
se tornaram em ruinas. Foi nessa época que muitos intelectuais comecaram a abandonar Africa
e foram trabalhar fora do continente. Essa falta de quadros especializados para diversas areas
provocou um retrocesso incalculavel. De acordo com Cardoso,

[..] a ciéncia esta reduzida a uma pequena aventura, uma aventura nos paises
quiméricos da teoria, nos labirintos tenebrosos de experiéncias facticias. Por
um paradoxo inacreditavel, a darmos ouvidos aos criticos da atividade
cientifica, o estudo da natureza desviaria os sabios dos valores naturais, a
organizacdo racional das ideias prejudicaria a aquisicio de novas ideias.
(CARDOSO, 2012, p. 307).
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No entanto, a teoria critica referida por Cardoso (2012) ndo é uma simples reprodugio
conceptual dos objetivos da realidade, mas sim uma autentica formagao ou constitui¢do, o que
nos remete a questdo da construgdo do objeto de pesquisa. Assim, nao ha somente uma ordem
epistemolégica, mas varios espacos de significado em Africa. Este debate é importante quando
falamos de intelectuais africanos e de africaniza¢do da nossa agenda intelectual, como também
sobre a producao do conhecimento no continente. Para além disso, a “africanizacdo da nossa
agenda intelectual implica a resolu¢dao de muitas contradi¢oes e tensdes, ou seja, a tensao entre
o conhecimento “indigena” e conhecimento “moderno”, a tensdo entre as diferentes tradigdes
intelectuais no continente e a contradicao entre a biblioteca colonial e biblioteca islamica, ou
outras bibliotecas que podem ser identificadas. Se calhar até ndo propriamente de uma
resolucao de algum conflito que se trata, mas de como integrar essas diferentes tradicdes.
(CARDOSO, 2012, p. 314).

Autores como Hountondji (2008) defendem o ensino da “Histéria africana, Antropologia
e Sociologia africanas, Linguistica africana, Politica africana, Filosofia africana” entre outras
devem ser ensinadas nas universidades africanas. Todos esses saberes africanos sdo
considerados importantes para a sociedade atual. Os estudos africanos contribuem para o saber
africano, pois contribuem para progressao da tradi¢do. A educagao africana deveria adotar uma
estrutura mais endégena, ministrada em linguas africanas. E importante a criagio de
estratégias politicas que estimulem a sociedade na incorpora¢do dos valores culturais e
politicas endégenas, numa tentativa de promover a coexisténcia destes com os valores
universais.

Consideracoes finais

Este capitulo teve como objetivo principal discutir a histéria da epistemologia africana
e do conhecimento social endégena no continente africano. Neste trabalho apresentamos uma
abordagem teérica e conceitual sobre a filoséfica na Africa com destaque nos pesquisadores
africanos que colocam as expectativas sobre a realidade social africana e na busca de solu¢oes
apontadas ou viaveis para o estudo africano dentro da Africa sem legitimar culturas ocidentais.

Vale dizer que na Africa ainda ndo ha valorizagio do conhecimento local. E preciso
incentivar a publicacdo de obras de pensadores por forma a que esse conhecimento nao se
perca. O estudo da Histéria e das culturas africanas refor¢a o acumulo dos saberes e consolida
a identidade africana. O conhecimento end6geno deve ser compartilhado nas universidades
africanas permitindo com que os saberes africanos nao se percam.

Esta pesquisa bibliografica nos faz compreender a importancia de trazer conhecimento
enddgena para as universidades, abrindo as possibilidades de encontrar novos avangos e da
responsabilidade de cada africano na busca de novas produc¢des e saberes cientificos que
estardo disponiveis nos arquivos e em debates académicos. Também é de grande importancia
elaborar pensamentos criticos que questionam o modelo Unico da epistemologia Ocidental, por
meio da investigacdo empirica, do ponto de vista africana, possibilitando o progresso das
realidades e do ambiente em que os individuos residem.

Diante dessa perspectiva, as Ciéncias Sociais na Africa contemporanea possibilitam a
criagdo de um dialogo sério entre os intelectuais na Africa e na didspora e que estdo na Africa
para poderem produzir um conhecimento real a fim de reverter o paradigma do debate
conceitual universal que tentava explicar a realidade social africana de maneira destorcida e
tendenciosa. Apds essa desconstrugdo epistémica, revalorizamos a producdo de conhecimento
enddgena ou endogeneidade.

Como proposta final do capitulo sugere-se que os intelectuais que pesquisam sobre a
Africa possam repensar os conceitos utilizados nas suas pesquisas. Pede-se que haja maior rigor
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no tratamento da visdo afrocentrada dos fendmenos cientificos porque é exatamente isso que
promovera a autoestima dos africanos. Encorar os estudantes no desenvolvimento de
pesquisas no ambito decolonial é urgente porque ha independéncias ainda ndo proclamadas.
Seria necessario que a universidade seja um espaco de livre pensamento do qual a cultura e as
tradi¢cdes africanas devem ser exaltadas, pois tudo isso aumenta a autoestima e eliminam o
preconceito. Assim como refletir sobre o ensino das diversas disciplinas nas universidades.
Precisamos Africa a partir do viés da Africa, precisamos pensar Africa a partir da visio da Africa.
Também recomendamos a produ¢ao de conhecimento local em cada realidade social, em cada
tribo, em cada cultura, em cada etnia, a partir do modo vivendi africano.
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CAPITULO 19

Os portuguesismos dos arabismos da botanica
na lingua crioula da Guiné-Bissau

Nadia Tadlaoui

Introducao

O contacto estabelecido entre as populagdes drabes e portuguesas através das viagens,
do comércio, da estada dos drabes em Portugal, deixou varios vestigios. Em consequéncia deste
contacto, a lingua portuguesa integrou no seu léxico varios arabismos. Esses vocabulos de
origem darabe foram adaptados ao sistema linguistico portugués. Entre estes arabismos
encontramos os arabismos da Botanica integrados na lingua portuguesa. Estes arabismos da
Botanica viajaram para Portugal para tornar portuguesimos, estes tltimos viajaram para outros
lugares na Africa Luséfona, fazendo parte do seu Patriménio linguistico, integrando na lingua
Crioula da Guiné-Bissau, fazendo parte do seu Léxico. No caso da nossa investigacdo é a
integracdo da lingua Crioula da Guiné-Bissau para serem Crioulismos.

A expansdo da lingua Portuguesa, ato devido aos Descobrimentos e a Colonizagao, que
estendeu a lingua portuguesa até as terras longinquas, tais como Africa, Asia, Brasil,
enriquecendo o seu léxico em contato com linguas autoctonas desses povos. Neste contexto, o
Portugués também contribuiu para o enriquecimento do 1éxico das linguas dos povos nativos,
(CHICUNA, 2018, p. 80). A importancia desta pesquisa é de mostrar a viagem das palavras
através das fronteiras, mostrar essa interculturalidade, fazendo parte do patrimoénio cultural e
linguistico. Seguindo a viagem dos arabismos da Botanica na lingua portuguesa e depois na
lingua Crioula da Guiné-Bissau. Neste estudo apresentamos os portuguesismos dos arabismos
da Botanica na lingua Crioula da Guiné-Bissau, a descricdo dos fendmenos linguisticos no
processo de Crioulizagdo.

O objetivo desta comunicagdo é de mostrar a viagem das palavras através das fronteiras,
mostrar essa interculturalidade, fazendo parte do patriménio cultural e linguistico. Seguindo a
viagem dos arabismos da Botanica na lingua portuguesa e depois na lingua Crioula de Guine-
Bissau. A metodologia seguida é fazer pesquisas nos Dicionarios de Botanica, Dicionarios de
lingua portuguesa, Dicionarios de lingua arabe, e no caso da lingua Crioula da Guiné-Bissau,
fizemos a nossa pesquisa no “Dicionario bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau” de
Cirineu Cecote Stein (2021).

No resultado da nossa pesquisa, encontramos a existéncia dos portuguesismos dos
arabismos da Botanica na lingua Crioula da Guiné-Bissau que pertence ao grupo das linguas
Crioulas da Alta Guiné, como por exemplo: aglicar (sukru), arroz (arus), tamara (tambra).
Estes arabismos viajaram para Portugal para tornar portuguesismos, estes ultimos viajaram
para o Crioulo de Guiné-Bissau para serem Crioulismos...No futuro, pode-se alargar o projeto
para outros paises africanos luséfonos e para outras linguas africanas como: kimbundu,
kikongo, Ngangela, Mbunda, Luvale, Umbundu, Nyaneka, Oshikwanyama, Oshihelelo..,Sualili,

257



Lingala, Luganda, Quicongo, Quimbundo, Umbundo, Nianja, Xona, Ndebele, Tsuana, Sesoto,
Zulu, Xhosa, Ovambo, Sepedi, Sudzi....e outros Crioulos da Alta Guiné, como o Crioulo de Cabo
verde. Assim, como cita Alves (2013, p. 33): “Nao ha nascimento da palavra [...] A palavra ndo
tem origem, ela é origem [...] Nasce num salto, sob a forma de uma troca, de um despertar, de
uma mutagao [...]".

1-Localizacao geografica da Lingua Crioula da Guiné-Bissau

Os crioulos formaram-se em espacos estrategicamente dominados por exploradores
europeus. Os crioulos de base portuguesa da Alta Guiné integram os crioulos de Cabo Verde
(variedades de Barlavento e de Sotavento), da Guiné-Bissau e de Casamansa, no Senegal. Eles
sdo as linguas crioulas de base portuguesa mais antigas e que mantém grande vitalidade, apesar
de nao serem linguas oficiais, porém, sdo lingua nacionais.

O crioulo da Guiné-Bissau surgiu na regido dos rios da Guiné, do rio Senegal a Serra Leoa,
no inicio do século XVI, em particular nas "pragas"” que serviam como entrepostos comerciais,
tais como Cacheu, Ziguinchor, Geba e Farim. Esta foi a primeira lingua crioula que surgiu através
do contato entre povos europeus e africanos.

Mapa 1: Localizacdo dos crioulos da Alta Guiné

T

Fonte: Rodrigues (2015, s.p.)

2. Metodologia

A metodologia seguida é fazer pesquisas nos Dicionarios de Botanica, Dicionarios de
lingua portuguesa, Dicionarios de lingua arabe, e no caso da lingua Crioula da Guiné-Bissau,
fizemos a nossa pesquisa no “Dicionario bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau” de Stein
(2021). Partindo da minha tese doutoral intitulada: “Os Arabismos da Botdnica na Lingua
Portuguesa: abordagem linguistica” (2017), e publicada em Rabat: UMV I[EHL (2018). Trabalhei
sobre os arabismos da Botanica na Lingua Portuguesa. Neste trabalho, fizemos uma analise dos
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fendmenos linguisticos resultantes do contato entre a lingua arabe e a lingua portuguesa,
tomando como base os arabismos da Botanica integrados no portugueés.

A nossa investigac¢do teve uma dupla finalidade: estudar a influéncia do arabe sobre o
portugués através da elabora¢do de um corpus bilingue da Botdnica, bem como a descri¢do dos
fendmenos linguisticos introduzidos no processo de aportuguesamento de arabismos da
Botanica, tendo em conta as caracteristicas de cada lingua. Partindo desta pesquisa, tentei
continuar a minha curiosidade e seguir a viagem das palavras através das fronteiras. No quadro
duma formacgdo cientifica académica ocorrida na Universidade Nova de Lisboa em julho de
2019, recebi o “Dicionario Portugués - Cokwe” de Adriano Correia Barbosa (2011), onde
descobri a presenca dos portuguesismos dos arabismos da Botanica na lingua Cokwe (Bantu).
Também o Livro de Alexandre Mavungo Chicuna, intitulado: “Portuguesismos nas Linguas
Bantu: para um Diciondrio Portugués Kiyombe” (2018), onde descobri a presenca dos
portuguesismos dos arabismos da Botanica na lingua Kiyombe (Bantu).

Assim que fiquei com a ideia de continuar a minha pesquisa dos arabismos da Botanica
na lingua Portuguesa através das fronteiras. Em outros paises lus6fonos, encontrei numa
publicacdo da UFPB (Universidade Federal da Paraiba) no Brasil o “Dicionario bilingue
Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau” de Cirineu Cecote Stein (2021). O ponto de partida desta
pesquisa era o trabalho que estava feito na minha Tese doutoral sobre os arabismos da Botanica
na lingua portuguesa, que esta publicada (2018). O corpus da Botanica estd apresentado em
cinco colunas. Na primeira coluna, estd o nome portugués, atestado nos dicionarios, sdo 11
dicionarios, compostos por: dicionarios gerais, dicionarios especializados e dicionarios
etimolégicos. Também os nomes estdo verificados nos Institutos cientificos especializados.

Na segunda coluna esta a etimologia arabe, procurada no dicionario de arabe Lissan al-
jarabe o sald Ld @ all no diciondario al-munjid e gald M\ Na terceira coluna, inscrevem-se
uma breve definicdo botanica e outros nomes comuns pelo quais a mesma planta é conhecida
em Portugal, as diferentes denomina¢des podem ser regionais. Esta coluna estava verificada
pela Doutora Ireneia Melo, que era diretora do jardim Botanico do bairro Rato de Lisboa. Na
quarta coluna, estdo os nomes cientificos das plantas, estava verificada pela Doutora Ireneia
Melo, diretora do jardim Botanico do bairro Rato de Lisboa. Na quinta coluna, estdo as fotos das
plantas, verificadas pela Doutora Ireneia Melo. Depois fiz a minha pesquisa no “Dicionario
bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau” de Stein (2021), onde encontrei os resultados
desejados, que sdo alguns portuguesismos dos arabismos da Botanica na lingua Crioula da
Guiné-Bissau.

3. Resultados

Encontramos a existéncia dos portuguesismos dos arabismos da Botanica na lingua
Crioula de Guiné-Bissau, uma das Linguas que pertence aos crioulos de base portuguesa da Alta
Guiné, que sdo os seguintes: acucar (sukru), cana-de-acucar (kana-di-asukar); alface (alfas);
algoddo (algudon); arroz (arus); beringela (birindjela); cenoura (sinora); gengibre
(djindjimbra); gergelim (djisilin); laranja (larandja), limao (limon); tdmara (tambra);
tamareira (pe di tambra); tamarindo (tambarina), toranja (turandja).

As tabelas estdo compostas por cinco colunas; temos na primeira coluna o nome do
arabismo da Botanica em lingua portuguesa; na segunda coluna, o nome da Botanica em arabe;
na terceira coluna, o seu nome na lingua Crioula da Guiné-Bissau; na quarta coluna, o0 nome
cientifico da Botanica e a sua defini¢do; na quinta coluna, a foto da Botanica.

Quadro 1: Portuguesismos dos arabismos da Botanica na lingua Crioula da Guiné-Bissau.
Tabela da Letra A: actcar, cana-de- acucar; alface; algodao; arroz.
Portugués Etimologia Lingua Nome Foto
< arabe Crioula da cientifico
Guiné-Bissau
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Definicao da
Botanica

agucar

cana-de-
agucar

as-sukkar

sukru

kana-di-
asukar

Substancia
doce
extraida da
Saccharum
officinarum L.
n.m. Botanica,
da familia das
Poaceae.

alface

Al-xass

)

alfas

Lactuca sativa
L.

n.m. Botanica,
da familia das
Asteraceae.

algodao

al-qutn

algudon

Gossypium
babradense L.
(Egipto).
Gossypium
herbaceum L.
e Gossypium
arboreum L.
(Asia).
Gossypium
hirsutum L.
(USA).
n.m.Botanica,
da familia das
Malvaceae.

arroz

ar-ruz

Soe 35

arus

Orysa Sativa L.
n.m. Botanica,

da familia das

Poaceae.

Comentarios sobre o quadro:

Neste quadro da letra A estd composta pelas palavras seguintes: ag¢dcar, cana-de-
acucar; alface; algodao; arroz. Sio portuguesismos dos arabismos da Botanica na lingua

Crioula da Guiné-Bissau.

- Agucar (Saccharum officinarum L.) é uma Substancia doce extraida da Saccharum
officinarum, da familia das Poaceae = Graminae dé}e,k"t-“, faz parte das palavras que entraram
no vocabulario portugués no século XIV, atestado no “Dicionario Houaiss”, e logo a palavra
viajou para Africa e integrou a lingua Crioula da Guiné-Bissau, dando a palavra sukru, que esta
atestada no “Diciondario bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau” de Stein (2021, p. 26)53:

Fonte: Elaboracao proépria.

"0 suco tem agucar demais. Sumu tene sukru dimas. sin. Sukur”.

%3Dicionario bilingue Portugués — Crioulo de Guiné-Bissau V.1 (2021)

(file:///[F:/Dicionario%20Bilingue%20Portugues%20-%20Crioul0%20de%20Guin%C3%A9%20-Bissau%20704-

6.%20EDU_DIAG%20-%20E-book%20finalizado-8095-1-10-20210518.pdf )
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- Cana-de-agucar esta atestado no “Dicionario bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-
Bissau” de Cirineu Cecote Stein (2021, p. 69): “kana-di-asukar. E de cana-de-aciicar que se faz
a aguardente. Kana-di-asukar ku e ta fasi ku el kana”.

L. ar. ) > L.port. > L.Crioulada Guiné-Bissau

as-sukkar & > acucar > sukru
gasssab as-sukkar Guab &L > cana-de-aglicar > kana-di-asukar

- Alface (Lactuca sativa L.) é uma planta da familia das Asteraceae = Compositae sl
‘1*@-9533‘, utiliza-se na culinaria, como palha. O seu nome em francés é laitue (BENABID, idem, p.
239). Esta atestada no “Diciondrio de expressoes idiomaticas” de Santos (2006, p. 11): “fresco
como uma alface: diz-se de pessoa com aspeto jovem, alegre, dinamico. ” Alface faz parte das
palavras que entraram no vocabulario portugués no século XVI (1526), atestado no “Dicionario
Houaiss”, e logo a palavra viajou para Africa e integrou a lingua Crioula da Guiné-Bissau, dando
a palavra alfas, que esta atestada no “Dicionario bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau”
de Stein (2021, p.32): “Prepara a salada de alface. Purpara salada di alfas. sin. Alfasi”.
L. ar. > L.port. > L. Crioula da Guiné-Bissau
al-xass (Al > alface > alfas

- Algodao (Gossypium barbadense L.) é uma planta da familia das Malvaceae Q@)Cﬁi\, 0
seu nome em francés é cotonnier. Utiliza-se na medicina tradicional, na industria, nos tecidos...
(BENABID, 2012, p. 274). Algodao faz parte das palavras que entraram no vocabulario
portugués no século XIII (1279), atestado no “Dicionario Houaiss”, e logo a palavra viajou para
Africa e integrou a lingua Crioula da Guiné-Bissau, dando a palavra algudon, que est4 atestada
no “Dicionario bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau” de Cirineu Cecote Stein (2021, p.
32): “Comprei algoddo para limpar minha orelha. N’ kumpra algudon pa limpa fia oredja. sin.
Algadon”.

L. ar. ) > L.port. > L.Crioulada Guiné-Bissau

al-qutn Ol > algodao > algudon

- Arroz (Orysa Sativa L.) é da familia das Poaceae = Graminae J‘u\-\ha 0 seu nome em
francés é riz. Utiliza-se na culinaria (BENABID, 2012, p. 391), faz parte das palavras que
entraram no vocabulario portugués no século XV, atestado no “Dicionario Houaiss”, e logo a
palavra viajou para Africa e integrou a lingua Crioula da Guiné-Bissau, dando a palavra arus,
que esta atestada no “Dicionario bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau” de Stein (2021,
p. 46): “Cozinha o arroz direito. Kusifia arus diritu.”

L.ar. > L.port. > L.Crioulada Guiné-Bissau

ar-ruz ¥ 350 > arroz >  arus

Quadro 2: Portuguesismos dos arabismos da Botanica na lingua Crioula da Guiné-Bissau.
Tabela da Letra B: beringela.

Portugués Etimologia Lingua Nome Foto
< arabe Crioula da cientifico
Guiné-Bissau | Definicdo da
Botanica
beringela al-badanjan birindjela Solanum
] melongena L.
OL=IL n.f. Botanica,
Gl da familia das
Solanaceae.

Fonte: Elaboracao proépria.
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Comentdrios sobre o quadro: Esta tabela da letra B esta composta pela palavra
seguinte: beringela, que é considerada como portuguesismo dos arabismos da Botanica na
lingua Crioula da Guiné-Bissau.

- Beringela (Solanum melongena L.) é uma planta da familia das Solanaceae A EL )
o seu nome em francés é aubergine. Utiliza-se na culindria, na medicina tradicional, as suas
folhas sdo venenosas (BENABID, 2012, p. 292). Beringela faz parte das palavras que entraram
no vocabulario portugués no século XIV, atestado no “Dicionario Houaiss”, e logo a palavra
viajou para Africa e integrou a lingua Crioula da Guiné-Bissau, dando a palavra birindjela, que
esta atestada no “Dicionario bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau” de Stein (2021, p.
58): “A beringela é um legume saboroso. Birindjela i legumi sabi”.

L. ar. > L.port. > L.CriouladaGuiné-Bissau
al-badanjan ¢ > beringela > birindjela

Quadro 3: Portuguesismos dos arabismos da Botanica na lingua Crioula da Guiné-Bissau.
Tabela da Letra C: cenoura.

Portugués Etimologia Lingua Nome Foto
< arabe Crioula da cientifico
Guiné-Bissau | Definicao da
Botanica
cenoura Ar.vulgar: sinora Daucus carota
I[sfanariya, L.
As-safanariya n.f. Botinica da
ag uil familia das
4 sl Apiaceae.

Fonte: Elaboragdo propria.

Comentarios sobre o quadro: Esta tabela da letra C estd composta pela palavra
seguinte: cenoura, que é considerada como portuguesismo dos arabismos da Botadnica na
lingua Crioula da Guiné-Bissau.

- Cenoura (Daucus carota L.) € uma planta da familia das Apiaceae = Umbelliferae
clbadl) = é—eﬂéﬂ‘ﬁ‘, o seu nome em francés é carotte. Utiliza-se na culinaria, na medecina
tradicional, nos perfumes, na cosmética, etc. (BENABID, 2012, p. 232). Cenoura faz parte das
palavras que entraram no vocabulario portugués no século XVI (1562), atestado no “Dicionario
Houaiss”, e logo a palavra viajou para Africa e integrou a lingua Crioula de Guiné-Bissau, dando
a palavra sinora, que esta atestada no “Dicionario bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-
Bissau” de Stein (2021, p. 77): “Plantei cenoura. N’ sumia sinora”.

L. ar. vulgar > L.port. > L.Crioula da Guiné-Bissau
isfanariya, as-safanariya > cenoura > sinora
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Quadro 4: Portuguesismos dos arabismos da Botanica na lingua Crioula da Guiné-Bissau.
Tabela da Letra G: gengibre, gergelim.

Portugués Etimologia Lingua Nome Foto
< arabe Crioula da cientifico
Guiné-Bissau | Definicdo da
Botanica
gengibre az-zanjabil>4 djindjimbra Zingiber
y officinalis
AN Roscoe.
n.m. Botéanica,
da familia das
Zingiberaceae.
gergelim al-juljulan djisilin Sesamum
L indicum L. Rt o
CAalad) n.m. Botanica, | WA 'A' ¢
oala da familia das | B
Pedaliaceae. RN *f

Fonte: Elaboracao prépria

Comentarios sobre o0 quadro:
Neste quadro da letra G estd composta pelas palavras seguintes: gengibre, gergelim.

Sdo portuguesismos dos arabismos da Botanica na lingua Crioula da Guiné-Bissau.

- Gengibre (Zingiber officinale Roscoe.) é uma planta da familia das Zingiberaceae
MJ‘-B-US\ o seu nome em francés é gingembre. Utiliza-se na culindria como especiaria, na
medicina, na medicina tradicional (;abd Al-basset Mohamed Sayed e laulidl sess & & jabd At-
tawab ;abd Allah Hussein 2 o sill 32 &) 50 m 2013, p. 474). Gengibre faz parte das palavras
que entraram no vocabulario portugués no século XIII, atestado no “Dicionario Houaiss”, e logo
a palavra viajou para Africa e integrou a lingua Crioula da Guiné-Bissau, dando a palavra
djindjimbra, que esta atestada no “Dicionario bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau”
de Stein (2021, p. 160): “Gosto de cha de gengibre. N’ gosta di tisana di djindjimbra”.

L. ar. > L.port. > L.Crioulada Guiné-Bissau
az-zanjabil dg-tA-uS‘ > gengibre > djindjimbra

- Gergelim (Sesamum indicum L.) é uma planta da familia das Pedaliaceae <:Gawaud), o
seu nome em francés é sésame. Utiliza-se na culinaria, na medicina, na medicina tradicional
(BENABID, 2012, p. 277). Gergelim faz parte das palavras que entraram no vocabulario
portugués no século XV, atestado no “Dicionario Houaiss”, e logo a palavra viajou para Africa e
integrou a lingua Crioula da Guiné-Bissau, dando a palavra djisilin, que esta atestada no
“Dicionario bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau” de Stein (2021, p. 161): “ Ela fez pdo
com gergelim. [ fasi pon ku djisilin.”

L. ar. B > L.port. > L. Crioula da Guiné-Bissau
al-juljulan Sl > gergelim >  djisilin

5 Atestado no alcoréo (al-Inssan: 17), fazendo referéncia ao vinho do paraiso, precido ao sabor do gengibre.
IMEAS L 3a Sudd 31 B g Gl AN V)
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Quadro 4: Portuguesismos dos arabismos da Botanica na lingua Crioula da Guiné-Bissau.
Tabela da Letra L: laranja, limao.

Portugués Etimologia Lingua Nome Foto
< arabe Crioula da cientifico
Guiné-Bissau | Definicdo da
Botanica
laranja An-naranj, larandja Citrus
An-naranj aurantium L.
) ) (laranjeira-
oAl gk amarga ou
laranjeira-
azeda).
Citrus sinensis
L.
(laranjeira-
doce).
n.f. Botanica,
da familia das

Rutaceae
limao al-laimiin limon Citrus medica
. L. (=Citrus x 3
Ol limon (L.) g‘\
Osbeck). b‘

n.m. Botanica,
da familia das
Rutaceae.
Fonte: Elaboragdo propria.

Comentarios sobre o quadro: Esta tabela da letra L esta composta pelas palavras
seguintes: laranja, limao. Sdo portuguesismos dos arabismos da Botanica na lingua Crioula da
Guiné-Bissau.

~ -Laranja (Citrus aurantium L., Citrus sinensis L.) € uma planta da familia das Rutaceae
<), 0 seu nome em francés para (Citrus aurantium L) é: oranger amer, bigaradier;
bergamottier; e para (Citrus sinensis L.) é: oranger a fruits doux. Utiliza-se na culindria, nos
perfumes, na medicina, na medicina tradicional, na producao de mel, também a sua madeira é
utilizada na industria artesanal (BENABID, 2012, p. 287). Laranja faz parte das palavras que
entraram no vocabulario portugués no século XIV (1377), atestado no “Dicionario Houaiss”, e
logo a palavra viajou para Africa e integrou a lingua Crioula da Guiné-Bissau, dando a palavra
larandja, que esta atestada no “Dicionario bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau” de
Stein (2021, p. 181): “Laranja é a fruta mais saborosa. Larandja i fruta mas sabi. loc. cor 1,
larandja”.

L. ar. > L.port. > L. Crioula da Guiné-Bissau
an-naranj g > laranja > larandja

- Liméo (Citrus medica L., Citrus x limon (L.) Osbeck) é uma planta da familia das
Rutaceae <Li¥w), 0 seu nome em francés é cédratier. Utiliza-se na culinaria, nos perfumes, na
medicina, na medicina tradicional, na producdo de mel, também a sua madeira é utilizada na
indudstria artesanal (BENABID, 2012, p. 287). Limao faz parte das palavras que entraram no
vocabulario portugués no século XV, atestado no “Dicionario Houaiss”, e logo a palavra viajou
para Africa e integrou a lingua Crioula da Guiné-Bissau, dando a palavra limon, que est4
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atestada no “Dicionario bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau” de Stein (2021, p. 185):

“Este limdo é forte. E limon forti”.

L. ar.

Quadro 4: Portuguesismos dos arabismos da Botanica na lingua Crioula da Guiné-Bissau.

. > L.port.
al-laimiin ¢ gal) > limio >

> L. Crioula da Guiné-Bissau
limon

Tabela da Letra T: tdmara, tamareira, tamarindo, toranja.

Portugués Etimologia Lingua Nome Foto
< arabe Crioula da cientifico
Guiné-Bissau | Definicdo da
Botanica
tamara tamara tambra Phoenix
dactylifera L.
A Al n.f. Botanica,
da familia das
Arecaceae.
tamareira tamara Pe di tambra Phoenix
dactylifera L.
A Al n.f. Botanica,
da familia das
Arecaceae.
tamarindo tamara hindj, tambarina Tamarindus
] indica L.
(timara da JAS g n.m. BotAnica,
india.) da familia das
Fabaceae.
toranja Turunja, turandja Citrus x
turunj, al- paradisii
7utrujj Macfad.
B B . n.f. Botanica,
Ao w0 g da familia das
Rutaceae.

Fonte: Elaboracao proépria.

Comentadrios sobre o quadro:

Esta tabela da letra T estd composta pelas palavras seguintes: timara, tamareira,
tamarindo, toranja. Sdo portuguesismos dos arabismos da Botadnica na lingua Crioula da
Guiné-Bissau. )

- Tamara (Phoenix dactylifera L.) é uma planta da familia das Arecaceae 44aill, o seu
nome em francés é datte. Utiliza-se na culinaria, na cosmética, na medicina, na medicina
tradicional (BENABID, 2012, p. 380). Tamara faz parte das palavras que entraram no
vocabulario portugués no século XIV, atestado no “Dicionario Houaiss”, e logo a palavra viajou
para Africa e integrou a lingua Crioula da Guiné-Bissau, dando a palavra tambra, que est4
atestada no “Dicionario bilingue Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau” de Stein (2021, p. 283):
“A tamara mela a mdo. Tambra ta mela mon.” )

- Tamareira (Phoenix dactylifera L.) é uma planta da familia das Arecaceae 4l o
seu nome em francés é palmier dattier. Tamareira estd atestada no “Dicionario bilingue
Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau” de Stein (2021, p.283): “A tamareira é baixa. Pe di
tambra i kurtu”.
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L. ar. > L.port. > L.Crioula da Guiné-Bissau
tamara & i > tamara > tambra

-

tamara & & > tamareira (timar+eira) > Pe di tambra

- Tamarindo (Tamarindus indica L.) é uma planta da familia das Fabaceae 4ds&), faz
parte das palavras que entraram no vocabulario portugués no século XIV (1333), atestado no
“Dicionario Houaiss”, e logo a palavra viajou para Africa e integrou a lingua Crioula da Guiné-
Bissau, dando a palavra tambarina, que esta atestada no “Dicionario bilingue Portugués -
Crioulo de Guiné-Bissau” de Stein (2021, p. 283): “O tamarindo é forte. Tambarina ta forti. O
tamarindo da India é saboroso. Tambarina di India sabi. loc. t. indiano, tambarina di India’.

L. ar. > L.port. > L.Crioula da Guiné-Bissau
tamarahindi <% > tamarindo > tambarina )

- Toranja (Citrus x paradisii Macfad) é uma planta da familia das Rutaceae <tiiud), o
seu nome em francés é pamplemousse. E usada na culinaria, nos perfumes, na cosmética, na
medicina, na medicina tradicional. Pode-se fabricar mel com ela. Também, a sua madeira pode
ser utilizada na industria tradicional (BENABID, 2012, p. 287).

Toranja faz parte das palavras que entraram no vocabulario portugués no século XVIII
(a1721), atestado no “Dicionario Houaiss”, e logo a palavra viajou para Africa e integrou a lingua
Crioula da Guiné-Bissau, dando a palavra turandja, que esta atestada no “Dicionario bilingue
Portugués - Crioulo de Guiné-Bissau” de Stein (2021, p. 291): “Essa toranja é azeda. Es
turandja i azedu”.

L. ar. > L. port. > L. Crioula de Guiné-Bissau
Turunja, turunj, al-2utrujj 483% &% £33 > toranja > turandja

Consideracoes finais

Podemos concluire que os objetivos desta pesquisa foram conseguidos. Ler e escrever
nas linguas africanas, no projeto VAPGB variedade do portugués de Guiné-Bissau, através dos
portuguesismos dos arabismos da Botanica na lingua Crioula da Guiné-Bissau, encontramos os
crioulismos da Botanica, como: agucar (sukru), cana-de-agucar (kana-di-asukar); alface
(alfas); algodao (algudon); arroz (arus); beringela (birindjela); cenoura (sinora); gengibre
(djindjimbra); gergelim (djisilin); laranja (larandja), limdo (limon); tamara (tambra);
tamareira (pe di tambra); tamarindo (tambarina), toranja (turandja). Assim, encontramos
na nossa pesquisa o esquema da adaptagao seguinte:

Arabismos da Bot. /> Portuguesismos da Bot. — > Crioulismos da Bot.
Aportuguesamento Crioulizacao

Deste modo, assistimos aos conceitos seguintes que sdo: interculturalidade,
multiculturalismo, a viagem das palavras através das fronteiras, a dindmica do 1éxico, o
enriquecimento do vocabulario dos povos, da terminologia da comunidade. Assim, estes
arabismos da Botanica viajaram para Portugal para tornar portuguesismos, estes ultimos
viajaram para o Crioulo de Guiné-Bissau para serem Crioulismos. No futuro, pode-se alargar o
projeto para outros paises africanos luséfonos e para outras linguas Bantu como: kimbundu,
kikongo, Ngangela, Mbunda, Luvale, Umbundu, Nyaneka, Oshikwanyama,
Oshihelelo,Suaili, Lingala, Luganda, Quicongo, Quimbundo, Umbundo, Nianja, Xona,
Ndebele, Tsuana, Sesoto, Zulu, Xhosa, Ovambo, Sepedi, Suazi...e outros Crioulos da Alta
Guiné, como o Crioulo de Cabo verde.

No projeto VAPA variedade do portugués de Angola, ja fizemos um artigo intitulado:
“Portuguesismos dos arabismos da Botdnica na lingua Bantu (Kiyombe)” (2021), que esta
publicado na Revista Njinga & Sépé (Brasil). Como segundo trabalho, o artigo que esta
intitulado: “Os Portuguesismos dos arabismos da Botdnica na lingua Cokwe”, que esta em curso
de avaliacdo para a publicacdo. E este presente artigo, que concerne o projeto VAPGB
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variedade do portugués de Guiné-Bissau, intitulado: “Os Portuguesismos dos arabismos da
Botanica na lingua Crioula da Guiné-Bissau”. Assim, continua a viagem das palavras através das
fronteiras...como cita Alves (2013, p.33): “Nao ha nascimento da palavra [...] A palavra ndo tem
origem, ela é origem [..] Nasce num salto, sob a forma de uma troca, de um despertar, de uma
mutacao [...]".
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