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Resumo

Este artigo analisa as contribui¢es do ensino de literatura afro-brasileira para a formacéo da
identidade discente no contexto escolar. A pesquisa tem como objetivo compreender de que
maneira obras literdrias de autoria negra, marcadas pela escrevivéncia e pela representacédo
social e cultural da negritude, influenciam na construcao do pertencimento e na valorizacdo da
identidade dos estudantes. Com esse objetivo, implementou-se um procedimento qualitativo,
com analise exploratoria, valendo-se de pesquisa bibliogréafica, analise documental e coleta de
dados, através de questionario com professores de Lingua Portuguesa e Literatura da rede
publica de Barreira - CE. A analise dos dados foi realizada atravées da técnica de analise de
contetdo, possibilitando a identificacdo de eixos tematicos como resisténcia institucional,
auséncia de acBes pedagogicas e atividades estratégicas que valorizem a aceitacdo da identidade
negra. Os resultados revelam que, apesar do respaldo legal da Lei n® 10.639/2003 e de praticas
docentes inovadoras, persistem barreiras institucionais que dificultam a efetiva integragdo da
literatura afro-brasileira no curriculo escolar. Conclui-se que o ensino dessa literatura representa
um instrumento de empoderamento cultural e de combate ao racismo, desde que articulado a
uma pratica pedagdgica critica e comprometida com a equidade étnico-racial.
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Abstract

This article analyzes the contributions of teaching Afro-Brazilian literature to the formation of
student identity in the school context. The research aims to understand how literary works by
black authors, marked by writing and the social and cultural representation of blackness,
influence the construction of belonging and the valorization of students' identity. To this end, a
qualitative procedure was implemented, with exploratory analysis, using bibliographic
research, document analysis and data collection, through a questionnaire with Portuguese
Language and Literature teachers from the public school system of Barreira - CE. Data analysis
was performed using the content analysis technique, enabling the identification of thematic axes
such as institutional resistance, lack of pedagogical actions and strategic activities that value
the acceptance of black identity. The results reveal that, despite the legal support of Law No.
10.639/2003 and innovative teaching practices, structural barriers persist that hinder the
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effective integration of Afro-Brazilian literature into the school curriculum. It is concluded that
teaching this literature represents an instrument of cultural empowerment and combating
racism, as long as it is articulated with a critical pedagogical practice committed to ethnic-racial

equity.
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Introducéo

Durante séculos de historia a identidade negra foi sempre posta como subalternizada,
vista a partir do olhar “colonizador” da sociedade branca e escravista, ceifou geracdes e o
reconhecimento de suas identidades e caracteristicas culturais, como formas de punicGes
politicas, sociais e educativas, cerceando a identidade e representatividade de um povo.

Neste percurso, propomos uma reflexao sobre o ensino da literatura afro-brasileira como
uma ferramenta primordial para o aprimoramento da identidade e da representatividade na
formacdo de jovens leitores. A literatura, como ja defendia por Anténio Candido (2004), tem
um papel profundamente humanizador, é por meio dela que o sujeito se percebe no mundo,
reconhece suas dores, suas raizes, e encontra sentido na propria existéncia. Quando o estudante
se V& representado nas paginas que I€, algo potente acontece: ele passa a compreender que sua
historia tambem importa, que sua voz tem valor, e que sua presenca no espago escolar nao é
uma concessao, mas uma garantia constitucional.

Ao longo de sua trajetoria, a literatura brasileira tem acolhido vozes, historias e afetos,
mas também guardado siléncios que dizem muito sobre as marcas do racismo e da exclusao.
Por décadas, mulheres e homens negros, autoras e autores afro-brasileiros, assim como sujeitos
das periferias urbanas e rurais, foram empurrados para as margens dos espacos de criagao,
publicacdo e reconhecimento. Suas narrativas, muitas vezes potentes e profundamente
enraizadas na realidade brasileira, foram silenciadas por estruturas sociais que legitimaram
apenas as vozes do centro, do poder e do privilégio.

Esse apagamento ndo apenas limitou a riqueza da producdo literaria nacional, ele feriu
a possibilidade de o pais se ver inteiro. Reescrever essa historia, portanto, ndo é apenas uma
tarefa estética ou académica: € um gesto ético de repara¢do, de resgate da memdria coletiva e
de afirmacdo de uma literatura que fale com todas as vozes que nos constituem. Os espacgos
ocupados pela literatura afro-brasileira tém se tornado instrumento de empoderamento no
processo cultural de identidade.

Durante o desenvolvimento académico do curso de Letras-Portugués tivemos a
oportunidade de sermos apresentados a disciplina de Literatura afro-brasileira, ministrada pela
professora Doutora Sueli Saraiva, naquele momento conhecemos de forma mais aprofundada
as autoras afro-brasileiras, Concei¢do Evaristo, literata e participante ativa dos movimentos de
valorizagdo da cultura negra, com a obra Olhos d’agua; Carolina Maria de Jesus, que registrava
em seu diério a vida na favela do Canindé, localizada na cidade S&o Paulo, embora tenha sido

silenciada por muito tempo, tornou-se uma das vozes mais influentes da literatura afro-



brasileira, abordamos sua criacdo Quarto de Despejo: Diario de uma favelada (1960); e Maria
Firmina dos Reis, que teve uma participacdo significativa no contexto literario, sendo
reconhecida como a primeira autora negra de romance abolicionista, como exemplo citamos
aqui a obra Ursula (1859), que é tratada como um livro revolucionario para a época.

Durante o processo de desenvolvimento da disciplina e as multiplas abordagens sobre
ensino, aprendizagem e pertencimento da escrita literaria negra, foi possivel desenvolver
praticas como educador para a formacéo de discentes leitores da literatura afro-brasileira, desse
estudo surgiu o pretensdo de escrever o trabalho de conclusdo de curso na area de literatura,
visando refletir sobre o pertencimento cultural afro-brasileiro abordado nos livros de literatura
como fonte de memorias, lembrancas e resisténcia de uma sociedade que reitera a forma velada
0 preconceito cultural, racial e literario.

Essa literatura contribui significativamente, para que haja o reconhecimento da
identidade racial desses leitores em processo de formagdo, compreende-se que 0 ensino de
literatura negra é educativo e busca transpor o preconceito e as atitudes discriminatorias da
sociedade, através de praticas pedagdgicas voltadas para o reconhecimento da negritude,
enquanto personagem principal de sua propria historia.

Tendo como referéncia a Lei n® 10.639/2023 que conduz o professor para incluir ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira como parte da grade curricular de educacdo basica,
considerou-se necessario observar, como a literatura se apresenta como instrumento para o
reconhecimento da identidade afro-brasileira, e refletir acerca dos espagos das representagoes
no processo historico de identidade e formagao cidada.

Este trabalho tem como objetivo geral buscar compreender como as obras literarias afro-
brasileiras, profundamente marcadas pela escrevivéncia e pelos recortes sociais e culturais da
negritude, podem, por meio da leitura e de praticas pedagdgicas conscientes, contribuir para o
fortalecimento do reconhecimento e da representatividade dos estudantes negros nas escolas.

De forma mais especifica, busca-se: (1) investigar como essas producdes literarias
podem se constituir como ferramentas na construcdo da identidade discente; (2) analisar as
estratégias utilizadas por educadores no incentivo a leitura e na abordagem das desigualdades
étnicas em aulas de literatura; e (3) refletir sobre o papel da literatura como caminho formativo
e atuante no desenvolvimento do sujeito leitor.

O ensino literario voltado para o desenvolvimento cultural, social e politico, torna-se
eficaz e necessario no ambiente escolar fomentando debates sobre racismo e preconceito
estrutural, levando-os a formacéo da identidade através do lugar de fala que cada obra literaria

representa.



Considerando esse contexto histérico literario abordado nas obras durante esse periodo
de construcdo da identidade e valorizacdo da representatividade e pertencimento do negro em
sociedade e na perspectiva de atender ao viés apresentado com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), baseada na Lei n° 10.636/2003, Art. 26 — A incentiva o ensino de historia
e cultura no ensino béasico, percebe-se que a inclusdo da literatura afro-brasileira nas escolas se
torna fundamental para promover uma educacéo plural e capaz de desconstruir estereotipos,
valorizar a cultura negra e formar cidaddos mais conscientes e respeitosos diante das

diversidades.

Para que tais objetivos se tornem objeto de pesquisa e para que possamos compreender
como o uso e aplicacdo da leitura literaria apresenta significativo papel nessa construcao da

identidade, citamos Luciane Maria Nicolau Anghinoni que afirma:

[...]Jdevemos compreender que o letramento literario é uma prética social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizagdo sem descaracteriza-lo, sem transformé-la em um simulacro de si mesma
que mais nega do que confirma seu poder de humanizacdo. (ANGHINONT,
2014.p.10)

E dessa maneira que, para contemplarmos os objetivos, utilizamos métodos como
analises bibliograficas, para embasar a importancia do letramento, e nessa perspectiva, a
utilizacdo de algumas teorias, tanto sobre o letramento literario, como a abordagem de
literaturas de origem afro-brasileira, como fonte de memoria e identidade de pertencimento e
representatividade do negro no contexto literario, para embasar abordamos autores como Rildo
Cosson (2014; 2021), Bell hooks (1996) e Conceicdo Evaristo (2014) que foram
imprescindiveis para fundamentar a presente pesquisa, assim como as metodologias
exploratdrias aplicadas durante o processo de coleta de dados.

Durante o processo de desenvolvimento da pesquisa, nos propusemos a analisar fontes
documentais, como a BNCC e Lei n° 10.639/2003, como método inicial para fundamentacao
do papel literario em ambientes de aprendizado, como caminho formativo na sala de aula,
também desenvolvemos a exploracdo das fontes bibliograficas, entendendo que os textos
literarios afro-brasileiros, escritos por autores negros, tais como Concei¢do Evaristo, Bell
hookes, Carolina Maria de Jesus, promovem o reconhecimento e estimulam o processo de
pertencimento através da escrita, e da leitura de obras afro-brasileira, como estratégia para
reconhecer e analisar o real desenvolvimento desse movimento didatico, aplicamos o

questionario semiestruturado com perguntas abertas e fechadas, considerando as estratégias



realizadas no ambiente escolar segundo a aplicacdo da lei 10.639/03 visando promover o
reconhecimento e pertencimento diante das obras literarias afro-brasileiras.

Este trabalho foi estruturado em quatro se¢des, cada uma pensada com cuidado para
contribuir de forma significativa a reflexdo que propomos. Na primeira se¢do, situamos o leitor
no universo da pesquisa, apresentando o tema, a problematica, os objetivos e as hipdteses que
orientam nosso percurso investigativo. J& na segunda secdo, mergulhamos no campo das
politicas publicas educacionais, com énfase nas legislagdes que fundamentam o ensino da
literatura afro-brasileira nas escolas. Mais do que normas, essas leis representam conquistas
histéricas e instrumentos de valorizacdo das identidades negras, especialmente a Lei n°
10.639/2003, que marca um compromisso legal e ético na construcdo de uma cultura
educacional antirracista e plural.

A terceira secdo se dedica a analise da literatura afro-brasileira como local de
valorizacdo da identidade negra, com atencdo especial ao subtopico que discute a
representatividade nos ambientes escolares, tema que atravessa, de forma sensivel e critica, a
vivéncia de tantos(as) educandos(as).

Considerando que o fato de desenvolver questionamentos a partir de leituras afro-
brasileiras e em espacos sociais e escolares, antes eram dominados pela construcéo literaria
escravagista, onde negros nao tinham o direito de se reconhecer como tal, e eram silenciados
pela conjuntura social, nos desperta o dever de criar espacos para abordagens de
reconhecimento e pertencimento.

A quarta secéo volta-se a formagao do discente leitor a partir da literatura afro-brasileira,
compreendendo-a como um espaco de pertencimento, reconhecimento e afirmacao identitaria.
Por meio de aportes tedricos e reflexdes pedagdgicas, discutimos o processo de construgdo e
amadurecimento do leitor negro, entendendo que a leitura, quando conectada as experiéncias e
vivéncias de quem a realiza, transforma-se em um gesto de resisténcia e reexisténcia.

Concluimos esta se¢do dando lugar as vozes que se fizeram ouvir por meio dos dados
coletados ao longo da pesquisa. Vozes de professores e professoras, de sujeitos que vivem,
pensam e sentem a escola em sua complexidade. Suas falas revelam, de forma contundente, o
quanto € urgente criar e sustentar espacos, ndao apenas fisicos, mas simbolicos e afetivos, onde
a literatura afro-brasileira possa florescer. Esses espacos ndo se resumem a salas de leitura ou
estantes especificas: sdo lugares de escuta ativa, de reconhecimento matuo, de reconstrucédo de
pertencimentos historicamente negados. Neles, a leitura deixa de ser um ato técnico e passa a
ser um gesto politico, amoroso e transformador. A literatura afro-brasileira, nesse cenario, ndo

é acessorio: é caminho. Caminho para uma educacdo que se quer antirracista, enraizada nas



vivéncias do seu povo, e comprometida com a dignidade de todas as vozes que a historia tentou

calar, mas que seguem escrevendo o presente com forga e beleza.

2. ldentidade e pertencimento: A resisténcia Cultural Afro- Brasileira na Educacéo.

A resisténcia cultural afro-brasileira constitui-se como um processo histérico, social e
politico, forjado desde o periodo colonial, em que homens e mulheres negros foram submetidos
a violéncia fisica moral e cultural. Essa luta sempre se constituiu no processo historico do povo
negro como simbolo de identidade, valores e tradicbes. Mas esse processo ndo se deu de forma
passiva, e 0s povos negros lutaram e continuam lutando incansavelmente para que sua
identidade ndo seja cada vez mais apagada no processo de branqueamento social, cultural e

literario.

A resisténcia cultural, portanto, ndo é apenas um ato de enfrentamento, mas também um
processo de (re)afirmacdo identitaria, de construcdo de pertencimento e de preservacdo da
memoria e dignidade do povo negro no Brasil. Diante dessa realidade, autores como Castro
Alves, um expoente da historia literaria brasileira, abordaram a escravizacdo a partir de uma
perspectiva critica e do a e pondo de vista real da negritude, “revelando” as desumanidades
ocorridas durante o trafico e a chegada dos africanos ao Brasil, da mesma forma, Luiz Gonzaga
Pinto da Gama, destacou-se ndo apenas como escritor, mas também como jurista, libertando
centenas de negros e salvando pessoas da escravizacdo. No campo contemporaneo destaca-se
a escritora Conceicdo Evaristo (2017), que por meio da escrevivéncia narra sobre a resisténcia
de permanecer livre, reconhecer-se como negra em espacgos majoritariamente brancos e refletir

sobre enfrentamentos e resisténcias diarias, como forma de pertencimento e identidade.

Esse ato de resistir, ndo ficou apenas no passado. Ele se reinventa todos os dias, faz-se
necessario, especialmente quando falamos dos desafios enfrentados no ambiente escolar. Por
muito tempo, a escola operou como um lugar onde as histérias, as culturas e as contribuicfes
dos povos negros foram negligenciadas, quando ndo, completamente negadas. Assim, a
necessidade de repensar a escola como espaco de pertencimento se torna evidente e necessario,
pois a educacdo deve ser entendida como uma pratica da liberdade, capaz de promover
consciéncia critica, questionamento e transformacdo social. Nesse sentido, a pensadora bell
hooks (2013), oferece reflexdes fundamentais sobre a escola como espaco de pertencimento e
liberdade, capaz de romper com as estruturas e conceitos opressores, e fortalecer a construcéo

de identidades.



E nesse contexto que a escola assume um papel central na consolidacio da identidade
étnico-racial negra, principalmente quando se compromete com praticas pedagogicas
antirracistas, que valorizem as culturas afro-brasileiras, para que esse caminho seja
efetivamente percorrido, é preciso amparo legal. Nesse sentido, o Brasil avancou
significativamente, quando promulgou a Lei n® 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDBEN n° 9.394/1996), tornando obrigatorio o ensino da historia

e da cultura afro-brasileira e africana nas escolas.

O ambiente escolar ndo deve ser apenas um espaco de transmissao de conteiido, mas,
sobretudo, um lugar onde os estudantes negros possam se reconhecer, fortalecer-se e
desenvolver o sentimento de pertencimento as suas raizes. Compreendendo-se e fortalecendo-

se enquanto sujeitos de uma historia marcada por inimeras contribui¢des a sociedade.

2.1 A resisténcia cultural afro-brasileira

A cultura negra sempre sofreu diante da supremacia social branca, no entanto, eventos
na histdria, foram marcados pela dor negra, como o Apartheid e a Segregacao racial ocorridos
na Africa do Sul entre 1948 e 1994, esses fatos levaram o povo negro a lutarem e abrirem
espacos diante da sociedade em busca da integracédo racial, o desenvolvimento de oposicéo e

militdncia contra a desigualdade social.

Em decorréncia de “episddios sociais” racistas recorrentes, e as graves injusticas da
dominacdo branca, despertou-se a consciéncia critica, desencadeando lutas sociais, culturais
e principalmente literarias, buscando encorajar a luta antirracista como forma de pertencimento,
aceitacdo e o reconhecimento do seu povo, através de suas origens, embora essa seja uma luta
ardua e constante, ndo acredita-se que tais feitos dentro do contexto social levaria ao fim o
preconceito social e racial, mas buscar, suas diferengas e principalmente a valorizagdo cultural
e a visdo de homogeneidade cultural, traz questdes sociais que perpassam séculos de historia,
mesmo com o ‘fim da escravizagao’ o povo negro ainda ndo € aceito como protagonista de sua

historia, mas como mero personagem.

Essa busca pela identidade negra, ocorre segundo o processo decorrente de sua formacéo
em construgdo com o0 meio, e com o outro em diferentes contextos e espacos, estes devem ser

fonte de reconhecimento e pertencimento racial, social e literario. Para Silva (2002),

Um dos elementos mais importantes no processo de constitui¢do social do sujeito é a
identidade. Ela ndo € inata, se constréi em determinado contexto histérica e cultural,



e esta relacionado aos referenciais coletivos de insercdo a um grupo, aos usos sociais
das formas de reconhecimento e aos processos culturais de construgdo de
representacGes simbdlicas (SILVA, 2002, p.60).

Nesse contexto, é necessario voltar ao passado e rememorar um processo mais
especifico, fazer um recorte na histéria do negro, ‘trazido’ forcadamente de sua terra natal,
Africa, que durante o processo de escravizagdo sofreu com as consequéncias do periodo
colonial impostos sobre a vida dos negros e como esse processo interferiu na identidade e

aceitacao social.

No decorrer do periodo de escravizacdo, negros, homens, mulheres e criancas, eram
severamente arrancados de suas origens e transportados de forma insalubre e violenta em pordes
de navios negreiros, traficados para o Brasil com a proposta de desenvolver méo-de-obra barata
para senhores de engenho, essas pessoas passaram por situagdes cruéis e indignas que nenhum
ser humano deveria vivenciar, ferindo-lhes muito mais que a pele, mas dilacerando a alma,
como descreveu Castro Alves em Navio Negreiro, onde o poeta traduz sua visdo a partir da

embarcacéo, ele assim descreve.

Presa nos elos de uma so cadeia,

A multiddo faminta cambaleia

E chora e danga ali!

Um de raiva delira, outro enlouquece,
Outro, que martirios embrutece,
Cantando, geme e ri! (1983)

Esses, antes livres, agora aprisionados, maltratados e em situa¢Ges desumanas, aqueles
que por ventura sobrevivessem fariam parte de um processo escravagista imposto pela
sociedade brasileira, composta pelos senhores feudais e suas senzalas, marcadas pelo sangue
do povo negro na sua forma mais dura de resistir e defender sua historia, cultura e identidade,
e construiu -se a ideia de inferioridade e submisséo do povo negro.

No entanto, ap0s a abolicdo da escravatura, em 1888 0s negros continuaram sendo a
base da piramide trabalhista, agora sem acoites na carne, sofriam o descaso social e 0
preconceito racial tdo marcado no Brasil, j& que, nesse periodo, no pais, ndo foram
implementadas politicas publicas, que os inserissem na sociedade de forma digna, politicas
esséncias, como o processo de escolarizagdo, formacdo digna para a mdo-de-obra remunerada
e/ou doacdo de terras para o cultivo e sobrevivéncia, em terras brasileiras, 0 que houve foi uma

marginalizacdo social, em trabalhos, muitas vezes vistos como inapropriados para os brancos,



mal remunerados, e muitos em busca de aceitagdo por parte da sociedade, acabavam
concebendo o homem branco como sinénimo de identidade cultural.

O racismo sistémico € historicamente consolidado e baseado na ideia de superioridade
branca e a consequente inferiorizacdo da populacdo negra. O racismo, durante séculos, foi
abordado pela sociedade apenas como uma teoria, o que os levaram a garantir a ideologia de
superioridade branca, implicando assim, na exclusdo do negro diante da sociedade, esse
racismo concebido de forma individualizada pela sociedade, leva o negro a ser inserido em uma
sociedade a qual estar ligado a branquitude, seria valorizado, dessa forma, conceitos como,
cultura, estética, literatura e até mesmo religido de origem branca, passou a ser sindbnimo de
modelo a ser seguido, enquanto todas as caracteristicas advindas da negritude, passaram a ser
vistas como feias, irracionais e inapropriadas a disposi¢des sociais, desencadeando conceitos
que fortaleciam o racismo e a desestruturacdo da identidade negra, frente a sociedade,
proporcionando também o que denomina-se de preconceito, uma acéo realizada de forma pre-
concebida por um individuo, segundo esteredtipos sobre certos grupos, o que os levam a serem
discriminados. Segundo Silvio de Almeida o preconceito pode apresentar-se de forma
individualizada ou coletivamente e deve ser combatido.

[...] é concebido como uma espécie de “patologia” ou normalidade. Seria um
fendmeno ético ou psicoldgico de caréter individual ou coletivo, atribuindo a grupos
isolados; ou ainda, seria o racismo uma “irracionalidade” a ser combatida no campo
juridico por meio da aplicacdo de sancGes civis- indenizagBes, por exemplo — ou
penais. Por isso, a concepg¢do individualista pode ndo admitir a existéncia de

“racismo”, mas somente de “preconceito”, a fim de ressaltar a natureza psicoldgica
do fendmeno em detrimento de sua natureza politica. (ALMEIDA, 2018, p.36)

Fortalecer a estereotipacéo, facilita as questdes e a¢des usuais do preconceito, torna-os
vulneraveis diante da sociedade, através de imagens depreciativas que mantem assegurada a
sociedade “branca” o poder de imposicdo, inferiorizar e submeter negros a estereotipos
negativos, cada um para atingir o ideal “impostos pela sociedade branca”, ou seja, ego branco
para que ocorra a aceitacdo, impde-se a negagdo de sua negritude, rejeitando a si, seus tragos,
sua cultura, seu processo de miscigenacdo, passa a ser um meio de diluir suas caracteristicas
negras, € negando a si buscando o ego inalcancavel da branquitude, na tentativa de tornar-se
branco, o negro vai perdendo a sua identidade.

A formacéo cultural brasileira € atravessada por uma riqueza incontestavel, forjada em
encontros, conflitos e apagamentos. As contribuicdes africanas tantas vezes negadas,
invisibilizadas ou distorcidas pelas estruturas hegemonicas resistiram. Foram incorporadas,

recriadas e mantidas vivas ao longo dos séculos, mesmo diante das violéncias do colonialismo,



da escraviddo e do racismo estrutural. Os povos negros ndo apenas contribuiram: eles sustentam
osalicerces da cultura brasileira. Na literatura, na masica, na oralidade, nos rituais e nas praticas
sociais, as presencas negras imprimiram sentidos, ritmos e memorias que nos constituem até
hoje. Movimentos sociais, vozes insurgentes e autoras e autores negros, tém com coragem e
persisténcia, denunciado as desigualdades e reivindicado a centralidade de um legado que nunca
se apagou, apenas foi silenciado por quem ndo soube (ou ndo quis) escuta-lo. Valorizar este
legado é mais do que reconhecer uma heranca: € reafirmar o direito de existir plenamente na

narrativa de um pais que ainda caminha para se reconhecer inteiro.

2.2 O papel da escola na consolidacado da identidade étnico-racial negra

A educacdo como pratica da liberdade, como forma de identidade, reconhecimento,
pertencimento a negritude e luta pela multiculturalidade, € um direito garantido no processo de
ensino, onde cultura e literatura fazem parte do processo de aprendizagem para fortalecer o
crescimento intelectual dos alunos, visando criar condi¢Ges necessarias para que ocorra nao
apenas o processo de aprendizagem, mas o reconhecimento de quem sdo, no seu mais profundo
intimo.

A escola reflete os contextos sociais conflituosos existentes na sociedade, que
solidificou-se como eurocéntrica, desprezando a identidade negra e sua importancia
sociocultural, geracbes negras, tem nesses espacos, ensinamentos brancos e eurocéntricos
fomentando uma formacéo que fere os seus direitos e sua identidade negra, em contrapartida
espera-se que a familia seja o primeiro espaco referencial de identidade negra, ja que é no seio
familiar onde muitas criangas se reconhecem, identificam-se e sdo motivadas a pertencer as
suas raizes, mas é necessario que espagcos como o ambiente escolar sejam promotores de cultura
literaria afro-brasileira, que integre e potencialize o reconhecimento da identidade negra como
processo de formacgdo multicultural.

Os curriculos escolares produzidos a partir de leis que fundamentam a obrigatoriedade
de aplicacdo do ensino de histéria e cultura afro-brasileira, podem contribuir para que esses
espacos escolares sejam ambientes de identidade, acolhimento e pertencimento, assim destina-
se aos educadores um papel fundamental nessa formacéo, pois eles podem contribuir de forma
positiva, como afirma Bell hooks.

Ao longo de meus muitos anos como aluna e professora, fui inspirada sobretudo por
aqueles professores que tiveram coragem de transgredir as fronteiras que fecham cada

aluno numa abordagem do aprendizado como uma rotina de linha de producéo.
(hooks, 2013, p.25).



Ao longo da histéria educacional esses espacos foram utilizados para reproduzir
conceitos sociais e padrdes estéticos brancos, hoje professores podem quebrar esse paradigma
ou modelo educacional. Hoje, esses docentes podem desenvolver atividades didaticas que
transcendam a vontade de responder aos anseios de cada ser, Gnico em seu processo de
reconhecimento, pois ao serem inseridas no ambiente escolar essas criangas negras irdo se
deparar com culturas diferentes, que diferem de suas realidades e acabam sendo impostos no
ambiente escolar, mas os impactados da homogeneidade cultural que tenta desviar a atengdo
dos impactos opressores, o0 silenciamento diante de atitudes discriminatorias e preconceituosas
realizadas em sala de aula por parte de alguns, assim como a pouca utilizacdo de materiais
didaticos referenciando a cultura negra, oportunizam o apagamento do pertencimento a
negritude.

Essas caracteristicas socio escolares fazem parte da estrutura racista brasileira
contemplada em todos os ambientes sociais, também s&o percebidas na literatura, marcando a
racializacdo que ocorre para evidenciar criangas negras por suas caracteristicas raciais, como
por exemplo ‘aquele moreninho’, termo comum para caracterizar uma crianca negra, € também,
possivel encontrar em obras de autores como Monteiro Lobato que ja foi referéncia na literatura

infantil brasileira. O autor traz em sua obra Sitio do pica-pau amarelo trechos racistas como:

“Tia Nastacia, esquecida dos seus numerosos reumatismos, trepou que nem uma
macaca de carvdo pelo mastro de S&o Pedro acima, com tal agilidade que parecia
nunca ter feito outra coisa na vida...” (LOBATO, 2019, p. 37-38)

O escritor ndo escondia seus pensamentos racistas e desejos eugenistas diante da
miscigenacdo que existe no Brasil, marcados em frases racistas, textos como os de Monteiro
Lobato sdo vistos nos espacos educacionais, as reflexdes sobre os contextos literarios e suas
reproducBes estruturalmente racistas e de estere6tipos de raca a partir de textos/personagens
excluidos socialmente, fomentam o apagamento e o silenciamento de vozes negras, que
constantemente sdo mostrados como subserviente em todos o0s contextos, na perspectiva
predominantemente branca, embora surjam novos processos de escrita, buscando contrapor
esses apagamentos, 0s espacos literarios ainda sdo excludentes, maioritariamente branco e
reproduzem esteredtipos de raca na literatura, com agdes racistas veladas, reproduzindo o
apagamento e o silenciamento da cultura negra.

Esse racismo literario continuara a existir em todos 0s espacos, sempre havera uma crise
na identidade negra, geracdes de criancas enfrentardo esse processo de baixa autoestima, o ndo
pertencimento e o silenciamento de sua negritude, sdo essas questdes que tornam a escrita de

autoria negra feminina na literatura afro-brasileira fundamental, com intuito de fortalecer o



sentimento de pertenca nos espacos escolares, sobre esse fortalecimento da literatura afro-
brasileira nos espacos de aprendizagem, com a participacdo efetiva dos professores que
acreditam na importancia de fortalecer a origem do povo negro através da literatura, hooks
afirma que: “Os alunos estdo ansiosos para derrubar os obstaculos ao saber. Estdo dispostos a
se render ao maravilhamento de aprender e reaprender novas maneiras de conhecer que vao
contra a corrente,” (HOOKS, 2018, p.23)

A multiculturalidade pode transformar o processo de ensino, reconhecendo a
heterogeneidade ndo apenas na escrita literaria, mas nos espacos que fomentam a construcédo da
identidade de cada individuo, esses espacos comecam a ser transformados pelas escritas
literarias negras, embora a literatura ainda seja relativamente reservada a um publico seletivo,
que é fruto da sociedade que ancorava 0 preconceito e a desigualdade social, nesse sentido a

escola serd um espago para fomentar a formacao da identidade dos alunos através da leitura.

2.3 Leis que fundamentam o ensino de cultura afro-brasileira nas escolas

Conforme a Constituicdo Federal, "A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho" (BRASIL, 1988, art. 205). Assim, direito a escola é estabelecido no pais, e todas as
criancas passam a ter direito garantido. No entanto, ter acesso garantido & escola, néo
significava que as instituicdes escolares estivessem preparadas para oferecer espacos que
encorajassem e proporcionassem pertencimento através de praticas pedagogicas. Sabemos que,
com essa realidade, muitos obstaculos e desafios surgiram para serem superados, como a
questdo da diversidade brasileira no ambiente escolar, pois havia agora a necessidade de
modificar um curriculo excludente e tradicional.

A luta por politicas pablicas para a populacdo, percorreu caminhos longos no processo
historico da evolugéo social voltada ao povo negro, que sofreu com a escravizacdo e a precaria
condicdo da reintegracdo ao meio social, e em busca de seus direitos a comunidade
afrodescendente uniu-se em movimentos e lutas pela inser¢do de politicas publicas, agora
estabelecidas por lei.

Segundo informagdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
apresentados pelo Censo de 2022 a maior parte da populacdo brasileira declarou-se parda
(45,3%), enquanto a populacdo negra compde apenas 10,2% da populacéo brasileira (IBGE,

2022), destaca-se nesse contexto a negacgao a suas raizes negras e/ou a etnizacdo que ultrapassa



geracdes, no entanto, os negros, fruto da colonizacao, continuam lutando pelo reconhecimento,
pertencimento, respeito e inclusdo nas politicas publicas que combatam o racismo e o
preconceito, e que apresentem materiais que fomentem uma educacéo antirracista, tornando-se
evidente a necessidade do ensino de literatura afro-brasileira e africana nas escolas.

Para hooks ser professor é ter coragem de evoluir, é viabilizar processos que mudem
ndo apenas materiais didaticos, mas que possam realizar transformagfes imensuraveis no

processo de pertencimento da raca.

Os professores progressistas que trabalham para transformar o curriculo de tal modo
que ele ndo reforce os sistemas de dominacdo nem reflita mais nenhuma parcialidade
sdo, em geral os individuos mais dispostos a correr os riscos acarretados pela
pedagogia engajada e a fazer de sua pratica de ensino um foco de resisténcia. (hooks,
2013, p.36.)

A populacgdo afro-brasileira, tomada de sua negritude, vivendo sua historia e culturas,
fortalece a luta de classes, conquistando mudancas significativas na luta pelos direitos étnicos
raciais.

Na Constituicdo Federal de 1988, é possivel encontrar artigos que afirmam a
importancia da valorizacdo, da diversidade cultural e da resisténcia a todos os tipos de
discriminacdo e preconceito racial, sabe-se que essa é uma questdo permanente, e presente no
curriculo escolar, porém apresenta-se, a partir da valorizacdo da branquitude, logo, muitos
sofreram com a tentativa de branqueamento social e também historico-literario levado aos
espacos escolares, passando por criticas e silenciamentos, diante da luta da segregacao racial,
instituicdes, projetos e professores lutaram pelos direitos e deveres que o estado devia ao povo
afro-brasileiro, assim, diante de tantas lutas originou-se a Lei de nimero 4.024/61, que passava
entdo a condenar tratamentos desiguais e atitudes preconceituosas de classes e de raca.

Embora a LDB tenha sido instituida, os espacos escolares compostos por criangas
negras e alguns professores negros, ainda eram frutos de uma ideologia que reafirmavam uma
construcdo social branca, esses por sua vez nao fizeram aplicacdo da LDB 4.024/61, embora
algumas escolas tenham tentado aplicar ndo foi o suficiente para desenvolver uma educacao
inclusiva.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, a busca
pelo processo de ensino sobre as diferencas étnico-raciais ganhou forca e visibilidade, essa luta
conquistou o desenvolvimento e a aprovacgédo da Lei n® 10.639/2003 que estabelece segundo o
artigo 26 —A: Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigat6rio o ensino sobre Histoéria e Cultura Afro-Brasileira. (BRASIL,2003). Essa lei

impulsionou significativamente o sistema de ensino brasileiro, o documento estabeleceu



praticas a serem adotadas pelos curriculos educacionais, visando a desconstrucdo de praticas
racistas veladas e preconceituosas na comunidade escolar, assim, praticas baseadas na
branquitude literaria passaram a ser debatidas, questionadas e reavaliadas nesse contexto.

Essa por sua vez altera a propria LDB e assim institui como obrigatéria a formacdo em
historia e saberes africanos e afro-brasileira em todo o curriculo escolar, em educacdo infantil,
ensino fundamental, ensino médio e ensino superior, com destaque para as disciplinas de Arte,
Historia e Literatura.

E nesse contexto, onde questdes criticas relacionadas a sociedade branca, comegaram
a dar espaco a questdes sociais, que impactam a vida da comunidade negra, embora ainda sejam
desconsideradas e desprezadas pela sociedade autodeclarada branca, que menospreza o
individuo fora do encaixe social.

Assim, percebeu-se que a lei n° 10.639/03 que foi sancionada pelo entdo presidente
Luis Inécio Lula da Silva, em 09 de janeiro de 2003, é um marco na histéria educacional e
referéncia em significativas mudancas no processo de ensino aprendizagem da histéria e cultura

afro-brasileira, abrindo espacos para desenvolver a literatura antirracista.

2.4 A representatividade negra nos ambientes escolares

A dinamica de instauracdo de confianca e reconhecimento da identidade negra que se
desenvolve na esfera individual, também emerge, devidamente transformada, no convivio
escolar através dos contextos literarios de reconhecimentos das raizes africanas. A questdo da
representatividade negra nesses espacos transcende a mera presenca numérica de estudantes,
professores e funcionarios negros. Ela engloba a visibilidade, o reconhecimento, a valorizagao
e a inclusdo das identidades, historias, culturas e perspectivas afro-brasileiras em todas as
camadas e dimensdes do ambiente educacional, sobretudo no contexto literario, onde a auséncia
ou a sub-representacdo negra nesses espagos ndo apenas perpetua desigualdades historicas, mas

também impacta negativamente no reconhecimento da negritude.

Ao longo da histdria, a educacdo brasileira foi profundamente influenciada pelos
legados da escravidao e por ideologias de branqueamento, negligenciou e, por vezes, silenciou
as influéncias da populacdo negra para a constru¢do da nacdo. Essa omissao se manifesta na
escassez de curriculos que tragam a contribuicdo da populacdo negra no desenvolvimento da
historia, de forma evidente, aprofundada e ndo preconceituosa, embora existam autores negros

que podem ser considerados os pioneiros na inclusdo do protagonismo negro na literatura, tais



como Luiz Gama, Cruz e Sousa e Lima Barreto, hd uma negligéncia no processo de

desenvolvimento da identidade afro-brasileira nos espacos escolares através da literatura.

Autores como Luiz Gonzaga Pinto (1830-1882) poeta, advogado e jornalista, e um dos
maiores nomes representativos do romantismo brasileiro, embora tenha sido filho de uma negra
liberta e de um fidalgo portugués, cujo nome o autor nunca tenha revelado, passou por situagdes
tais como a venda como escravo pelo préprio pai, para pagar uma divida, em uma feira de
escravos, mas jamais permitiu o processo de branqueamento em sua vida, considerado uma das
maiores referéncias negras no contexto de lutas pela liberdade e representatividade em espacos
considerados brancos, Luiz Gama, tomou para si a responsabilidade abolicionista e o
pertencimento necessario para lutar pelos direitos dos menos favorecidos, no entanto, ao tornar-
se advogado foi um dos maiores defensores da causa antirracista e antiescravista da época, seus
textos trazem reconhecimento, pertencimento e protagonismo libertador para o processo de

reconhecimento da identidade negra.

Em meados de 1860, o jurista autodidata Luiz Gama desenvolvia atividades
advocaticias defendendo casos de escravizacdes ilegais, e determinava claramente sobre sua
profissdo que “Eu advogo de graca, por dedicacdo sincera a causa dos desgracados; ndo
pretendo lucros, ndo temo represalias”. (Correio Paulistano, 20 de nov. de 1869). Segundo
consta, Gama teria sido o responsavel direto pela liberdade de aproximadamente quinhentos

escravizados.

Luiz Gama, representa o fortalecimento da identidade negra e autoestima, também
conhecida atualmente como consciéncia negra, pois em seu processo literario, criou textos,
defesas juridicas e poemas, expondo o que viveu e factualmente sentiu na pele, seus textos
remetem a aceitacdo do preconceito, como condi¢do para entender quais lutas existiam, eram
necessarias e possiveis, afim de buscar a liberdade ndo apenas fisica, mas literaria, identificou-
se como negro, € como tal reconheceu a necessidade de lutar por seus espagos e

reconhecimento.

Os esteredtipos e preconceitos, arraigados na sociedade de visdo eurocéntrica, que de
forma histérica marginalizaram a populacdo negra, da espaco a reparac@es, quando a camada
social negra, considerada minoritaria, quebra as tipificacbes preconceituosas e desafia a

historia, através da insercdo obrigatoria da cultura afro-brasileira no ensino pablico e privado



garantido pela Lei n° 10.639/2003, um passo importante para corrigir as injusticas sofridas

durante a escravizagao.

Com a inclusdo da disciplina historia e cultura afro-brasileira fornece meios para o
desenvolvimento do senso de pertencimento e a identidade de estudantes negros que encontram
em leituras de autores negros a representatividade historica através de suas contribuicGes
literarias, através das diversas manifestacfes culturais e a histéria da resisténcia ao racismo,

que é essencial para a surgimento de uma sociedade mais honesta e igualitaria.

Essa sociedade mais justa, que compreende como as obras literarias afro-brasileiras,
marcadas pela escrevivéncia, dores e resisténcias, buscam seu espago nos ambientes
educacionais, através de recortes sociais reais, que fortalecam o processo de pertencimento e
reconhecimento da negritude, tornam-se necessarios e urgentes, que sejam trabalhadas em sala,

através de estratégias didaticas que instiguem o respeito e o processo educacional formativo.

3. Metodologia

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de carater exploratdrio,
fundamentada em procedimentos bibliograficos, documentais e de campo. A investigacéo tem
como propdsito compreender as contribuicdes da literatura afro-brasileira para a formacéo
identitaria de estudantes da educacdo basica, com base na experiéncia de docentes de Lingua
Portuguesa e Literatura da rede publica de ensino. A escolha pela abordagem qualitativa
justifica-se pela natureza interpretativa do estudo, voltada a analise das praticas pedagdgicas e
representacdes construidas no cotidiano escolar, considerando o contexto sociocultural dos
sujeitos envolvidos.

Em conformidade com o ensinamento de Denzin e Lincoln (2006), a abordagem
qualitativa caracteriza-se por buscar os significados que o0s sujeitos atribuem as suas
experiéncias, inseridas em contextos naturais. Essa abordagem € especialmente relevante para
a investigacdo de praticas sociais e educativas, pois permite a compreensdo profunda dos
fendmenos em sua complexidade situacional.

O delineamento exploratério foi adotado por se tratar de um tema ainda
insuficientemente investigado em sua dimensdo pratica, especialmente no que diz respeito a

efetiva incorporacdo da literatura afro-brasileira nas propostas pedagogicas das escolas



publicas. Segundo Gil (2008), esse tipo de investigacdo visa proporcionar maior familiaridade
com um problema, contribuindo para sua melhor compreenséo e posterior aprofundamento.

Para o alcance de nossos objetivos de pesquisa, realizamos trés procedimentos
principais. Primeiramente, realizou-se um levantamento bibliografico a partir de autores que
discutem o letramento literario e sua articulagdo com a formacéo critica e identitaria, como
Rildo Cosson (2014; 2021), bem como contribui¢Bes da pedagogia critica e da escrevivéncia,
por meio das obras de bell hooks (2013; 2018) e Conceicdo Evaristo (2014). Essa
fundamentacdo tedrica serviu como base para a analise do papel da literatura enquanto
instrumento de resisténcia, empoderamento e construcdo de pertencimento.

Em seguida, analisaram-se documentos legais e normativos que norteiam a inclusio da
historia e da cultura afro-brasileira nas componentes curriculares, como Lei n° 10.639/2003 e
BNCC. Essa analise buscou compreender como essas diretrizes tém sido interpretadas no
cotidiano escolar e de que maneira podem, (ou ndo) contribuir para a valorizacdo da diversidade
étnico-racial nas praticas docentes.

Como parte do caminho metodoldgico que trilhamos nesta pesquisa, elaboramos e
aplicamos um questionario semiestruturado, com perguntas abertas e fechadas, questionario em
anexo, buscando depreender, a partir do conhecimento dos (as) professores (as), de que forma
a literatura afro-brasileira tem sido (ou ndo) incorporada ao cotidiano escolar. O instrumento
foi disponibilizado digitalmente e contou com a participacdo generosa de vinte docentes da rede
publica, que se dispuseram, de forma voluntaria e anénima, a partilhar vivéncias, inquietacdes
e caminhos possiveis. Suas respostas ndo apenas iluminaram aspectos centrais da pratica
pedagdgica, como também enriqueceram esta investigacdo com reflexdes marcadas pelo
compromisso com uma educacdo mais justa, plural e antirracista.

As questbes abrangeram aspectos relacionados a inclusdo de autores(as) negros(as) no
curriculo literario, as estratégias de ensino utilizadas, aos desafios enfrentados para a
implementacdo de praticas antirracistas e as contribui¢fes da literatura para a construgdo da
identidade discente, nesse sentido desenvolvemos as seguintes questdes; Quais autores e obras
da literatura afro-brasileira vocé inclui no seu planejamento estratégico pedagogico? Quais
estratégias vocé utiliza para promover a valorizacdo da identidade de representatividade da
cultura negra por meio da literatura? Como a literatura afro-brasileira contribui para uma

educacdo antirracista nas suas aulas, quais estratégias sdo utilizadas?

A interpretacdo dos dados coletados foi realizada com base na analise de contetdo

proposta por Bardin (2016), o que possibilitou ndo apenas a sistematizacdo das respostas,



inclusive o reconhecimento de padrdes discursivos recorrentes entre os docentes participantes.
Dentre as categorias que emergiram do material analisado, destacam-se: a auséncia de
representatividade de autores negros nos materiais didaticos, a resisténcia institucional a
tematica racial, a valorizacdo da identidade e do pertencimento dos estudantes, além da
literatura como estratégia de fortalecimento da negritude em sala de aula. A leitura dos dados,
em constante didlogo com o referencial tedrico adotado, permitiu compreender como essas
praticas pedagdgicas traduzem, tensionam ou ressignificam o ensino da literatura afro-brasileira

na escola pablica.

4. Resultados e Discussao

Durante o processo de desenvolvimento da pesquisa nos propomos analisar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei 10.639/2003 como fonte inicial de
regulamentacdo para o ensino de Historia e Literatura afro — brasileira. Nessa analise fica
evidente o quanto a educacdo brasileira tem buscado, ainda que com desafios, valorizar e
reconhecer a historia e a cultura afro-brasileira dentro das escolas. A BNCC apresenta em sua
proposta a importancia de uma educacdo que respeita a diversidade, promove os direitos
humanos e incentiva praticas que ajudem a combater o racismo e a exclusdo social. Nesse
contexto, a Lei 10.639/2003 surge como um marco fundamental e necessario, ao tornar
obrigatério o ensino da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana, especialmente nas
disciplinas de Historia e Literatura, essa lei representa um passo importante e necessario para
que a escola seja, de fato, um espaco de pertencimento, e que valorize a contribui¢do dos povos

negros no desenvolvimento da nossa historia.

A analise dos dados obtidos por meio do questionario aplicado a professores de Lingua
Portuguesa e Literatura da rede publica evidenciou a complexidade do processo de inser¢ao da
literatura afro-brasileira nas praticas pedagogicas escolares. A partir da categorizacdo tematica
das respostas, observou-se que 0s principais eixos emergentes foram: a auséncia de
representatividade no material didatico, a resisténcia institucional, o papel da literatura na
formacdo identitaria e as estratégias de valorizagao da negritude.

Em relacdo a presenca de autores(as) negros(as) nos curriculos, uma parte significativa
dos docentes relatou que, embora reconheca a importancia da literatura afro-brasileira, ainda
enfrenta dificuldades na implementac&o sistematica desse contetdo, aqui exemplificamos com

as seguintes respostas dos entrevistados: “Apenas escritores da literatura classica, conforme



plano de aula” , “Infelizmente nenhum, levando em consideracao que ha essa falha no proprio
material didatico, ¢ que acaba por ndo orientar a nés, docentes’. Muitos afirmaram que a
auséncia de obras representativas nos livros didaticos adotados pelas escolas compromete a
efetividade das a¢des voltadas a diversidade étnico-racial.

A resisténcia institucional apareceu de forma recorrente nas respostas dos docentes e se
revelou como um dos entraves mais desafiadores a efetivacdo do ensino da literatura afro-
brasileira. Apesar do respaldo legal proporcionado pela Lei n® 10.639/2003, ha professores que
relataram a falta de apoio concreto por parte das gestdes escolares ou das secretarias de
educacdo, o que acaba por limitar iniciativas pedagogicas mais consistentes em torno da
tematica racial. Essa auséncia de respaldo institucional evidencia ndo apenas um descaso
administrativo, mas também a permanéncia de estruturas escolares marcadas por uma logica
eurocentrada, ainda pouco abertas a pluralidade cultural e a urgéncia de uma educacgéo
comprometida com a justica racial.

Por outro lado, os professores que conseguem integrar a literatura afro-brasileira ao
cotidiano escolar apontaram avancos significativos na percep¢do dos estudantes em relacéo a
prépria identidade. A presenca de protagonistas negros, enredos que valorizam a ancestralidade
africana e a escrita de autoria negra foram considerados recursos pedagdgicos potentes para o
fortalecimento do pertencimento étnico e da autoestima discente. Essa constatacdo dialoga com
a concepcao de letramento literario proposto por Cosson (2014), que defende a literatura como
espac¢o de humanizacéo e consciéncia critica.

Entre as experiéncias compartilhadas pelos docentes, destacam-se praticas que buscam
romper com a rigidez do curriculo tradicional, como rodas de leitura com obras de Conceic¢édo
Evaristo, Carolina Maria de Jesus e Maria Firmina dos Reis, nas quais 0s estudantes se veem
representados e provocados a refletir sobre suas historias. Em alguns relatos, foi possivel
perceber o uso da producdo textual como exercicio de memdria, partindo de vivéncias
familiares e culturais dos préprios alunos. Houve ainda mencéo a debates sobre racismo e
representatividade, sempre ancorados em trechos literarios que instigam o dialogo entre passado
e presente. Sobre como a literatura afro-brasileira contribui para uma educacao antirracista nas

suas aulas, e quais estratégias sdo utilizadas? Respondeu um dos entrevistados:

As obras afro-brasileiras, em sua maioria, nos impactam, nos fazem parar para refletir
a mensagem por tras dos escritos, como no caso do conto “Maria”, de Conceigdo
Evaristo ou até mesmo a obra Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus. Entéo,
comumente em minhas aulas, ao utilizar uma obra afro-brasileira, faco uma roda de
conversa em que os estudantes serdo convidados a falar o que entenderam da obra e
qual mensagem ela quer nos passar. Normalmente ai ja chegamos na questdo do
preconceito racial, para finalizar, gosto de trabalhar com a pesquisa, em que 0s



estudantes conhecerdo um pouco mais sobre a vida do (a) escritor (a) e encontrarem
as causas que sdo defendidas em suas obras e o contexto a qual estdo inseridas.
(Participante 1).

Tais praticas evidenciam o empenho de educadores comprometidos com uma pedagogia
critica, afetiva e insurgente, nos moldes do que propde hooks (2013) ao conceber o ato de
ensinar como gesto de resisténcia e transformagéo.

A escuta atenta dos dados nos coloca diante de uma tensdo que ainda atravessa, de forma
dolorosa e persistente, o cotidiano das escolas. Muitos(as) professores(as), com olhar sensivel
e consciéncia critica, reconhecem na literatura afro-brasileira um caminho potente para a
formacdo humana, para o pertencimento e para a valorizacdo das identidades negras. No
entanto, esse reconhecimento, por mais verdadeiro que seja, esbarra frequentemente em
condicdes estruturais que limitam sua concretizacgao na pratica pedagogica. Os avangos existem,
e devem ser celebrados, mas ainda sdo acompanhados de entraves antigos: auséncia de
formacdo continuada com recorte racial, escassez de materiais didaticos representativos, um
cotidiano escolar engessado por rotinas burocraticas e um curriculo que, muitas vezes, insiste
em ignorar as vozes e 0s corpos negros. Diante disso, ndo basta recomendar a presencga dessa
literatura, é preciso garanti-la. E preciso que politicas educacionais assumam 0 cOmpromisso
de criar espacos reais onde essa escrita ndo seja apenas lida, mas sentida, vivida e reconhecida
como parte essencial da historia e do presente da educagao brasileira.

Essa ambivaléncia, entre o desejo de transformacéo e os limites impostos pela estrutura
escolar, aponta para a urgéncia de politicas publicas mais efetivas, como os programas de
formacdo continuada que tratem a tematica racial com a seriedade que ela exige, e de praticas
pedagdgicas que dialoguem diretamente com as vivéncias dos (as) estudantes negros (as).
Afinal, s6 serd possivel romper com o racismo que ainda atravessa nossas escolas quando a

educacdo se abrir, de fato, para as vozes, as histérias e os saberes silenciados ao longo do tempo.

5. Considerac0es finais

O presente estudo permitiu evidenciar a relevancia do ensino da literatura afro-brasileira
como instrumento de valorizagdo da identidade negra no ambiente escolar. Por meio da analise
tedrica e da escuta docente, verificou-se que a insercdo de obras literarias de autoria negra
possibilita aos discentes ndo apenas 0 acesso a uma producdo cultural marginalizada, mas
também a constru¢do de uma identidade racial fortalecida por meio do reconhecimento, da

representatividade e da memadria coletiva.



Os relatos analisados revelam que, embora o discurso educacional tenha avancado no
reconhecimento da importancia da literatura afro-brasileira, sua implementacdo concreta nas
escolas ainda enfrenta obstaculos significativos. Professores mencionam, com frequéncia, a
auséncia de apoio institucional, bem como propostas pedagdgicas antirracistas, limitadas por
parte das escolas, assim como a limitacdo dos materiais disponiveis e a falta de formacéo
adequada para lidar com as complexidades da tematica racial em sala de aula. Esses entraves,
longe de serem pontuais, indicam uma estrutura escolar que ainda resiste a construgdo de uma
pedagogia verdadeiramente antirracista.

Apesar dos muitos desafios enfrentados, ndo sdo poucos os (as) professores (as) que,
com sensibilidade e compromisso, tém encontrado caminhos possiveis dentro de seus
contextos, mesmo quando marcados por limitacOes estruturais severas. As narrativas trazidas
nesta pesquisa mostram que, mesmo frente a falta de apoio do poder publico e de recursos
didaticos mais aderentes, a literatura afro-brasileira tem sido incorporada como uma ferramenta
potente de escuta, reconhecimento e reconstrucdo das subjetividades negras no ambiente
escolar.

Essas experiéncias, ainda que, por vezes, isoladas, carregam em si uma forca
transformadora que precisa ser acolhida, valorizada e multiplicada. Elas apontam para uma
educacdo viva, construida no cotidiano, que se orienta pela escuta das vozes historicamente
silenciadas e pela afirmacdo concreta da diversidade étnico-racial que compde o tecido das
nossas escolas publicas.

Para futuras pesquisas, propde-se aprofundar o estudo sobre as praticas pedagdgicas
antirracistas desenvolvidas por docentes que, com sensibilidade e compromisso ético, superam
as limitagdes institucionais buscando integrar a literatura afro-brasileira de forma significativa
em suas aulas, visando a sistematizacdo de metodologias e a identificacdo de lacunas na
formacéo continuada, garantido assim que a Lei n® 10.639/2003 seja efetivamente aplicada e
garanta a efetivacdo de uma educacdo antirracista, consolidando o direito a representatividade
e a memo©ria histérica no processo educacional.

Assim, conclui-se que o ensino da literatura afro-brasileira no contexto escolar néo deve
ser concebido como contetdo periférico, mas como constituinte fundamental de uma proposta
pedagdgica voltada a equidade racial, a reconstrucéo historica e a formacgéo de pessoas criticas,
capazes de reconhecer e aceitar a pluralidade étnico-racial como parte integrante da construcao

educacional.
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7. Anexo

6-

Questdes para o formulario (Pesquisa com os professores de Lingua Portuguesa)

Quais motivos o levaram a escolher a profissao de professor(a) de Lingua Portuguesa?
a- Oportunidade

b- Facilidade
c- Necessidade
d- Outros.

Quiais desafios vocé enfrentou durante sua formacéo?
a- Deslocamento

b- Disparidade educacional

c- Dificuldades financeiras

d- Outros

Ha quanto anos vocé é formado(a) em Letras- Portugués?
a- 5al0anos

b- 11 a20 anos

c- 20a 30 anos

Como vocé se mantém atualizado(a) em relacdo as mudancas na area de portugués /
literatura?

a- Pos-graduacdo

b- Cursos livres

c- Palestras

d- outros

A implementacéo da Lei 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino de historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas € um marco historico para a luta pela
promocéo da diversidade e contra o racismo estrutural. Na sua formacdo ela ocorreu
através de:

a- Formacéo pela escola

b- Curso livre

c- Pos-graduacdo especifica

d- Nenhum

e- Outros aberto para respostas

A escola em que vocé leciona ja implementou efetivamente (pedagogicamente) a Lei
10.639/2003?

a- Sim, como

b- Néo

Como vocé avalia o impacto da Lei 10.639/2003 na formacéo dos discentes?
a- Importante, pois observo mudangas significativas

b- N&o aplicamos a lei diretamente.

c- N&o sei opinar

Quais autores e obras da literatura afro-brasileira vocé inclui no seu planejamento
estratégico pedagdgico?



9- Quais estratégias vocé utiliza para promover a valorizacdo da identidade de
representatividade da cultura negra por meio da literatura?

10- Como a literatura afro-brasileira contribui para uma educacao antirracista nas suas aulas,
quais estratégias sdo utilizadas?



