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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo geral investigar as implicagdes e/ou efeitos da
implementagdo das praticas educativas decoloniais e antirracistas na formac¢do da identidade
capilar e/ou negra das alunas matriculadas nos anos iniciais do ensino fundamental em uma
escola da zona rural do municipio de Redencao (CE). Para essa finalidade foram delineados
trés objetivos, a saber: demonstrar os efeitos da colonialidade e do racismo na politica de
formac¢do de professores (as) mediante discursos, no delineamento das praticas pedagdgicas e
na construcao de identidades no contexto escolar da zona rural; descrever aspectos do
cotidiano e da realidade da sala de aula que colaboram na formag¢do da (s) identidade (s)
capilar (es) crespas/ cacheadas das alunas matriculadas nessa etapa da escolarizagdo;
identificar atitudes de percepgdes, afetos, expectativas e sentimentos das alunas frente as
tematicas autoestima, cabelo cacheado/crespo, pertencimento étnico-racial e acolhimento de
suas especificidades no contexto educativo. O caminho metodoldgico deste trabalho segue
uma abordagem qualitativa, com fins exploratorios a partir dos procedimentos de pesquisa
bibliografica, documental e participante. Autores como Gomes (2020), Cruz (2018), hooks
(2017), Freire (2011), entre outros, foram fundamentais para a discussao tedrica desta
pesquisa. Assim, as experiéncias nos estadgios supervisionados da Licenciatura em Pedagogia
(UNILAB) orientaram essa escrita académica. Os resultados apontaram a existéncia de um
viés decolonial e antirracista na formacdo de professores (as), no entanto, na realidade
educativa da zona rural percebeu-se que as alunas com cabelos crespos ou cacheados nao tém
acesso a referéncias positivas no contexto escolar que fortalecam sua autoestima e identidade
capilar, e por isso, seria primordial a implementacdo efetiva das Leis 10.639/2003 e
11645/2008 nas instituicdes de ensino locais, em prol de uma construcdo subjetiva e

identitaria positiva, emancipadora e humanizadora.

Palavras-chaves: Identidades; Cabelos; Educagao antirracista; Decolonialidade; Relacoes

étnico-raciais.



ABSTRACT

This monograph has the general objective of investigating the implications and/or effects of
the implementation of decolonial and anti-racist educational practices in the formation of the
capillary and/or black identity of students enrolled in the initial years of elementary school in
a school in the rural area of the municipality of Redengdo (CE). For this purpose, three
objectives were outlined, namely: demonstrate the effects of coloniality and racism on teacher
training policy through discourses, in the design of pedagogical practices and in the
construction of identities in the school context of rural areas; to describe aspects of daily life
and the reality of the classroom that contribute to the formation of the curly/kinky hair
identity(ies) of students enrolled in this stage of schooling; to identify attitudes of perceptions,
affections, expectations and feelings of students regarding the themes of self-esteem,
curly/kinky hair, ethnic-racial belonging and acceptance of their specificities in the
educational context. The methodological path of this work follows a qualitative approach,
with exploratory purposes based on bibliographic, documentary and participant research
procedures. Authors such as Gomes (2020), Cruz (2018), hooks (2017), Freire (2011) among
others were fundamental to the theoretical discussion of this research. Thus, the experiences
in the supervised internships of the Degree in Pedagogy (UNILAB) guided this academic
writing. The results pointed to the existence of a decolonial and anti-racist bias in teacher
training, however, in the educational reality of rural areas, it was noted that students with
curly or frizzy hair do not have access to positive references in the school context that
strengthen their self-esteem and hair identity and therefore it would be essential to effectively
implement Laws 10.639/2003 and 11645/2008 in local educational institutions, in favor of a

positive, emancipatory and humanizing subjective and identity construction.

Keywords: Identities; Hair; Anti-racist education; Decoloniality; Ethnic-racial relations.
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1. INTRODUCAO

O cabelo ndo ¢ apenas um traco fenotipico, mas um elemento orientador das formas de
ser, pertencer, viver e estar no mundo. Para Nilma Lino Gomes' (2016, p. 46), “o cabelo ndo é
um elemento neutro no conjunto corporal. Ele ¢ maleavel, visivel, possivel de alteragdes e foi
transformado, pela cultura, em uma marca de pertencimento étnico/racial”. Ele perpassa a
dimensdo fisica e biologica e apresenta um cunho politico-social. Logo, ¢ uma dimensdo
“estética-politica-identitaria”.

Nessa perspectiva, diante das especificidades capilares, destacam-se os cabelos
crespos e cacheados, que no ambito social, midiatico, curricular e educativo, por vezes, foram
e sdo alvos de criticas, questionamentos, inquietudes e/ou preconceitos. Para Stéphane Rémy
Malysse (2019), o padrao capilar da elite propagado pela midia como aceitavel € aquele que ¢
liso, loiro e tem um grande comprimento. Diante desse panorama impositor, muitas mentes €
corpos se martirizam para estarem em convergéncia com este ideal de beleza.
Consequentemente, comeca a “prisdo” e “alienagdo” de andar com o cabelo amarrado, feito
chapinha ou alisado para obter a falsa aceitagdo social e individual.

No entanto, Paulo Freire (2011b, p. 100) destaca o potencial da educacdo
problematizadora para fins de conscientiza¢do e emancipacdo dos (as) discentes e docentes,
de modo que ela possibilita “uma forma auténtica de pensar e atuar. Pensar-se a si mesmos e
ao mundo, simultaneamente, sem dicotomizar este pensar da agdo”. Através das praticas
educativas e dindmicas escolares, ¢ possivel impulsionar e efetivar transformagdes que
valorizem os (as) alunos (as) e suas especificidades capilares e socioculturais.

Em linha similar a proposta emancipadora e libertadora, a educac¢do decolonial?,
proposta por Catherine Walsh (2009) pressupde a ruptura das estruturas da colonialidade

existentes na atualidade. Nela sdo valorizadas outras formas de conhecimentos, experiéncias e

' Nesta monografia é explicitada, na primeira citagio, o nome e sobrenome dos (as) intelectuais e tedricos que
alicergaram esta escrita académica.

2 Tema que ser abordado de forma mais minuciosa em trabalho futuro. Nesta monografia, a educagio decolonial
pressupde a criagdo de estratégias e a¢des que vdo em detrimento as opressdes existentes. Nesse sentido, para
Pinheiro (2023, p.72), a decolonialidade constitui “uma categoria tedrico-politica voltada para a reversdo da
colonialidade. A colonialidade, por sua vez, ¢ um padrdo subjetivo de subalternidade do sul global perante o
norte global, uma subalternidade para além da dimensdo territorial”’. Para um melhor aprofundamento das
categorias explicitadas neste trabalho recomenda-se a leitura da obra de Béarbara Carine Soares, denominada
“Como ser um educador antirracista”, publicado em 2023.



11

modos de ser que vao em detrimento deste sistema de opressdo e dominagdo simbolica que
tem suas bases no colonialismo, capitalismo e eurocentrismo® (Quijano, 2005).

A legislagdo educativa ja enfatiza a importancia e a obrigatoriedade da abordagem de
assuntos relativos a tematicas étnico-raciais no cotidiano escolar. Em 9 de janeiro de 2003, foi
sancionada a Lei n° 10.639, preconizando que as instituicdes escolares devem abordar
conteudos inerentes a Cultura e a Historia Afro-Brasileira. Em 10 de marco de 2008, a
promulgacdo da Lei n° 11.645 enfatizou o enfoque pedagdgico de temas inerentes a
experiéncia africana e indigena nas praticas de ensino. Logo, o século XXI foi decisivo para
que os atos discriminatdrios, opressores e racistas na realidade educacional pudessem ser
visibilizados e problematizados.

Nesse sentido, uma educacdo, que a priori, deve ser emancipatéria e voltada para a
autonomia, internaliza, de modo implicito ou explicito, elementos que aprisionam ou tornam
refém de um sistema simbolico de domina¢do. E na zona rural, onde os avangos sao ainda
lentos, uma formagao docente que nao forme para a diversidade, para a inclusao, de fato, nao
colabora para uma perspectiva inclusiva, antirracista* e decolonial exitosa.

Infelizmente, ¢ na infancia e no contexto escolar que acontecem as primeiras
experiéncias traumadticas e constrangedoras inerentes aos cabelos crespos e cacheados. Os
julgamentos e comentarios preconceituosos sio recorrentes a personalidade feminina. E nesse
periodo que ¢ imposta as meninas a obrigatoriedade de estarem com os cabelos “arrumados” e
“amarrados”, em virtude do feminino esté atrelado a vaidade e a uma bela aparéncia. Gomes
(2020, p. 201) reitera acerca dessa experiéncia precoce com o cabelo, destacando que “as
meninas negras, durante a infancia, sdo submetidas a verdadeiros rituais de manipulagdo do
cabelo. [...] As trangas sdo as primeiras técnicas utilizadas”. A negacdo dos cachos e do seu
volume tem o seu apogeu nesta fase e da-se de forma mais dréstica e intensa para as criangas
supracitadas.

A presente pesquisa foi realizada na cidade de Redengdo, no estado do Ceara. Nesse
sentido, foi selecionada uma institui¢ao de ensino da rede municipal, localizada na zona rural,
na qual desempenhei o trabalho como bolsista de apoio a inclusdo® entre margo de 2023 ¢

dezembro de 2024. No ano passado, esta escola ofertava turmas do Infantil I ao 7° ano,

3 Para Anibal Quijano (2005, p. 126) o eurocentrismo ¢ “uma especifica racionalidade ou perspectiva de
conhecimento que se torna mundialmente hegemonica colonizando e sobrepondo-se a todas as demais, prévias
ou diferentes, e a seus respectivos saberes concretos, tanto na Europa como no resto do mundo”.

4 Pinheiro (2023, p. 58) destaca que as praticas antirracistas sio “aquelas voltadas para a dentincia do racismo no
sentido maior de sua reversdo/destruicdo”. Assim, elas visibilizam e problematizam o racismo.

® Essa experiéncia envolveu o cuidado de criangas com deficiéncia no contexto escolar.
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atendendo um publico de aproximadamente 300 estudantes oriundos de diversas comunidades
serranas e da sede do municipio.

O estagio supervisionado na formacdo de professores (as) constitui experiéncia
formativa primordial para a articulacdo entre a teoria e a pratica, constituindo um momento
fecundo de percepgao e contextualizagdo da realidade escolar. Para Selma Garrido Pimenta e
Maria do Socorro Lucena Lima (2017, p. 12), essa atividade “tem compromisso com a praxis
docente, como espago de problematizagdo das contradi¢des existentes em busca da
sistematizagdo dos conhecimentos produzidos”. Por isso, as potencialidades e limites do
cotidiano escolar e educativo podem ser identificados através desta vivéncia formativa.

Nesse sentido, os dados obtidos sdo resultados da experiéncia entre agosto e
novembro de 2024 como estagidria nas componentes curriculares “Estdgio nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental nos Paises da Integracdo” e “Estdgio em Gestdo Educacional nos
Paises da Integracdo” do curso de Licenciatura em Pedagogia (Campus do Ceara) da
Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).

Nessa perspectiva, os registros nos diarios de campo, a analise do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP), as observagdes participantes e as leituras de artigos, livros e teses
de doutorado relativos a tematica em tela constituem as principais fontes de dados. A pesquisa
de campo e a andlise de conteido sdo técnicas indispensdveis para a redagdo desta
monografia. Logo, a metodologia deste trabalho assume uma abordagem qualitativa, com fins
exploratodrios a partir dos procedimentos de pesquisa bibliografica, documental e participante.

O presente trabalho foi construido a partir da seguinte questdo: Quais avangos o
espagco escolar tém dado para a implementacdo de praticas educativas decoloniais e
antirracistas dos anos iniciais do ensino fundamental como contribui¢do aos processos de
identidade (s) capilar crespa/cacheada e negra das alunas matriculadas na escola da zona rural
do municipio de Redengao (CE)?

Para responder a questdo, esta monografia estd estruturada em quatro capitulos. Na
“Introducdo” sdo apresentados o tema, a questdo norteadora, os objetivos, a justificativa deste
trabalho e a metodologia da pesquisa. Em “Identidade (s) e pertencimento étnico-racial:
apontamentos para o contexto educativo” sdo elencados elementos intrinsecos as relagdes
étnico-raciais, as concepgoes tedricas de identidade (s) e acerca dos cabelos cacheados e
crespos. No capitulo “Educagdo decolonial como estratégia pedagdgica antirracista” sdo feitos
alguns apontamentos acerca da decolonialidade e das relagdes étnico-raciais no ambito

educativo. Por fim, em “Capilaridade, decolonialidade e identidade (s) no contexto educativo
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da zona rural: resultados e andlise da pesquisa” s3o evidenciados os dados obtidos através
desta investigacao.

A presente monografia tem como objetivo geral investigar as implicagdes e/ou efeitos
da implementacdo das praticas educativas decoloniais e antirracistas na formagao da
identidade capilar e/ou negra das alunas matriculadas nos anos iniciais do ensino fundamental
em uma escola da zona rural do municipio de Redengao (CE).

Para isso foram elencados os seguintes objetivos especificos: demonstrar os efeitos da
colonialidade e do racismo na politica de formacao de professores (as) mediante discursos, no
delineamento das praticas pedagogicas e na constru¢ao de identidades no contexto escolar da
zona rural; descrever aspectos do cotidiano e da realidade da sala de aula que colaboram na
formagdo da (s) identidade (s) capilar (es) crespas/ cacheadas das alunas matriculadas nos
anos iniciais do ensino fundamental; identificar atitudes de percepg¢des, afetos, expectativas e
sentimentos das alunas frente as tematicas autoestima, cabelo cacheado/crespo, pertencimento
étnico-racial e acolhimento de suas especificidades no contexto educativo.

Pego licenga para falar em primeira pessoa, pois um dos elementos norteadores para a
escolha deste tema de pesquisa da-se em virtude das minhas vivéncias na educacao basica e
no ensino superior que envolvem a imbrica¢do entre processos educativos, construgdo de
identidades, decolonialidade e cabelos cacheados. Durante os anos iniciais € finais do ensino
fundamental, perpassando até o ensino médio, fui vitima de bullying. Comentérios sobre o
meu tipo de cabelo eram recorrentes no ambiente institucional e no transporte escolar.
Expressoes como “cabelo de bombril” e “ndo tem pente em casa” eram as principais falas
ditas pelos outros estudantes, e isso fazia com que eu adotasse um penteado que nao
evidenciasse meus cachos, como, por exemplo, usando-os presos com eldsticos ou
frequentemente molhados.

Neste contexto, ao levar as queixas para a professora da turma e/ou para o Nucleo
Gestor (coordenadora e diretor escolar), o que havia era a repreensdo dos (as) alunos (as)
envolvidos (as) para que ndao cometessem novamente esta conduta. Nao havia nenhuma
estratégia educativa ou escolar para evitar futuras atitudes similares. Além disso, os
personagens dos livros didéticos e os profissionais da escola, na sua grande maioria, tinham
os cabelos lisos. Diante daquela realidade, minha personalidade era timida, insegura,
agressiva, com auséncia de autoestima e sem a vontade de interagir com os outros, passando
grande parte das aulas e do intervalo sem querer conversar com ninguém.

No ano de 2013, durante o 2° ano do ensino médio, em virtude do excesso de

comentarios com tom sarcastico sobre meu cabelo cacheado vindo de alguns alunos, minha



14

mae levou-me para realizar um procedimento quimico nos cabelos em um saldo de beleza da
cidade de Redencdo (CE). No ensino superior o meu reencontro € vinculo com minha
ancestralidade negra e identidade cacheada aconteceu durante o curso de Licenciatura em
Pedagogia, ofertado pela Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (UNILAB), com aulas teoricas realizadas no Campus dos Palmares, situado
no municipio de Acarape (CE). Assim, no final de 2021, iniciei o processo de transi¢ao
capilar, que consiste na aceitagdo dos “cachos” e na procura de estratégias de cuidado com o
cabelo sem uso de chapinhas ou procedimentos de alisamentos.

Por isso, a andlise e a reflexdo das praticas educativas no contexto rural e dos anos
iniciais sdo cruciais para o desvelamento da realidade educativa decolonial, colonial, racista,
antirracista na atualidade, pois na minha trajetéria de vida, vé-se um exemplo de uma
proposta pedagogica que propicia uma liberdade de aceitar-se e afirmar-se do jeito que é.
Logo, isso constitui uma motivagdo para esta pesquisa, que envolve educagdo, formagao de
professores, escola, pertencimento étnico-racial, estética negra e praticas pedagdgicas
antirracistas e decoloniais, através da énfase nas especificidades capilares crespas e
cacheadas.

Nesse sentido, ndo € apenas o enfoque na capilaridade, mas uma énfase nas relagdes
étnico-raciais na dimensao educativa de uma escola da zona rural, mostrando as intersec¢oes
entre o cultural, o social, o pedagdgico e outras facetas imbricadas a essa realidade, pois para
Denise Ferreira da Costa Cruz (2017, 2018) ndo se fala apenas de aspectos dos cabelos
crespos, mas inerentes ao género, classe e a raga, pois, no contexto brasileiro, tal
especificidade capilar ¢ um item que fundamenta um sistema de classificagdo e hierarquizagao
social e racial.

No ambito académico, acredita-se ser importante teorizar as experiéncias dos estagios
do curso de Licenciatura em Pedagogia da UNILAB e problematizar aspectos da construgao
de identidades nos espacos educativos, principalmente no que tange as experiéncias das
criancas em relagdo a sua capilaridade crespa ou cacheada e ao contexto da escola da zona
rural do municipio de Redencao (CE) selecionada, contribuindo para a reflexdo das relagdes
étnico-raciais, formacdo docente, curriculo ¢ educagdo antirracista, decolonial e
descolonizada, e sua implementacdo no contexto educativo escolhido para a andlise
supracitada.

Em relacdo a delimitagdo geografica, acredita-se que esta pesquisa realizada na escola
da zona rural propicia uma visdo mais especifica da realidade, possibilitando a percepgao se

os avangos legais e atitudinais chegaram na escola distante da sede do municipio; e ajudando
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a perceber como ¢ essa relagdo entre identidade racial, cacheada ou crespa, pratica e formagao
docente, e contexto educacional na referida institui¢cdo. Outro fator orientador para a escolha
deste espaco constitui as minhas vivéncias neste contexto geografico, pois desde a infancia
moro no meio rural.

E importante salientar que neste territério redencionista ha a sede da Universidade da
Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), cuja missdo constitui a
formag¢do de profissionais para o desenvolvimento desta regido e o fortalecimento da
integracao entre o Brasil e a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). Dentre os
diversos cursos ofertados, destaca-se a Licenciatura em Pedagogia, com viés formativo
afrocentrado, que partilha a missdo de “formar pedagogas e pedagogos pautados pelo
compromisso de respeitar, valorizar e disseminar os valores e principios de base africanos e

afro-brasileiros” (UNILAB, 2024, p. 9).

1.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

A delimitacdo dos métodos constitui item indispensavel para o andamento da pesquisa
e a elaboracdo do trabalho académico. Antonio Carlos Gil (2010) destaca que o caminho
trilhado para a concretizagdo de uma finalidade ¢ chamado de “método”. Em linhas gerais,
este estudo se efetivou mediante uma investigacdo com abordagem qualitativa, com objetivos
exploratorios, que se utilizou dos seguintes procedimentos: pesquisa bibliografica,
documental e participante.

Nas idas a campo, durante o periodo de realizagdo dos dois estagios supervisionados
da Licenciatura em Pedagogia, os dados foram coletados, registrados e sistematizados nos
diarios de campos e sdo resultantes da analise do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola,
das observagdes participantes no contexto institucional e da sala de aula, e das leituras de
artigos, livros e teses sobre os temas abordados neste trabalho. Desta forma, ¢ uma
monografia alicer¢ada e orientada pelas minhas vivéncias e escritas no periodo de agosto a
novembro de 2024 em uma escola publica de Redencao (CE).

Nessa perspectiva, o presente trabalho da-se por meio de uma pesquisa com
abordagem qualitativa, pois ela engloba uma dimensdo ampla das relagdes, abrangendo
perspectivas, acdes, significacdes e motivagdes dos sujeitos e que nao podem ser restritas a
variaveis quantificaveis (Minayo, 2007). Nesse sentido, Avani Maria de Campos Corréa,

Guilherme de Oliveira ¢ Anny Carolina de Oliveira (2021, p. 37) destacam que uma
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investigacdo desse tipo enfatiza a subjetividade do objeto que estd sendo analisado a fim de
compreender uma realidade social especifica.

Maria Cecilia de Souza Minayo (2007) destaca que esse tipo de pesquisa tem trés
fases, a saber: exploratoria, trabalho de campo e analise dos dados. A primeira etapa presume
um trabalho anterior a pesquisa, que configura a redacdo do projeto de pesquisa e a
organizacao dos recursos necessarios para a inser¢ao do (a) investigador no campo; a segunda
constitui a efetivagdo da investigagdo a partir da imersdo do (a) investigador (a) e a
consequente articulacdo entre os aspectos praticos e teodricos; e a ultima fase engloba o
tratamento e interpretacdo das informac¢des e dos materiais coletados por meio da
classificagdo e ordenagao.

Nessa perspectiva, ao especificar o caminho metodologico, vé-se que a pesquisa
exploratoria atende as finalidades deste estudo. Ela tem o objetivo de ampliar a visdo do (a)
pesquisador (a) frente a um objeto especifico de modo a enfatizar um determinado tema que
nao foi muito abordado pelos estudos ja existentes (Gil, 2010).

Mariana de Andrade Marconi ¢ Eva Maria Lakatos (2010) enfatizam que este tipo de
investigacao objetiva formular um problema ou questdes a fim de atender trés fins: elaboragao
de hipodteses, desenvolvimento de uma pesquisa posterior com mais detalhes e a ampliagao da
proximidade do investigador com um fato, fendmeno ou espago. Para Severino (2007), este
tipo de pesquisa ¢ muito util para a coleta de dados sobre um objeto, visualizagdo das
ocorréncias dele e a delimitagdo do campo de pesquisa. Por isso, ela é adequada para a
producdo de novos conhecimentos e o contato mais fecundo do (a) pesquisador (a) com a
realidade estudada.

Nessa perspectiva, para que esse estudo fosse efetivado, foi necessario realizar um
conjunto de procedimentos envolvendo a leitura de documentos e materiais ja publicados
sobre o tema selecionado. Gil (2010) destaca que a pesquisa bibliografica ocorre quando o (a)
pesquisador (a) consulta os materiais ja existentes sobre a temadtica investigada e sua
vantagem ¢ o acesso a dados ilimitados.

Minayo (2007) enfatiza a contribui¢do da internet para a realizagdo deste tipo de
pesquisa, pois ha o acesso a um conjunto de textos oriundos de artigos, teses, dissertagoes e
etc. Nesse sentido, este estudo considerou alguns escritos académicos oriundos do doutorado,
artigos, livros no formato PDF ou que estavam disponiveis nas bibliotecas da Unilab sobre os
seguintes assuntos: identidade, formagdo docente, curriculo, decolonialidade, colonialidade,
racismo, educacdo antirracista, cabelo crespo e cacheado, pertencimento étnico-racial,

estigmas sociais, coloniza¢do e descolonizacao.
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Outro recurso para obtencao dos dados foi o uso da pesquisa documental. Através da
analise do Projeto Politico-Pedagdgico e dos registros do didrio de campo, foi possivel uma
compreensdo melhor da realidade analisada. Este tipo de investigacdo ¢ similar ao
bibliografico, no entanto, na primeira ndo ha tratamento analitico dos dados, englobando
diarios e documentos institucionais (Gil, 2010).

Nessa perspectiva, a construgdo desta escrita académica com base nas experiéncias
dos “Estdgio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nos Paises da Integra¢do” e “Estagio
em Gestdo Educacional nos Paises da Integracdo” implica na classificacdo desta
investigagdo como “pesquisa participante”, pois houve uma interacdo com a comunidade
escolar estudada.

Nesse sentido, o diario de campo usado nos estagios supracitados e os escritos neles
presentes constituem grande valia, pois através dele que sdo analisados os dados nele
presente com base nas categorias “identidade e pertencimento étnico-racial”, “cabelo crespo
e cacheado” e “educagdo decolonial, antirracista e descolonizada”. Gil (2010) enfatiza que
os diarios sao documentos pessoais € que tém sua devida importidncia para a pesquisa
exploratoria no intuito de colaborar para o entendimento do problema. Marconi e Lakatos
(2010) destacam que ele ¢ redigido em um momento especifico, explicitando as a¢des € o
seu marco temporal. Logo, este material constitui um recurso que orienta a redagdo e a
elaboragdo deste estudo.

Os dados registrados no didrio de campo foram fruto, em sua maioria, da observagao
participante. Ela pressupde a integracdo do pesquisador de modo gradativo a comunidade
pesquisada, assumindo uma atuagdo parcial ou total com a coletividade (Gil, 2010). Para
Marconi e Lakatos (2010, p. 174), a observagao ¢ fundamental para “identificar e a obter
provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que
orientam seu comportamento. [...] E o ponto de partida da investigagdio social”. Para essas
autoras, essa técnica propicia o contato direto com a realidade e colabora para a visualizagao
das atitudes.

Durante estes estdgios foram observadas as agdes educativas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, mais precisamente do 2° e 3° ano; o contexto escolar, a organizacao
institucional, as ac¢des realizadas, o corpo docente, aspectos inerentes a gestdo da escola, o
comportamento das alunas que t€m cabelos cacheados e/ou crespo; as atitudes e
comportamentos dos profissionais da educagdo e colegas em relagdo a essas estudantes.

No que tange a amostra utilizada para este estudo, optou-se pela escolha de uma

instituicdo de ensino da rede municipal. Os critérios para a sele¢do: maior tempo de
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permanéncia naquela comunidade escolar, com durag@o estimada de dois anos como bolsista
de apoio a inclusdo no turno matutino; e a realizacdo dos dois estagios nesta escola, na
maioria das vezes, no turno vespertino, o que possibilitou uma anélise mais ampliada daquela
realidade. Desta forma, ¢ uma amostragem por conveniéncia, pois “o pesquisador seleciona os
elementos a que tem acesso, admitindo que estes possam, de alguma forma, representar o
universo” (Gil, 2010, p. 94). Marconi e Lakatos (2010) destacam que a amostra ¢ a selegao de
uma parcela do universo a fim de compreender o todo.

Nessa perspectiva, foi feito o filtro dos elementos mais relevantes que tém uma
relagdo implicita ou explicita com as categorias abordadas neste trabalho. Para Gil (2010), os
dados coletados devem ser organizados e sintetizados a fim de solucionar o problema e, logo
apds, necessitam de uma interpretagdo que articule os significados, os dados e os
conhecimentos prévios. De acordo com Marconi e Lakatos (2010) antes de analisar e
interpretar, deve haver a selecao dos dados a serem utilizados, a codificagdo, que pressupoe a
sua categorizacao; e a tabulacdo, que consiste em ordena-los em tabela. Para essas autoras, sO
apods isso ¢ que a analise interpretativa deve ser feita por meio da explicitacdo das categorias e
esquematizacdo alicer¢adas nas teorias existentes. Logo, este estudo seguiu esta linha de
pensamento metodoldgico e realizou a andlise do conteido presente nesses dados. Para
Antdnio Joaquim Severino (2007), as técnicas usadas devem promover a compreensao critica
das comunicacdes a partir da descoberta dos elementos e significados explicitos e implicitos
dos discursos, enunciados e palavras. Desse modo, ¢ uma explicitacdo do (ndo) dito, (ndo)

feito e (ndo) problematizado.

1.2 DELIMITACAO GEOGRAFICA

Dados do site institucional da prefeitura do municipio de Redengao (CE) destacam que
seu nome emerge da experiéncia libertadora dos escravizados, cujo marco inicial brasileiro
deu-se nesta cidade e que sua emancipacao politica aconteceu no dia 28 de dezembro de 1868.
No entanto, Vera Regina Rodrigues da Silva (2017, p. 17) enfatiza o equivoco ilusdrio desta
narrativa histdrica, que abarca também os monumentos locais, destituidos de historicidade e
de uma dimensdo politica, pois “em 1883, os 116 escravizados (as) da provincia teriam sido
libertos pela conjugacdo de interesses de seus senhores e abolicionistas influentes. Depois
disso, desapareceram. Essa ¢ a versdo oficial [...]. O mito redencionista da aboli¢do concedida
e festiva [...]”. Assim, o imaginario e as praticas sociais sdo construidas com base nesses

discursos.
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Em relacdo aos aspectos geograficos, cabe destacar que esta cidade integra o “Macigo
de Baturit¢”, que engloba o conjunto de 13 municipios, a saber: Acarape, Barreira, Redencao,
Ocara, Aracoiaba, Baturit¢, Guaramiranga, Mulungu, Aratuba, Capistrano, Itapiina, Palmacia
e Pacoti. Além disso, a divisdo politica de seu territério abarca quatro distritos, a saber:
Antonio Diogo, Guassi, Sede ¢ Sao Geraldo. Dados do site da prefeitura de Redencao e da
Secretaria da Educacdo do Ceard (SEDUC) evidenciam que a distincia desta municipalidade

para Fortaleza, varia entre 55 a 64 quilometros.

Figura - Localizagdo do municipio de Redengdo no Macico de Baturité
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Fonte: SEDUC (2025)

Nesse sentido, o censo demografico realizado em 2022 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) destaca que havia mais de 27 mil habitantes neste local no ano
de 2022 e que a populagdo estimada em 2024 concentrava-se em torno de 28.359 pessoas.
Através deste censo, foi possivel verificar que a populagdao com idade inferior a 14 anos era
em torno de 5.835 pessoas e que existiam 13.968 mulheres e 13.246 homens neste territorio,
no ano de 2022. Dentre este total, 21.338 eram autodeclaradas pardas; 1527, pretas; e 4.320,

brancas.

Tabela- Composicao da populagdo redencionista pelo critério sexo e raca
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Quantidades de pessoas Quantidades de pessoas
Masculino 13.246 | Feminino 13.968
Cor ou raga
Branca 2.072 Branca 2.248
Preta 836 Preta 691
Amarela 2 Amarela 5
Parda 10.324 Parda 11.014
Indigena 12 Indigena 10

Fonte: Censo do IBGE (2022) (adaptado)

Nesse territorio, hd a predominancia de atividades inerentes a pecudria (galinaceo,
suino, bovino, caprino e etc.) e a agricultura, subdivididas em lavouras permanentes
(bananas,urucum, manga e etc.) e temporarias (milho, mandioca, arroz, fava, feijao, arroz e
cana-de-agucar) (IBGE, 2025).

O site da prefeitura municipal destaca que o patrimonio local que integra a memoria
abolicionista ¢ o “Busto da Princesa Isabel”, a Praca do Obelisco ¢ dentre outros. Ha também
dois museus alusivos a memoria colonial, que sdo: Senzala Negro Liberto” e “Memorial da
Liberdade”. Todos esses monumentos e constru¢des historicas estao localizados na sede do
municipio. No entanto, Silva (2017, p 18) enfatiza que “a ideia de concessao da liberdade
permeia os demais monumentos da cidade. E assim com o busto da Princesa Isabel na praca
da igreja matriz; no monumento que enaltece a magonaria e em outro os abolicionistas em
outras pracas da cidade”.

Alguns dos seus monumentos histéricos tém relacdo com a fé catolica. Ha o “Monte
das Gragas”, que ¢ uma escadaria de 720 degraus, que no seu percurso, hd a capela de Sao
Miguel e a de Santa Rita, a imagem de Nossa Senhora das Gragas e o Crucifixo em alusdo a
Jesus Cristo. Ha também a Igreja Matriz de Nossa Senhora Imaculada da Conceigdo. Cabe
destacar que, neste territorio, ha o Centro de Convivéncia e o Memorial Leprosaria
Canafistula, ambos situados em Antonio Diogo. Eles t€ém relacdo com a historia local de

tratamento das pessoas com hanseniase.
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No que tange ao panorama educativo do Ensino Fundamental, dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) evidenciam que, no ano de 2023, havia 4.077
alunos (as) matriculados (as), 255 docentes e 21 escolas abrangendo essa etapa de ensino.
Além disso, no ano supracitado, o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB)
dos anos iniciais da rede publica era 6,2, ficando na quinta posicdo em comparagdo as demais

cidades que integram o Macigo de Baturité.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. IDENTIDADE (S) E PERTENCIMENTO ETNICO-RACIAL: APONTAMENTOS
PARA O CONTEXTO EDUCATIVO

Falar de identidade ¢ abarcar uma faceta ampla de significagdes. Os aspectos raciais e
étnicos entram nessa discussdo para enfatizar que as construgdes de identidades sdo sociais e
ndo abrangem apenas um fendmeno relacionado exclusivamente aos sujeitos. E na relagio
“com” e “a partir” do (a) outro (a) que o pertencimento étnico-racial ¢ ou nao fortalecido. A
coletividade da qual o (a) sujeito (a) faz parte assume um papel decisivo, pois, de modo
implicito ou explicito, ela vai orientar, condicionar ou tentar manipular os modos de ser,
pertencer e estar das pessoas. A seguir serdo apresentados breves apontamentos que permitam
pensar acerca dos seguintes conceitos e temas: etnicidade, identidade (s), pertencimento
étnico-racial, Identidade Negra, relagdes étnico-raciais, branquitude e racismo no contexto

brasileiro.

2.1.1. Etnicidade, Identidade (s) e Pertencimento étnico-racial

Pertencimento e alteridade estdo imbricados. Dessa forma, para Philippe Poutignat e
Jocelyne Streiff-Fenart (2011, p. 141), a etnicidade constitui “forma de organizacdo social,
baseada na atribui¢do categorial que classifica as pessoas em func¢do de sua origem suposta,
que se acha validada na interagdo social pela ativagdo de signos culturais socialmente
diferenciadores”. Logo, ¢ uma constru¢do do sentimento de pertenga a partir da distin¢ao
entre “nds” e “os outros”. Por isso, a etnicidade ndo deve ser vista como algo inato ou
exclusivo do ser.

Para Gomes (2012), a etnia abrange as formas de pertencer, seja no ambito

étnico/racial e/ou ancestral. Logo, para Fabiana Calasans (2016, p. 96), “o cabelo ¢ a
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expressao da cabega de cada um. E essa cabega ¢ a expressdo de uma historia individual que
reflete a historia coletiva da etnia a que pertence”. Nesse sentido, o cabelo ¢ um elemento a
ser considerado na delimitacdo dos conceitos de identidade e etnicidade. Nessa linha de
pensamento, Kabengele Munanga (2009, p. 19) destaca que “o corpo constitui a sede material
de todos os aspectos da identidade”. Por isso, a corporeidade deixa de ser algo estritamente
bioldgico e passa a representar uma coletividade ou conjunto de crengas, emogdes e valores.

Nessa perspectiva, uma ancestralidade estd imbricada nesta discussdo. O
pertencimento étnico se expressa na vida, nas tradigdes e na historia da populacdo
afrodescente, remetendo a uma ancestralidade africana e negra, de modo que “temos hoje, por
exemplo, forte ascendéncia ligada as culturas bantu na regido sudeste, assim como ioruba ou
nagd, no Nordeste do Pais. Essa presenca se faz visivel no tipo fisico dos negros, na
linguagem, e também nas praticas culturais e religiosas” (Gomes, 2020, p. 147). Desse modo,
uma conexdo simbolica entre “Brasil-Africa” marca esse continuum entre os modos de ser e
pertencer africano (a) ressignificado no territério brasileiro.

O pertencimento étnico assume um carater subjetivo. Logo, “o que distingue a
pertenga racial da pertenca étnica € que a primeira ¢ “realmente” fundada na comunidade de
origem, ao passo que o que funda o grupo étnico € a crenga subjetiva na comunidade de
origem” (Poutignat; Streiff-Fenart, 2011, p. 37). A etnicidade esté4 atrelada a uma construcao
intersubjetiva que envolve as percepgdes do ser e da sua coletividade.

Externalidades e interioridades estdo envolvidas nesse processo. Munanga (2009) fala
das concepgdes tedricas de identidade objetiva e subjetiva. A primeira abrange elementos
culturais e linguisticos e a segunda envolve a autoidentificagdo do grupo ou a definicao dele
pela perspectiva das outras coletividades. Diante disso, a constru¢do de identidades articula
elementos explicitos e implicitos.

O pertencimento nao ¢ criado no isolamento, mas no didlogo com outros grupos.
Poutignat e Streiff-Fenart (2011, p. 40) ressaltam que ““a identidade étnica (a crenga na vida
em comum étnica) constroi-se a partir da diferenca. A atragdo entre aqueles que se sentem
como de uma mesma espécie ¢ indissociavel da repulsa diante daqueles que sdo percebidos
como estrangeiros”. Para Calasans (2016) essa identidade ¢ construida no contexto cultural,
seja familiar, mididtico ou escolar, cujo cabelo ¢ um aspecto de sua (ndo) afirmagao.

Outro aspecto relevante a ser considerado na construcao (es) da (s) identidade (s) sdo
as praticas discursivas. Para Henrietta Moore (2000, p. 26), “os discursos sdo estruturados
pela diferenca, e assim mulheres e homens assumem diferentes posicoes de sujeito dentro do

mesmo discurso, ou, melhor, 0 mesmo discurso os posiciona como sujeitos de maneiras
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diferentes”. Desta forma, os discursos sdo contextualizados e desempenham papel elementar
nesta constitui¢ao.

Em linhas gerais, diversas teorias procuraram conceituar a etnicidade. Para Poutignat
e Streiff-Fenart (2011), o grupo étnico € uma entidade que emerge na distingdo cultural no
contexto de interacao interétnica, ou seja, ¢ uma coletividade na pluralidade. Nesse sentido,
esses autores destacam um conjunto de defini¢des sobre etnicidade, a saber: como dado
primordial, extensdo do parentesco, sistema cultural, interagdo social, expressdo de
finalidades similares e como reflexo das divergéncias econdmicas.

Dentre as diversas nogdes elencadas por eles, cabe destacar algumas: na teoria
primordialista, a etnicidade ¢ um local de refugio com carater hereditario e adquirido, cuja
significacdo abrange vinculos de solidariedade com seus pares e a presenca dos seguintes
atributos da identidade étnica: especificidades corporais, nome, e etc. Na concepgdo
sociobiologica ¢ valorizado o principio do parentesco de modo que as agdes € emocgoes
étnicas tem por finalidade o favorecimento dos seus semelhantes. Nas teorias
mobilizacionistas, a etnicidade emerge como um recurso cuja articulagdo ¢ orientada por
algum fim politico ou econdmico partilhado pela coletividade em prol de vantagens comuns.

Na concepgdo da etnicidade como sistema cultural, ¢ enfatizado o seu carater
simbdlico, que situa o (a) sujeito (a) em uma ordem mais ampliada a partir de um conjunto de
nogdes que orientam suas acdes e percepgoes. Nesse sentido, essa palavra expressaria “um
idioma por meio do qual sdo comunicadas diferencas culturais em contextos que variam
segundo o grau de significagdes compartilhadas. Nao nos relacionamos, portanto, com grupos
étnicos, mas com contextos interétnicos”’(Poutignat; Streiff-Fenart, 2011, p. 111).

Diante disso, ¢ uma realidade nao explicita que orienta os modos de perceber o (a)
outro (a). As fronteiras étnicas sao alicercadas a partir desta distingdo. Para Gomes (2020, p.
204), “a experiéncia da relagdao identidade/alteridade se coloca com maior intensidade nesse
contato familia/escola. [...] E de onde emergem as diferencas e se torna possivel pensar um
“nds” - crianga e familia negra - em oposicdo aos “outros” - colegas e professoras brancas”.
Consequentemente, as vivéncias no contexto educativo colaboram para essa percepgao de si.

O (a) outro (a) tem papel decisivo no pertencimento étnico-racial, pois, para esses
autores, na compreensdo da etnicidade como interacdo social pressupde que ela seja um
processo que dualiza e valida outsiders e membros correlatos através dos aspectos
interacionais. Logo, para Poutignat e Streiff-Fenart (2011, p. 123) “as teorias da etnicidade

acentuam o fato de que o Nos constrdi-se em oposi¢do ao Eles”. O (a) sujeito (a) deve ser
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entendido a partir da perspectiva interativa com os demais, constituindo uma nog¢ao étnica a
partir de relagdes ambiguas e contraditorias.

Para Gomes (2012), a nocdo de identidade configura um modo de ser, perpassando
uma dimensdo inata, abrangendo especificidades culturais, sdcio-politicas e historicas. Para
essa autora, ao abordar a identidade, simultaneamente fala-se em “diferenga” de modo que “o
meu mundo, o meu eu, a minha cultura, sdo traduzidos também através do outro, de seu
mundo e de sua cultura, do processo de decifragdo desse outro, do diferente. E como um
processo de espelhamento” (Gomes, 2012, p. 42). Logo, a percepg¢ao de si é construida “na” e
“através” da relagdo com os (as) outros (as).

Pensar as diferencas na constru¢do de identidades, ¢ considerar que elas sdo
alicercadas em aspectos étnicos, raciais e de género e que ndo atuam de modo isolado. Nesse
sentido, Moore (2000, p. 16) destaca que “em um momento, o racial pode ter prioridade sobre
o sexual, e em outro a etnicidade pode ser a diferenca definidora. O que ¢ claro € que essas
formas da diferenca estdo mutuamente imbricadas”. Essas distingdes ndo sdao fragmentadas ou
isoladas e constituem marcadores de diferenca.

Para Munanga (2009), trés fatores sao importantes para a constituicdo da identidade
coletiva, a saber: historico, linguistico e psicologico. O primeiro ¢ a base cultural que da
seguimento a esse sentimento de pertenga dessa coletividade, sendo um elo do grupo com
seus ancestrais; o segundo abrange formas de linguagem que comunicam acerca da identidade
coletiva, como, por exemplo, os estilos e usos dos cabelos; e o tltimo fator inclui os tracos da
personalidade que tem relagdo com esse agrupamento. Por isso, um conjunto de elementos
simbolicos orientam sua constitui¢ao.

Nesse sentido, a construcao da (s) identidade (s) coletiva € conflituosa, pois afirma-se
0 “eu” em relacdo a imagem que o “outro” tem desse individuo. Logo, Maria Aparecida Silva
Bento (2002, p. 5) enfatiza que “a imagem que temos de nés proprios encontra-se vinculada a
imagem que temos do nosso grupo, o que nos induz a defendermos os seus valores, assim,
protegemos o "nosso grupo" e excluimos aqueles que ndo pertencem a ele”. Para Erving
Goffman (1982) a identidade virtual ¢ criada a partir do contato com um estranho em
decorréncia de ideias e expectativas prévias que impdem categorias inferiores sobre esse
sujeito, distorcendo sua identidade real, que diz respeito a aspectos inerentes da sua
totalidade, como sua indole, e isso afeta a identidade social, ocasionando uma recusa de si
proprio e de suas especificidades identitarias. Logo, o (a) outro (a) vai ser o espelho de

admiragdo ou espanto que orientara a percep¢ao acerca de si.
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Por isso, o pertencimento social constitui a defesa da base coletiva em que se esta
imbricado (a). Nesse sentido, Munanga (2009, p. 13) destaca que a “identidade de um grupo
funciona como uma ideologia na medida em que permite a seus membros se definir em
contraposi¢cao aos membros de outros grupos para reforcar a solidariedade existente entre eles,
visando a conservacdo do grupo como entidade distinta”. Lacos e vinculos de apoio,
fraternidade e unido podem ser estimulados através das identidades. Para Gomes (2020) o
encontro entre os diversos grupos étnicos/raciais da-se em virtude da interculturalidade, que
ndo reduz a demarcag@o dos simbolos que lhe sdo inerentes e nem o contexto no qual ocorrem
essas interagdes. Logo, ¢ através desse didlogo que sdo criadas ou enaltecidas determinadas
identidades.

Nessa perspectiva, “nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrario, é
negociada durante a vida toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente
interior, com os outros” (Gomes, 2012, p. 42). Para essa autora, as identidades sociais, raciais,
de género sdo constituidas no contexto social, cultural e politico e assumem uma dimensao
instavel e mutavel. Por isso, elas sdo contextualizadas e situadas em um determinado tempo,
espago e situacao.

H4 uma dinamicidade na constru¢do de identidade. Stuart Hall (2006, p. 12-13)
destaca que ela se torna uma “celebracdo movel" [...] é formada historicamente e ndo
biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos [...] Dentro
de noés, ha identidades contraditérias”. Para Gomes (2012), a construgdo da (s) identidade (s)
da-se no ambito das interagdes sociais. Por isso, a coletividade tem papel elementar nesta
constituicao.

Hall (2006) destaca que a “crise de identidade” ocasiona um duplo deslocamento de
modo a descentralizar sujeitos (as) e estruturas sociais no ambito sociocultural e individual,
principalmente, no que tange a percepcao de si. Em relacao a nogao de identidades, esse autor
destaca trés concepgdes. O sujeito do [luminismo era um ser racional, centralizado e que sua
interioridade inata e que permanecia fixa ao longo da vida, ou seja, o “centro essencial do eu”
era a base desse individuo.

O sujeito socioldgico presumia uma nao completude desse nucleo interior e que ele
era formado a partir da interagdo com outras pessoas, havendo a mediacdo dos aspectos
culturais e a interligagdo entre sujeito e estrutura social. Desta forma, a sociedade tinha papel
crucial na formag¢ao da identidade. A nogdo de sujeito pds-moderno presume a existéncia de

multiplas identidades ambiguas e conflituosas presentes em unica pessoa, que se transformam
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ou alteram com frequéncia. Logo, praticas interativas e discursivas sdo condicionantes ou
motivantes da constru¢ao de identidades.

Moore (2000) enfatiza dois tipos de sujeitos, a saber: o ser antropoldgico, que se
distingue dos demais perante a relagcdo estabelecida com o grupo que partilha igual cultura; e
0 ser “pos-pos-estruturalista” que ¢ “¢ o lugar das diferengas; diferengas que constituem o
sujeito e sao “internas” a ele. Essa no¢dao de um sujeito “internamente” diferenciado,
constituido no e pelo discurso, ¢ analiticamente poderosa” (Moore, 2000, p. 27). Gomes
(2020, p. 29) destaca que “a identidade ¢ construida historicamente em meio a uma série de
mediagdes que diferem de cultura para cultura”. Hall (2006) também destaca esse viés
historico da identidade e seu carater dinamico, cuja constitui¢do acontece ao longo da vida.
Em linha similar de pensamento, Carneiro (2011, p. 63) enfatiza que “a identidade étnica e
racial € um fendmeno historicamente construido ou destruido”.

Os aspectos conjunturais € institucionais também tém efeito na constru¢do identitaria.
Para Gomes (2020), as relagdoes de identidade e de alteridade consolidam-se a partir da
interacdo entre familia e escola, cujas criangas e seus pertencentes, visto como “nds” se
polarizam em vista dos “outros”, que sdo os outros estudantes da instituicdo escolar e os
demais funcionarios. Nesse sentido, Hall (2005, p. 39) enfatiza o uso do termo “identificacdo”
para abordar uma concep¢do pautada na dinamicidade, pois “a identidade surge ndo tanto da
plenitude da identidade que ja esta dentro de nds como individuos, mas de uma falta de
inteireza que ¢ “preenchida” a partir de nosso exterior, pelas formas através das quais nos
imaginamos ser vistos por outros”. Dessa maneira, a ideia de “(ndo) completude do ser”
permeia as concepgoes de identidade.

No entanto, essa (s) identidade (s) ndo devem ser vistas apenas como uma decisdo do
sujeito (a), pois as posicdes que ele (a) assumem deve ser vistas a luz da dimensao historica
que ¢ formada os discursos e devem ser consideradas a subjetividade a ela (s) imbricada (s),
que ¢ ambigua e multipla (Moore, 2000). Para pensar a relagdao entre discurso e questdes de
poder nessa construgdo, ¢ necessario considerar a (inter) subjetividade e a nocdo de
“investimento” como determinantes no processo do (a) sujeito (a) assumir “esta” ou aquela
“posi¢ao”. Logo, o “investimento” configura uma motivagcdo ou um compromisso implicado
no poder que pode ser alcangado, ou seja, uma satisfacdo, retribui¢do ou vantagem material ou
emocional que a pessoa pode obter pode ser um fator orientador de assumir uma determinada
posi¢do, no entanto, isso ¢ feito em relacio ao outro, por isso, € um posicionamento

intersubjetivo (Holloway, 1984 apud Moore, 2000). Diante disso, sdo identidades construidas
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a partir de fins ideologicos, econdomicos, politicos ou orientados por interesses particulares do
individuo.

Nesse sentido, sobre o posicionamento do (a) sujeito, destaca Gomes (2020, p. 273)
“as oportunidades de mudanga social sdo determinadas pela posi¢ao do sujeito numa “escala
étnica”, e o seu sucesso depende da forma como a sociedade o vé e como sdo inscritos no seu
corpo alguns elementos menos mutéaveis [...] como cabelo, cor da pele”. Esses aspectos sao
simbolos que podem determinar ou condicionar um determinado status social, uma

superioridade ou inferioridade e sdo importantes para se pensar a identidade negra.

2.2 IDENTIDADE NEGRA: CONSTRUCOES SOCIOCULTURAIS E POLITICAS

Acerca do panorama brasileiro, Sueli Carneiro (2011, p. 63) enfatiza: “Um dos
aspectos mais surpreendentes de nossa sociedade € o fato de a auséncia de identidade racial ou
confusio racial reinante ser aceita como dado de nossa natureza. [...] E como se a indefinicdo
estivesse na esséncia de nosso ser”. Desse modo, ¢ uma realidade marcada por lacunas,
ambiguidades e divergéncias. Para Lourengo Cardoso (2010), esse contexto enaltece uma
identidade racial branca, que possui referéncias benéficas acerca de si e do seu grupo, sendo
considerado modelo de beleza, civilidade e inteligéncia.

Pensar a identidade negra ndo presume um enfoque estritamente na cor da pele de uma
determinada coletividade. Para Munanga (2009, p. 20), “a negritude e/ou a identidade negra
se referem a historia comum que liga de uma maneira ou de outra todos os grupos humanos
que o olhar do mundo ocidental “branco” reuniu sob o nome de negros”. Logo, as
experiéncias de opressao similares sdo um fator que fundamenta tal concepgao.

Para Gomes (2016, 2020), a identidade negra ¢ composta de dois elementos que nao
sdao da ordem bioldgica, mas sim construgdes socioculturais e politicas, a saber: o corpo negro
e os cabelos crespos, sendo estes aspectos basilares da beleza negra. Para Calasans (2016, p.
110), essa identidade “é construida a partir da afirmac¢do do corpo, do nariz, do cabelo, do
modo de ser negro”. Para Munanga (2009) ela constitui uma terapia de grupo, sendo
fundamental para superar os complexos de inferioridade e equiparar os grupos que estdo em
situacdo de opressdo. Desse modo, ¢ uma identidade que fortalece corpos, coletividades e
subjetividades, e modos de ser e pertencer negro (a).

O legado ancestral tem efeito nesta constituicdo. Para Gomes (2020) essa identidade ¢
uma constru¢do diversa, no entanto, o que une homens e mulheres ¢ o pertencimento racial

inerente a uma ancestralidade africana. Para Raul Giovanni da Motta Lody (2004, p. 125),
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“exibir o cabelo crespo livre, sem lenco, sem pente de ferro, sem hené, ¢ mesmo que ter o
corpo livre para assumir plenamente a identidade negra”. Nesse sentido, essa ascendéncia
atrelada aos elementos corporeo ¢ basilar para a construgdo desse pertencimento negro.

(13

Gomes (2012, p. 43) enfatiza que a identidade negra ¢ “construgdo social, historica,
cultural e plural. Implica a construgao do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que
pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o
outro”. Dessa forma, € coletivo, ¢ gradual e abrange um contexto amplo de interagdes sociais.
Essa identidade ndo ¢ uniforme e sentida de igual forma por todos os (as) negros (as), pois o
contexto sociocultural repercute de formas distintas nesse processo (Munanga, 2009). Por
isso, as externalidades assumem um papel condicionante na construg¢do dessa identidade.

A linguagem simbdlica estd atrelada a identidade negra. Para Gomes (2020), a
identidade envolve um olhar externo e interno; e processos complexos e repletos de
significacdes, € por isso ¢ um processo marcado pela tensao entre uma representagdo positiva
de si e uma imagem social alicercada pelos processos sociais exploratérios. Para Figueiredo e
Cruz (2016), a identidade negra constroi-se através de simbolos, como, por exemplo, o uso de
um penteado ou tipo capilar especifico, no entanto, isso ndo presume exclusivamente uma
exterioridade nessa concep¢ao, mas uma combinacao da exterioridade com os discursos que
permeiam as diversas formas de ser, perceber e pertencer.

Fatores intrinsecos e extrinsecos se articulam, constituindo essa identidade. Logo, a
existéncia € “um conceito dindmico. Implica numa dialogagdo eterna do homem com o
homem. Do homem com o mundo. Do homem com o seu Criador. E essa dialoga¢do do
homem sobre o mundo € com o mundo mesmo, sobre os desafios e problemas, que o faz
histérico” (Freire, 2011a, p.82-83). Assim, ¢ com e nas relacdes socioculturais que o (vir a)
ser € construido.

No entanto, at¢ mesmo no grupo de pertenca pode haver contradigdes. Nesse sentido,
“o fato de se estar integrado ou de se reconhecer pertencente a um grupo étnico/racial nao
elimina os conflitos didrios e os dramas pessoais vividos pelos negros na esfera da
subjetividade” (Gomes, 2020, p. 40). Dessa maneira, dentro de sua coletividade, pode haver
ambiguidades e divergéncias que podem afetar o modo de ser, perceber e pertencer negro (a).

Os aspectos locais e geograficos também tém efeito na construcdo de identidades. Por
exemplo, no Ceard, ha um discurso de invisibilidade da existéncia da populagdo negra neste
territério. Silva (2017, p. 11) destaca que “Negros no Ceara? ” Esse enunciado reflete o tom
de quase espanto e duvida latente quando o assunto ¢ a negritude cearense”. Para essa autora,

1sso ¢ decorrente da literatura local, dos séculos anteriores, que privilegiava uma narrativa
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historica cuja constituicdo geografica era centrada apenas na populagdo indigena e no branco
oriundo da Europa. Somando a isso, as relagdes envolvendo esses grupos, fizeram com que a
categoria “pardo” fosse mais reconhecida. Isso afeta drasticamente o pertencimento
étnico-racial, pois a realidade local estd eivada de pressupostos locais e patrimoniais que
deslegitimam os modos de ser negro (a) neste contexto.

O cabelo crespo e o corpo integram a discussao acerca da identidade negra. Eles sdo
expressoes e bases simbolicas que alicercam a nocdo de beleza negra (Gomes, 2020). Para
essa autora, as nog¢des de ‘“aceitar”, “rejeitar”, “negar” ou “afirmar” permeiam essa
construcdo, principalmente, no que tange ao aprendizado da sua corporeidade. Nesse sentido,
“para os afrodescendentes do Brasil, os cabelos sdo memoraveis distintivos de identidade
étnica, de inclusdo social e, especialmente, de revelacao da luta pela liberdade, pelos direitos
de igualdade e cidadania”(Lody, 2004, p. 85). Dessa forma, esses dois elementos sdo
importantes para pensar o pertencimento étnico-racial atrelado a uma dimensdo politica e
emancipatoria.

No entanto, a construgdo da identidade negra nas instituicdes de ensino € um processo
conflitante ¢ ambiguo. Para Gomes (2003, p. 172), apesar do espago escolar ndo ser proficuo
para a valorizagdo da corporeidade e autoestima negra, a “identidade negra, também, ¢
construida durante a trajetdria escolar desses sujeitos. Nesse percurso, os negros deparam-se,
na escola, com diferentes olhares sobre o seu pertencimento racial, sobre a sua cultura, sua
historia, seu corpo e sua estética”. Logo, o olhar externo martiriza ou valoriza o pertencimento
étnico-racial. A identidade construida em outro espago social se confronta com uma realidade
de pensamentos e olhares que preconizam uma inferioridade e a ndo beleza do cabelo e da cor
da pele (Gomes, 2020).

Dessa forma, a identidade negra “floresce”, “emerge” ou se “constitui” em detrimento
de representacdes equivocadas e subalternizantes de ser negro (a) e que necessita de um
posicionamento critico do (a) sujeito frente a realidade opressora. Nesse sentido, para Neusa
Santos Souza (2021, p. 115-116) “a possibilidade de construir uma identidade negra — tarefa
eminentemente politica — exige como condi¢do imprescindivel a contestacio do modelo
advindo das figuras primeiras — pais ou substitutos — que lhe ensinam a ser uma caricatura do
branco”. Em linha similar, Vera Regina Rodrigues da Silva e Laisa Bibiano Nascimento
(2024, p. 113) afirmam que “a identidade negra se constroi através de uma posicao politica,
isto ¢, deixar de negar a realidade, trazer a identidade para si, tomar consciéncia de processos

historicos, culturais, sociais e corporeos”. Assim, o ser negro (a) envolve acao e reflexdo de si
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e da realidade que o cerca. Portanto, ¢ necessario refletir acerca dos efeitos do racismo e da

branquitude na construcao supracitada.

2.3 RELACOES ETNICO-RACIAIS, BRANQUITUDE E RACISMO NO CONTEXTO
BRASILEIRO

Para se pensar as construcdes identitarias no ambito social, € necessario considerar
como se dao as relagdes em um determinado contexto. Na realidade brasileira, a afirmagao do
racismo da-se pela invisibilizacdo de sua existéncia, ou seja, € uma contradi¢do do contexto
racista (Gomes, 2012). Evaldo Ribeiro Oliveira (2021) destaca que as relagdes étnico-raciais
neste espacgo sdo orientadas pela ldgica que fixa o grupo inferior e o superior. Gomes (2020, p.
143) enfatiza que “estamos inseridos em relagdes assimétricas e de poder em que os brancos
dominam os meios de produgdo, a midia, os lugares de poder, a informacdo e a
escolarizagdo”. Logo, sdo relacdes desiguais pautadas em hierarquias e classificagdes sociais
que afetam os modos de ser e pertencer.

Para Bento (2002) a criacdo do branqueamento pela elite branca foi alicer¢ada na
finalidade de manter os privilégios simbolicos, alavancar a autoestima dos brancos (as) e
inferiorizar a identidade negra. Gomes (2020) destaca que ndo hé neutralidade do padrao
estético, pois um grupo étnico/racial exterior ao individuo definirda o que ¢ aceitavel e
admiravel. Logo, essa no¢do externa ao individuo afetard o seu modo de relacionar e interagir
com os demais. Nesse sentido, “o homem, ser de relagdes e ndo s6 de contatos, ndo apenas
esta no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que
o faz ser o ente de relacdes que ¢ (Freire, 2011a, p.55)

Um assunto recorrente na abordagem das relagdes étnico-raciais diz respeito a pratica
racista no cotidiano. O racismo ¢ “por um lado, um comportamento, uma agao resultante da
aversdo, por vezes, do 6dio, em relagdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc” (Gomes, 2012, p.
52). Uma das marcas do racismo ¢ a ndo aceita¢do dos tracos fenotipicos (Calasans, 2016).
Dessa forma, ¢ uma repulsa ao modo de ser e pertencer negro (a). Para Frantz Fanon (2008),
0s racismos existentes sdo correlatos aquele inerente a colonizac¢do. Cruz (2017) destaca que o
racismo fenotipico, no contexto mogambicano e brasileiro, tem (auto) 6dio e (auto) rejeicao
como tragos latentes.

Diante de uma sociedade que obscurece esse problema, deve-se reconhecer sua

4

existéncia, pois “nenhuma sociedade ¢ imune ao racismo ou a intolerdncias correlatas”
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(Kimberlé Crenshaw, 2002, p. 84). Em igual linha de pensamento, Ramén Grosfoguel (2008,
p. 118) destaca que “ninguém escapa as hierarquias de classe, sexuais, de género, espirituais,
linguisticas, geograficas e raciais do “sistema-mundo patriarcal/capitalista/colonial/moderno”.
Assim, sua invisibilizagdo traz graves danos as vitimas e, por isso, ele deve ser entendido
como uma opressao que articula varias outras.

Para Silva e Nascimento (2024, p. 11) a realidade brasileira ¢ ambigua, pois “de um
lado, padecemos sob o mito da democracia racial, onde, de forma ilusoria, as pessoas
convivem de forma harmonica; de outro, enfrentamos a tensdo do racismo ambiguo, onde a
existéncia do mesmo para a maioria das pessoas ¢ desconhecida”. Djamila Ribeiro (2019, p.
38) destaca que “é impossivel ndo ser racista tendo sido criado numa sociedade racista. E algo
que estd em nods e contra o que devemos lutar sempre”.

Desta forma, apesar do discurso da democracia racial que o invisibiliza, ¢ necessario
considerar sua existéncia, seus efeitos e suas caracteristicas, pois se calar frente a isso torna o
(a) sujeito (a) colaborador e ratificador deste tipo de violéncia. Para bell hooks (2010), a
supressao ou inibicao das emogdes e sentimentos faz parte da vida do ser negro (a), de modo
que, o racismo colabora na criagdo de uma mentalidade que preconiza a nao manifestagdes
dos afetos como sindénimo de uma personalidade forte. Em virtude disso, o florescimento das
diversas formas de ser, sentir e pertencer sdo limitadas e reprimidas pela branquitude.

Cardoso (2010, p. 611) destaca que a branquitude ¢ “um lugar de privilégios
simbolicos, subjetivos, objetivo, isto €, materiais palpaveis que colaboram para construgdo
social e reproducao do preconceito racial, discriminagdo racial “injusta” e racismo”. Para ele,
ha diversas formas de manifestacdo da branquitude de modo a tentar invisibilizar a existéncia
de seus privilégios ou ratificar a supremacia racial branca. Logo, seus fins sdo obscurecer a
realidade opressora e padronizar um modelo tnico que preconiza um modelo de ser humano
ideal.

Enquanto racionalidade ideologica, o racismo coloca em dois polos distintos brancos
(as) e negros (as) e isso ndo ¢ apenas no ambito bioldgico, utilizando de elementos como a
cultura e aparéncia para legitimar esses antagonismos e fazendo com que consequéncias
nefastas, da ordem socioecondmica, politica e psiquica sejam o resultado da violéncia racista
(Gomes, 2020). Para Ribeiro (2019), o racismo deve ser visto como um problema estrutural,
constituindo um sistema opressivo de negagdo de direitos e que ndo se reduz a agdo
individual. Segundo Carneiro (2011, p. 44), o racismo brasileiro apresenta as seguintes

facetas: “A desumanizacgdo, a eliminagdo fisica pura e simples ou a opgdo por tornar-se o
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outro, o opressor racista e intolerante! E talvez assim, conseguir ser aceito”. Isso causa danos
profundos ndo apenas no ambito individual, mas a uma coletividade inteira.

Segundo Gomes (2012) o olhar hierarquico das diferencas e semelhancas da
diversidade humana tem o seu apogeu na infancia. Gomes (2020, p. 18) enfatiza que ao atuar
conjuntamente a branquitude e o contexto racista afetam drasticamente a valorizagdo das
formas de ser e viver no mundo, pois “ao proteger as pessoas brancas e elegé-las como padrao
universal de beleza, inteligéncia, competéncia e civilidade, o racismo inculca e gera, em suas
vitimas, um sentimento antagonico a todos esses atributos”. Logo, ¢ gerado um sentimento de
repulsa e negacgdo de si querendo ser a “copia” do (a) outro (a). Nesse sentido, “hd, por outro
lado, em certo momento da experiéncia existencial dos oprimidos, uma irresistivel atragao
pelo opressor. Pelos seus padroes de vida. [...] Na sua alienagdo querem, a todo custo, parecer
com o opressor. Imita-lo. Segui-lo” (Freire, 2011b, p. 68).

Ao falar da branquitude, Carneiro (2011) enfatiza que ela constitui um sistema de
poder alicercado no contrato racial que privilegia os brancos de modo simbolico ou explicito,
ou seja, quando se percebe sua predominadncia nas institui¢des sociais. Cardoso (2010)
enfatiza a existéncia de duas branquitudes, a saber: a critica, que nao reflete sua identidade
racial, mas se mostra contraria as praticas racistas; e acritica, que dissemina nog¢des de
superioridade, defendendo os seus privilégios e obscurecendo atos racistas e discriminatorios.
Para esse autor, ambas tentam manter os privilégios do grupo branco.

As vantagens simbolicas legitimam e intensificam um sistema de classificagdo racial
em favorecimento de uma coletividade especifica. Gomes (2020) salienta que no contexto
brasileiro o branco ¢ referéncia social e estética. Em relagdo a isso, Carneiro destaca (2011, p.
71) que eles sdao “individualidades, sao maultiplos, complexos, e assim devem ser
representados. [...] Isso ¢ demarcado também no nivel fenotipico em que ¢ valorizada a
diversidade da branquitude: morenos de cabelos castanhos ou pretos, loiros, ruivos”. Logo, o
ideal de beleza disseminado na realidade brasileira favorece os tragos fenotipicos da
branquitude.

Nesse sentido, para Gomes (2020), o sistema classificatorio que reforca o racismo,
articula os elementos corpéreos, como o cabelo e a cor da pele, para fazer a distin¢do racial do
que ¢ ou ndo superior. Bento (2003) enfatiza que a visualiza¢do do outro como reflexo do mal
faz com que o tratamento com seus semelhantes seja de cordialidade e sentimentos afins; e
aqueles vistos como “estranhos”, sdo alvos de depreciacdo, 6dio e da imputagdo dos piores
males psiquicos. Essa hierarquizagao fortalece os proximos e causa dano no grupo visto como

“outro”.
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Por fim, para pensar a realidade brasileira, também ¢ necessario considerar o
panorama regional no delineamento das relagdes €tnico-raciais. Para Silva (2017, p. 16), “o
nordeste do Brasil, enquanto uma sociedade fundada em parametros patriarcais, agrarios,
escravocratas e, portanto, marcado por relagdes sociais hierarquizadas nos permite ter esse
quadro como algo a considerar quando falamos dinamica das relagdes etnicorraciais’.

As desigualdades e opressdes compdem a base deste espago geografico, e por isso, de
modo implicito ou explicito, podem ser refletidas nos demais contextos sociais, dentre eles, o
educativo. Para essa autora, no Ceard, ha o discurso que invisibiliza a existéncia negra. Essas
construcdes de negacdo do ser negro (a) alicercadas na realidade racista e nos privilégios da
branquitude afetam drasticamente a percepcao acerca de si e da sua capilaridade, pois sao
concebidas nogdes equivocadas de sua personalidade tendo como critério seus tracos

corporais e capilares.

2.4 CABELOS CACHEADOS E CRESPOS: BREVES CONSIDERACOES

O cabelo ndo ¢ apenas um elemento corporal, ele carrega significados simbdlicos,
comunica mensagens e pode representar uma dimensao politica, abarcando as diversas formas
de ser e pertencer. Multiplas facetas estdo imbricadas, seja como pertencimento étnico-racial
ou como aspecto de categorizagdo e hierarquizacdo social. A seguir serdo apresentadas
algumas considerac¢des sobre corporeidade, fenotipicos, esteredtipos sociais, especificidades

dos cabelos crespos e cacheados e sobre a afirmagao e pertencimento através da capilaridade.

2.4.1. Corporeidade (s), fenotipicos e esteredtipos sociais

As especificidades corporais sao marcadores de diferengas étnico-raciais. Para
Goffman (1982), o estigma ¢ um atributo eivado de depreciagdo, sendo fator que alicerca os
esteredtipos e sua caracteristica central ¢ a criagdo de expectativas oriundas de ambos os
lados, ou seja, entre 0 “eu” e “eles’. Segundo esse autor, na Grécia, esse termo fazia mengao a
aspectos de natureza corpérea ou moral visto como negativos de modo que os (as) sujeitos
(as) incluido (as) nessa categoria deveriam ser evitados (as) nos espacos publicos; e nos dias
atuais essa palavra alude uma visao negativa das especificidades dos individuos.

Para Gomes (2020), as nog¢des de (ndo) belo integram a historicidade da corporeidade,
de modo que os padrdes estéticos devem ser entendidos como construgdes socioculturais.

Segundo Fanon (2008, p. 104), no olhar do branco, “o homem de cor encontra dificuldades na
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elaboracdo de seu esquema corporal. O conhecimento do corpo € unicamente uma atividade
de negacdo. E um conhecimento em terceira pessoa”. Dessa maneira, o julgamento
depreciativo incide sobre o corpo negro.

Os tragos corporais e capilares sdo os principais alvos de preconceitos, criticas e
inferiorizagdo no ambito social. Para Gomes (2020), o corpo ¢ um elemento passivel de
diversas interpretacdes a depender dos contextos, das relagdes de poder e das especificidades
historicas e pode representar um simbolo étnico, uma linguagem ou um elemento norteador da
subalternizagdo. Nesse sentido, “o cabelo crespo sempre fez parte da imagética das
representacdes raciais, sendo imprescindiveis na constru¢do dos estereotipos” (Figueiredo;
Cruz, 2016, p.9). Para essas autoras, isso efetiva uma visdo negativa do corpo negro,
repercutindo na idealizagdo de que ele precisa ser alterado. Para Goffman (1982, p. 05),
“baseando nessas pré-concepgdes, ndés a transformamos em expectativas normativas e
exigéncias apresentadas de modo rigoroso”. Logo, as autorrepresentacdes sao reflexos dos
estigmas e esteredtipos impostos pelo (a) outro (a).

Esses aprendizados implicitos de si e da realidade afetam o modo de ser e de viver no
mundo. Gomes (2016) fala da pedagogia da cor e do corpo para mostrar que as representacoes
sociais “educam” os individuos acerca das relagdes raciais. Mais do que isso, elas dizem
muito acerca da conjuntura da sociedade, pois, para Patricia Hill Collins e Sirma Bilge (2021,
p. 44), “a cor da pele, a textura do cabelo, as caracteristicas faciais e outros aspectos fisicos
tornaram-se marcadores raciais de fato para a distribuicdo de educagdo, emprego e outros
bens sociais”. No entanto, deve ser considerado que “na realidade, o problema nio esta no
cabelo em si nem na sua textura, mas nas representacdes coletivas negativas construidas em
torno do negro no contexto da cultura e das relagdes raciais brasileiras” (Gomes, 2020, p.
352). Assim, as marcas da opressao e da alienacdo, ratificadas na conjuntura social, incidem
de modo decisivo nas (auto) percepgdes acerca do cabelo.

A nogao de “corpo” ¢ uma construgdo social eivada das marcas da escravizagao e dos
processos de afirmacdo de identidades (Calasans, 2016). Para Gomes (2003), o espago escolar
ndo ¢ apenas um ambiente de aprendizado, mas de reproducdo das concepgdes € nogdes do
corpo negro e cabelo crespo. Para Goffman (1982), a abominag@o do corpo constitui um tipo
de estigma. Nesse sentido, para Gomes (2003, p. 176), “as experiéncias de preconceito racial
vividas na escola, que envolvem o corpo, o cabelo e a estética, ficam guardadas na memoria
do sujeito”. Essa realidade abarca e afeta as outras etapas da escolarizagdo ¢ a vida social.

Perpassando tudo isso, também ¢ afetado as emocdes e a capacidade de se amar (hooks,
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2010). Logo, os estigmas e esteredtipos causam danos nocivos a subjetividade humana,
afetando suas formas de ser, viver, pertencer e sentir.

As bases dos estereotipos e estigma tém seu apogeu no nucleo familiar, pois “desde
muito cedo, as criangas negras e mesticas, principalmente as meninas, aprendem a construir
na familia uma imagem distorcida de si mesmas” (Gomes, 2020, p. 166). Cruz, Gomes ¢
Santos (2022, p. 18) destacam que a visao negativa acerca da capilaridade crespa remonta ao
século XVIII de modo que “cientistas evolucionistas dessa época hierarquizavam as “racas”
humanas e as categorizava, a partir da pigmentacdo da pele, da textura do cabelo e da
estrutura do cranio e do corpo”. Diante disso, essas constru¢des historicas e epistemologicas
de inferiorizagdo tém seus tracos latentes nas relagdes sociais da contemporaneidade.

No entanto, vale salientar que as praticas discriminatdrias nao sdo direcionadas apenas
as pessoas negras, pois possuir alguma caracteristica ou traco corporal que o assemelhe ou
aproximar do ser negro (a) constitui alvo de grandes opressdes e constrangimentos. Para
Gomes (2020, p. 18), “mesmo que a cor da pele seja mais clara ou mesmo branca, a textura
crespa do cabelo, em um pais miscigenado e racista, ¢ sempre vista como um estigma
negativo da mistura racial”. Ela também destaca que essa especificidade capilar ndo ¢
exclusivamente dos povos africanos, mas ela pode representar um simbolo que evidencia uma
origem e uma ancestralidade negra, e por isso, as concepgdes estéticos-corporais vigentes
invisibilizam essas caracteristicas vistas como exclusivamente negras. Para Ribeiro (2019, p.
90), “atribuir uma qualidade negativa ao fenotipo negro, falando coisas como "cabelo ruim"
diz muito sobre os padrdes de belezas racistas impostos em nossa sociedade”. Assim, os
estereodtipos sao reflexos do racismo que assola a sociedade brasileira e hierarquiza corpos,
cabelos e pessoas.

As (auto) representagdes negativas acerca do corpo geram sentimentos maléficos a
autoestima e a consciéncia positiva de si. Para Gomes (2020), a negacao do ser negro (a) ¢ um
processo mais drastico em comparagao as vivéncias de aceitagdo e rejeicdo vivenciadas por
ele (a). Segundo Carneiro (2011, p. 70), “uma das caracteristicas do racismo ¢ a maneira pela
qual ele aprisiona o outro em imagens fixas e estereotipadas, enquanto reserva para 0s
racialmente hegemonicos o privilégio de serem representados em sua diversidade”. As
representacdes negativas impostas ao corpo negro tornam-se ideologias (Gomes, 2020). Os
julgamentos depreciativos sobre o cabelo sdo uma rejeicdo corporal, estética e abrangem a
negac¢do da humanidade de quem possui tal capilaridade (Cruz, 2017, 2018).

O florescimento de sentimentos positivos acerca de si € inibido pelos esteredtipos e

estigmas sociais. Para hooks (2005), a cultura branca tem aversao ao cabelo da mulher negra,
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de modo que ndo ¢ apenas uma percepcao negativa dessa especificidade corporea. Deste
modo, “a rejeicdo ao cabelo crespo, ao toque e a nogao de beleza conduz a uma rejeicao ainda
maior: ela afeta o campo dos afetos, que ndo se constroem. Impede a admiragdo e aceitagao
social, que ndo ocorrem; e, por fim, resulta em uma baixa autoestima” (Silva, Nascimento,
2024, p. 127). Logo, ¢ idealizada uma nogao de felicidade e beleza exterior a pessoa.

Essas anglstias e emogdes negativas afetam as (auto) percepgdes acerca da
capilaridade. Gomes (2020) destaca a “lida com cabelo crespo” como uma analogia ao
trabalho arduo, principalmente no que tange aos cuidados com esta especificidade capilar, ou
seja, ele € visto como um “fardo” a ser carregado e que causa grande sofrimento psiquico.
Para essa autora, o cabelo ¢ um simbolo, cujo conjunto de esteredtipos e representacdes esta a
ele imbricado. A “lida remete a luta, ao esforco, a superagdo, a resisténcia e as relagdes de
poder”(Cruz, Gomes, Santos, 2022, p. 8). Logo, demanda tempo, dinheiro e muitos cuidados.
Consequentemente, a “lida” envolve o cuidar do cabelo crespo de modo a “transformaé-lo,
pinta-lo, corta-lo, alongéa-lo, mais uma coisa ¢ certa: nunca deixamos de "trabalhar", "labutar"
e nos "ocupar" do cabelo” (Gomes, 2020, p. 352).

Cruz (2017, 2008) enfatiza um sentimento similar de trabalho arduo frente a
capilaridade a partir da nocao de “peso” vivenciado pelas mogambicanas, que remeteria a um
sacrificio corporal e financeiro em prol da manutengdo dos corpos que se metamorfoseiam de
modo recorrente, ou seja, a “mudancga compulsoria”. Logo, para essa autora, no Brasil e em

13

Mocambique, as categorias “(des) organizado”, “ruim”, “bom”, “lida” e “peso” sdo
qualificacdes da capilaridade e o conceito “liso compulsério” ratifica o padrao estético que
preconiza a necessidade do cabelo crespo ser alterado na realidade brasileira. Para Malysse
(2019, p. 70), “o rosto humano ¢ um imenso campo de metamorfoses e a decoragdo corporal
(maquiagem, tatuagem, penteados...)”. Em virtude disso, a capilaridade ¢ uma celebragdo
movel de performatividade e alteragdes, mas muitas vezes, essas mudangas sdo orientadas ou

condicionadas pelos estigmas e esteredtipos sociais.

2.4.2 Especificidades dos cabelos crespos e cacheados

Os cabelos cacheados e crespos tém relacdo direta com os modos de ser e estar no
mundo. Figueiredo e Cruz (2016, p. 26) destacam que “a forma de usar o cabelo “diz” e “faz”
alguma coisa, tanto para a sociedade de uma forma geral, quanto para os sujeitos sociais que
optam por usar o cabelo de determinados modos”. Para Gomes (2016), o cabelo ¢ um simbolo

étnico, cuja representagdo ¢ construida nas relagdes sociais. Cruz (2017, p. 55) enfatiza que
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eles constituem “verdadeiros mobilizadores de relagdes ¢ dizem muito de sentimentos,
estética e afetos”.

Nessa perspectiva, Gomes (2020) reitera que a especificidade capilar comunica
mensagens € apresenta varias interpretacoes e leituras, podendo assumir um estilo de vida, da
moda, pratica cultural ou apresentar um carater politizado, sendo uma resposta as praticas
racistas e subalternizantes ou até mesmo, a internalizagdo disso por meio da recusa e
abominac¢do de si. Cruz (2017) preconiza que as escolhas envolvendo a estética constituem
opcdes politicas. Logo, o cabelo pode ser uma “fala ou linguagem implicita” e expressar
ideais e convicgoes do ser.

Lody (2004, p. 125-126) enfatiza que “os cabelos coroam cabecas e emolduram rostos,
identificando pessoas nas suas lidas cotidianas, construindo personagens para as festas ou
ainda nos rituais religiosos, integrando e construindo imagens que identificam papéis sociais
de homens e mulheres”. Eles sdo importantes instrumentos de identificagdo e expressao dos
(as) sujeitos, coletividades e conjunturas socioculturais. Dessa forma, “o cabelo, como
simbolo identitario negro, carrega marcacdes historicas importantes para a cultura. Esse
objeto traz consigo o suporte simbolico do conceito de beleza negra, sendo um aporte que
exala autoestima” (Silva; Nascimento, 2024, p. 114). Gomes (2016) destaca que o cabelo
crespo ¢ expressdo da negritude e ¢ uma linguagem que comunica as representagdes
disseminadas no contexto social. Diante disso, o “cabelo crespo carrega significados culturais,
politicos e sociais importantes e especificos que os classificam e os localizam dentro de um
grupo étnico-racial” (Gomes, 2020, p. 34).

No entanto, o cabelo ndo ¢ apenas categoria inerente as identidades, mas também
constitui elemento subalternizante. Os cabelos cacheados ou crespos também sdo alvo de
parametros de categorizacao. Cruz (2017, 2018) destaca a criagdao de uma tabela de hierarquia
das texturas pelo cabeleireiro estadunidense André Walker juntamente com o site
"NaturallyCurly”, cujo cabelos ondulados sdo classificados em 2A, 2B e 2C; os cacheados em
3A, 3B e 3C; e os crespos em 4A, 4B e 4C. Essa tipificagdo segue a ldgica dos tragos menos
proeminentes para as curvaturas capilares mais latentes. No entanto, essa autora enfatiza que
esta criagcdo hierdrquica ndo envolve a totalidade de tamanhos, volumes, texturas e ndo leva
em considera¢do que uma Unica pessoa pode ter cachos de diferentes formatos em sua cabeca.

A figura abaixo explicita essa classificacao:

Figura - Tipo de curvaturas capilares
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CACHOS ABERTOS CACHOS FECHADOS

Fonte: Adaptado Pinterest

Na figura acima, € possivel ver uma categorizacao que vai do liso “aceitavel” para o
“crespo estereotipado”. Implicitamente, isso pode repercutir na consolidagio de uma
subjetividade pautada na ideia de “cachos perfeitos”, condicionando os modos de ser e cuidar
do cabelo com base nesta tabela de curvaturas capilares. Por isso, Cruz (2017, 1018) enfatiza
o viés alienante, subalternizante e opressor dessas tipologias capilares, principalmente pela
pessoa que tem o cabelo muito crespo, gerando sentimentos e percepgdes distorcidas de sua
capilaridade. Para essa autora, a tematica capilar ndo é uma dimensao isolada, mas abarca

também questdes relacionadas a raca, género, afetos e sentimentos e por isso as categorias

29 ¢ 29 ¢

“cabelo bom”, “cabelo ruim”, “cabelo organizado ou “desorganizado” tem efeito no modo de
ser das pessoas, repercutindo da tentativa de constru¢do de uma “nova pessoa” a partir da
adog¢ao de cuidados com os cabelos e praticas de alisamentos que constituem um sacrificio e
um fardo corporal € monetario.

Para Silva e Nascimento (2024, p. 118) os comentarios depreciativos sobre o cabelo
“na verdade buscam ridicularizar a vitima, contribuindo para a abertura de uma ferida que se
finca em um corpo negro, sobre o que lhe é pertencente”. Assim, tenta suprir o inexistente ou
“curar” o que ¢ visto como uma “lesdo”. Nesse sentido, hd uma manipulagdo ideoldgica
“criando a ilusdo de que ¢ possivel adotar um estilo de cabelo proprio, auténtico e livre do
peso de uma leitura politica de mao unica” (Gomes, 2020, p. 220). Logo, a capilaridade
envolve a afirmac¢do ou a negacdo de uma determinada concepcao de sujeito e de sociedade.
Ela também pode tentar ser uma “fuga” da realidade. Para hooks (2005, p, 02), a pratica de
alisar os cabelos constitui “imitagdo da aparéncia do grupo branco dominante e, com
freqiiéncia, indica um racismo interiorizado, um 6dio a si mesmo que pode ser somado a uma
baixa auto-estima”.

Os penteados e técnicas capilares, visto como individuais, devem ser entendidos a

partir da realidade social que o (a) sujeito (a) vive. Nesse sentido, para Gomes (2020), a



39

analise dos aspectos relativos a capilaridade deve ser considerada a luz da sua historicidade e
contexto sociocultural. Até a década de 1970, quem tinha o cabelo crespo realizava a pratica
de alisamentos ou usava lencos (Figueiredo, Cruz, 2016). Nos séculos seguintes, através de
novas conjunturas e mobilizagdes sociais, ocorreu uma maior aceitacdo e afirmagdo da
capilaridade crespa e cacheada. Cruz (2017) enfatiza que essa vontade acritica de mudancga ¢
fruto das premissas estéticas que enfatizam um carater ndo belo e indesejavel das curvaturas
capilares. Em virtude disso, fundamenta-se um sistema de classificagdo social e racial com
base nos fios de cabelo.

Desde outrora que os usos dos cabelos estdo atrelados as opressdes. Gomes (2020)
destaca que durante a escravizacdo era feita a raspagem dos cabelos dos (as) africanos (as),
constituindo uma das principais torturas desse periodo, tendo em vista a simbologia que a
capilaridade tinha e tem para esses povos no intuito de “apagar” a sua cultura. Essa autora
também destaca que a manipulagdo dos cabelos remonta a um periodo anterior a colonizagao.
Logo, na realidade africana, havia o uso de trangas, perucas e implantes. Cruz (2018, p. 364,
2017, p. 133-134) destaca que “quando éramos criangas, brincavamos de bonecas muitas
vezes loiras dos cabelos lisos e olhos azuis. Hoje brincamos com a nossa persona.
Manipulando nossos cabelos para que eles nos transformem em outras pessoas”. Assim, €
possivel entender que ndo sdo decisdes individuais, mas transformagdes capilares eivadas de
pressupostos eurocéntricos, coloniais e/ou socioculturais e que tém seu inicio na sua infancia.

Nessa perspectiva, as alteragdes e usos capilares sdo condicionadas as circunstancias,
fatos e espagos que t€m relacdo com a vida do (a) sujeito (a), pois, para Gomes (2020, p. 148),
“uma coisa € viver no centro e outra no interior. O acesso as possibilidades de consumo, as
multiplas experiéncias, o contato com diferentes e diversas referéncias estéticas variam de
acordo com a localizagdo geografica e politica dos sujeitos”. Desse modo, tem que ser
considerado que ¢ uma pessoa com cabelo crespo/cacheado situada em uma demarcagao
espacial, cultural, historica e social. Nesse sentido, € necessario perceber os penteados e
procedimentos nos cabelos crespos/cacheados como construgdes culturais, mas sem deixar de
esquecer que tais técnicas foram (re) significadas em um contexto brasileiro marcado pela
dominagdo (Gomes, 2020).

Para Cruz (2017, 2018), a capilaridade crespa constitui aspecto de classificacao e
hierarquizagdo. Isso ocasiona uma vontade acritica e incessante de ter o cabelo (cada vez
mais) liso e/ou baixo, ou seja, com o volume reduzido, sem frizz e sem as texturas e
curvaturas capilares que lhe sdo especificas a partir do “disciplinamento” dos cachos por meio

de penteados e procedimentos quimicos. E essa construcdo ¢ reflexo do racismo e da
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desigualdade racial e delimita quem ¢ negro ou ndo através dos tracos capilares (Gomes,
2020). Em linha similar, Cruz (2017, 2018) enfatiza duas categorias capilares no contexto
mocambicano. Assim, os “cabelos leves” seriam aqueles mais soltos, maleaveis, ou seja, t€ém
movimento ¢ da para fazer diversos penteados, exceto as trangas. Os “cabelos pesados”
seriam mais enrolados, que ndo crescem, encolhem com frequéncia e sdo dificeis de pentear e,
por isso, naquela realidade, as trangas se tornaram recursos primordiais para essa
especificidade capilar.

No que tange aos outros conceitos capilares, os termos “liso”, “duro”, “cacheado”,
“ondulado”, “crespinho”, “crespo”, “juba de ledo”, “bom”, “ruim”, “ressecado”, “pixaim” etc,
sdo nomenclaturas que sdo reflexos da realidade social brasileira racista polarizando dois
polos “liso desejavel” e “crespo indesejavel”’(Gomes, 2020). No entanto, as literaturas usadas
neste trabalho evidenciam que a categoria capilar vista como socialmente ideal influencia esse
sistema de hierarquizagdo dos tipos de cabelo, colocando em carater subalterno as curvaturas
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capilares. Cruz (2017, p. 173) enfatiza que “usar o cabelo na textura crespa significa um
desafio tanto existencial quanto técnico. Existencial porque usar o cabelo crespo ¢ enfrentar o
preconceito capilar em seu corpo de maneira ainda mais eloquente. Técnico porque nao
sabemos como cuidar dos nossos cabelos [...]”. Assim, sdo barreiras ideologicas que
alicercam esteredtipos e estigmas, seja de si ou do outro (a) e afetam as (auto) representagdes
acerca do cabelo.

Dessa forma, “existe no imagindrio social o pensamento de que, quanto mais crespo
for o cabelo, mais préximo o sujeito que o possui estard de um grupo étnico/racial ainda
considerado como inferior tanto sentido biologico quanto cultural” (Gomes, 2020, p. 234).
Para essa autora, o cabelo ¢ sentido de forma distinta, pois para as mulheres brancas e
mesticas vao ratificar uma ancestralidade africana e uma proximidade com o corpo negro.
Para Cruz (2017, 2018), a ascendéncia negra ¢ inerente a capilaridade crespa e por isso ter
essa especificidade de cachos ou outra similar serd visto como uma heranga inerente a

negritude, independente da cor. Logo, os cabelos crespos e cacheados podem ser um aspecto

orientador de pertencimento étnico-racial.

2.4.3 Afirmacio e pertencimento através da capilaridade

Afirmar-se, situar-se, posicionar-se frente ao outro (a) constitui aspectos primordiais

no pertencimento étnico-racial. Diante disso, “uma das formas de exercer a autonomia ¢

possuir um discurso sobre si mesmo” (Souza, 2021, p. 45). Para Lody (2004, p. 59), “a cabeca
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define a identidade e traduz o sentimento de pertencimento a um grupo”. Desta forma, ndo ¢
apenas uma parte corporea, mas uma representagao do modo de ser individual ou coletivo.

Para hooks (2010), o primeiro didlogo que se deve ter € consigo proprio, ou seja, o
olhar para si a partir do processo reflexivo de substitui¢cao da visdo do ser inferiorizada para
um reconhecimento de si positivo. Ela também destaca que “a arte e a pratica de amar
come¢am com nossa capacidade de nos conhecer e afirmar. [...] devemos mirarnos num
espelho e conversar com nossas proprias imagens. [...] A afirmagdo € o primeiro passo para
cultivarmos nosso amor interior” (hooks, 2010, p. 8-9). Isso deve ser o primeiro passo para
emancipacdo e dignidade feminina, pois s6 a partir disso que a plenitude da existéncia
humana sera alcancada.

Para Gomes (2020), na realidade brasileira, a cor da pele e o cabelo constituem uma
“dupla inseparavel” para determinar o pertencimento étnico ou racial, sendo estabelecido pela
cultura como sinal diacritico de um determinado grupo. Para Cruz (2017, p. 128) “usar os
cabelos “naturais” para nds, que estamos descobrindo os cabelos crespos e cacheados, seria
assumir uma nova disposi¢do diante da vida, uma nova “identidade””. Em virtude disso, essa
capilaridade pode ter um viés emancipador e opositor a opressao.

Figueiredo e Cruz (2016) destacam que os cabelos crespos constituem um simbolo
diacritico de afirmacdo de identidades. Para Gomes (2020, p. 217), “no contexto da Africa
pré-colonial, o penteado do cabelo era dotado de complexa simbologia, era visto como uma
maneira de distinguir o pertencimento étnico entre diferentes povos]...]. O cabelo e o corpo
eram vistos como emblemas étnicos”. Logo, o cabelo pode carregar uma representaciao
simbolica atrelada a alguma coletividade étnica, racial ou social, de modo que “assumir o
cabelo ¢ o0 mesmo que assumir a propria identidade” (Lody, 2004, p.125). Dessa forma, ¢ uma
dimensdo partilhada que intercala elementos inerentes a ancestralidade, a coletividade, a
comunidade ou grupo social de pertenga ou origem e etc.

O cabelo representa o ser social. Nesse sentido, para Gomes (2020, p. 332), “desde o
surgimento da civilizacdo africana, o estilo do cabelo tem sido usado para indicar o estado
civil, a origem geografica, a idade, a religido, a identidade étnica, a riqueza e a posi¢ao social
das pessoas”. Isso mostra que ele tem uma significagdo estética, simbdlica e espiritual. Para
Calasans (2016, p. 109), “é preciso afirmar-se entdo. E preciso construir um discurso contrario
ao vigente, um discurso que aprove o corpo negro, um discurso que valorize esse corpo
destituindo-o de preconceitos e valores negativos [...]”.

No entanto, esse pertencimento étnico-racial ndo acontece de forma harmoniosa, pois

0 aceitar-se ou ndo como ser negro constitui “a presenca de uma tensdo, de um sentimento



42

ambiguo, que ao mesmo tempo rejeita, também aceita esse mesmo corpo, esse mesmo cabelo,
essa mesma cultura” (Gomes, 2020, p. 138). A afirmag¢do ou negacdo do ser negro (a) €
orientada pelo referencial branco (Souza, 2021). Além disso, “mesmo apresentando-se
alisado, pranchado ou alongado, seu cabelo sempre serd crespo € sempre remetera a raca
negra” (Gomes, 2020, p. 141). Diante disso, o florescimento e o fortalecimento do
pertencimento étnico-racial ndo dé—se de forma pacifica, pois podera haver a interiorizagao de
elementos implicitos ou explicitos da realidade social na constru¢do da subjetividade do ser
negro (a).

Gomes (2020) também destaca outro elemento importante para o pertencimento do (a)
negro a um grupo étnico ou racial. Para ela, a beleza negra constitui item elementar que
articula o (a) sujeito (a) ao grupo de pertenga e propicia uma “demarcacao ” da sua existéncia.
Para essa autora, o cabelo como simbolo de pertencimento étnico ¢ uma construgdo cultural
para fixar a distin¢cdo entre as coletividades. Nessa linha de pensamento, Malysse (2019, p.
69) enfatiza que “os cabelos sdo sem duvida a parte mais visivel, e a parte que mais muda ao
longo do tempo.[...] simboliza a pessoa, porque, junto com o rosto, ele € o maior fator de
identificacao de uma pessoa para outra”. Diante disso, cabelo ¢ uma “delimitagdo situacional”
e historica do ser humano.

O pertencimento esta atrelado a criagdo de sentimentos positivos acerca de si e de sua
coletividade. Nesse sentido, a beleza negra tem um sentido politico e linguistico, articula
identidade (s), simbolo (s) e emogdes; e constitui “ideologia racial, gestada no interior da
comunidade negra, na tentativa de desenvolver ao negro brasileiro, que vive o aqui e agora, o
status de humanidade roubada desde o tempo da escravidao’ (Gomes, 2020, p. 285). Logo,
“nosso corpo € suporte para a inventividade e para a arte e carrega varios simbolos diacriticos
de nosso pertencimento étnico. Nos cabelos, esta parte maledvel e emolduravel, imprimimos
formas de estar no mundo” (Cruz, Gomes, Santos, 2022, p. 6). Logo, a capilaridade pode ser
uma representagdo dos modos de viver, sentir € ver que sao compartilhados por um
determinado (a) sujeito (a).

Pensar o pertencimento ¢ considerar uma ancestralidade que une uma coletividade.
Para Gomes (2020), o “passado” orienta os modos de ser e as sensibilidades. Para essa autora,
ha uma “recriagdo” e “continuidade” dos penteados africanos dos ancestrais na capilaridade
dos (as) negros (as) aqui no Brasil, constituindo uma “memoristica étnico-racial” de um
determinado grupo. Logo, “a cabega (e tudo que ela representa) une o mundo contemporaneo
a ancestralidade, relaciona as pessoas com os mitos criadores, identifica e distingue povos e

sociedades”(Lody, 2004, p.98). Nesse sentido, une o ser a sua totalidade grupal ou ancestral.
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Muito mais do que isso, o pertencimento ¢ amar-se, aceitar-se do jeito que ¢, indo em
detrimento ao sistemas opressivos patriarcais, coloniais e capitalistas, pois, “rompemos com
essas exigéncias e passamos a cuidar de uma nova estética com novos rituais. Rituais de
cuidado de si. Rituais do 6cio, do cafuné, do toque” (Cruz, 2017, p. 155). Nesse sentido,
destaca Malysse (2019, p. 72) que “existe uma verdadeira ritualizagao dos cuidados do corpo
[...] Isso € especialmente 6bvio no caso dos cabelos que podem ser cortados, rasgados, longos,
cacheados, compridos, trangados, presos, soltos, coloridos, falsos, mas que nunca deixam de
ter um valor de signo social”. Dessa maneira, envolve uma performatividade e
modificabilidade corporal a partir do uso diversos da capilaridade.

Nessa perspectiva, para Gomes (2020, p. 254) “ver-se e aceitar-se negro implica,
sobretudo, a ressigificagdo desse pertencimento étnico/racial no plano individual e coletivo”.
Assim, uma nova perspectiva de si pode ser emergida através do pertencimento étnico-racial.
Para Quijano (2005, p. 139), “¢ tempo de aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico
onde nossa imagem ¢ sempre, necessariamente, distorcida. E tempo, enfim, de deixar de ser o
que nao somos”. Dessa forma, a aceitagdo e valorizagao da capilaridade crespa ou cacheada
pode ser um dos caminhos para a constru¢do de uma realidade social e educacional menos

opressora e mais acolhedora, humana e antirracista.

3. EDUCACAO DECOLONIAL COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA
ANTIRRACISTA

A educagdo antirracista e decolonial favorece o fortalecimento e a construcdo de
identidade (s). As atividades pedagogicas podem ser aliadas na construgdo de referenciais
positivos para as criangas que tém cabelos cacheados e crespos. Por isso, diante da realidade
de alienagdo e opressdo, vé-se na literatura a necessidade de romper com as conjunturas
curriculares, escolares e formativas que sdo eivadas de bases coloniais e racistas. A seguir
serdo apresentados alguns apontamentos sobre colonialidade e colonizacdo no contexto
educativo. Apds isso, serdo explicitados aspectos tedricos acerca da formacdo docente,
curriculo e a educagdo para as relagdes étnico-raciais e, por fim, sdo abordado referenciais que
possibilitem pensar a decolonialidade e educacao antirracista nos contextos educativos rurais

e dos anos iniciais.

3.1 COLONIALIDADE E COLONIZACAO NO CONTEXTO EDUCATIVO
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A realidade social e as dindmicas escolares estdo imbricadas. Para Munanga (2009, p.
33) a sociedade colonial em prol da consolidagdo de seus privilégios usa a seu favor
violéncias, preconceitos e esteredtipos de modo que “a desvalorizagdo e a aliena¢ao do negro
estende-se a tudo aquilo que toca a ele: o continente, os paises, as institui¢des, o corpo, a
mente, a lingua, a musica, a arte”. Para Freire (2011a), a colonizag@o constituiu um projeto de
exploragdo econdmica e que instaurou a inibi¢do da linguagem e a constru¢do de uma
mentalidade ndo democratica, rigida e ndo engajada na solugdo dos problemas do cotidiano.
Quijano (2005, p.123) destaca como as instituigdes hegemodnicas do padrdo de poder atual
influenciam a realidade social: “no controle do trabalho, de seus recursos e de seus produtos,
estd a empresa capitalista; no controle do sexo, de seus recursos e produtos, a familia
burguesa; no controle da autoridade, seus recursos e produtos, o Estado-nagdo; no controle da
intersubjetividade, o eurocentrismo”.

Diante disso, a logica capitalista e eurocéntrica tem efeito no contexto educativo,
fazendo com que o (a) aluno (a) seja “educado (a)” apenas para a vida do trabalho e ndo para
uma formag¢ao humana e cidada de modo que “dividir para manter o status quo se impoe, pois,
como fundamental objetivo da teoria da a¢do dominadora, antidialogico” (Freire, 2011b,
p.196). Fanon (2008, p. 94) explicita a logica colonial na constitui¢do do ser: “comeco a
sofrer por nao ser branco, na medida que o homem branco me impde uma discriminagdo, faz
de mim um colonizado, me extirpa qualquer valor, [...] Entdo tentarei simplesmente fazer-me
branco, isto ¢, obrigarei o branco a reconhecer minha humanidade”. O desejo de imitar ou
assemelhar-se ao branco constitui a “insignia” colonial da atualidade.

Nesse sentido, Quijano (2005) destaca, a partir da nogdo de colonialidade do poder,
que os aspectos subjetivos, culturais e epistemologicos sdo controlados pelo novo padrao de
poder mundial intrinsecamente orientado pela perspectiva europeia e cuja classificacdo e
posicdo social foi alicercada no critério racial. Para Grosfoguel (2008), essa colonialidade
envolve e intersecciona diversas hierarquias globais de carater exploratorio e subalternizante,
cuja base orientadora das estruturas de poder constitui a classificacdo étnico-racial, ou seja, a
distingdo entre o que ¢ ou ndo exclusivo da Europa. Logo, esse viés colonial preconiza
dualidades e ambiguidades.

Na institui¢ao escolar, a logica inferiorizante e alienante preconiza um padrao de ser e
conviver pautado na rigidez e na inflexibilidade de corpos e mentes. Nesse sentido, “a escola
¢ o espago da disciplina, da ordem, do aprendizado. Colocar ordem no cabelo, deixar o cabelo
organizado € coadunar com as regras de apresentacdo estético-corporal que dominam esse

ambiente” (Cruz, 2017, p. 116, 2018, p. 351). Consequentemente, os procedimentos quimicos
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sd0 vistos como os principais recursos para atender essa finalidade. Para hooks (2005, p. 08)
“o cabelo alisado esta vinculado historicamente e atualmente a um sistema de dominagao
racial que ¢ incutida nas pessoas negras, e especialmente nas mulheres negras de que nao
somos aceitas como somos porque nao somos belas”. Essa realidade colonial atua na
construgdo de uma estética pautada no disciplinamento de corpos, neste caso, das estruturas
capilares, que devem ser o mais semelhante possivel a capilaridade lisa.

Nessa perspectiva, uma (nao) materialidade ratifica o viés colonial educativo. A nogao
de “objeto-espelho” ¢ importante nessa discussdo, pois constituem “objetos que servem de
modelo para uma estética considerada bonita e desejada. S3o elementos comuns a esse
universo ¢ que contribuem para a formag¢do de uma constru¢do sobre a diferenca” (Cruz,
2017, p 75). Essa autora também enfatiza que, no contexto da infancia, o brinquedo como
recurso patriarcal e capitalista, mais precisamente, a boneca branca e loira, tem papel decisivo
na construcao da subjetividade da crianca, gerando sentimentos diversos acerca de si e do vir
a ser, no entanto, a sua assimilagdo acerca dos aspectos raciais ocorrem antes disso. Logo, ao
levar para a realidade escolar, os recursos pedagogicos, os personagens dos livros didaticos, o
que ¢ exposto nas salas de aulas e nas paredes da escola, e at¢ mesmo, os tragos fisicos dos
funcionarios da escola também podem se tornar referéncias positivas ou nao para uma
construcdo representativa de si naquele periodo e na fase adulta.

As marcas da escravizagdo ¢ da colonizacdo sdo latentes no ambito social. Para
Oliveira (2021, p. 26), “uma sociedade ¢ colonizadora ou ndo ¢; desta forma, partimos da
concepgdo de que vivemos em um mundo ainda colonizado [...] e a colonizagdo deixou e
deixa marcas em corpos € mentes de forma diferente”. Ele também destaca que a colonizacdo
¢ um projeto de mundo e que tem vdrias facetas, a saber: desumanizagao, hierarquizagao,
negacao e afirmagdo de relagdes opressivas e de dominacao. Grosfoguel (2008) distingue o
colonialismo de colonialidade. Para ele, a primeira refere-se a existéncia das administragcdes
coloniais remetendo ao passado e a segunda refere-se a atualidade, abarcando “situagdes
coloniais” pautadas na dominacdo e na inferiorizagdo dos grupos subalternos por aqueles que
sdo “dominantes”. Nesse sentido, os aspectos subalternizantes do colonialismo e da
colonialidade devem ser vistos como multifacetado e mutuamente imbricados, pois “o uso que
Paulo Freire d4 aos termos “opressao” e “oprimido” evoca desigualdades interseccionais de
classe, raca, etnia, idade, religido e cidadania” (Collins e Bilge, 2021, p. 238).

Para Grosfoguel (2008, p. 126), “continuamos a viver sob a mesma “matriz de poder
colonial". Com a descolonizagdo juridico-politica saimos de um periodo de “colonialismo

global” para entrar num periodo de “colonialidade global”. Para esse autor, essa matriz
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constitui uma totalidade histérica e estrutural heterogénea. Para Walsh (2009, p. 14), a
“colonialidade do poder — que ainda perdura — estabeleceu e fixou uma hierarquia racializada:
brancos (europeus), mesticos e, apagando suas diferencas historicas, culturais e linguisticas,
“indios” e “negros” como identidades comuns e negativas”. Para Quijano (2005), o
eurocentrismo preconiza um conhecimento dual e segregador, polarizando algumas categorias
como oriente e ocidente, tradicional ¢ moderno e Europa e nao-Europa. Logo, a realidade, a
cultura e a racionalidade foram pensados apenas com base na experiéncia ocidental e isto
afetou as conjunturas do ser, saber e poder.

Esses sistemas hegemoOnicos opressivos e subalternizantes afetam os modos de ser e
conviver das pessoas no ambito social, comunitério e institucional. Para Cruz (2017, 2018), o
espago escolar e do ambiente de trabalho normatizam e subalternizam o cabelo crespo como
“desorganizado”. Dessa maneira, a linguagem corporal, mais precisamente, a capilar, sofre os
efeitos dessa “inculcacdo” de querer assemelhar-se ao ser branco na tentativa de esquivar-se
da sua real identidade. Nesse sentido, Fanon (2008, p. 34) destaca que “todo povo colonizado
— isto ¢, todo povo no seio do qual nasceu um complexo de inferioridade devido ao
sepultamento de sua originalidade cultural — toma posi¢ao diante da linguagem da nagao
civilizadora, isto é, da cultura metropolitana”. Para esse autor, quando ha a apreensdo dos
“codigos culturais branco”, mais o (a) sujeito (a) abdica e fica longe de sua condi¢do negra. E
isso ¢ reflexo dessa inferiorizagdo que internaliza uma visdo negativa de si. Maria da Gloria
Gohn (2012) enfatiza que o filésofo francés Louis Althusser destacou, na década de 1980,
acerca da relagdo existente entre educacdo e ideologia, de modo que a escola assumia a
configuragdo de ser o aparelho ideologico do Estado em prol da aceitagdo das opressoes
operantes, manutencao da conjuntura social e da posi¢do que o (a) sujeito (a) ocupa.

Para Moore (2000, p. 34), “as estruturas globais de poder se fundam em distingdes
raciais que sao muitas vezes utilizadas tanto para sobredeterminar quanto para substituir
outras formas de diferenca”. Diante disso, os aspectos opressivos e subalternizantes t€ém que
ser entendidos a luz da interseccionalidade, pois “as relagdes de poder que envolvem raga,
classe e género, por exemplo, ndo se manifestam como entidades distintas e mutuamente
excludentes. De fato, essas categorias se sobrepdem e funcionam de maneira unificada”
(Collins e Bilge, 2021, p.17). Logo, as experiéncias humanas e praticas sociais devem ser
compreendidas a partir das relagdes interseccionais de poder.

Para hooks (2017, p. 55), “a falta de disposi¢ao de abordar o ensino a partir de um
ponto de vista que inclua uma consciéncia da raca, do sexo e da classe social tem suas raizes,

muitas vezes, no medo que a sala de aula se torne incontrolavel, que as emocgodes e paixdes nao
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sejam mais represadas”. Assim, as praticas educativas podem invisibilizar as lutas, os
traumas, os privilégios e silenciar a expressdao dos (as) alunos frente as suas experiéncias
opressivas e subalternizantes. Para Fanon (2008, p. 33), “o negro tem duas dimensdes. Uma
com seu semelhante e outra com o branco. Um negro comporta-se diferentemente com o
branco e com outro negro. Nao ha divida de que esta cissiparidade ¢ uma consequéncia direta
da aventura colonial”. Desta forma, essas relacdes duais e ambiguas sao reflexos da realidade
opressora.

Em virtude do supracitado, ¢ necessario entender que ha uma imbricagdo entre os
sistemas de opressdo, pois eles refor¢am e enaltecem o colonialismo e a colonialidade. Para
essa discussdo, a no¢do de interseccionalidade ¢ elementar, pois ela “trata especificamente da
forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas
discriminatoérios criam desigualdades basicas que estruturam as posigdes relativas de
mulheres, ragas, etnias, classes e outras” (Crenshaw, 2002, p. 177).

Nessa mesma linha de pensamento, Fanon (2008, p. 84) destaca que “o problema da
colonizagdo comporta assim nao apenas a interseccao de condigdes objetivas e historicas, mas
também a atitude do homem diante dessas condi¢des”. Assim, deve ser considerado o que ¢
(ndo) feito frente as situacdes de opressdo e subalternizagdo, pois a inexisténcia de
posicionamento intensifica a realidade colonial. Para Freire (2011a), a abdica¢@o inconsciente
da capacidade de decidir constitui a catastrofe do ser humano moderno, pois ele esta imerso a
aspectos ideologicos e mitoldgicos. A auséncia de a¢do para transformar a realidade constitui
e intensifica as opressoes. Isso pode ser ratificado ou retificado no curriculo oficial e oculto,
na formagdo de professores e nas formas como se abordam ou acontecem as relacdes

étnico-raciais no contexto educativo.

3.2 FORMACAO DOCENTE, CURRICULO E A EDUCACAO PARA AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

As marcas da colonizagdo ¢ da colonialidade incidem na formagdao docente, nos
curriculos ¢ nas formas como ocorrem as interagdes no contexto escolar. Para Samara da Rosa
Costa, Sara da Silva Pereira e Lucimar Rosa Dias (2021), o trabalho da Educa¢do das
Relagdes Etnico-racial, na qual elas explicitam como sigla “ERER” pressupde que o (a) aluno
(a) possam ter contato com materiais pedagogicos e objetos inerentes a matriz indigena,
africana e afro-brasileira desde a infancia, de modo a criar espagos € momentos educativos

antagonicos as praticas racistas no cotidiano escolar.
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Diversas conquistas foram obtidas no campo juridico e educativo nos ultimos anos que
ratificam o supracitado. Nessa perspectiva, a resolu¢do do Conselho Nacional de
Educacdo/Conselho Pleno n° 1, de 17 de junho de 2004, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, preconiza que, em prol da democratizagdo, a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais tem a finalidade de disseminar e produzir
conhecimentos e simultaneamente “atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos quanto
a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns
que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizagdo de identidade [...]” (BRASIL,
2004, p. 11). Logo, ¢ um compromisso estabelecido no ambito legal, para a promogdo de
dinamicas escolares e educativas antirracistas.

Nesse sentido, as Leis 10.639/2003 e 11645/2008 colaboram na (re) construgdo das
identidades das criangas, seja no ambito racial ou capilar. A primeira legislacdo trata da
obrigatoriedade na educacdo nacional da abordagem da Historia e Cultura Afro-Brasileira. A
segunda, agrega a tematica indigena para fazer parte do repertorio de conhecimentos a serem
considerados no delineamento de praticas pedagogicas e escolares (BRASIL, 2003, 2008).
Estes temas sdo fundamentais para a luta antirracista, pois para Gomes (2012) a “re-educagao
de si e da sociedade” acontece por meio do contato com a historicidade e cultura africana e
afro-brasileira, do reconhecimento da relevancia desta ancestralidade na constituicdo do ser
individual ¢ na formagao da sociedade brasileira.

Vale ressaltar que a construg@o do curriculo ndo € neutra, pois “o ato de selecionar, de
privilegiar o que deve e o que ndo deve ser ensinado denota o poder de quem opera essa
selecdo. Essa selegdo ¢ arbitraria, porque produzida, particularizada e imposta por uma classe,
grupo ou instituicdo” (Rezende; Silva; Lelis, 2014, p. 997). Essas autoras destacam que o
curriculo enfatiza as ideologias dominantes, no entanto, sua constru¢ao da-se no ambito das
disputas entre os grupos ¢ as instituigdes sociais.

Outro ponto a ser considerado ¢ que no contexto escolar hd uma representagdo do que
¢ ser negro, materializada nos livros didaticos, nos materiais e discursos pedagodgicos; nas
relacdes estabelecidas naquela realidade, no entanto, o siléncio e a invisibilizagdo marcam a
discussdo da temadtica racial na institui¢do de ensino (Gomes, 2020). Silva (1998) apud Silva e
Nascimento (2024) explicita que o curriculo oculto abrange as aprendizagens sociais
implicitas e que ndo estdo no curriculo oficial. Logo, o (ndo) dito, (ndo) materializado e (nao)

abordado “educa”, “disciplina” e “ensina”.
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As praticas educativas e da instituicdo escolar podem ratificar ou retificar
determinadas concepcdes. Pierre Bourdieu (1930-2002) importante teorico francés da
sociologia da educagdo, trouxe algumas nog¢des elementares para a compreensao do contexto
educacional a partir da década de 1970, dentre estes, destaca-se o conceito de “habitus”, que
constitui a afirmacdo da existéncia de estruturas concebidas no meio social que molda e
orienta a agdo individual, internalizando representacdes simbdlicas, que serdao a base da
memoria singular e coletiva do (a) sujeito (a) (Gohn, 2012). Nesse sentido, para Rezende,
Silva e Lelis (2014) na escolha dos contetdos, métodos de ensino e modos de agir e se
relacionar no contexto educativo sdo alicercadas em pardmetros que definem os aprendizados
especificos para uma determinada série, curso ou instituicdo escolar, evidenciando um
conjunto de interesses em torno deste campo educativo e social. Em decorréncia disso, ndo ¢
apenas a formagdo humana que estd em questdo na escolarizagao.

Alguns problemas que afetam o bem-estar e a autoestima das criangas no contexto
escolar podem ser fortalecidos ou retificados através das praticas educativas. Por isso, a
formacgdo e a atuagdo de professores (as), ao refletirem sobre o imaginario e a pratica racista,
colaboram para a explicitacdo deste problema e a construgdo de novas estratégias
pedagbgicas, que propiciem o enaltecimento da compreensdo da relagdo entre corpo,
identidade e relagdes étnico-raciais neste espaco (Gomes, 2003).

Para Calasans (2016), a escola constitui um dos espacos de promoc¢ao da autoestima
das criangas negras. No entanto, Gomes (2020, p. 203) salienta que “a escola impde padrdes
de curriculo, de conhecimento, de comportamentos e, também, de estética. Para estar dentro
da escola ¢ preciso apresentar-se fisicamente dentro de um padrao, uniformizar-se”. Logo, ¢
um contexto educativo que ¢ ambiguo e contraditorio frente aos aspectos estéticos, pois
envolve emogdes, sentimentos, corporalidade, incluindo ética e politica (Cruz, 2017).

A devida problematizacdo e intervenc¢ado efetiva do corpo docente e do nucleo gestor
frente as queixas de alunos (as) acerca de vivéncias marcadas por atos preconceituosos,
discriminatorios ou racistas e/ou abordagem de referenciais e conhecimentos que fortalecam a
imagem positiva desses estudantes frente as suas singularidades sdo itens primordiais que
devem fazer parte da realidade escolar e educativa. Nesse sentido, destaca hooks (2005, p. 08)
“em uma cultura de dominagdo e antiintimidade, devemos lutar diariamente por permanecer
em contato com ndés mesmos € com 0S NOsSsos corpos, uns com os outros. Celebrando os
nossos corpos, participamos de uma luta libertadora que libera a mente e o coragao”. Dessa

forma, deve ser um compromisso docente o fortalecimento da (s) identidade (s) de seus alunos

(as).
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Em outro escrito, essa autora destaca a importancia do “amor interior” como um
aspecto primordial para a ruptura com o racismo. Para ela, ¢ através dele que se tem uma
experiéncia de transformacao, incentivando novas posturas que vao em detrimento a realidade
vigente. Ela afirma: “Quando conhecemos o amor, quando amamos, ¢ possivel enxergar o
passado com outros olhos; ¢ possivel transformar o presente e sonhar o futuro. Esse ¢ o poder
do amor. O amor cura” (hooks, 2010, p. 12).

Nesse sentido, as praticas educativas e escolares tém o papel incisivo na promogao da
autoestima e de sentimentos positivos nas criangas, pois ¢ através delas, que as meninas
constroem ou ndo a capacidade de amar-se do jeito que é. Dessa maneira, “aceitando-se, o
negro afirma-se cultural, moral, fisica e psiquicamente. Ele se reivindica com paixdo, a
mesma que o fazia admirar e assimilar o branco. Ele assumiré a cor negada e vera nela tragos
de beleza e de feiura como qualquer ser humano “normal”” (Munanga, 2009, p.43). Logo, ¢
um olhar menos excludente de si que podera ser criado por meio de uma perspectiva estética
que valoriza os seus tragos corporeos.

Para Freire (2011b), a conscientizacdo possibilita a inser¢do do ser humano nos
eventos historicos de modo a afirmar-se sem cair em varias ilusdes e a voca¢ao humana ¢é de
“ser mais” de modo que a pessoa tem duas possibilidades, a saber: a desumanizacao e
humanizagdo. Para esse autor, os pressupostos primordiais para a educagdo antirracista sdo a
(auto) conscientizacdo, a humanizacdo, a reflexdo, a dialogicidade e o pensamento critico.
Para Collins e Bilge (2021, p. 239), “as pessoas oprimidas precisam da educagdo para
desenvolver consciéncia critica [...] Desenvolver consciéncia critica sobre a desigualdade
social, bem como seu lugar dentro dela, ¢ essencial para o empoderamento pessoal e
coletivo”. Para essas autoras, interseccionalidade e a educacdo critica ttm em comum o
compartilhamento de sensibilidades, seus pressupostos envolvem a defesa do bem-estar das
criancas e adolescentes e preconiza a sala de aula como um dos espacos privilegiados para a
implementagdo da transformacdo. No entanto, estd inserido ou imbricado ao opressor pode
atrapalhar os processos de tomada de consciéncia de si. Nesse sentido, a educagdo
problematizadora pressupde o didlogo, a reflexdo, a percepgao critica de si e do mundo; e
formas auténticas de pensar e agir (Freire, 2011b).

Atrelado a isso, as praticas educativas decoloniais podem ser aliadas para uma ruptura
da realidade opressora e racista. A decolonialidade pressupde “desafiar e derrubar as
estruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade — estruturas até agora permanentes
— que mantém padrdes de poder enraizados na racializacao, no conhecimento eurocéntrico e

na inferiorizacdo de alguns seres como menos humanos” (Walsh, 2009, p. 24). Para essa
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autora, o supracitado envolve rupturas envolvendo as mentalidades e os aprendizados. Nesse
sentido, aspectos subjetivos e praticos devem ser promovidos pelas praticas pedagogicas, em
virtude da libertacao constituir uma praxis que envolve pensamentos reflexivos e atitudes, no
intuito de transformar a realidade que se encontra (Freire, 2011b). Logo, os projetos
pedagogicos decoloniais pressupdem “pedagogia e praxis orientadas ao questionamento,
transformacgao, interven¢ao, acao e criacao de condi¢des radicalmente distintas de sociedade,
humanidade, conhecimento e vida” (Walsh, 2009, p. 14). Para Freire (2011b, p. 97), “a
educagdo problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica num constante ato de

desvelamento da realidade”.

3.3 DECOLONIALIDADE E EDUCACAO ANTIRRACISTA NOS CONTEXTOS
EDUCATIVOS RURAIS E DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Existe um arcabougo legal que evidencia a necessidade de praticas menos excludentes
e opressoras no ambito educativo. Na conjuntura internacional, a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, proclamada pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas em 10 de dezembro
1948, preconiza no seu artigo sexto: “todo ser humano tem o direito de ser, em todos os
lugares, reconhecido como pessoa perante a lei” (UNICEF, 2024). Logo, o ser negro (a) ¢
garantido por esta normativa. Nesse sentido, o fundamento para a constru¢do de relagdes
étnico-raciais mais harmoniosas e positivas ¢ explicitado no artigo inicial desta declaragdo
internacional. Nela ¢ estabelecido que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Sdo dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos
outros com espirito de fraternidade”(UNICEF, 2024).

A Constituigdo Federal de 1988 preconiza no inciso IV do artigo terceiro que um dos
objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil constitui “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao” (Brasil, 1988). Na legislagdo educacional, o inciso XII do artigo terceiro da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) estabelece que o ensino devera ser
ministrado considerando a diversidade étnico-racial.

Outros fundamentos legais para a implementagdo da educacdo antirracista nas
instituicdes de ensino estdo expressos nas leis n° 10.639/2003 e 11645/2008. A primeira
legislacdo estabeleceu que o curriculo e as praticas educativas deveriam incluir a abordagem
da Historia e Cultura Afro-brasileira. No paragrafo inicial ¢ destacado os conteudos a serem

considerados, a saber: “estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
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Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formag¢ao da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do
Brasil” (BRASIL, 2003).

A outra legislagdo supracitada inclui a abordagem da historicidade e cultura indigena e
afro-brasileira. Logo, nas praticas educativas “incluird diversos aspectos da historia e da
cultura que caracterizam a formag¢ao da populacdo brasileira [...] resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil (BRASIL,
2008). Estas normativas enaltecem e tornam validas as diversas vozes, modos de ser e
pertencer no ambito educativo.

Uma das competéncias gerais da Educacdo Basica proposta pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ¢ o exercicio do didlogo ¢ da empatia atrelado a “resolucao de
conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos [...]” (BRASIL, 2017,
p. 10).

As competéncias devem ser entendidas como a combinagdo de atitudes,
conhecimentos e habilidades e sdo o foco deste documento normativo juntamente com o
compromisso com a educagdo integral que valoriza as especificidades do (a) aluno (a), a
diversidade e o desenvolvimento humano. Nesse sentido, ¢ explicitado que “a escola, como
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de
ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades” (Brasil, 2017, p.
14). Dessa forma, uma educagdo antirracista e decolonial deve ser compromisso de toda
institui¢do de ensino.

Oliveira (2021) enfatiza que a descolonizacdo ¢ e deve constituir um projeto de
mundo, que pressupde a ruptura com a logica de dominagao e opressao, que alicerca relacoes
ambiguas entre pessoas negras e brancas, homens e mulheres; e a adogdo de novas
perspectivas historicas, curriculares e de humanidade que poderao colaborar na transformagao
da sociedade. Para pensar o supracitado no ambito educativo, ¢ necessario atitude e reflexao,
pois “a educagdo ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A
analise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa”(Freire,
2011a, p. 127). Logo, deve haver o compromisso de romper com as amarras da opressao
através da criticidade, do pensamento auténtico ¢ com adogdo de praticas pedagogicas

dialogicas.
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Oliveira (2021, p. 28) destaca que a descolonizacdo ¢ um desafio, pois “requer
mudanga, construcao e constituicdo de um outro modelo social, uma sociedade horizontal.
Entre os desafios, estd a descolonizacdo dos curriculos. Mais do que isto, dos sistemas
escolares [...] Enfim, reconstruir as relagdes de humanidade™. Para esse autor, o curriculo
descolonizado nao pressupde a negagdao dos conhecimentos existentes, mas a inclusao de
outras perspectivas epistemologicas. E um descolonizar epistemoldgico, social, educativo,
curricular, ou seja, do todo social. Para hooks (2017), a esséncia da educagdo como pratica da
liberdade ¢ a promocdo de um ensino que favoreca a mudancga de consciéncia e que incentive
modos espontaneos de expressao.

O reconhecimento constitui item elementar para o desvelamento do racismo, de modo
que se torna fundamental nomear as praticas nocivas a integridade do ser (Ribeiro, 2019). Um
dos primeiros caminhos para a ruptura da opressdo € oportunizar momentos dialdgicos em
contraposi¢do ao siléncio colonial. Assim, “ouvir um ao outro (o som de vozes diferentes),
escutar um ao outro, € um exercicio de reconhecimento. Também garante que nenhum aluno
permaneca invisivel na sala” (hooks, 2017, p. 58). Logo, ¢ visibilizar modos de ser,
subjetividades e vivéncias através da oralidade.

Para Costa, Pereira e Dias (2022) a literatura infantil, nos dias atuais, colabora para o
enaltecimento dos (as) personagens negros (as), a ruptura com os esteredtipos e a valorizagao
da identidade (s) e subjetividades das criancas. Para essas autoras, a apresentacdo e
representacdo de meninos (as) negros (as) e suas historias de vida, de modo positivo nas
narrativas infantis, colaboram para que, através da beleza e do protagonismo negro nos
escritos literarios, esses sujeitos possam ter seu pertencimento ético-racial enaltecido.

No entanto, ¢ necessario também refletir os fins da educacao basica, pois o foco quase
exclusivamente no éxito das escolas nas avaliagdes externas pode comprometer a qualidade
do ensino. Para Pimenta e Lima (2017, p. 2), as instituicdes escolares publicas “tém sido
sobrecarregadas com as politicas do ensino fundamental ¢ médio como a de implementagao e
operacionalizacdo das avaliagdes institucionais ¢ de seus alunos a serem comparados ¢
classificados conforme os indicadores externos nacionais e internacionais”. Isso pode
comprometer uma proposta pedagogica voltada para a dignidade e emancipa¢do humana.

Pensando o contexto de alfabetizacdo e letramento, as leituras realizadas no espago
escolar podem ou ndo colaborar para romper com as praticas racistas e excludentes. Nesse
sentido, “livro, como importante artefato cultural, possibilita o contato da crianga com
diferentes representagdes, formando o imaginario a respeito de distintos povos” (Costa;

Pereira; Dias, 2021, p. 136).
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A literatura infantil, os livros didaticos e as narrativas apresentadas nas dindmicas
escolares sdo itens fundamentais para se pensar a decolonialidade, a descolonizagdo e a
pratica antirracista, pois esses recursos podem ser aliados na abordagem da diversidade e na
producao de um espago escolar e educativo mais inclusivo, plural € menos traumatico. Para
Ribeiro (2019), a percepcao critica de si constitui acao vital da pratica antirracista. Nesse
sentido, para essa autora, a responsabilidade critica dos (as) brancos (as) frente ao sistema de
opressdao que lhe proporciona privilégios e a conscientizacdo dos (as) negros (as) diante dos
processos historicos devem integrar a luta contra o racismo.

Apesar da inclusdo gradativa nos curriculos oficiais de uma perspectiva critica da vida
da populagdo negra e uma adogdo de praticas pedagdgicas abordando a tematica racial, o
cabelo ainda ¢ um simbolo diacritico alvo de discriminacdo e que ndo faz parte da discussdo
da pedagogia brasileira (Gomes, 2020). Para hooks (2017), a “pedagogia engajada” preconiza
o bem-estar dos (as) docentes e discentes, valoriza as diversas “vozes” presente no contexto
educativo de modo que a educacao atrelada a liberdade pressupde que os (as) alunos (as)
sejam responsaveis por suas proprias decisoes.

As praticas educativas sdo primordiais para o (vir) a ser negro, pois ‘“‘ser negro nao ¢
uma condi¢do dada a priori, com a mesma beleza, com a mesma naturalidade que é concedida
ao branco, ¢ um vir a ser. Ser negro ¢ tornar-se negro” (Souza, 2021, p. 115). E uma
construcao de identidades a partir da tomada de consciéncia da realidade que o cerca. Nesse
sentido, “a libertacdo auténtica, que ¢ a humanizagdo em processo [...] ¢ praxis, que implica
na ac¢do e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transformé -lo” (Freire, 2011b, p. 93).
Logo, ¢ um ato reflexivo e verdadeiro em prol da valorizagdo e reconhecimento de si.

Nessa perspectiva, uma educagdo antirracista e deconial enaltece as vozes silenciadas
e fortalece a interioridade psiquica, subjetiva e emotiva dos (as) discentes. Para hooks (2017,
p. 25) “a educacdo como pratica da liberdade ¢ um jeito de ensinar que qualquer um pode
aprender. [...] Ensinar de um jeito que respeite e proteja as almas de nossos alunos ¢ essencial
[...]”. Logo, se objetiva a valorizacdo dos modos de ser e sentir nas praticas educativas de
modo a potencializar os aspectos intrinsecos do (a) sujeito (a). Entdo, ¢ um ensinar que liberta
e desperta as multiplas formas de pertencer, pois, para Souza (2021) o reconhecimento do ser
negra envolve o resgate de sua historia e a visualizagdo de novas possibilidades de

reinventar-se diante de um contexto excludente e racista.

4. CAPILARIDADE, DECOLONIALIDADE E IDENTIDADE (S) NO CONTEXTO
EDUCATIVO DA ZONA RURAL: RESULTADOS E ANALISES DA PESQUISA
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A seguir serdo apresentados os resultados deste trabalho académico e a andlise
interpretativa dos aspectos abordados neste capitulo. Nesse sentido, serdo expostos
inicialmente elementos que permitam refletir acerca da formacao de professores no contexto
de Redengao (CE). Ap0ds isso, serao expostas as descrigdes da realidade educativa e escolar no
ano de 2024. Por fim, sdo explicitadas algumas situagdes que possibilitam uma compreensao
acerca da subjetividade das alunas com cabelos crespos e cacheados no contexto de ensino e

aprendizagem.

4.1. DECOLONIALIDADE E ANTIRRACISMO NA FORMACAO DOCENTE NO
CONTEXTO DE REDENCAO (CE)

Para pensar a formacdo docente também ¢ necessario levar em consideracdo os
documentos e normativas que orientam o (vir a ser) docente. No ano de 2024, no municipio
de Redencao, as praticas educativas eram planejadas em conformidade com a “rotina”, que
constitui um documento elaborado pela Secretaria de Educacao, que estabelece o tema da
aula, o livro e as paginas especificas a serem trabalhadas em um dia especifico. Esse material
¢ feito por um conjunto de profissionais com experiéncia na docéncia, que sdo chamados de
“formadores” e ¢ redigido integralmente em letras maiusculas, estabelecendo orientagdes e
sugestdes que irdo servir de fundamento para o delineamento dos objetivos e da metodologia
a ser utilizada para a abordagem de um determinado tema ou assunto.

Por conseguinte, ¢ delimitado um guia para orientar a a¢do do professor (a) no ensino
da Matematica (MT), Lingua Portuguesa (LP), Geografia (GE), Historia (HI), Ciéncias (CI),
Arte Educacdo (AE) e Ensino Religioso (ER). Logo, ¢ feito um conjunto de sugestdes acerca
dos temas a serem trabalhados, as atividades ludicas a serem realizadas e etc. Neste arquivo
também sdo explicitadas as habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
relacionadas a uma determinada ou contetido. Elas sdo “aprendizagens essenciais que devem
ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2017, p. 29). Como
exemplificagdo, ¢ apresentado uma simulagdo de rotina em conformidade com a que a tive

acesso durante a realizagdo do estagio:

Figura - Demonstragdo da organizagdo da “Rotina”
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; Rotina ,3° ano ]
LINGUA PORTUGUESA, MATEMATICA,GEOGRAFIA E HISTORIA
FORMADORES: A,B,CED
SEGUNDA(07) TERCA (08) QUARTA (09) QUINTA (10) [ SEXTA (11)

LP: MT: LP GE CI
MOMENTO CAPITULO X DO ATIVIDADE DE UNIDADE X LIVRO “K”
LITERARIO LIVRO C LEITURA ,

(PAG.8 A 12) PAGINAS: 9 E UNIDADE “N”
LIVRO B (HAB. 10 (PAG. 8 A 12)
EF03LP12)

LP: MT: LP: GE CI
LIVRO “A” CAPITULO X DO PRODUCAO CAPITULO “Y” LIVRO “K”
(PAG. 1A 5) LIVRO C TEXTUAL

(PAG.8 A 12 PAGINAS: 9 E UNIDADE “N”
10 (PAG. 8 A 12)
ATIVIDADE
DE SALA:
PAGINA: 11
OBS:
CRIACAO DE
DOIS GRUPOS
SOBRE O
TEMA “A” E
“B”
MT: LP MT: HI ER
CAPITULO X DO | ATIVIDADE DE LIVROY UNIDADE X PROGRAMA
LIVRO B LEITURA , , TURMA LEGAL
(PAG. 1A 5) PAG 27 PAGINAS: 9 E
LIVRO B (HAB. 10
EF03LP08)
MT: LP AE HI EF
CAPITULO X DO | ATIVIDADE DE JOGO CAPITULO “Y”
LIVRO B LEITURA MATEMATICO Y )
(PAG.1A5) PAG: 9 E 10
LIVRO B (HAB.
EF03LP0S)

Fonte: Elaboragdo propria

Isso constitui uma elaboracdo mensal, que explicita o que deve ser trabalhado durante
cada dia de um més especifico, estabelecendo os contetidos, atividades e temas a serem
considerados no delineamento das praticas pedagogicas. Dessa forma, o (a) docente elabora

seu planejamento em conformidade com este documento. No periodo de realizagdo dos
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estagios, tive acesso a rotina do més de outubro e novembro de 2024. Nela foi possivel
perceber que em uma das aulas de geografia para més referido estava explicitada a abordagem
sobre os povos quilombolas, enfatizando que o (a) docente deveria trazer recursos visuais
acerca desta populagao.

No més subsequente, foi sugerido a realizagdo de uma atividade ludica “Bingo das
Qualidades”, envolvendo a expressao dos (as) alunos (as) acerca de suas caracteristicas
pessoais e posteriormente, a selecdo de alguns adjetivos para integrar a dindmica proposta. Na
rotina também se enfatiza a realizagdo do “Programa Turma Legal” nas aulas de Ensino
Religioso. Ele foi criado em 2015 pela organizagdo educativa sem finalidades educativa
“Comunica¢do e Cultura” para trabalhar a educagdo socioemocional®, é destinado para
criangas entre 6 a 11 anos que estdo matriculadas nos anos iniciais no intuito de desenvolver
sua personalidade através de trés focos de atuagdo, a saber: autogestdo (controle de si),
comportamento pro-social (constru¢ao de relagdes pautadas na colaboragdo e empatia) e
resiliéncia emocional (saber lidar com as adversidades) (Daniel Raviolo, 2023).

No contexto cearense, ha também um documento orientador da acdo docente nesse
territorio. Durante a realizagdo dos estagios acima mencionados, foi possivel perceber que ha
uma normativa local orientadora da pratica educativa. Nesse sentido, alinhado a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular Referencial do Cearda (DCRC)
tem como objetivo central a equidade, reconhecendo o direito de todos (as) estudantes de
terem acesso a uma educagdo de qualidade, independe de suas origens, especificidades e

identidades. Nesse sentido,

O DCRC orienta no sentido de possibilitar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Assim sendo, ancorado na BNCC, apresenta
indicag¢des do que os alunos devem “saber” (considerando a constitui¢do de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que eles
devem “saber fazer” considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho). Para
garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. [...] A habilidade
representa a capacidade de fazer uso de um conhecimento adquirido em uma
realidade intra ou interpessoal qualquer (CEARA, 2019, p. 40-41).

Logo, esse documento apresenta a proposta curricular do Estado do Ceard, cujas
escolas devem acolher e alicergar seus pressupostos institucionais a partir dessa normativa. O

artigo 4° da resolucdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Da

5 Para Ravioli (2023, p. 11) conceitua a educagio socioemocional como “a¢do no campo da pedagogia, para o
desenvolvimento da personalidade das criangas e adolescentes”.
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Integragdo Internacional Da Lusofonia Afro-Brasileira, (CONSEPE/UNILAB) n° 87, de 10 de

junho de 2021 preconiza o estagio supervisionado como

componente curricular de inser¢do dos discentes da graduagdo em ambientes de
trabalho relativos & sua area de formagao, para o exercicio de a vidades profissionais
fundamentadas em uma pratica reflexiva e em consonancia com a missdo da Unilab,
que colaborem para o desenvolvimento técnico, cientifico, cultural e de
relacionamento humano dos discentes (CONSEPE/UNILAB, 2021).

Portanto, ¢ uma experiéncia formativa de grande valia para o conhecimento da
realidade educacional e também tem seu potencial antirracista e decolonial, pois os (as)
alunos da Licenciatura poderdo usar como seu aliado os conhecimentos e atividades a quais
eles (as) tiveram acesso durante o periodo formativo. Um outro ponto a ser considerado
intrinseco ao contexto cearense ¢ que, no periodo da graduacdo, principalmente, durante a
realizacdo dos estagios, os (as) licenciandos (as) em Pedagogia, oriundos da Unilab, t€ém o
conhecimento sobre as dindmicas escolares. Assim, as escolas publicas de ensino do
Municipio de Redengdo, sdo orientadas pela finalidade de alcangar bons resultados nas provas
externas. Neste caso, ter éxito no Sistema Permanente de Avaliacao da Educagao Basica do
Ceara (SPAECE) torna-se o objetivo principal de todo empreendimento pedagdgico na
unidade escolar, pois as turmas do 2°, 5° e 9° ano precisam atestar competéncias e habilidades
nas areas da Matematica e da Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, o SPAECE foi implementado em 1992 pela Secretaria da Educagao do
Ceara (SEDUC), no intuito de avaliar o desempenho dos (as) estudantes nestas areas do
conhecimento, a partir de um viés censitario ¢ em larga escala, incluindo apenas escolas
publicas, apresentando trés tipos avaliativos, a saber: avaliacdo da Alfabetizacdo, que
constitui o “SPAECE-Alfa”, cuja as provas sdo aplicadas em turmas do 2° ano; a avaliagdo do
Ensino Fundamental, com foco no 5° ¢ 9° anos ¢ a avaliagdo do Ensino Médio (SEDUC,
2025). Desta forma, a autonomia do planejamento da acdo pedagdgica pelo (a) docente,
principalmente na escolarizacdo supracitada, poderd ser afetada diante desta conjuntura
educacional focada na logica do resultado e da recompensa pelo bom desempenho.

A andlise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola “D™’ e o seu registro no
diario de campo possibilitou perceber que, a instituicdo escolar selecionada para ser
explicitada neste trabalho, tem seus pressupostos de agdo orientados pela cooperagdo,
solidariedade, ética e respeito; e que este documento foi elaborado enfatizando a necessidade

das praticas pedagogicas estarem alinhadas a realidade local e respeitarem os aspectos

7 Neste trabalho optou-se por nio explicitar o nome da escola em cumprimento dos fins éticos da pesquisa.
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religiosos e culturais que sdo intrinsecos aos (as) alunos (as). Sua missdo institucional
centra-se na qualidade, na participa¢do e no desenvolvimento e aprendizado do (a) estudante.
Nele ¢ explicitado o conhecimento da comunidade escolar acerca dos efeitos dos contetdos
do curriculo escolar na construgdo das identidades. A concepgao de planejamento docente,
partilhada neste documento, preconiza uma agao que envolve reflexao e previsao de acdes.

No entanto, ndo havia nenhuma mengdo a temadtica étnico-racial neste Projeto
Politico-Pedagogico, principalmente, no que tange a efetivagdo das Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008. Nesse documento € explicitado que sua elaboracdo ¢ orientada exclusivamente
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Basica (LDB), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Documento Curricular Referencial do Estado do Ceara (DCRC) e
dentre outras legislagdes. Na se¢do seguinte, sera explicitado se ha a efetivacdo destes
fundamentos legais e tedricos no cotidiano educativo e escolar.

Além disso, deve-se considerar as experiéncias anteriores a pratica docente, pois elas
tém um papel decisivo na atuagdo na sala de aula. As vivéncias durante a licenciatura podem
colaborar no (vir a) ser professor (a). Uma das professoras que lecionava na turma do 3° ano
B, no turno da tarde cursou a Licenciatura em Pedagogia na Universidade da Integragdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Essa graduagdo tem como diferencial
uma proposta afrocentrada, trazendo referenciais africanos, indigenas e afro-brasileiros para a
formagdo docente. Assim, “a Proposta Pedagdgica Curricular do curso de Pedagogia da
UNILAB aponta para um saber diferenciado, para um pensar e fazer criticos, criativo,
antirracista, antissexista, descolonializante e inter-religioso” (UNILAB, 2024, p. 9).

A referida professora, se considera negra, tem os cabelos cacheados, 33 anos e no
periodo entre 2022 e 2024 atuou como preceptora do subprojeto de Pedagogia do Projeto
Residéncia Pedagogica (RP)®. A outra professora do terceiro ano A, fez sua graduagdo em
uma faculdade privada e lecionava também na turma supracitada, tem 53 anos, ¢ branca e
possui cabelos lisos. A professora do 2° ano, tem 49 anos, capilaridade lisa e também cursou
sua licenciatura em uma instituicdo com finalidades lucrativas. Todas as docentes t€ém seus
cargos efetivos na prefeitura municipal de Redencdo (CE) e buscam diversificar sua
metodologia de ensino através de jogos, dindmicas e brincadeiras. No entanto, o cumprimento

da rotina ¢ um aspecto orientador da sua pratica e planejamento docente, pois tem metas e

8 Silva (2021) destaca que o Projeto Residéncia Pedagégica é um programa que envolve os (as) alunos (as)
matriculados (as) no curso de licenciatura em atividades formativas no contexto escolar, na qual sdo
denominadas “escolas-campos” e cujo os (as) preceptores (as) designaria os professores (as) das escolas publicas
que integravam esse coletivo. Assim, os licenciando (as) vivenciaram experiéncias relativas a sua formagao,
tendo um (a) docente da rede publica de ensino para orientar ¢ mediar sua agdo na realidade escolar.
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objetivos educacionais que precisam ser alcangados e isso limita a a¢do educativa as provas
externas, simulados, resolucdes de questdes do livro e etc, fazendo com que as singularidades
e coletividades sejam relegadas para um segundo plano.

O panorama formativo e educativo, ndo ¢ igual ao de outrora, pois através da chegada
da Unilab no contexto redencionista foi possivel abrir caminhos para agdes e propostas
pedagogicas mais humanizantes e que abordam e valorizam a diversidade étnico-racial. Os
(as) bolsistas de programas institucionais e estagiarios da graduagdo, juntamente com os (as)
egressos dos cursos de licenciatura ofertados pela Unilab, trazem seus contributivos
formativos, ou seja, suas experiéncias e aprendizados da graduacdo para serem
implementados na realidade educativa. Durante a realiza¢do do estagio nos anos iniciais, mais
precisamente, na turma do 3° ano, tive a oportunidade de trazer para o planejamento de uma
regéncia, a possibilidade de trabalhar a literatura africana e Indigena. Houve acolhimento e
receptividade da docente da Rede Municipal de ensino frente a essa tematica. Logo, para a
aula de Lingua Portuguesa, trouxe alguns textos para que os (as) alunos (as) pudessem fazer a
leitura e o didlogo, intercalando com o tema da aula que era sobre os substantivos.

Nesse sentido, considerando os aspectos supracitados, percebe-se que os documentos
normativos da a¢dao docente ndo devem ser vistos como empecilhos para a luta antirracista e
decolonial, pois na realidade analisada, tem-se a possibilidade de “trangredir” ou usar o que
estd sendo proposto para abordar aspectos mais amplos ou complexos, a exemplo do
pertencimento étnico-racial e o contexto estrutural racista brasileiro por meio dos contetidos
explicitados na “rotina”, pois “é preciso estar atento, pois descolonizar o curriculo, além de
construir acdes pedagogicas, requer compromisso epistémico” (Oliveira, 2021, p. 37). Apesar
das dindmicas escolares priorizarem os resultados nas avaliagdes externas, conforme salienta
Pimenta e Lima (2017), é perceptivel as necessidade de ousar, contrapor as opressoes €
quebrar os grilhdes dessa perspectiva educativa, pois ela perpetua as desigualdades e
discriminagdes, inibindo o florescimento de praticas antirracistas e decoloniais.

Diante disso, o planejamento docente tem sua relevancia na criagdo de estratégias para
romper e coibir praticas opressivas e subalternizantes, pois a sala de aula constitui espago
privilegiado de possibilidades para a promogao da liberdade, do pensamento critico (hooks,
2017) e da construcdo da identidade negra (Gomes, 2012). Na sugestdo ludica acima
mencionada na rotina acerca das qualidades dos (as) alunos (as) € possivel perceber a
possibilidade de problematizagdo dos ideais de beleza hegemonicos, enfatizando a
importancia das singularidades de cada um. Por isso, poderia ser aliado para falar de aspectos

mais amplos, pois ndo estd apenas abordando uma dimensao intrinseca do ser, mas social,
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pois “humanizacio e libertacdo individual requer a humanizagdo e libertagdo social, o que
implica a conexdao entre o subjetivo e o objetivo; quer dizer, entre o interiorizado da
desumanizagdo e o reconhecimento das estruturas e condigdes sociais que fazem esta
desumanizagao” (Walsh, 2009, p. 33).

Um outro ponto a ser considerado € que as vivéncias na graduagao tem suas
contribui¢cdes para a atuagao docente. Logo, a base propulsora ¢ fomentadora de praticas
pedagogicas decoloniais e antirracistas encontra-se seus pressupostos na formagdo de
professores (as), pois os cursos de licenciatura, através de suas propostas curriculares, poderao
criar novos horizontes e perspectivas discursivas e interventivas para orientar a acao docente.
No artigo 10, inciso 10 alinea a da resolu¢do n°4 do Conselho Nacional de Educacao/
Conselho Pleno (CNE/CP), promulgada em 29 de maio 2024, que dispde acerca das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educagdo Escolar Basica, ¢ enfatizado que no final do curso superior de
formacao de professores, o (a) egresso (a) deve ter a aptiddo de fazer a organizacao de
ambientes e atividades pedagogicas que garantam que os (as) alunos (as) tenham o

aprendizado acerca das

das relagdes étnico-raciais estabelecidas na sociedade brasileira no presente e
no passado e que garantam a apropriagdo dos conhecimentos relativos a
histéria e cultura africana, afrobrasileira ¢ dos povos originarios do Brasil,
bem como de valores e atitudes orientados a desconstruir € combater todas as
expressdes do racismo, com a devida valorizagdo da diversidade cultural e
étnico-racial brasileiras (BRASIL, 2024, p. 7).

Assim, houveram avancos na legislagdo educativa e de formacdo de professores, na
realidade brasileira e cearense, que possibilitaram o reconhecimento da diversidade e
consequentemente, das varias identidades existentes. No entanto, Silva (2017) evidencia o
contexto regional nordestino marcado pela subalternizagdo. Os discursos e praticas docentes
ainda sdo eivados de resquicios ou tracos imanentes da branquitude, do racismo e da
colonialidade, pois ha uma correlagdo entre a sociedade racista e o ser racista (Ribeiro, 2019).
No entanto, os avangos, no territério redencionista ¢ latente, pois corpos e vozes trazem para a
realidade educativa, novas formas de ver e pensar o mundo e a si proprio. O “ndo dito”, “nao
nomeado” reflete os efeitos do racismo estrutural brasileiro, que invisibiliza a discussdo ou a
abordagem étnico-racial. Logo, ndo hd uma realidade isenta de atos racistas (Crenshaw,

2002), pois as hierarquizagdes sdo evidentes (Grosfoguel, 2008). E isso que acontece no

Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola que ndo traz em seu documento a temadtica
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étnico-racial, sendo isso reflexo da realidade mais ampla. No entanto, o Documento

Curricular Referencial do Ceara (DCRC) preconiza que

Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais: afinal o que isso quer dizer para
nés educadores? Pois bem, significa pensarmos em projetos, politicas e
praticas voltadas para a implementa¢do das Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, enquanto uma alteragdo da Lei n® 9.394/1996 — LDB com a
redagdo de seu artigo 26A. [...] A educagdo para as relagdes étnico-raciais
gira em torno de uma proposta educativa, que prima por uma agao
humanizadora e democratica, que na escola visualiza a pluralidade e
diversidade cultural, étnica, racial, de género, geracional e religiosa
existentes neste espago de saber. Finalmente, a partir de praticas pedagogicas
e de politicas transformadoras, sera possivel construirmos um curriculo
capaz de provocar pensamento critico, posturas reflexivas e atitudes de
respeito acerca das relagdes étnico-raciais no nosso pais (CEARA, 2019, p.
86-87)

Os documentos regionais ja enfatizam uma perspectiva educacional menos excludente
e mais emancipadora. As contribui¢cdes formativas e educativas da Unilab para o contexto
local ¢ perceptivel, pois novas perspectivas vao gradativamente fazendo parte do
planejamento e da pratica docente, pois as vozes e experiéncias de bolsistas e estagiarios
oriundos desta instituicdo, afetam de alguma forma a realidade educativa, gerando
possibilidades de rupturas, inovagdes, transgressoes e/ou conflitos, didlogos e etc.

Nesse sentido, a decolonialidade, a descolonizagao dos curriculos e a luta antirracista
sdo facetas de um mesmo projeto de mundo e de vida humana que torna evidente a existéncia
da opressdo, desumanizagdo e subalternizacdo e objetiva visibilizar vozes silenciadas pela
colonizagdo, colonialidade e racismo operantes e incluindo novas perspectivas de ser,
perceber, pertencer e estar no mundo. Nessa linha, Freire (2011a) enfatiza que a auséncia da
decisdo reflete a realidade ideoldgica e subalternizante que o ser esta inserido. Logo, o
racismo (Fanon, 2008), a colonialidade existente (Quijano, 2005) juntamente com as outras
formas de opressao devem ser visto como um sistema de dominac¢do que interliga um
conjunto diverso de relagdes de poder (Crenshaw, 2002; Collins, Bilge, 2021) e que tem efeito

decisivo na formagao e atuagao docente.

4.2. REALIDADE EDUCATIVA E CABELOS CRESPOS/CACHEADOS

Neste subcapitulo serdo consideradas as principais descrigdes oriundas dos diarios de
campo dos Estagios supervisionados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nos Paises da

Integracdo e em Gestao Educacional Nos Paises Da Integracdo, que foram realizadas entre o
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periodo de agosto e novembro de 2024. Nesse sentido, sdo explicitadas as vivéncias que
podem contribuir na discussao das categorias delimitadas neste trabalho.

A escola “D” ¢ uma instituicdo municipal, situada na zona rural, que ofertava turmas
do Infantil IT até¢ o 7° ano, em 2024. Nao ¢ uma escola de tempo integral, ou seja, abrangendo
os turnos da manhad e da tarde, mas sua localizagdo favorece a matricula de alunos (a)
oriundos de diversas comunidades. Ela esta distante da sede do municipio de Redencao entre
2 a 3 quilémetros. Na década de 1970, houve a construgdo e inauguracdao desta escola. No
turno da manha, havia turmas da Educacdo Infantil e do 1° e 2° ano. No turno vespertino,
acontecia a escolarizag¢ao do 3° ao 7° ano.

Esta escola possui um patio coberto, sete salas de aula, uma diretoria, uma secretaria,
uma sala dos professores com banheiro e duas salas extras, cuja uma delas funciona a
biblioteca. Ela também tem uma cantina, uma quadra ndo coberta, um patio coberto, um
deposito, dois banheiros adaptados para educacdo infantil e 2 para alunos (as) com
deficiéncia. Na parte externa ha muro, arvores e calgadas.

O quadro de profissionais desta escola, no ano de 2024, era composto por 16
professoras, 04 docentes do sexo masculino, 01 gestora escolar, 02 coordenadoras
pedagbgicas, 03 auxiliares administrativos, 01 secretdrio escolar, 03 Assistentes de
Desenvolvimento Infantil (ADI), 13 bolsista de apoio a inclusdo, mais conhecido como
“cuidadores”; trés monitores de transporte escolar, trés motoristas, dois vigias, dois porteiros,
duas merendeiras e duas auxiliares de servigos gerais. No ambito pedagogico, no referido ano
havia 155 alunos matriculados no turno da manha e 149 no turno da tarde, totalizando 294

estudantes. Em cada sala de aula, o nimero de discentes variava entre 15 a 26 criangas.

Figura - Quantidade de alunos da escola em 2024

Infantil I
Infantil 11l
Infantil IV |
Infantil V

1° ano

2°ano
3°ano A
3°ano B
4° ano

5° ano

ano A

6°
6°ano B
7°ano A
7°ano B

Fonte: Autoria propria
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Em relacdo ao niimero de meninas e meninos matriculados (as), havia uma quantidade

maior de estudantes do sexo masculino na referida instituicao.

Figura - Porcentagem de meninos (as) matriculados (as)

Alunas
47,2%

Alunos
52,8%

Fonte: Autoria propria

No que tange aos aspectos raciais, pode-se ser elencado, que tive acesso a uma lista
nominal com dados dos (as) alunos (as), como raga/cor, sexo, idade. Assim, era predominante

o numero de alunos (as) pardos (as).

Figura - Classifica¢do racial dos (as) estudantes

Sem identificacao
3,4%

Negros (as)

0,7%

Brancos (as)

Pardos (as)
84,6%

Fonte: Autoria propria

No 3° ano B tinha 17 alunos (as) matriculados (as), sendo 7 meninos ¢ 10 meninas.
Dentre estas, uma tinha o cabelo cacheado e a outra possuia cabelo crespo. Na sala havia
também uma cuidadora com cabelo liso longo. A docente titular também tem esta
especificidade capilar. No dia 30 de agosto de 2024 na referida turma, durante a aula de

Ciéncias que abordava sobre o “Cultivo de alimentos”, uma estudante trouxe um brinquedo,
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que ela tinha o costume de brincar em casa. Neste caso, era uma boneca branca e com cabelos

lisos. Esse objeto era a preferéncia de uma estudante cacheada.

Figura - Aluna cacheada com brinquedo

Fonte: Autoria propria

Na tarde do dia 13 de setembro de 2024, durante a aula de Ciéncia, um grande numero
de criancas queriam esta tocando o cabelo liso da cuidadora, na inten¢do de fazer trangas ou
algum tipo de “carinho”. Além disso, durante a aula de Educacdo Fisica, na quadra ndo
coberta, percebi uma mudanga de penteado de uma estudante, que tinha costume de ir para a
escola com o cabelo crespo amarrado e com a parte da frente bem esticada para dar uma
aparéncia lisa. Essa foi a Unica vez, durante os estagios, que foi possivel perceber essa aluna

com cabelo solto. No entanto, sua capilaridade aparentava estar molhada.

Figura - Aluna crespa na aula

Fonte: Autoria propria

No periodo vespertino do dia 20 de setembro de 2024 foram feitas algumas
observagdes sobre a institui¢do de ensino. As paredes, em sua grande parte, tinham apenas
algumas decoragdes alusivas ao SPAECE, principalmente na entrada da escola. A porta da

sala que fica a diretora e as coordenadoras apresentava o seguinte cartaz de Boas-vindas:
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Figura - Cartaz de recepg¢o da sala da gestdo escolar

Fonte: Autoria propria
Na biblioteca da escola tem apenas alguns desenhos de criancas lendo os livros.
Dentre 4 personagens, apenas uma delas era negra e com o cabelo trangado, no entanto estava

longe das outras imagens.

Figura - A decoragao da biblioteca

Fonte: Autoria propria

No periodo matutino do dia 25 de setembro de 2024 foi possivel perceber que, na
turma do 3° ano B, tinha um projeto voltado para o desenvolvimento da leitura, cujo aluno (a)
levava para sua casa um texto infantil para fazer o reconto, ou seja, dizer o que entendeu e
também identificar qual o titulo e autor da obra. Essa a¢do era chamada de “Sacola Viajante”.
Na imagem abaixo vé-se o uso de personagens brancos, com cabelos lisos e com a

capilaridade loira e castanha.

Figura - Sacola Viajante
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Fonte: Autoria propria

Na manha do dia 22 de outubro de 2024 foi feito uma observagao do contexto escolar
voltado para a percep¢ao da relagdo entre a atuacdo da gestdo escolar e a sistematizagao de
resultados institucionais. No Projeto Politico-Pedagdgico consta que os (as) professores (as)
tém papel decisivo na identificagdo dos aspectos a serem aperfeigoados na atividade
educativa, prezando o desenvolvimento satisfatdrio do (a) aluno (a) e um desempenho escolar
exemplar. Assim as dinamicas escolares e esforcos das institui¢des sdo em prol da obtencao

de bons resultados no SPAECE. O painel apresenta uma menina com os cabelos trancados.

Figura - Decoragao da entrada da escola

Fonte: Autoria propria

Durante esse dia, no patio coberto da escola, uma bolsista de um Programa criado em
parceria entre Unilab e Secretaria Municipal de Educacdo de Redencdo estava em uma
atividade de praticas de leituras com criangas do 2° que ainda ndo tinham fluéncia leitora
satisfatoria. Uma dessas estudantes tinha o cabelo cacheado. Seus cachos estavam amarrados
com um elastico. Durante a realizagdo desta acdo, a bolsista trouxe textos envolvendo a

tematica indigena para que ela pudesse ler e refletir sobre eles.

Figura - Préatica de leitura

Fonte: Autoria propria
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Por fim, ao fazer algumas observagdes em meados de outubro de 2024, no 2° ano do
ensino fundamental, foi possivel perceber que os penteados das capilaridades crespas e
cacheadas se resumem em usa-los amarrados com elastico, trancados, molhados ou
parcialmente “presos”. Nesta turma, eram matriculados 9 alunos e 12 meninas, cuja 5

apresentavam cachos na sua tipologia capilar.

Figura - Alunas com o cabelo molhado

| W

Fonte: Autoria propria

Uma dessas estudantes que usava trangas era muito quieta e falava muito baixa.
Quando o cabelo de uma dessas alunas estava com o efeito arrepiado, a docente ou alguma
outra funcionaria da escola “ajeitava” esse cabelo para ficar sem volume na parte frontal da

cabega.

Figura - Alunas com cabelo amarrado ou trangado

Fonte: Autoria propria

Em relagdo as praticas educativas do 2° e 3° ano, uma das recordagdes destes periodos
de estdgio remete a contagdo da historia “Cabelo de Lel€”, criado por Valéria Belém, com
pequenos trechos desta obra em uma folha A4. A docente substituta do 2° ano, que tinha o
cabelo liso e loiro, com 43 anos, solicitou que os (as) alunos (as) fizessem uma roda no chao.

Ela comegou a contar, no entanto, ndo houve a receptividade desta narrativa por alguns
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meninos, que ficavam dizendo que essa historia era chata. As estudantes com cabelo crespo e
cacheado ficaram quietas e nao falaram nada durante esse momento.

Depois disso, ela entregou uma folha A4 para que as criancas fizessem o desenho de
uma cabeca. Em seguida, foi entregue pedagos de papéis “crepom’ na cor preta, ou seja, com
uma aparéncia maleavel e com ondulagdes. No entanto, vale salientar que essa agdo foi
realizada na semana em que iria se comemorar o Dia da Consciéncia Negra. Durante a
atividade, senti desconfortdvel com aquela vivéncia, porque na minha percepgao, aquilo era
uma objetificacdo e folclorizagdo, ou seja, uma proposta pedagdgica descontextualizada e
pautada por representagdes eivadas de esteredtipos. O que mais houve, naquela turma, foi a
realizacdo da atividade em siléncio ou a tentativa de ndo querer fazer o que era proposto. A

ideia da docente era similar a essa ideia:

Figura - Atividade sobre cabelo

Fonte: Pinterest

Em linhas gerais, no periodo de agosto a novembro de 2024, foi possivel perceber que
na turma do 2° ano, as praticas educativas sdo centradas na resolucdo de atividades dos livros
didéticos, na realizagio de simulados, produgdes textuais e leituras diarias. As vezes, havia
alguma proposta ludica envolvendo a Matematica e a Lingua Portuguesa. No 3° ano B, houve
momentos em que foi abordado o vocabulério de origem africana e indigena. Além disso, a
professora titular promovia, frequentemente, momentos ludicos atrelados ao ensino dos
conhecimentos linguisticos € matematicos. Ambas faziam a interven¢ao quando havia alguma
situagdo de desrespeito entre alunos (as), principalmente, quando se tratava de comentarios
acerca das especificidades corporais e capilares dos (as) estudantes.

Nesse sentido, pelos aspectos supracitados vé-se que as paredes, os objetos
pedagbgicos e a decoragdo da escola também comunicam significados. Logo, hd ado¢do de
referenciais ilustrativos que abrangem estritamente personagens brancos e com os cabelos
loiros e lisos. Assim, isso remete ao que Malysse (2019) fala sobre este padrao de beleza

valorizado pela sociedade e cujos reflexos sdo percebidos na realidade educativa analisada.
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Além disso, os materiais fixados na sala de aula abrangem exclusivamente conteudos
educativos, como textos, numeros, lista nominal dos alunos, graficos e etc.

A percepcao de si, principalmente, no que tange a sua cor de pele, precisa ser
promovida e abordada na pratica educativa. O acesso ao documento acerca da classificagdao
racial dos (as) estudantes possibilitou perceber que alunos (as) com a pele mais escura
também sao categorizados na nomenclatura parda. Por vezes, sem uma criticidade e reflexao,
tem-se esses dados como uma premissa incontestavel da constru¢do de identidades, no
entanto, Gomes (2012) destaca que o pertencimento negro ¢ uma construgdo social e ndo deve
ser vista como uma dimensao inata. Além disso, nas duas turmas supracitadas, a lista nominal
com informacgdes sobre os (as) alunos (as) apresenta apenas a existéncia de estudantes pardos
(as) e brancos (as), mas no contexto da sala de aula foi possivel perceber alunos com
ascendéncia e tracos fenotipicos relacionados a identidade negra. Assim, este documento
institucional invisibiliza o ser negro (a) e suas multiplas formas de expressao, que perpassam
a natureza bioldgica do (a) sujeito (a) e adquire um ambito sociocultural.

Nesse sentido, ao enfatizar, predominantemente, bom €xito nas provas externas, se
coloca em um plano secundario, o respeito, a valorizagdo e reconhecimento da identidade
negra e dos tragos corporais, que estdo a ela associados. Para Figueiredo e Cruz (2016) e
carneiro (2011) o olhar distorcido do corpo negro e do cabelo cacheado/crespo faz parte do
imagindrio racista. Logo, na atividade envolvendo a contagdo da historia “cabelo de Lelé”
percebe-se uma abordagem descontextualizada acerca da historia negra e da luta antirracista,
havendo apenas uma apresentagdo superficial da obra e uma interpretagdo equivocada do ser
negro.

Isso remete a “pedagogia da cor e do corpo” abordada por Gomes (2003, 2016, 2020)
e que val repercutir em uma compreensdo equivocada das relagdes e marcadores
étnico-raciais, cujo Collins e Bilge (2021) e Ribeiro (2019) enfatizam que a textura do cabelo
constitui um dos principais tragos fisicos que alicer¢a os estigmas sociais e isso afeta a
capacidade de se amar (hooks, 2010) e a construcao de lembrangas positivas de sua infancia
(Gomes, 2003). Logo sdo nogodes de outrora que tem reflexo na atualidade (Cruz, Gomes e
Santos, 2022) e tem um peso, independente da cor da pele (Gomes, 2020), constituindo uma
negacdo da humanidade da pessoa que tem estas especificidades capilares (Cruz, 2017, 2018).

Objetos e brinquedos também sdo instrumentos que o curriculo oculto utiliza para
comunicar representacdes e ensinamentos. Bonecas brancas com o cabelo liso tém
aprendizagens sociais implicitas (Silva, 1998 apud Silva e Nascimento, 2024) e sado

objetos-espelho (Cruz, 2017). Logo, esses materiais ratificam diferengas, expressam sentidos
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e nogdes acerca dos ideais e ideologias disseminadas no contexto social e reforcam isso na

realidade educativa.

4.3. SUBJETIVIDADES DAS ALUNAS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nesta parte do trabalho sdo explicitadas algumas memorias, reflexdes e percepcoes
emergidas a partir dessa experiéncia nos estagios da Licenciatura em Pedagogia. Assim, sdo
elencadas alguns apontamentos que permitem refletir acerca da constru¢do de identidades e
afetividades através das praticas educativas. Nesse sentido, as subjetividades “ndo sdo
substancias em si mesmas, ao contrario, sdo construidas por meio das varias praticas sociais,
gerando afetos e crencas que influenciam os potenciais de desenvolvimento biopsicossocial
dos envolvidos” (André, 2007, p. 159-160). Logo, o (a) outro (a) tem papel decisivo nesta
formacgao subjetiva.

Nessa perspectiva, as dinamicas escolares e educativas podem colaborar para a
construgdo de afetos e sentimentos positivos. Durante as aulas de Ensino Religioso na turma
do 3° ano B, a rotina preconizava a realizagdo do Programa Turma Legal, que constitui o
trabalho de algumas competéncias socioemocionais no contexto educativo. Dessa forma,“as
habilidades ou competéncias sociais, emocionais ou socioemocionais — para abarcar todas as
formas de designa-las — sdo os recursos da pessoa para se organizar e estar no mundo, lidando
com emogdes e sentimentos proprios e dos outros” (Raviolo, 2023, p. 11).

Logo, nas aulas, eram trabalhados valores e principios para a vida social harmoniosa e
para a efetivacdo de uma construcao positiva acerca de si, por meio de atividades interativas e
grupais que estimulavam o engajamento dos (as) estudantes. Nas observacdes destas aulas foi
possivel visualizar a criagdo de vinculos positivos de fraternidade e a possibilidade de ser
trabalhado o respeito e valorizagdo da diversidade, em suas multiplas facetas, no entanto, isso
nao integrou a referida atividade educativa.

No dia 18 de outubro de 2024, a atividade do Programa Turma legal abordava o tema
“cooperagdo”. As atividades envolviam a dindmica da “ponte”, na qual os (as) alunos (as)
ficavam em dois lados opostos na sala de aula, onde havia uma ponte desenhada no centro
deste espago, evidenciando que sé podia passar uma pessoa por vez ¢ de modo rapido. O
outro momento feito em seguida, consistiu o desafio dos autdgrafos de modo que cada
estudante recebeu uma folha A4 para conseguir o maior numero de assinatura de seus colegas

em um tempo estimado de um minuto.
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No dia 11 de outubro de 2024 aconteceu na escola o dia do “Cabelo maluco”, ou seja,
um momento em que as criangas eram convidadas a ousarem nos penteados e aderegos na
cabega. Assim, a mae de uma menina com cabelo cacheado fez uma cesta de flores na

capilaridade da filha. Isso chamou muito atencao dos colegas e dos funcionérios.

Figura - Cabelo no formato “cesta de flores”

Fonte: Autoria propria

Uma outra crianca ndo queria participar deste momento. No entanto, uma docente
“ornamentou” sua cabeca usando uma boneca de cabelo liso colocada no topo do seu cabelo
cacheado. Uma das alunas que tinha o costume de ir para a escola com os cabelos trangados

ndo quis e ndo deixou ninguém colocar nenhum adereco na sua cabeca.

Figura - A Sereia no cabelo

Fonte: Autoria propria

O Projeto Politico-Pedagogico da escola destaca que sua missdo esta atrelada a
promocao de diversas formas de desenvolvimento dos (as) estudantes. Dentre eles,
menciona-se o desenvolvimento dos afetos, da autonomia, da interacao ¢ da autoestima de
criangas matriculadas no ensino infantil e no fundamental. Nele ¢ explicitado que o trabalho

educativo deve promover uma tomada da consciéncia do (a) educando (a) acerca de sua
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corporeidade, potencialidades e possa realizar atividades de (auto) cuidado e que preze pelo
seu bem-estar, valorizando a cultura local.

Nesse sentido, uma das principais recordagdes da experiéncia dos estagios diz respeito
ao toque no cabelo cacheado/crespo de modo explicito ou implicito. No primeiro caso, as
maos sdo usadas para “pegar”, “sentir sensorialmente” os cabelos, sem a permissdo da pessoa
que tem estas especificidades capilares, a segunda remete aos comentarios frequente impostos
ao volume e tipo de cabelo. De modo intencional ou ndo, isso afeta de um modo drastico, a
percepcao de si e de seus atributos corporais, gerando o comunicado que seu cabelo ndo ¢
desejavel ou adequado para um determinado local ou situagao.

Querer amarrar com um eléstico ou qualquer outro recurso plastico um cabelo de outra
pessoa que estd com efeito “arrepiado”, “assanhado” ou “muito alto” revela uma intengdo
nitida ou ndo de seguir o padrdo social de beleza que dissemina que quando mais
“organizado” a capilaridade esteja, maior serd as chances de aceitagdo social. Isto reflete e
ratifica o que Cruz (2017, 2018) enfatiza acerca da hierarquizagao e classificagdo das pessoas
tendo como critério orientador o tipo de cabelo que ela tem. Além disso, € perceptivel que, de
fato, a escola estabelece um padrao estético (Gomes, 2020).

No dia 26 de novembro de 2024 teve um momento de escolha da “Rainha do SPAECE
2024”7, os (as) alunos (as) da sala de aula escolheram uma estudante com o cabelo liso para ser
a representante da turma. Assim, ao fazer o desfile de todas as meninas da sala, sendo uma de
cada vez, o restante da turma deveria aplaudir a que eles achavam mais bonita. Quando uma
das cacheadas desfilava, eram poucas as palmas. Tinha umas que ndo queriam participar deste
momento e foram se sentar em sua cadeira. Logo, ¢ necessario problematizar e analisar os
critérios de selecao dos alunos (as) para integrar os momentos ¢ festividades escolares, feito

tanto por outras criancas, como também pelos docentes e demais profissionais da educagao.

Figura - Rainha do SPAECE 2024

Fonte: Autoria propria
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Na turma do 3° ano B, por haver apenas uma aluna com cabelo crespo e a outra ser
cacheada, foi possivel perceber nas observagdes que elas tinham uma forte proximidade
durante as aulas e no intervalo. Elas tinham o costume de sentar juntas e compartilhar

materiais, como canetinhas, canetas e etc.

Figura - Interagao entre alunas

Fonte: Autoria propria

Desse modo, considerando os aspectos supracitados percebe-se que o “Programa
Turma Legal” constitui uma potencialidade que pode ser usada pelo (a) docente para
incentivar sentimentos positivos de si e acerca do outro, fortalecer o pertencimento
étnico-racial, contribuir para a constru¢do de identidade (s) negra e crespa/cacheada positiva.
Nao ¢ apenas a constru¢do de conhecimentos e aprendizados que as praticas educativas devem
almejar, mas também a promocao de percepgoes, perspectivas, conceitos € emocgoes de si e do
outro, que favorecam uma convivéncia respeitosa entre os seus pares. O que estd em jogo € o
pertencimento étnico-racial que ndo ¢ construido no isolamento (Gomes, 2012; Poutignat e
Streiff-Fenart, 2011) e nem ¢ estavel (Hall, 2006).

A rejeigdo e invisibilizag¢do do ser crespa e cacheada, nas praticas educativas se efetiva
através de acdes descontextualizadas, fragmentadas e sem um viés critico e reflexivo. Para
Silva e Nascimento (2024) as emogdes e a autoestima sdo afetadas por esse imagindrio racista,
de modo a gerar sentimentos ou percepgdes negativas frente a esta capilaridade. Ao querer
que o cabelo das criangas estejam amarrados, ¢ explicito essa sobrecarga subalternizante que
as pessoas adultas impdem a esses cabelos, remetendo a “lida” e o “peso”, respectivamente
alusivas as dissertagdes de Gomes (2020) e Cruz (2017, 2018). Logo, a tentativa de deixa-los
estatico e visualmente sem curvaturas alude, ao que esta ultima autora menciona como sendo
o “liso compulsorio”, que configura esse padrdao de beleza que dissemina que o cabelo crespo

deve ser alterado. Nesse sentido, os cabelos das criangas predominantemente presos ou
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molhados evidenciam as marcas da colonialidade e do racismo em seus corpos e
subjetividades.

Desse modo, falar sobre cabelo ¢ um tema delicado, negligenciado e invisibilizado em
diversos contextos. Nesse sentido, o desconforto de algumas criangas com capilaridade crespa
ou cacheada em participar de uma atividade escolar envolvendo os seus cabelos, mostra uma
realidade subjetiva marcada por medos, insegurancas e frustragdes, em que o aceitar-se, o
amar-se e valorizar-se ainda ¢ marcado por profundas duvidas, recusas e incertezas, podendo
ser reflexo de experiéncias anteriores negativas em relagcdo a sua especificidade capilar. Isso
enfatiza o que foi abordado por hooks (2010) sobre a importancia de cultivar o amor interior,

pois ele tem um potencial emancipador, curativo e libertador.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Investigar as implicagdes e/ou efeitos da implementagdo das praticas educativas
decoloniais e antirracistas na formacdo da identidade capilar e/ou negra das alunas
matriculadas nos anos iniciais do ensino fundamental em uma escola da zona rural do
municipio de Redencdo (CE) foi importante para a percep¢ao de um conjunto de facetas que
estdo imbricadas nas acdes pedagogicas e na formacdo de professores (as). Identidade (s) e
subjetividades estdo em questdo.

Os aspectos apresentados nesta monografia refletem os embates no ambito educativo
que giram em torno da promog¢do de proposta pedagdgica emancipadora em detrimento
daquela que hierarquiza, classifica e subalterniza pessoas, grupos, corpos € mentalidades. As
opressdes implicitas constituem um dos piores tipos de desumanizacdo, que ndo sao
materializadas, mas que cotidianamente violam e manipulam os diversos modos de ser, viver
e pertencer.

Apesar das normativas e documentos que orientam o (vir a) ser docente e das
limitagdes institucionais, interpessoais ¢ atitudinais, ¢ possivel descolonizar ¢ promover
praticas educativas antirracistas e decoloniais nos anos iniciais. Diante das limita¢des
intrinsecas ao contexto escolar, a partir da ado¢ao de uma perspectiva educacional cuja énfase
¢ centrada predominantemente nos resultados em provas externas, a legislagdo educacional,
no nivel nacional e local, enfatiza e reconhece a importincia de propostas e atividades
pedagogicas que abordem assuntos inerentes a populacdo negra, indigena, quilombola e
africana. A discussdo e a abordagem dos assuntos e conteudos étnico-raciais € elementar para

a formacao e atuacao docente.
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A partir das descricdes e memorias supracitadas, é possivel perceber que a formagao
da (s) identidade (s) capilar (es) crespas/ cacheadas das alunas matriculadas, nas turmas acima
mencionadas, sdo afetadas drasticamente pelas praticas educativas e escolares. Logo, ndo ha
um acolhimento e valorizacdo de suas especificidades capilaridades, pois, se invisibilizam
discursos e praticas que promovam significados e representacdes positivas para essas
criancas. Apesar das legislagdes educacionais destacarem a importancia das Leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008 para o delineamento das praticas educativas e haver diversos
contributos da Unilab na realidade educativa local, percebe-se que no contexto analisado,
intrinsecamente rural, a abordagem da temadtica étnico-racial encontra obstaculos para uma
efetivacdo plena nos discursos e agdes pedagogicas.

O foco em obter bons resultados nas provas externa pode inibir o florescimento e a
consolidagdo no contexto escolar e da sala de aula, de propostas e atividades pedagogicas
voltadas para a humanizagdo, a emancipa¢do de corpos e mentalidades, tanto discente e
docente, pois a realidade educativa também tem efeito nas formas do (a) professor (a) pensar,
refletir e agir no ambito educacional. Isso também repercute na construgdo e percepcao de sua
identidade, que por vezes, ¢ uma dimensao invisibilizada no contexto educativo, fazendo com
que a promog¢do de atividades voltadas para a percepcao e reflexdo de si e dos outros seja
colocada em um segundo plano, priorizando apenas a assimilagdo de conhecimentos
matematicos e linguisticos pelo (a) estudante.

Logo, o racismo e a colonialidade agem, de modo implicito, na contemporaneidade.
As praticas e discursos pedagogicos invisibilizam a discussdo e abordagem da tematica
capilar e étnico-racial na realidade educativa, orientando a constru¢do de outros fins
educativos para o planejamento docente que ndo sejam voltados para a autonomia e
reflexividade do (a) aluno (a). Nas atividades educativas da escola da zona rural, o incentivo e
fortalecimento do pertencimento étnico-racial das estudantes ¢ comprometido, pois as
dinamicas educativas e escolares prezam por outros fins que ndo sdo exclusivamente o da
promocao da autonomia, reflexividade e emancipacao. Assim, as criangas crescem, vivem e
se educam em um contexto educativo com escassas referéncias positivas acerca de si e do seu
grupo de pertenca, gerando sentimentos de medo, baixa autoestima, inseguranga e etc.

Diante disso, praticas educativas que deveriam valorizar as multiplas formas de ser,
pertencer e sentir, colocam “algemas” simbdlicas, cujo admiravel e o desejavel perpassa as
curvaturas capilares, no entanto, o potencial decolonial e antirracista da formagdo e atuacao
docente, deixa nitido de que o projeto de rupturas e emancipacdes ainda esta em passos

iniciais. Desistir ndo € opgdo, pois foi através do “resistir e persistir’” que novas vozes,
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pensamentos e corpos puderam integrar as universidades, escolas publicas, planejamentos
docentes e propostas educacionais, no nivel local, regional e nacional.

Por isso, a partir deste estudo percebeu-se as limitagdes para uma perspectiva
educativa nao excludente, a saber: a énfase dos empreendimentos educacionais no bom
desempenho em provas externas, o desconhecimento docente da tematica étnico-racial e da
luta antirracista, ensino pautado na transmissao de conhecimento e que ndo considera as
singularidades e experiéncias dos alunos (as), formagdo e ac¢do docente sem finalidades
emancipatodrias e libertadoras e etc.

Por mais que haja os contributivos formativos da Unilab na realidade educativa local ¢
preciso haver um compromisso da rede municipal, professores e gestdo escolar para que a
abordagem de referenciais africanos, indigenas e afro-brasileiros possam se tornar uma
possibilidade e uma potencialidade efetiva nas praticas de ensino e aprendizagem. Por isso, a
luta continua, barreiras epistemologicas, formativas, educacionais, institucionais,
socioespaciais precisam ser superadas para que estudantes negros (as) e com o cabelo crespo
ou cacheado possam (re) encontrar-se consigo proprio € com a sua coletividade.

Portanto, a partir desta monografia ¢ possivel afirmar que no ambito da formagao de
professores (as) veem-se avang¢os que presumem potenciais antirracistas e decoloniais na
legislagdo educacional e formativa, pois se reconhece a primordialidade da Educagao para as
Relagdes étnico-raciais (ERER) para visibilizagdo e problematizacdo do contexto brasileiro
opressivo, que perpassa ¢ afeta as instituicdes e conjunturas sociais. Na realidade educativa,
percebe-se a necessidade de uma implementagdo efetiva de praticas pedagogicas que
promovam a inclusdo de contetdos inerentes a Cultura e Historia Afro-Brasileira e indigenas
nas acoes educativas.

Em relagdo a subjetividade e a construgdo de identidades, as alunas ndo tém acesso a
referéncias positivas que possam colaborar na constru¢ao de afetos e emogdes significativas
capazes de enaltecer sua autoestima, promover a (auto) aceitagdo e incentivar relagdes
interpessoais pautadas no respeito e na fraternidade. Logo, as acdes pedagdgicas tém efeito
nessa percepg¢do de si e acerca do outro (a), condicionando ou alienando as multiplas formas
de ser e pertencer.

Um ponto que merece destaque na pratica educativa ¢ aquilo que ndo ¢ dito,
problematizado ou abordado, que existe e opera no siléncio, mas que tem um potencial
comunicativo drastico, como, por exemplo, os materiais pedagdgicos, as rotinas escolares, 0s
objetos ludicos, as paredes da escola e da sala de aula e etc. Dessa forma, a decolonialidade e

0 antirracismo nasce em “nos”, se efetiva através das mobilizagdes que fazemos nos espagos
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que “ocupamos” e encontra suas formas de expressao nos diversos sentidos humanos, a saber:
ver a beleza dos cabelos crespos e cacheados (visdo), tocar o cabelo com aceitagdo, carinho e
afeto (tato), expressar oralmente os sentimentos de autoestima, e dentre outros que a
capilaridade lhe faz sentir, no intuito de estimular a (auto) aceitagdo de outras pessoas
(paladar); sentir a “leveza” de ser quem vocé ¢ e amar-se respeitando suas singularidades
(olfato) e saber ouvir as experiéncias das pessoas em relacao ao cabelo sem tecer comentarios
depreciativos e desnecessarios (ouvir). Dessa maneira, as praticas educativas, no contexto
rural, precisam apropriar-se de pensamentos e ideias mais inclusivas, plurais, diversas e

promovam a emancipac¢ao, pois, para Freire (2011b, p. 40) “a voca¢ao humana ¢ ser mais”. E

isso que a agdo pedagogica deve almejar.
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ANEXOS

ANEXO 1 - MODELO DE TERMO DE AUTORIZACAO E CONSENTIMENTO

Eu

o

portador (a) do CPF n° e exercendo a profissdo de gestor (a) da escola

, autorizo a discente do curso de Licenciatura em

pedagogia da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), Francisca Daiane Luz de Souza, a utilizar os dados dos ““Estdgio nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental nos Paises da Integracdo” e “Estagio em Gestdo Educacional

92999

nos Paises da Integracdo™ do curso de licenciatura em pedagogia que foram realizados na
referida instituicdo durante o ano de 2024. Essas informagdes poderdo integrar a monografia
da supracitada aluna da graduacao intitulada “Educagdo decolonial e antirracista nos anos
iniciais do ensino fundamental numa escola da zona rural de Reden¢do (CE): identidade(s) e
cabelos crespos e cacheados”.

Tenho a ciéncia que este trabalho tem como tem como objetivo geral investigar as
implicagdes e/ou efeitos da implementacao das praticas educativas decoloniais e antirracistas
na formagdo da identidade capilar e/ou negra das alunas matriculadas nos anos iniciais do
ensino fundamental em uma escola da zona rural do municipio de Reden¢do (CE). Além
disso, tenho a nocdo de que esta monografia tem os seguintes objetivos especificos:
demonstrar os efeitos da colonialidade e do racismo na politica de formacao de professores
(as) mediante discursos, no delineamento das praticas pedagogicas e na construcao de
identidades no contexto escolar da zona rural; descrever aspectos do cotidiano e da realidade
da sala de aula que colaboram na formacdo da (s) identidade (s) capilar (es) crespas/
cacheadas das alunas matriculadas nessa etapa da escolarizacdo; identificar atitudes de
percepgoes, afetos, expectativas e sentimentos das alunas frente as tematicas autoestima,
cabelo cacheado/crespo, pertencimento étnico-racial e acolhimento de suas especificidades no

contexto educativo.

Assinatura do (a) gestor (a) escolar



