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Resumo: O presente estudo investiga um resgate histdrico dos desafios na inclusdo da crianga com
deficiéncia no ambiente escolar, no que se refere as terminologias discriminatorias, a exclusdo e 0s
avancos na educagdo béasica. Toma-se, 0 processo da socializagdo escolar enguanto mecanismo
fundamental nas aprendizagens cotidianas estabelecidas nas instituicGes de ensino e isso ndo seria
diferente quando se trata da crianga com deficiéncia, j& que o ambiente escolar se transforma em um
espaco pelo qual eles/as passam a maior parte do tempo. Dessa forma, torna-se fundamental refletir
sobre as ferramentas pedagogicas que contribuem na inclusdo e permanéncia dessas criangas como
sujeitos/as de direitos. Por outro lado, devemos nos atentar sobre elementos historicamente construidos
gue se perpetuam na sociedade e que promovem a exclusdo desses individuos. Portanto, para,
entendermos esta realidade, adota-se a metodologia bibliografica e a abordagem qualitativa, para
melhor compreender os elementos excludentes que impactam a vida da pessoa com deficiéncia. Desta
forma, este trabalho foi subdividido, além da apresentagdo e consideracdes finais, em trés (3) seces:
na primeira secdo, aborda-se, sobre um breve histérico da educacdo inclusiva; na segunda secéo,
enfatiza-se, o papel do/a docente na inclusdo dos alunos/as com deficiéncia; na terceira, e Ultima
secdo, trata-se das terminologias usadas no espaco escolar e 0 senso comum. Nesse sentido, torna-se
imperativo refletirmos os processos socio-historicos dessa discrimina¢do na sociedade, haja vista que;
a pessoa com deficiéncia sempre foi colocada em um lugar de estigmatizagéo e preconceito, fato este
que, perduram atualmente, apesar de lutas e conquistas por igualdade.
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Abstract: This study investigates the challenges of including children with disabilities in the school
environment, in terms of discriminatory terminology, exclusion and progress in basic education. The
process of school socialization is seen as a fundamental mechanism in the day-to-day learning
established in educational institutions and this would be no different when it comes to children with
disabilities, since the school environment becomes a space in which they spend most of their time. It is
therefore essential to reflect on the pedagogical tools that contribute to the inclusion and permanence
of these children as subjects of rights. On the other hand, we must pay attention to historically
constructed elements that are perpetuated in society and that promote the exclusion of these
individuals. In order to understand this reality, we have adopted a bibliographical methodology and a
qualitative approach to better understand the exclusionary elements that impact on the lives of people
with disabilities. As such, this work has been subdivided, in addition to the presentation and final
considerations, into three (3) sections: the first section deals with a brief history of inclusive education;
the second section emphasizes the role of teachers in the inclusion of students with disabilities; the
third and final section deals with the terminology used in schools and common sense. In this sense, it
is imperative that we reflect on the processes of inclusion.
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1 INTRODUCAO

A construcdo social do que se conhece atualmente pela sociedade brasileira, nos
remete abordagens dos processos inerentes a exclusao/inclusdo, em um dos paises com mais
diferencas socioculturais e econdmicas, assim, compreende-se que as desigualdades e
preconceitos em seus diferentes estagios, estdo embutidos no corddo umbilical e na raiz da
formacéo do Brasil.

Aprofundar-se destas reflex6es nos convida a voltar atencéo, sobretudo a socializacao
das criancas com deficiéncia em uma estrutura social que nega o espaco as diferencas, dessa
forma, as instituicdes escolares ndo ficam imparciais a esta situacdo. No entanto, apesar de
certos avangos em colocar esta realidade nas leis nacionais, ainda existem lacunas excludentes
herdadas de um processo historicamente construido e que recaem sobre elementos como, as
terminologias direcionadas as criangas com deficiéncia (alunos/as), no universo da educagéo
escolar, o que se consolida enquanto objetivo central dessa investigacao a ser perseguido.

No que concerne 0s objetivos secundarios, buscamos atingir os seguintes: a) Investigar
como os desafios historicamente construidos excluem a pessoa com deficiéncia; b) Analisar o
papel do/a docente na inclusdo dos alunos/as com deficiéncia; ¢) Compreender como
elementos como as terminologias direcionadas as criancas com deficiéncia podem contribuir
no processo da incluséo, ou exclusdo no ambiente escolar.

Ao destacarmos este cenario, Claudia Gomes aponta no seu estudo que as perspectivas
tedricas do desenvolvimento que debatidas nas instituicdes escolares, visam mais pela
pedagogia dos conteudos alinhados aos embasamentos pluralistas, muitas vezes, ignorando as
subjetividades que possam contribuir para integracdo dos alunos/as dentro de um ambiente
perverso como acontece com a escola (Gomes, 2010).

Ao retratar sobre alunos/as com deficiéncia nas suas diversidades, sSomos
convidados/as a repensar aquilo que foi posto pela a sociedade brasileira enquanto “normais”
para se referir e classificar padrdes de comportamentos, ou de caracteristicas individuais, pois,
ao adentrarmos nas termologias que sdo atribuidas a alguém, somos movidos a reformular e
repensar as demais linguagens que ao longo dos tempos vem, abrindo a porta para a
discriminacdo e preconceitos (Sassaki, 2003).

Portanto, para entender essas complexidades, € importante lancar o olhar, naquilo que
Paulo Henrique dos Santos Mota e Aline Bousquat, denominam de modelos conceituais, estes

modelos sdo adotados aqui, enquanto formas de interpretagédo direcionadas aos alunos/as com



alguma deficiéncia, deixando-se, a entender que eles/as, dependem da subjetividade de quem
os “constroem”. Assim, estes mesmo modelos sdo sujeitos a reflexdes criticas e analiticas.

Por via dessas evolucges, eles descrevem que ao longo do século XX, assistirmos
terminologias direcionadas a deficiéncia, que por vezes propiciam situa¢fes socioculturais
dentre outras condigdes que levam certa segregacdo, discriminacdo e a exclusdo social da
pessoa com a deficiéncia (Mota; Bousquat, 2021). As terminologias tomadas aqui refletem
sobre as desigualdades socioculturais e educacionais que estas criancas com deficiéncia
enfrentam dentro do processo de aprendizagem e socializacdo na sociedade brasileira, assim,
constituindo fruto das relagdes sociais e de poderes (Sassaki, 2003).

Neste marco, as desigualdades sociais, exclusdo e inclusédo escolar apontam aos
alunos/as com deficiéncias para desafios que exigem politicas educacionais concretas, sendo
aplicadas diariamente no ambiente escolar, a fim de que, este cenario tdo desigual e
segregacionista que é escola possa enfrentar e combater os elementos que colaboram para
fortalecer a exclus@o nesses espacos.

A partir disso, justifica-se enquanto fator impulsionador para a producdo desse estudo
a minha experiéncia pessoal e profissional. No ano de 2018 tive a minha primeira experiéncia
profissional em sala de aula, no @mbito da Educagéo Infantil. Trabalhei como auxiliar de sala
e com essa funcdo pude observar e aprender sobre as diferentes dindmicas que acontecem no
ambiente escolar. Desde essa experiéncia, eu ja comecava a observar a interacdo de ensino
voltada para as criancas com deficiéncia, mas foi apenas no ano de 2022 quando comecei em
outra funcao, a de Profissional de Apoio (cuidadora) em um Centro de Educacéo Infantil que,
ampliei a minha viséo sobre a forma como as criangas com alguma deficiéncia eram tratadas
terminologicamente.

Na base dessa experiéncia, pude observar os diferentes elementos que poderiam
promover a inclusdo, ou exclusdo dessas criancas, como 0S termos que a elas eram
direcionados, assim, escutando com frequéncia o questionamento sobre a crianca ser, ou, ndo
“normal”. A partir disso, nascem as indagacdes sobre: O que seria ser “normal”?

Ou, ainda, de que forma os direcionamentos dos termos que enquadram a deficiéncia
de uma crianga podem contribuir para sua inclusdo, ou, excluséo dentro da escola? Partindo
dessas inquietacOes, criou-se, 0 interesse em analisar estas questdes acima, bem como, 0s
impactos na vida dessas criangas enquanto fatores discriminatorios. Além disso, pensar de

maneira reflexiva e critica como sdo utilizadas as nomenclaturas com pessoas com deficiéncia



é uma forma de identificarmos aspectos excludentes em nossa sociedade, visto que, cada
deficiéncia tem seu diagnostico e o termo adequado.

Com isso ndo se podem reproduzir a partir do senso comum e de maneira
preconceituosa, termos que na verdade estdo designando a pessoa com deficiéncia a um
enquadramento inferiorizado e limitante. Sabemos que a depender da deficiéncia, uma pessoa
podera tem maiores “desafios” do que outra que tem uma deficiéncia em menor grau, mas nao
se pode designa-las enquanto pessoas possuidoras de “problemas”, ou, ainda ndo sendo uma
pessoa “normal” (Sassaki, 2003).

Dessa forma, para subsidiar os objetivos delimitados nesse estudo, adotamos como
procedimentos metodoldgicos a pesquisa bibliografica e uma abordagem qualitativa para
construcdo de dados sobre os elementos historicos que motivam terminologias direcionadas
aos alunos/as com deficiéncia.

Assim, a metodologia de pesquisa em si, nos induz a seguir varias interpretagdes e
caminhos para solucionar um dado problema. Segundo, Cleber Cristiano Prodanov, “Para
cada ciéncia, os recursos utilizados sdo determinados por sua prépria natureza. No entanto,
sua apresentacdo deve seguir uma padroniza¢ao” (Prodanov, 2013, p. 11). Importa-se, deixar
claro que para execucdo desta pesquisa utiliza-se, também a leitura enquanto procedimentos
técnicos, mobilizados para debrucar sobre os enredamentos da realidade social estudada.

Nesta perspectiva, Telma Cristiane Sasso de Lima e Regina Célia Tamaso Mioto,
argumentam que ¢ com a técnica de leitura que “[...] se pode identificar as informagdes e os
dados contidos no material selecionado, bem como verificar as relagbes existentes entre eles
de modo a analisar a sua consisténcia” (Lima; Mioto, 2007, p. 41).

Portanto, Angélica Silva de Sousa, et al., (2021) afirmam que a pesquisa bibliogréfica
exige um conjunto de técnicas e procedimentos pelo qual envolve a busca de solugdes, que se
atenta ao fendmeno investigado, por este motivo ndo pode ser aleatoriamente. Neste sentido,
recorremos ao levantamento e revisdo das obras publicadas sobre a temética no qual
direcionamos a nossa atencdo com base no viés cientifico. Dito isto, procuramos levantar
informacdes através dos registros disponiveis, como, documentos impressos (livros, artigos,
teses, etc.) quanto nas fontes e instrumentos que servem de categorias tedricas e analiticas
para contribuicGes desse estudo (Severino, 2007).

Também, adotamos uma pesquisa de carater explicativo, para melhor compreender as
premissas soOcio-historicas e educacionais, que tratam as questdes das diversidades que

entrelacam inclusdo ou exclusdo das pessoas com deficiéncia no contexto escolar, a fim, de



resgatarmos as trajetorias pelos quais foram implementados mecanismos que tratam dos
direitos das criangcas com deficiéncia na sociedade brasileira. Com base nessa diregdo,
buscamos alcancar os objetivos propostos. Dessa forma, a arquitetura dessa pesquisa
estrutura-se, além da apresentacdo e consideracdes finais em secdes: Na primeira secdo,
contextualizamos com um breve histérico da educacdo inclusiva. J& na segunda secdo,
destaca-se, o papel do/a docente na inclusdo dos alunos/as com deficiéncia. Na terceira segéo,
foram tratados, as terminologias usadas no espaco escolar e 0 senso comum. Neste quadro,
realcamos que todas as secdes acima indicadas possuem correlagdes entre umas e outras, a
fim de, construir as sequéncias l6gicas dentro do processo sdcio-historico e cultural que se
enfrenta esta realidade de exclusdo da pessoa com deficiéncia, de forma mais especifica, as

criancas com deficiéncia na sociedade brasileira, e no ambiente escolar.

2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Para entender a educacdo inclusiva no Brasil, devemos verificar de primeiro momento
os elementos histdricos que contribuiram para a exclusdo das pessoas com deficiéncia, nao
somente no &mbito educacional, mas em diferentes camadas sociais. A histdria de exclusdo da
pessoa com alguma deficiéncia, ndo esta ligada apenas ao sistema educacional, ela transcende
por outros eixos na sociedade. Além disso, pessoas com deficiéncia passaram por uma
negacdo social e humana ao longo dos tempos que, foram influenciadas por diferentes
mecanismos nos quais fortaleciam a exclusdo e o estereétipo. Conforme A. M Oliveira (2004)
citado pela Sylvia da Silveira Nunes e os outros, (2015) compreendem que,

[...] o tratamento dado as pessoas com deficiéncia sofreu a influéncia de
questdes culturais e religiosas. Desde a Biblia, temos referéncias a cegos e
leprosos como pedintes ou rejeitados pela comunidade. Na literatura antiga,
para as pessoas com deficiéncia intelectual, a Unica ocupagao era a de bobo
da corte ou a de palhago, para diversdo dos senhores e de seus hospedes
(Oliveira, 2004, apud, Nunes, et. al, 2015, p. 1108).

Percebe-se que, estas ideias estereotipadas, contribuiram para disseminar uma
distorcdo da pessoa com deficiéncia, ademais, este lugar de exclusdo no qual elas eram
colocadas também foi propagado por fatores religioso. J. N. G. Araujo, (2010) no seu estudo
compreendia que, esta realidade de exclusdo desses grupos ja era pratica, afinal, desde, “[...]

antiguidade, assim como através dos séculos da era cristd (como na Inquisi¢do e na luta



eugenista), as pessoas com deficiéncia foram objeto de eliminacdo direta ou indireta, ora em
funcdo de sua “inutilidade funcional”, ora porque eram consideradas manifestagdo do
demdnio ou de castigo divino” (Araujo, 2010, apud, Nunes, et. al, 2015, p. 1108).

Nesta linha, assistimos por outro lado, a apropriacdo desse mecanismo da excluséo
junto a esfera religiosa e suas instituicGes, vé-se que a proporia igreja em detrimento de
ideologias cristds colaborou insaciavelmente para a materializagéo da excluséo da pessoa com
deficiéncia. Contudo, ao passar dos tempos e das mudancas de cenarios sociais, emergiu-se
diferentes discussdes acerca da pessoa com deficiéncia.

Entretanto, observa-se que desde o inicio do século XX os debates sobre as
desigualdades e opressdo dos/as pessoas com deficiéncia foram se ampliando, no que tange as
primeiras mobiliza¢bes voltadas para estas questdes. Porém, de maneira efetiva acdes que
contribuiram para as lutas pela inclusdo da pessoa com deficiéncia no campo educacional,
difundem-se significativamente a partir das ardua e desafiadora Declaracdo de Salamanca.

Teoricamente, esta declaragdo buscou pensar e repensar as formulacGes de uma
educacdo voltada para todos (as), sem uma divisdo devido as diferencas, mas na realidade da
vida e pratica educativa ainda persistem conflitos que reforcam as necessidades de melhorias
nas politicas educacionais que, possam observar estas pessoas enquanto sujeitos de direitos.

Anterior a esta conferéncia, a escola para pessoas com deficiéncia eram divididas, a
mesmas ndo adentravam as salas de aula com os/as alunos/as ditos “normais”, existiam as
salas, ou, escolas ‘“especiais” nas quais esse/as estudantes podiam estar. Este modelo
impulsionava uma segregacdo no sistema educacional e a concretude dessa realidade, ndo se
passa despercebida quanto os modos pelos as quais sdo tratadas as criancas com deficiéncia
no processo da socializagdo (Barbosa, et al, 2018).

Além disso, essa implementacdo do direito ao acesso a educacdo para pessoas com
deficiéncia, teve seus impasses, ela nao foi vista de imediato como sendo uma possibilidade

de inclus&o. Lourayne Natiely Vanderlei Bezerra e Katia Farias Antero (2022) enfatizam que,

[...] De inicio, o atendimento a diversidade era oferecido apenas por
instituicbes privadas e/ou por iniciativas pessoais, onde as classes especiais
surgiram apenas como alternativa de conseguir separar os alunos tidos na
época pela sociedade como “normais” dos “anormais”. Ndo havia
preocupacdo com essa classe até que aos poucos foi surgindo interesse nessa
area (Bezerra ; Antero, 2022, p.1).

A forma negativa como a pessoa com deficiéncia era vista, abria caminhos para suas

marginalizagdes e 0 baixo investimento para sua presenca em qualquer espaco social.



Na sociedade brasileira, ndo era diferente, pouco eram o0s esforgos para a garantia de
direito para elas. Os mecanismos para a introducdo dessas pessoas nos sistema educacional
também foi através de muitas lutas, o pais por si sé ndo proporcionava eficazmente a incluséo
e promocédo da igualdade de direitos. A existéncia de politicas voltadas para a incluséo de
pessoas com deficiéncia com vieses educacionais, mobilizadas no decorrer do seculo XX,
teve de fato a partir nos anos de 1930 seus projetos efetivados. Conforme aponta, Bezerra e
Antero (2022, p. 3), que,

Foi somente na década de 1930 que se iniciou efetivamente a educacédo
escolar das pessoas com necessidades especiais. Em 1954 surge a primeira
APAE - Associagdo de Pais e Amigos de Excepcionais — onde elas
acabaram predominando no Brasil em virtude do despreparo da escola
publica para atender as necessidades individuais dos alunos deficientes. Com
apoio governamental e, sobretudo, da comunidade estas instituicdes
passaram difundir metodologias e materiais educacionais especificos.

Dado este inicio, a sociedade brasileira comeca a se movimentar em prol da ampliacéo
de politicas publicas voltadas a pessoas com deficiéncia, mas é com a Declaracdo de
Salamanca, e por meio dela em consonancia com o0 que destaca a Constituicdo Federal
Brasileira’ de 1988 em seu art. 205 que, garante o direito a educacio para todos/as, que a
sociedade brasileira articula-se em seus documentos legais e politicas educacionais pensando
a inclusdo da pessoa com deficiéncia (Brasil, 2016).

A Declaracdo de Salamanca é um dos principais acontecimentos para a luta da
inclusdo em ambito educacional. A mesma se deu a partir da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais que, aconteceu em Salamanca — Espanha em 1994,

A Declaragdo confere um dos documentos mais significativos na busca pelo
reconhecimento de uma educacao igualitéria para todos/as sem quaisquer distingbes. Ainda o
documento estabelece metas para que uma educacdo sem exclusdo seja efetivada. Como
salienta, Rosimeire Maria Orlando Zeppone, uma educacéo inclusiva e integradora, s6 se faz,

se tomarmos a responsabilidade politica com essas pessoas de forma concretizada, afinal,

Ela se organizou no marco estabelecido pela Conferéncia Mundial de
Educacéo para Todos e se planificou com metas a atender duas preocupacdes
essenciais: (a) a de garantir a todas as criangas, em particular as com
necessidades educacionais especiais, 0 acesso as oportunidades de educag&o,

*BRASIL. [Constituicdo (1988)] Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: texto constitucional
promulgado em 5 de outubro de 1988, com as alteracdes determinadas pelas Emendas Constitucionais de
Revisdo nos 1 a 6/94, pelas Emendas Constitucionais nos 1/92 a 91/2016 e pelo Decreto Legislativo no
186/2008. — Brasilia: Senado Federal, Coordenacgdo de Edigdes Técnicas, 2016.



e (b) a de atuar para conseguir que essas oportunidades estejam constituidas
por uma educacdo de qualidade (Zeppone, 2011, p. 367).

Com isso, a Declaracdo de Salamanca visibilizou discussdes e agdes pensando a
inclusdo nos sistemas educacionais. Essa declaracdo causou um impacto de maneira
internacional, e propds acOes que de fato integrasse as criangas com alguma deficiéncia no
nacleo escolar. Partindo disso, precisou-se repensar e questionar os espagos escolares que
possam de fato acolhesse de maneira total, a partir dos vieses que abracem uma educacdo para
todos/as, e mobilizando politicas governamentais em prol desse novo percurso na educacao.
Além disso, faz sentido pensar de maneira articulada junto as outras esferas da sociedade, que
podem ser acionadas neste apoio para 0 desenvolvimento de recursos integradores que
cooperem nas praticas pedagoOgicas para uma educacdo mais democratica direciona as
diversidades que foram construidas e ainda se constrdi na sociedade brasileira.

Estas preocupacdes, ndo se limitam simplesmente a politica da integracdo e da
inclusdo a qual o Brasil persegue desde a sua formacdo, sdo politicas que ora, servem de

agendas nacionais e internacionais, por este viés, Zeppone (2011, p. 369) salienta-se que,

A Declaragdo de Salamanca contém, ainda, diretrizes de acdo nos planos
regional e internacional e afirma que a cooperagdo internacional entre
organizacdes e ONGs, regionais e inter-regionais podem desempenhar um
papel muito importante no fomento das escolas integradoras. Esses 6rgaos
poderiam considerar a possibilidade de unificar seus esforcos. A assisténcia
internacional e técnica as necessidades educativas especiais procedem de
muitas fontes. E essencial, portanto, procurar que haja coeréncia e
complementaridade entre as organizag¢fes que prestam ajuda nesse campo.

Com isso, podemos pensar que foram varios os setores que puderam estd agindo
diretamente para a consolidacdo de uma educacdo para todo/as ndo ficando somente as
escolas enquanto espacos responsaveis, haja vista que, somente com as estruturas das
instituicGes escolares ndo seriam suficientes para concretizar a¢Ges pensando a incluséo
discutida na declaracdo (Zeppone, 2011).

Direcionando para o contexto nacional, a Declara¢do de Salamanca também refletiu na
sociedade brasileira diante as mobilizacbes em favor de uma educacdo para a incluséo,
diferentes medidas em contexto nacional foram adotadas nas esferas educacionais.

Contudo, ndo podemos pensar que 0 processo de inclusdo nas escolas se deu de
imediato a partir da Declaracéo, ou, de outras lutas. O Brasil € um dos paises mais desiguais

do mundo, sua sociedade € historicamente diversificada, amplamente hierarquizada e



10

excludente. Até os dias atuais pensar mecanismos de inclusdo, voltado as deficiéncias das
pessoas, seja no processo educacional, ou, em outras situagdes é algo bastante desafiador, por
isso, sdo varios os fatores gque, ainda deixam a desejar a respeito da inclusdo de pessoas com
deficiéncia, especificamente quando ela tem suas origens em uma classe social baixa.

Monica Carvalho Magalhdes Kassar, por sua vez, adverte que no tecido social
brasileiro a pessoa com deficiéncia nem sempre foi vista com bons olhos, diante a
desigualdade e a pobreza, pessoas com alguma deficiéncia eram invisibilizadas, sendo
colocadas em um lugar entrelagados aos estereotipos, ainda por serem de camadas sociais
pobres, por vezes as criangas que pertencia a essa classe social e que tinha alguma deficiéncia
eram vistas de maneira marginalizada (Kassar, 2012). N&o havia um olhar direcionado ao
processo de integracdo dessas criangas ao ensino regular, 0 que existia era uma segregacao
entre as pessoas no sistema de educagdo. A proposta de ensino apontada para as criangas com
deficiéncia era de separacdo a partir de suas caracteristicas, havendo uma classificacdo no
qual denominavam “normais” dos/as “anormais”.

Sendo assim, o processo pelo qual se estabeleceu uma reflexdo voltada para acGes de
inclusdo da pessoa com deficiéncia, especificamente nos espacos educacionais na sociedade
brasileira ndo é tdo longe da realidade do que se tem discutido e posto em prética atualmente
(Sassaki, 2003). Esse direcionamento voltado a inclusdo comeca a se mobilizar em uma
perspectiva de reparacgdo, estabelecendo a Educacdo Especial enquanto essa modalidade de
ruptura de espaco inferior no qual foi condicionada pessoas com alguma deficiéncia. Daniella

de Souza Barbosa e outros refletem sobre este fenbmeno, ao entender que,

[...] a Educagdo Especial nasceu sob o paradigma segregacionista de
Educacdo que tentava produzir uma reparacdo historica frente aos processos
de exclusdo escolar sofridos pelas pessoas que apresentavam singularidades
sensoriais e, em seguida, por aquelas ditas “idiotas” ou “imbecis”
(atualmente denominadas de pessoas com deficiéncia intelectual) (Barbosa,
et al, 2018, p. 3).

Compreende-se que, as pessoas com deficiéncia intelectual eram enquadradas com
nomenclaturas que os estigmatizavam, com isso a Educacdo Especial no Brasil partiria de
uma tentativa de ruptura e reparo social com as mesmas. Assim, em consonancia a Educacéo
Especial, novas pautas em prol de politicas publicas séo lancadas e vem se desenvolvendo na
tentativa da garantia de direito para, as pessoas com deficiéncia e sua inclusdo nas esferas

sociais, em especifico na camada educacional. Dessa forma, leis e diretrizes foram planejadas
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e postas com o propdsito de romper com esses estereotipos e exclusdo que, historicamente a
pessoa com deficiéncia foi sujeitada, a fim de, inclui-las e garantir o direto a educacdo para
todos/as conforme esta estabelecido desde a Constituicdo Federal Brasileira de 1988. Nessa

esfera de reconhecimento existe a,

[...] necessidade em se considerar as esferas subjetivas, individuais e sociais,
vividas e configuradas por alunos/as com necessidades especiais é urgente,
pois h&d muito, sdo sujeitos marcados por uma subjetividade social
determinista, que s6 vem a realcar suas diferencas, sem considerar suas
singularidades (Gomes, 2010, p. 24).

Assim, além dos documentos e mecanismos que estdo sendo voltados para uma
inclusédo, na préatica é necessario trabalhar pensando a realidade vivida pelos sujeitos/as. Nesse
sentindo, € indispensavel realcar o papel determinante que o/a docente se configura dentro das
instituicOes de ensino para, consolidar o processo de inclusdo e romper com estigmas

direcionados aos alunos/as com deficiéncia.

3 O PAPEL DO/A DOCENTE NA INCLUSAO DAS CRIANCAS COM
DEFICIENCIA

A escolarizacdo e a integracao de alunos/as com deficiéncia na sociedade brasileira, ja
se encontram na sua concretude? E onde fica o papel dos/as docentes dentro desse processo?
Como a escola pode contribuir para a inclusdo de fato das criancas com deficiéncia? Refletir
estas questBes dentro dos pilares da integracdo social torna-se, ainda mais sensivel, ao tratar-
se, de alunos/as com deficiéncia, afinal em um universo onde papeis sociais surgem enquanto
mecanismos de disputas e das opressdes, 0s menos privilegiados/as, ficam nas ruinas dos
direitos.

Além dessas complexidades, ao considerarmos tanto processos praticos, quanto as
teorias que buscam exemplificar os papeis dos/as docentes, e as suas fronteiras com alunos/as
com deficiéncia no processo de ensino e aprendizado, devemos repensar a importancia da
formacéo inicial e continuada desse (a) profissional.

Ao trabalharmos com essa possibilidade critica, os/as docentes, devem desconstruir-se
da visdo classica institucional da escola, que tudo se atinge por vias de formalismo e da

racionalidade burocrética, deixando-se enormes dificuldades a sensibilizacdo humana frente



12

as diversidades instaladas no chdo da escola. Ao descrever sobre as reais situacdes que
ocasionam esses impasses, Maria Teresa Eglér Mantoan, enfatiza que,

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servigo, grades curriculares, burocracia.
Uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propde a
inclusdo, é uma saida para que a escola possa fluir, novamente, espalhando
sua acdo formadora por todos os que dela participam. A inclusdo, portanto,
implica mudanca desse atual paradigma educacional, para que se encaixe no
mapa da educacao escolar que estamos retracando (Mantoan, 2003, p.12).

Por esta via, Luciene M. da Silva (2006) direcionando a atencdo sobre este aspecto,
torna-se visivel, afirmar que adentramos em uma “crise da socializa¢ao escolar”, espago pelo
qual se socializam os poucos/as alunos/as com deficiéncia, provocando cada vez mais a
exclusdo (Silva, 2006). Ainda por esta razéo, a autora compreende esse fato enquanto algo
perturbador e segregacionista.

Alunos/as tentam, “[...] acessando o potencial de que dispdem dentro das suas
possibilidades num ambiente misturado e rico para interacdes, mas que por si s6, sem a
atencdo sobre suas necessidades especiais, [...], limitados a uma participacéo precaria” (Silva,

2006, p. 429). Ao sinalizar uma critica sobre este contexto interacionista, percebe-se que,

A convivéncia na diversidade ndo significa assumir a posicéo de espectador
passivo e tolerante. O pressuposto essencial estd em admitir que cada
individuo tem direito de combinar experiéncias pessoais de vida com a
coletividade, imprimindo, todavia, uma identidade particular que constitui
sua individualidade. E importante reafirmar que esse direito se encontra
impedido de ser realizado na atual sociedade, que dispensa as singularidades
individuais (Silva, 2006, p. 432).

Por essa afirmagdo percebemos que, para o/a estudante compartilhar de suas
particularidades ndo é suficiente a interacdo por si so, caso ele/a ndo consiga demonstrar 0s
diferentes elementos que fazem parte de sua identidade pessoal. Na escola se constroem
cotidianamente, barreiras onde as individualidades s&o deixadas de lado, contribuindo para a
ineficiéncia de uma incluséo positiva do/a estudante (Silva, 2006).

Quando a identidade de uma turma dentro do ambiente escolar é definida por aspectos
gerais da coletividade, as singularidades dos sujeitos/as ficam de fora, consequentemente
aqueles/as que fazem parte de uma camada “especifica” dentro da turma sdo esquecidos/as e
praticas de inclusdo voltadas para esse publico podem estar deixando de serem inseridas

dentro da sala de aula. Desta forma, entra o papel basico do/a professor/a, o de buscar



13

compreender as diversas camadas que integram suas turmas escolares, sem menosprezar as
subjetividades que nela se encontram. Para isso, € necessario um olhar atencioso e praticas de
ensino que possibilitem o/a docente inserir métodos pedagdgicos capazes de contemplar as

especificidades dos/as estudantes. Nas palavras de Rita Vieira de Figueiredo,

No que consiste a educacao, o cotidiano da escola e da sala de aula exige que
0 professor seja capaz de organizar as situacOes de aprendizagem
considerando a diversidade de seus alunos. Essa nova competéncia implica
na organizacdo dos tempos e dos espacos de aprendizagem, nos
agrupamentos dos alunos e nos tipos de atividades para eles planejadas.
Dentre outros aspectos do ensino e da gestdo da classe, oferecer uma
variedade e uma sequenciagdo organizada de atividades, facilita a
possibilidade de realizar um programa educativo adaptado as necessidades
reais de seus alunos para que possam adquirir e consolidar suas
aprendizagens (Figueiredo, 2008, p. 1).

Portanto, o/a professor/a adquire um compromisso para além de aplicar o contetido
escolar, pois, ele/a passa a mediar as aprendizagens e a promover o acesso igualitario daquilo
que deve ser desenvolvido em sala de aula.

Contudo, ndo da para pensar que o/a docente ir4 fazer isso sozinho, ou como “Super-
her6i”, haja vista que, deve haver mecanismos que auxiliem no processo formativo, tedrico e
pratico do/a docente no ambiente escolar, ndo sendo ele/a unicamente responsavel pela
inclusdo dos/as alunos/as na escola, mas sim toda uma engrenagem que constitui a instituicao
escolar. Com isso, visando estar apta a promover a inclusdo, cabe toda a escola aplicar um
ensino que vise a equidade em seu ambiente. Essa equidade também pode ser mobilizada a

partir do momento que o ambiente escolar passa a ser mais democratico. Contextualizando-se,

A escola, para se tornar inclusiva, deve acolher todos os seus alunos,
independentemente de suas condi¢bes sociais, emocionais, fisicas,
intelectuais, linglisticas, entre outras. Ela deve ter como principio basico
desenvolver uma pedagogia capaz de educar e incluir a todos, aqueles com
necessidades educacionais especiais, e também o0s que apresentam
dificuldades temporarias ou permanentes na escola, pois a inclusdo ndo se
aplica apenas aos alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia
(Figueiredo, 2008, p. 3).

Assim, percebe-se que a escola necessita estd em dialogo com elementos que busquem
a insercdo dos/as estudantes, bem como, os/as professores precisam agir pensando em
maneiras que possibilitem a incluséo, tanto nas atividades pedagogicas, como, nas interacdes
que se criam em sala de aula, contudo, ndo deve haver comparagdes sobre a identidade

profissional dos/as docentes, esperando que eles/as hajam em conformidade sobre suas
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atuacOes, tendo em vista que, existira lacunas que serdo preenchidas de maneiras diferentes
em sala de aula (Figueiredo, 2008).

Por sua vez, apontam Elzabel Maria Alberton Frias e Maria Christine Berdusco
Menezes (2009) que, além disso, cada docente teve seu processo formativo diferente. O que
ndo se pode estagnar ¢ a formacdo continuada de cada docente, pois, embora sejam
desafiadores os inimeros aspectos que existem em sala de aula, o/a professor/a tém um papel
determinante de ressignificar a maneira como as aprendizagens sdo conduzidas na turma.

Buscando ndo somente mediar o conhecimento, mas adaptar o processo de ensino,
respeitando a realidade vivenciada em sua funcdo e aqueles que a integram para, assim
evidenciar um espaco de acolhimento e de inclusdo (Frias; Menezes, 2009).

Cada aluno/a ira apresentar suas especificidades dentro da sala de aula, o/a professor/a
precisa estar atento a esses perfis presentes no espaco de ensino e estabelecer mecanismos que
assegurem uma presenca legitima do/a educando no ambiente, ndo estando somente nele por
estar, mas fazendo parte ativamente das dinamicas cotidianas na escola. Conforme descrevem

Salientam Frias; Menezes (2009) que,

Estamos conscientes de que o desafio colocado aos professores é grande e
que parte significativa continua “ndo preparada” para desenvolver estratégias
de ensino diversificado, mas, o aluno com necessidades especiais esta na
escola, entdo cabe a cada um, encarar esse desafio de forma a contribuir para
que no espago escolar, acontecam avangos e transformac@es, ainda que
pequenas, mas que possam propiciar o inicio de uma inclusdo escolar
possivel (Farias; Menezes, 2009, s/p).

Desta maneira salienta-se que, existem profissionais que de alguma maneira
demostrara falta de preparacdo para lidar com a diversidade em sala de aula, contudo, estes/as
poderdo passar pelos processos formativos que surgem como ferramentas para contribuir na
qualificacdo e atualizacdo do/a docente. Como destacam Cristiane T. Sampaio e Sénia Maria
R. Sampaio (2009) os mesmos poderdo recorrer a interdisciplinaridade ao buscar implementar
uma educacéo inclusiva que possa esta em dialogo com as diferentes disciplinas para assim,
vivencias praticas contemplem outros campos de aprendizagem.

Ainda assim, a escola propfe praticas de ensino em que o/a docente deve seguir,
porém cabe ao educador/a enquadrar o seu fazer pedagdgico visando 0s sujeitos e suas
individualidades. Portanto, durante a pratica existem varias formas de incluir um aluno/a com

deficiéncia, bem como, aqueles/as que ndo tém deficiéncia, a simples organizagéo da sala de
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aula, como por exemplo, das carteiras, visando a interacdo entre os/as estudantes possibilitara
um desenvolvimento das aprendizagens baseado na troca (Sampaio; Sampaio, 2009).

Desse modo, o papel do/a professor/a vai além de reconhecer as diversidades nas suas
salas de aula, é refletir como trabalhar com essas diversidades de maneira a efetivar e
desenvolver estimulos para, que se consolide o ensino e aprendizagem. Como indica Izabella
Mendes Sant’Ana (2005), em sua pesquisa, alguns compreendem inclusdo como o fato da
presenca de alunos/as com deficiéncia dentro da sala de aula, quando na verdade a incluséo
ndo se limita a isso, pois, ela vai além de ocupar um espaco fisico (Sant’ana, 2005).

Para Aline Elizabety da Silva & Humberto Silvano Herrera Contreras (2017), o/a
professor/a deve propiciar atividades que estimule a cooperacdo e amizade entre os/as
colegas, assim o respeito e o acolhimento entre os/as alunos/as tendem a irem se fortalecendo
na forma em que as dindmicas em sala sdo conduzidas (Silva; Contreras, 2017). Com isso,
estaria implementando em sala de aula valores como o da empatia entre os/as estudantes.
Fabiola Rolim de Oliveira, Michael Douglas Batista de Aradjo, José Lindemberg Bernardo da
Silva (2005) enfatizam que, “Ser empatico ¢ a capacidade do professor de “captar” o mundo
do educando “como se” fosse o seu proprio mundo, tentando colocar-se em seu lugar, sem
deixar, contudo, de ser ele mesmo” (Oliveira; Aradjo; Silva, 2019, s/p).

Assim, enfoca-se que, o papel do/a professor/a ndo se limita apenas ao fato de mediar
contetidos na instituicdo escolar. O educador/a podera contribuir para o processo educativo de
seus educandos para a cidadania, permitindo que mecanismos diversos sejam utilizados em
sala de aula, enquanto metodologias que agrupem também o desenvolvimento de valores que,
permeiem e consolidem uma aprendizagem humanizada, pensando nas diversidades que
abarcam o espaco escolar. De maneira pratica que, possam ainda olhar de maneira a pensar
atividades e situacdes que permitam que o/a aluno/a se sinta acolhido/a e incluido/a na rotina
de classe. Nessa perspectiva, cabe direcionar uma reflexdo e analise sobre os elementos da
linguagem que podem afetar de maneira positiva, ou negativa, o processo de incluséo da

pessoa com deficiéncia no espaco escolar, e/ou até mesmo fora dele.

3.1 TERMINOLOGIAS USADAS NO ESPACO ESCOLAR E O SENSO COMUM

A maneira pela qual nos direcionamos a alguém diz muito sobre como a enxergamaos,

desse modo, por vezes, 0s termos atribuidos a uma pessoa podera de maneira explicita, ou
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ainda de modo sutil estd carregado de preconceito. Assim, a linguagem e como ela é
conduzida podera de maneira direta afetar determinados grupos sociais e resultar em situaces
que contribuam para a exclusdo. No ambiente escolar ndo é diferente, este espaco no qual se
espera dialogos com o uso da linguagem, termos e vocabularios explicitos e com clareza,
impacta quando 0 mesmo apresenta situacdes contrarias.

Pensar nos grupos que compdem a instituicdo escola é saber que ela carrega uma
diversidade em seu nucleo estudantil, com isso, a pessoa com deficiéncia faz parte desses
perfis diversos, o que nos faz questionar: Como esta sendo empregadas as terminologias e 0
uso das linguagens direcionadas a esse publico dentro da escola?

Ao refletirmos sobre esse viés podemos observar que “A construgdo de uma
verdadeira sociedade inclusiva passa também pelo cuidado com a linguagem. Na linguagem
se expressa, voluntariamente ou involuntariamente, o respeito ou a discriminacdo em relacao
as pessoas com deficiéncias” (Sassaki, 2003, p.1).

Desta maneira, os termos designados a pessoa com deficiéncia passaram por diferentes
ressignificados, como, pessoas com necessidades especiais, portadores de deficiéncia e
demais termos pejorativos que, por vezes expressavam falas preconceituosas e o capacitismo.

Ao longo do tempo e dos debates pertinentes pela busca por igualdade de direitos,
esses temos foram sendo empregados e caracterizando a maneira como a pessoa com
deficiéncia era vista em um dado periodo, “[...] A razdo disto reside no fato de que a cada
época sdo utilizados termos cujo significado seja compativel com os valores vigentes em cada
sociedade enquanto esta evolui em seu relacionamento com as pessoas gue possuem este ou
aquele tipo de deficiéncia” (Sassaki, 2005, p.1).

Segundo Elisabeth Rossetto, et al, compreende-se que ao longo da construcdo
historica a pessoa com deficiéncia foi designada de maneira diversa, onde a segregacao e sua
inferiorizagdo eram suas “marcas” principais, em que, diferentes sociedades apresentavam
algo em comum que era o menosprezo € exclusdo delas. Com o “avanco” das civilizagdes, a
industrializacdo e a empregabilidade que surgia, s6 aumentava a exclusdo da pessoa com
deficiéncia, sendo a elas reduzida a ideia de “inutilidade” (Rossetto, et al., 2006).

No cenario atual, devido as muitas lutas e conquistas aqui ja postas, os olhares
voltados a pessoa com deficiéncia se redefiniu e as politicas puablicas implementadas
especificamente na sociedade brasileira, impulsionaram uma reformulacdo para a
transformacdo do cenario excludente, ampliando o debate e os mecanismos a favor da

igualdade de direitos, contudo, é inegavel que, os fatores historicamente construidos reflitam
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na sociedade atual e no senso comum, sendo cada vez mais perceptivel o discurso voltado
para a deficiéncia carregado de estereodtipos e marcado por um passado de discriminacao.

Essa realidade ndo é diferente dentro das instituicdes de ensino, sabemos que nesse
espaco existem diferentes perfis de estudantes, por isso é fato que as linguagens presentes
nesse ambiente percorrem por diversas variaveis de comunicagdo. Enfatiza-se ainda que, o
papel da escola enquanto espago social, onde as diversidades se constituem havendo amplas
categorias sociais sdo perceptiveis que, outras relagdes sociais vao se construindo. Em funcgéo
disso, na escola acontecem diferentes maneiras de relacédo social (Silva, 2016).

Diante disso, como sdo trabalhados os termos voltado a pessoa com deficiéncia nos
espacos escolares? A escola tem a importante funcdo de evidenciar e promover o respeito
pelas diferencas, mas estaria a escola “preparada” para esse feito? Durante muito tempo a
pessoa com deficiéncia era tratada por outras terminologias, como por exemplo: “imbecil”,
“idiota” e “alterado”. Ao indagar sobre esses termos, refletimos como estes ainda se
apresentam no cotidiano, como insultos e até formas de discriminacdo dentro das escolas onde
também é um espaco de conflito (Cool; Marchesi, 2016). A falta de profissionais qualificados
dentro das escolas, nas salas de aula, também é um fator a ser evidenciado.

Muitos ao se direcionarem a crianca com deficiéncia cometem o equivoco de designar
a crianca por adjetivos como, “problemadticos”, “crianca nao normal” (anormal), deixando que
termos simplistas e preconceituosos sejam empregados e reproduzidos no ambiente escolar.
Para Biazotto e demais (2019), “[...] a falta de treinamento oferecido aos profissionais da
Educacdo para trabalhar o tema INCLUSAO é um problema, tendo em vista que esses
profissionais sdo os responsaveis pela formacdo do individuo [...]” (Biazotto, et al, 2019. p.
124). Em vista disso, dentro das salas de aula muitos termos que foram ficando para trés ao
longo dos tempos, acabam sendo reproduzidos no cotidiano das escolas, limitando e servindo
enquanto meios de excluir o/a estudante com deficiéncia, gerando discriminacdo e falta de
conhecimento sobre a deficiéncia, bem como, a auséncia de respeito ao préximo e a ideia real
de incluséo.

Dentro das escolas o processo de ensino e aprendizagem vai se consolidando a partir
de dinamicas, rotina em classe, atividade, e demais relacbes de aprendizagem que sdo
partilhadas em sala, contudo, as terminologias que sdo empregadas aos diferentes tipos de
deficiéncia, podem contribuir significativamente para a incluséo, ou exclusdo do aluno/a com
deficiéncia. Ao se referir ao aluno/a enquanto “bagunceiro”, ou “possuidor/a de problemas”

sem considerar a deficiéncia e sua terminologia, os responsaveis em sala de aula criam
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barreiras para que esse/a estudante seja acolhido nas atividades diarias da escola e ao
determinar um individuo a partir de uma linguagem do senso comum e sem qualquer
responsabilidade e compromisso com o outro/a, a inclusdo ndo acontece.

A falta de informacéo/qualificacdo dentro dos diferentes setores sociais para lidar com
a deficiéncia de alguém/alguma pessoa, € alarmante. Isso ainda se deve as “normas” de
comportamentos e perfis que sdo postos pela sociedade, “A condicdo das pessoas com
deficiéncia é um terreno fértil para o preconceito em razdo de um distanciamento em relacao
aos padrdes fisicos e/ou intelectuais que se definem em funcdo do que se considera auséncia,
falta ou impossibilidade [...]” (Silva, 2006, p. 427).

Quando vista assim, dentro do ambiente escolar, a pessoa com deficiéncia fica
limitada as suas atividades e determinada a ser aquilo que os outros definem a partir da
compreensdo erronea da deficiéncia, sem possibilitar qualquer oportunidade de interacdo e
tentativas de uma inclusdo efetiva na sala de aula. “Nesse processo de rotulacdo, o individuo
estigmatizado incorpora determinadas representagdes, passa a identificar-se com uma
tipificagdo que o nega como individuo” (Silva, 2006, p. 427).

Essas rotulagbes ndo sdo inexistentes dentro das escolas, diariamente ha
questionamentos sobre a capacidade de um/a aluno/a em vista da sua deficiéncia. Todos/as
aqueles/as que fazem parte do corpo escolar precisam ser capacitados para vivenciar praticas
de inclusé@o da pessoa com deficiéncia, professores e professoras necessitam estar qualificados
e cientes das deficiéncias existentes e de como se direcionar a elas. Embora, com as tentativas
de mudancas e ac¢Ges que visam integrar e inclui sem segregacdo em sala de aula, ainda ha o

que melhorar, como apontam Brandenburg e Lukmeier (2013), que,

[...] muitos professores precisam repensar a sua postura e aceitar a crianga
com deficiéncia, acreditando nela e em seu potencial, e ndo aceita-la apenas
porque existe uma lei que lhe garante o direito de ser incluida e, com isso,
perceber que estes alunos com deficiéncias poderiam enriguecer as
experiéncias de todo o grupo através da socializacdo. Mesmo com todas as
lutas no decorrer da historia pelos direitos humanos e direitos sociais,
percebe-se que muitas mudancas ocorreram, mas ainda hd muito a ser
esclarecido e discutido a respeito das diferengas no &mbito da inclusdo
(Brandenburg; Lukmeier, 2013, p.185).

Assim, para que a inclusdo do/a estudante com deficiéncia aconteca na pratica é
necessario enxergar esses sujeitos/as para além da deficiéncia, sem limita-los as terminologias

pejorativas. Conhecer o/a aluno/a é basico para desenvolver praticas para mediar o0 ensino,
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mas defini-lo pela deficiéncia que ele/a tenha ndo coincide com o que objetiva uma educacéo
para todos/as. Com base nessa reflex&o, as autoras afirmam que,

Uma sociedade na qual se respeita a diversidade [...] e a0 mesmo tempo em
gue atende a maioria de suas necessidades, esta dentro das caracteristicas de
uma sociedade inclusiva. Ainda existem muitas dificuldades a serem
superadas e dividas a serem esclarecidas, mas entende-se que para haver
uma alteracdo a nivel de estrutura escolar, adaptacao curricular e preparagdo
profissional devera acontecer, primeiramente, a mudanca de mentalidade
(Brandenburg; Lukmeier, 2013, p.185).

No seio do senso comum em que, sdo generalizadas ideias sem fundamento, com
finalidade de perpetuar um achismo sem qualquer compromisso com a realidade dos fatos,
permeia a mentalidade de uma parte da populagédo, implicando nas ideias equivocadas sobre a
pessoa com deficiéncia. Assim, retomando a abordagem de Kassaki (2003), as terminologias
usadas no cotidiano sobre a pessoa com deficiéncia, sdo postas inadequadamente, como,
colocagdes do tipo: “apesar de deficiente, ele ¢ um 6timo aluno” (Kassaki, 2003, p.2).

Nessa perspectiva percebemos o quanto falas como essas reduz a capacidade do/a
estudante, pondo a frente a deficiéncia do sujeito e abrindo caminhos para o estranhamento
guanto ao fato do aluno/a ser 6timo, ou, ndo, baseado em sua deficiéncia. Nesta perspectiva,
Fabiana Bruna Gozer e Ivone Pingoello (2016), enfatizam que toda essa forma de limitar a
pessoa com deficiéncia gera consequéncias dentro e fora do ambiente escolar, uma delas €
maneira como o0s/as outros/as estudantes irdo compreender a pessoa com deficiéncia podendo
ainda gerar um espaco propicio para o bullying® contra esse grupo (Dias; Pingoello, 2016).

Pois, se dentro do espaco educacional pouco se trabalha as formas corretas de se
direcionar a pessoa com deficiéncia, ou ainda, se os/as préprios/as funcionarios/as
reproduzem termos desdenhosos que tendem a excluir o/a aluno/a, consequentemente nas
interacdes em sala de aula, outros/as estudantes podem ter a mesma falta de compreensdo
sobre as terminologias e seus usos, erroneamente se direcionando de maneira estigmatizada,
criando tensdes e agindo com discriminagédo e preconceito.

Desta forma, é notdrio que a escola € um espaco de acolhimento, mas tambem de
conflitos, nos quais a maneira como esse ambiente é gerido poderd impactar positivamente, ou
negativamente na vida dos educandos. Com base nisso, para que a inclusdo da pessoa com

deficiéncia ocorra de maneira positiva em sala de aula, € necessario debater e exemplificar as

®> Em termos da traducéo literaria essa expressdo possui muitos significados, entre eles: implicancia,
perseguicdo, intimidagdo, assedio (moral, psicoldgico) dentre outras formas de discriminac@es.
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terminologias adequadas que devem ser direcionadas a pessoa com deficiéncia. Esse reflexo
por outro lado, assumem situa¢Bes socialmente e historicamente construidas fora dela, tendo
essa instituicdo a importancia no rompimento dessas marcas de preconceito e exclusao.

No cotidiano de muitos alunos/as sdo consumidas informacgdes desprovidas da
veracidade sobre diversos assuntos, dentre eles sobre a pessoa com deficiéncia. Fora da
escola, por exemplo, nas midias, essa situacdo também se faz presente, como em redes sociais
onde surgem por muitas vezes comentarios capacitista e de cunho preconceituoso. Em vista
disso, sdo diversos 0s meios que servem de canal para a desinformacéo e exclusdo dentro das
escolas. As terminologias que séo dirigidas aos estudantes/criancas com deficiéncia, por vezes
séo influenciadas por fatores externos, contudo, isso acaba por resultar em empecilhos para,
gue aconteca de maneira inclusiva o ensino e aprendizagem. A escola enguanto espaco onde
a maioria das criancas passam 0 seu tempo, deve esta preparada para lidar com as diferencas,
desde a sua estrutura fisica, como, pedagogicamente com o olhar e sensatez de compreender o
seu publico e maneira como se direcionar a ele, evitando a discriminacdo oriundas de

terminologias equivocadas.

4 Consideracg0es Finais

Acreditamos que o estudo sobre terminologias direcionadas aos alunos/as, com
deficiéncia ainda se encontra em debates e reformulacGes em uma sociedade cada vez mais
desigual e excludente. Ao buscarmos entender a respeito do processo historico que
acompanhou a vida da pessoa com deficiéncia, torna-se fundamental compreender, sobretudo,
a discriminacdo e preconceito, que estas pessoas vém confrontando no universo social e nas
suas interacBes. Num mundo construido cada vez mais sem empatia, onde a desinformacao é
promovida dia ap6s dia, o emocional e psicoldgico desses sujeitos discriminados, acabam
sendo afetados negativamente.

Custa-nos afirmar que, verificam-se avangos e retrocessos nos imaginarios sociais
sobre 0 que ¢ “ser pessoa com deficiéncia”, o olhar as vezes equivocado transformam a escola
também em um palco de desafios, fantasiados de teorias que, na realidade pratica ainda se
encontra muito abaixo daquilo que vem sendo almejado como a verdadeira igualdade de

direito.
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Desse ponto de vista, compreende-se que ndo podemos alcancgar e nem promover 0s
direitos a inclusdo, sem ter reformulado e fixada as politicas educacionais voltadas para a
pessoa com deficiéncia. Sendo assim, para tratar dessas diretrizes de forma prética, urge
demonstrar que ndo podemos distanciar as nossas reflexées epistemologicas com as realidades
que buscam solucionar através das terminologias mais democraticas que respeitem as
diferencas, onde professores/as possam pautar, sobretudo, nas termologias inclusivas.

Pensar nessa realidade, também exige alternativas que possam radicalizar os termos
que excluem e discriminam alunos/as com deficiéncia, muitas vezes subjugados enquanto
“problematicos”, “doido”, “anormais” dentre outros termos herdados de uma construgédo
historica na qual legitimava uma “inutilidade” dessas pessoas.

A partir desses panoramas, buscamos analisar as assimetrias que existentes
socialmente, nas quais exige a responsabilidade ndo s6 dos educadores/as, mas sim, da
sociedade como um todo, na luta pela implementacdo de politicas engajadas contra a
discriminagdo e desigualdade acirrada no ambiente escolar e no campo das literaturas, como
também, nas agendas sociopoliticas no que se refere a invisibilizacdo dessas criancas e
perpetuacdo do emprego de termos, palavras e linguagens vinculadas ao senso comum.
Embora, sustenta-se, que espago escolar é o lugar para socializacdo e transformacdo dos
individuos, ndo podemos esquecer as mazelas que esse espaco pode criar, ou manter. Dessa
forma torna-se mais complexo, verificar as concretudes voltadas para as acoes que efetivam e
asseguram o que determina os documentos normativos para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia.

Afinal, estamos inseridos/as em uma sociedade que vem subsidiando o campo da
educacdo como lugar da luta e da desigualdade estrutural, enquanto regra do jogo, onde os
mais privilegiados/as, ou que mais se assemelham aos padrbes impostos pela sociedade detém
0 poder e as oportunidades em detrimento dos demais, e a educacdo inclusiva, também néo
fica de fora essa disputa dos direitos, para os alunos/as com deficiéncia.

Dessa maneira, 0s usos das termologias inadequadas assumem papeis importantes
para reforcar ou ndo, o (bullying) como outras formas de desigualdades que reforcam a
segregacdo dos alunos/as com deficiéncia no ambiente escolar, 0 que acaba mais uma vez
comprometendo suas aprendizagens. E importante ainda salientarmos que, para acontecer um
processo inclusivo dentro das salas de aula e em nossa sociedade como todo, sdo varios 0s
desafios a serem rompidos, contudo comecar pensando como as nomenclaturas, terminologias

e linguagens que permeiam o ambiente escolar pode alterar a presenca e permanecia dos



22

alunos/as com deficiéncia jA € um comeco. Haja vista que, varias formas superficiais de se
direcionar a pessoa com deficiéncia impossibilitam a verdadeira socializagéo, deles/as dentro
do que é por direito garantido pelas leis e diretrizes escolares. Buscar uma pedagogia mais
inclusiva, na qual os professores/as, e todo ambiente escolar possam enxergar a realidade
desses estudantes com mais atencédo e cuidado requer uma formacéo de qualidade.

N&o é sb papel do/a docente esta preparado/a para um ambiente onde se considere e
respeite a diversidade de perfis existentes em sala de aula, mas de toda uma comunidade
escolar. Em vista disso, entendemos que repensar 0s papeis assumidos pelos professores/as,
nesse processo da educacdo pautada na incluséo, possam ser fundamentais nas reformulagdes
das metodologias, na qual ndo se exclua, mas sim, incluia todos/as alunos/as, pensando em
sua condicdo fisica, psicossocial ou sociocultural que eles/as se encontram.

Com base nestas inquietacfes e desafios, vislumbram-se incentivos para repensar e
reformular as terminologias, que ndo s6 abarquem a importancia das atividades desenvolvidas
em sala de aula, mas também possam trabalhar as questdes afetivas que ultrapassam as
barreiras burocraticas impostas pelo modelo tradicional do ensino de educar para o mercado,
contudo, ndo para humanizar. Sabemos que toda deficiéncia necessita de seu diagnostico,
logo, a forma de lidar com elas necessitam estd em conformidade com a informacéo legitima
sobre a situacdo do/a estudante.

Para cada deficiéncia, ha um termo, bem como, para cada situacdo em sala de aula
exige um conhecimento basico para, se trabalhar da melhor maneira possivel a favor de uma
real busca pela igualdade em sala e consolidacdo do conhecimento para o desenvolvimento
dos/as estudantes. Pensando assim, sabemos que, a forma como nos direcionamos a alguém,
seja uma pessoa com deficiéncia, ou ndo, pode inclui-la, bem como, também exclui-la em um
processo de socializacao.

Dessa forma, um dos primeiros passos para enfrentar as formas de preconceitos
camuflados por uma linguagem, ou terminologias ditas sem qualquer informacdo e que sdo
promovidas pela ignorancia de muitos, é esta ciente e informado sobre a condicdo dos

sujeitos/as que estdo presentes na instituicdo de ensino.
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