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RESUMO

A educacdo especial inclusiva tem se consolidado como um tema fundamental no cenario
educacional, embora sua implementacdo pratica ainda enfrenta desafios significativos,
especialmente no que tange a capacitacdo docente e ao suporte pedagogico. Este Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) em formato de projeto de pesquisa tem como objetivo principal
analisar as dificuldades enfrentadas pelos professores no processo de ensino-aprendizagem de
criancas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) na Escola Municipal José Neves de
Castro, localizada em Acarape (CE). A pesquisa adotard uma abordagem de natureza
qualitativa e se caracteriza como um estudo de campo. A coleta de dados empiricos sera
realizada por meio de questionarios semiestruturados e entrevistas individuais com oito
professores do Ensino Fundamental I que atuam diretamente com alunos com NEE. A andlise
de contedo dos depoimentos visa identificar padrdes relacionados a falta de formacao
continuada, escassez de recursos e o papel da familia. Espera-se que os dados a serem obtidos
fornecam subsidios concretos para a Secretaria Municipal de Educacdo de Acarape (SME),
visando a oferta de apoio publico e o aprimoramento das praticas educacionais inclusivas no
contexto escolar.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva. Necessidades Educacionais Especiais. Desafios dos
Docentes. Formacgao de Professores.



ABSTRACT

Inclusive education especially has established itself as a fundamental theme in the educational
landscape, although its practical implementation still faces significant challenges, especially
regarding teacher training and pedagogical support. This Final Course Work (TCC) aimed to
analyze the difficulties faced by teachers in the teaching-learning process of children with
Special Educational Needs (SEN) at the José Neves de Castro Municipal School, located in
Acarape, Ceard. The research adopts a qualitative approach and is characterized as a field
study. Empirical data collection will be conducted through semi-structured questionnaires and
individual interviews with eight Elementary School teachers who work directly with students
with SEN. Content analysis of the statements aims to identify patterns related to the lack of
continuing education, scarcity of resources, and the role of the family. The data obtained are
expected to provide concrete support for the Acarape Municipal Department of Education
(SME), aiming to offer public support and improve inclusive educational practices in the
school context.

Keywords: Inclusive Education. Special Educational Needs. Teaching Challenges. Teacher
Training.



AGRADECIMENTOS

A realizagdo deste trabalho ¢ fruto de muito esfor¢o, mas, sobretudo, da graga e do apoio de
pessoas e forgas essenciais em minha vida.

Em primeiro lugar quero agradecer a Deus, por me conceder a vida, a saude, a forca e a
sabedoria necessarias para trilhar este caminho e alcangar mais esta vitoria.

Em segundo lugar, e com a mais profunda gratiddo e amor, a minha mae, Cosma da Silva
Bessa Moura. Que morreu ao longo deste processo por cancer. Quero agradecer-lhe, por ser
meu pilar inabalavel, meu maior incentivo ¢ por todos os sacrificios e oragdes que me
trouxeram até aqui. Sua existéncia foi e sempre serd minha maior inspiragao.

Em terceiro lugar, a minha Familia, que sempre me ofereceu o suporte € a compreensao
essenciais durante os momentos de dedicagdo e estudo. O amor e o carinho de vocés foram o
meu refligio € o meu porto seguro.

Por fim, mas com o mais sincero reconhecimento profissional, agradeco a minha orientadora,
Geranilde Costa e Silva. Por sua inestimavel paciéncia, disponibilidade e por me guiar com
exceléncia e conhecimento critico, transformando este projeto em realidade.

A todos, o meu eterno muito obrigado.



SUMARIO

1. INTRODUCAO
2. JUSTIFICATIVA
3. PROBLEMATIZACAO E QUESTOES DE PESQUISA
4. HIPOTESE
5.0BJETIVOS
5.1 Objetivo Geral
5.1.1 Objetivos Especificos

6. FUNDAMENTACAO TEORICA
6.1 Contexto Historico
6.1.1. Os desafios

7. METODOLOGIA

8. CONCLUSOES FINAIS

9. CRONOGRAMA

10

11

12

13

13

13

13
13
16
18
20
21



1. INTRODUCAO

A educacao inclusiva tem se consolidado como um tema fundamental no cenario
educacional, pautado na ideia de que a escola deve ser um ambiente acessivel para todos,
independentemente de suas particularidades. Nesse contexto, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) destaca que: “a formacdo dos
professores para o atendimento educacional especializado ¢ condi¢do fundamental para a
consolidacdo da educagdo inclusiva. ” Essa diretriz vem tratar a importancia de um corpo
docente preparado para atender as necessidades de criangas com deficiéncia, um pilar
essencial para garantir que o direito a educacdo seja efetivado para todos os alunos.

Apesar dos avangos teodricos e legais, a implementacao pratica da educagao inclusiva
ainda enfrenta desafios significativos, especialmente em escolas publicas. A Escola Municipal
José Neves de Castro, no municipio de Acarape (CE), serve como cendrio para esta pesquisa e
ilustra essa realidade. Recentemente, a escola passou por uma reforma que trouxe melhorias
estruturais, como a instalacdo de corrimdes e ladeiras para facilitar a locomog¢do de alunos
com deficiéncia. Além disso, foi criada uma sala de atendimento especializado, algo que ndo
existia anteriormente, para dar aten¢do individualizada a essas criangas.

Apesar das melhorias fisicas, a Escola Jos¢ Neves de Castro lida com um desafio
pedagdgico: a capacitagao insuficiente dos educadores e dos auxiliares desses educadores que
ndo sdo de qualidade no processo de ensino-aprendizagem de alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE). Como para auxiliar de professor a tnica escolaridade exigida
para a vaga € o ensino médio, esses profissionais ndo t€m a especializagdo necessaria para
lidar com as dificuldades de compreensdo dessas criangas. A falta de cursos periodicos ou
orientagdes por parte da secretaria de educagdo faz com que esses cuidadores se sintam
despreparados e inseguros, impactando diretamente no aprendizado dos alunos. Essa lacuna
na formacdo compromete o desenvolvimento intelectual das criangas, de modo que o
educador nao consegue focar no aluno que precisa de auxilio individual, pois precisa lecionar
para o restante da turma e nao consegue dar o auxilio necessario.

A relevancia social deste trabalho ¢ evidente, pois a sociedade brasileira apoia a
educacdo inclusiva, compreendendo que a diversidade ¢ uma grande oportunidade para todos
aprenderem mais. A Constituicdo Federal de 1988 foi um ponto de virada para a Educagao
Inclusiva e Especializada no Brasil. Ela estabeleceu principios que defendem a inclusao,

garantindo o direito de todos a educagao.
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O artigo 206, inciso I, por exemplo, assegura a igualdade de condigdes para acesso e
permanéncia na escola. J& o artigo 208, inciso III, coloca como responsabilidade do Estado
oferecer o atendimento educacional especializado, dando preferéncia para que isso ocorra em
escolas regulares, e ndo apenas em institui¢des especializadas. Além disso, o tema possui
grande relevancia académica, pois aprofunda a discussdo sobre as dificuldades docentes no
processo de ensino-aprendizagem de criangas com NEE.

Neste contexto, o objetivo geral deste estudo ¢ analisar as dificuldades enfrentadas
pelos professores no processo de ensino-aprendizagem de criangas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) na Escola Municipal José Neves de Castro, em Acarape (CE).
Para isso, o trabalho se propde a avaliar a estrutura pedagogica oferecida aos docentes,
investigar o papel da familia neste processo e verificar a infraestrutura do colégio.

O presente trabalho estd estruturado da seguinte forma: o primeiro capitulo aborda a
fundamentagdo tedrica, discutindo o desenvolvimento histérico da educagdo inclusiva e os
desafios enfrentados pelos professores. O segundo capitulo descreve a metodologia de
pesquisa qualitativa, que inclui a coleta de dados por meio de questiondrios e entrevistas com
os docentes da escola. Por fim, o terceiro capitulo apresenta a analise dos dados e os
resultados esperados, buscando contribuir para o aprimoramento das praticas educacionais

inclusivas no contexto escolar.

2. JUSTIFICATIVA

A escolha deste tema, se deu por eu presenciar no ciclo familiar e de amigos a
presenga de criangas com Necessidades Educativas Especiais (NEE), de modo que elas tém
laudo clinico de transtorno do espectro do autismo (TEA). Analisando as conversas
presenciadas, seus pais afirmavam que o aprendizado de suas criangas era um pouco diferente
das outras, pois as mesmas tinham dificuldade no aprendizado, era um aprendizado mais lento
e eles se comportavam de forma mais enérgica, comparado as outras criangas que nao tinham
nenhuma deficiéncia. Deste modo, surgiu outra problematica para seu aprendizado que ¢ a de
na hora de estar praticando a atividade a crianga de maneira nenhuma queria fazer a atividade,
pois queria brincar, logo atrapalhando no seu desenvolvimento escolar. A partir desses
expostos surgiram os seguintes questionamentos, se as criancas tém uma dificuldade imensa
no aprendizado, quais sdo as dificuldades que os/as professores/as enfrentam neste processo
de ensino-aprendizagem de modo a promover a inclusao dessas criancas.

Portanto, entender a fundo essas dificuldades enfrentadas pelos/as docentes, pois

entendo que ¢ de suma importincia mostrar que os/as professores/as sofrem muito neste
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processo de ensino-aprendizado, seja por dificuldades internas com a infraestrutura do
colégio, material didatico especifico para a aprendizagem das criancas, professores
especializados ou dificuldades externas que acompanham os docentes/as como investimento
da secretaria da educagdo em cursos, palestras.

Em uma pesquisa feita pelo instituto Alana (2019), em seu resultado traz que:

A pesquisa indica o apoio da sociedade brasileira para a educacdo inclusiva. Assim,
fica claro que ndo ha como retornar ao modelo em que pessoas com deficiéncia
ocupavam espagos ¢ escolas separadas. A populagdo compreende que, na escola
comum, a diversidade é uma grande oportunidade para todos aprenderem mais.
(Franzim, 2019).

Deste modo, a educacdo inclusiva apresenta uma grande relevancia social, como foi
apresentado nesta pesquisa feita. Onde a pesquisa traz a satisfagdo da sociedade Brasileira em
relagdo a educagdo inclusiva dessas criangas. Logo, ndo retroceder aos primoérdios onde estas
criangas eram mantidas em escolas diferentes. Portanto, a inclusdo ajuda no desenvolvimento
de habilidades dessas criangas, pois elas vao estar em contato com as outras e trocar
experiéncias diversas que vao ajudar no processo de aprendizagem.

No ambito académico, estudar educacao inclusiva € necessario porque os professores
vao lecionar com criangas e/ou adolescentes que podem ter alguma necessidade educativa
especial, entdo em sua formagao/graduacdo ¢ necessario que haja em seu curriculo disciplinas
especificas que abordem essa tematica. Portanto, é necessario que os/as professores/as tenham

esses conhecimentos para promover uma educacao qualificada dos/as alunos.

3. PROBLEMATIZACAO E QUESTOES DE PESQUISA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°4.024/61, art. 88, que teve sua
existéncia em 1961, aborda que "a educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integrd-los na comunidade” (Brasil,
1961, online). Esta lei ¢ compreendida como um dos primeiros passos para que uma pessoa
com deficiéncia no Brasil seja atendida de forma inclusiva sem a distingdo das demais, ou
seja, tratar todos de forma igual. Deste modo, incluindo todos os alunos no sistema
educacional com intuito de integra-los na comunidade, logo excluindo suas diferengas
buscando uma equidade.

A declaragdo de Salamanca (1944), traz a educagdo inclusiva como uma
possibilidade de educagdo voltada para todos. Nao privar a educagdo s6 para aquelas criangas
que sdao consideradas pessoas normais perante a sociedade. Deste modo, garantindo a

educacdo de todos sem distingdes por suas caracteristicas especiais. Portanto, a declaracao de
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Salamanca vem em consonancia com a lei de diretrizes ¢ base da educagdo nacional. Onde
seus aspectos principais que se casam ¢ a garantia da educagdo inclusiva.

A educagao inclusiva ¢ a inclusdo de todos, de modo que nenhum fator interno
pessoal como, talento, deficiéncias sejam fatores preponderantes para incluir ou excluir
alguma pessoa de determinada sociedade. Logo, ¢ tratar todos de forma humanistica e sem

distingdes para todas as criangas, sendo satisfeitas todas as necessidades de todos os alunos.

A educagio inclusiva pode ser definida como a pratica da inclusdo de todos
— independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou
cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades desses
alunos sejam satisfeitas. (Stainback; Stainback, 1999, p. 21).

A citagdo mostra que a educacao inclusiva ndo ¢ so6 deixar todos entrarem na escola,
mas sim garantir que cada aluno, com suas diferencas, receba o apoio necessario para
aprender e participar. Por isso, podemos concluir que a verdadeira inclusdo acontece quando a
escola se adapta para acolher e ensinar a todos com respeito e igualdade.

Diante desses expostos, fica evidente averiguar o papel dos/as docentes no processo de
ensino-aprendizagem de criancas com Necessidades Educativas Especiais. Desta forma, o
meu trabalho tem como a questdo central: Quais sdo as dificuldades encaradas pelos/as
professores/as no processo de ensino-aprendizagem de criangas com necessidades Educativas
Especiais na escola municipal José Neves de Castro?

Mediante as andlises dessas leis e estudos realizados, nasce a problematica de
conhecer a fundo a educagdo inclusiva e os problemas enfrentados pelos/as professores/as
neste processo de ensino-aprendizagem no Brasil em especial na escola José Neves de Castro

no municipio de Acarape (CE).

4. HIPOTESE

r

A hipotese ¢ a reflexdo que o individuo faz acerca de uma possivel resposta, a ser
encontrada para um questionamento de um estudo. Cabe mencionar, que sdo apenas
possibilidades, pois, podem ser respostas verdadeiras ou falsas, ou seja, serem respostas
aceitas ou ndo. Assim, “Simplificadamente, hipoteses sdo as possiveis respostas a serem
encontradas para os questionamentos do estudo, no entanto sdo apenas possibilidades, pois, da
mesma maneira que podem ser confirmadas, poderdao ser refutadas” (Aratjo; Pimenta; Costa,

2015, p. 177).
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5.0BJETIVOS
5.1 Objetivo Geral

Analisar as dificuldades enfrentadas pelos/as professores/as junto ao processo de
ensino-aprendizagem de criangas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) na escola

municipal José Neves de Castro, em Acarape (CE).

5.1.1 Objetivos Especificos

Mapear estrutura pedagogica oferecida aos/as professores/as por meio de analises aos
livros didaticos no processo de ensino-aprendizagem de criangas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) na escola municipal José Neves de Castro, em Acarape (CE).

Investigar como por meio de questionario se o apoio da familia contribui no processo de
ensino-aprendizagem de criangas com Necessidades Educativas Especiais na escola municipal
de Acarape José Neves de Castro, em Acarape (CE).

Analisar por meio da observagdo a acessibilidade e a infraestrutura do Colégio José
Neves de Castro, em Acarape (CE), para identificar possiveis barreiras fisicas que possam

impactar a inclusdo de alunos com deficiéncia.

6. FUNDAMENTACAO TEORICA
6.1 Contexto Historico

A educagdo especial inclusiva, em primeiro plano trata de criangas, porém vale salientar
que a educagdo inclusiva ndo ¢ so6 de criangas, mas também de jovens e adultos, que
necessitam de atendimento especializado. Ela também exclui todos os tipos de negacionistas
relacionadas a cor, raga e etnia e permeia em todos os niveis de ensino, seja da educagao

infantil ao ensino superior, deste modo garantido educagdo para todos.

Portanto, a educacdo inclusiva e o atendimento das especificidades dos
alunos permeiam todos os niveis de ensino da Educagio Infantil ao Ensino Superior,
contemplando a educacdo de jovens e adultos, o ensino profissionalizante e de

grupos étnicos como quilombolas e indigenas. (Silva; Pedro; Jesus, 2007).

Ao longo do tempo, as criangas que portavam algum tipo de deficiéncia eram
excluidas da sociedade. Essa ideologia estruturada se encontra até¢ os dias atuais com os
enfrentamentos de preconceitos, misticismo que passaram da antiguidade até os dias atuais.
Mediante, a uma perspectiva historica, os autores Kirk Gallagher (1987), Mendes (1995) e
Sassaki (1997) vem nos trazer uma analogia delimitada das quatros importantes fases acerca

do processo de desenvolvimento do atendimento as pessoas com deficiéncia. No decorrer da
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historia, a maneira como a sociedade enxerga e interage com as pessoas com deficiéncia
passou por profundas transformacdes. Essas mudangas, que se iniciam na Idade Média e
chegam até as politicas educacionais mais recentes do Brasil, representam um valioso
repositorio de informagdes sobre a evolugdo do pensamento humano e das estruturas sociais.
E crucial compreender a anélise cronoldgica de como as criangas eram tratadas ao longo da
historia e evidenciar o papel dos professores nesse processo de transformacdo do pensamento
coletivo. Além disso, ¢ importante destacar as dificuldades enfrentadas pelos docentes ao
lecionar para essas criangas.

Na primeira fase que se iniciava na idade média representa um dos periodos mais
desafiadores e complexos na historia da pessoa com defici€éncia. Nesse tempo, a compreensao
da deficiéncia era profundamente entrelagcada com as crengas religiosas € o misticismo
predominantes. Acreditava-se amplamente que o nascimento de um individuo com alguma
deficiéncia era um sinal direto de pecado. Essa concepg¢do era tdo enraizada na sociedade
medieval que uma crianca nascida com deficiéncia era vista ndo apenas como um castigo
divino para os pais, mas como uma manifestagao publica de suas transgressoes. A deficiéncia
era interpretada como uma punicao imposta por Deus, refletindo os supostos pecados graves
cometidos pela familia. Consequentemente, essa visdo carregada de culpa e estigma levava a
atitudes extremas. Muitos pais, temendo a condenagdo social e a vergonha associadas a
deficiéncia de seus filhos, optaram por escondé-los da comunidade. Em situagdes ainda mais
tragicas e desumanas, essas criangas eram mortas, um ato motivado pelo desespero e pela
crenca de que a exposi¢do de um filho deficiente revelaria os pecados de seus progenitores a
toda a sociedade. A deficiéncia, nesse contexto, era sindbnimo de desgraga e pecado, marcando
profundamente a vida e o destino de inimeros individuos.

A segunda fase na analise historica da pessoa com deficiéncia, que se estendeu
aproximadamente do século dezoito até meados do século dezenove no Brasil, € tristemente
marcada pela segregacdo e pela institucionalizagdo. Nesse periodo, a resposta social a
deficiéncia tomou a forma de um confinamento em grandes institui¢des. E de suma
importancia entender que, embora essas pessoas fossem institucionalizadas, isso nao
significava que recebiam qualquer forma de atendimento educacional especializado ou que
havia um foco em seu desenvolvimento. Pelo contrario, essas instalacdes residenciais para
criancas e jovens com deficiéncia eram frequentemente e popularmente denominadas
depositos de pessoas. Embora o termo soe bastante ofensivo hoje, ele reflete com precisdo a
realidade da época: esses locais ndo tinham o objetivo de estimular, educar e reabilitar os

individuos. Seu proposito era meramente o de receber e confinar aqueles que eram
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considerados diferentes ou incapazes de se integrar a sociedade. Portanto, ¢ fundamental
compreender que, até esse periodo, a preocupag¢do com o desenvolvimento intelectual, motor
e social das pessoas com deficiéncia era praticamente inexistente. Elas eram simplesmente
retiradas do convivio social e relegadas a um confinamento que oferecia pouco mais do que
abrigo, sem qualquer perspectiva de crescimento ou participacdo plena na vida. Essa fase,
portanto, representa um capitulo sombrio na histéria da deficiéncia, caracterizado pela
auséncia de direitos, de dignidade e de qualquer forma de cuidado que visasse a
potencialidade dos individuos.

Na terceira fase entre os séculos dezenove e meados do século vinte, a educacio para
pessoas com deficiéncia no Brasil entrou em uma nova fase, caracterizada pela criacdo de
institui¢des de ensino e classes especificas para esse publico. A ideia era oferecer uma
educacdo separada do sistema regular. Nesse periodo, surgiram as primeiras escolas
especializadas e turmas especiais em escolas publicas. Um marco importante foi a fundacao
do Instituto dos Meninos Cegos no Rio de Janeiro, em 1854, que hoje é conhecido como
Instituto Benjamin Constant Botelho de Magalhaes. Essa foi a primeira instituicdo no Brasil
dedicada a pessoas com deficiéncia visual. Apds essa iniciativa, muitas outras escolas
especializadas foram estabelecidas em todo o pais para atender a diferentes tipos de
deficiéncia, como visual, fisica e intelectual. Dentre essas, destacam-se a Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) e diversos centros e escolas voltados para o atendimento
de pessoas com deficiéncias motoras e intelectuais. Logo, no brasil foi criado espaco
especializado para as criangas, porque sem esses espacos estas criancas ndao poderiam se
desenvolver de forma saudavel a abordagem feita pelo/as autores/as, é que para acontecer a
inclusdo nao ¢ necessario homogeneizar uma sociedade ao todo, e sim deliberar espaco para
que todos convivam harmoniosamente sem indiferencas, pois, as diferencas sdo apenas
indiferencas € ndo uma maneira de excluir outra pessoa. Incluir, portanto, ndo significa
homogeneizar, mas, ao contrario, dar espaco para a expressdo das diferencas. Uma diferenca
que se mostra ndo como desigualdade, mas como afirmag¢do contundente do principio de que
todos sdao iguais no universo dos direitos humanos, da liberdade de expressao, da
sobrevivéncia com dignidade e das oportunidades. (Silva; Pedro; Jesus, 2007)

Concluimos, entdo, que incluir ndo ¢ tornar todo mundo igual. Pelo contrario, ¢
celebrar e abrir espaco para a diversidade. Essa diversidade ndo deve ser vista como
desigualdade, mas sim como a poderosa confirmagdo de que todos sdao iguais no que diz
respeito aos direitos humanos, a liberdade de expressao, a capacidade de viver com dignidade

€ ao acesso a oportunidades.
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Na quarta fase, no final do século vinte, por volta da década de 70, observa-se um
movimento de integracao social dos individuos que apresentavam deficiéncia, ou seja, a fase
da tao esperada inclusdo de alunos com deficiéncia dentro de turmas regulares. Neste periodo,
o objetivo era inseri-los em ambientes escolares, o mais proximo possivel daqueles oferecidos
a pessoas que ndo apresentavam deficiéncias. A inclusdo escolar dos/as alunos/as com
deficiéncias, ou alguma outra especificidade, promove o respeito as diversidades existentes e
se sensibiliza com o proximo. Assim, a educagdo inclusiva é benéfica para todos. E de suma
importancia que a educacdo inclusiva tenha um atendimento diferenciado, a fim de suprir as

necessidades especificas dos/as alunos/as. Dessa forma, a politica de inclusdo escolar:

Traz também em seu bojo a necessidade de atendimento diferenciado para
determinados tipos de alunos. E o que se convencionou chamar de educagao
especial ou atendimento educacional especializado na educacdo regular ou,
também denominada de pedagogia diferenciada ou poderia ser chamada
ainda, de o especial da educagdo, para suprir a especificidade de
determinados grupos. (Silva; Pedro; Jesus, 2007, p .4)

Portanto, faz-se necessario um atendimento diferenciado para determinados alunos,
reconhecendo que a educagdo padrdo nem sempre atende a todos de forma homogénea. E
nesse contexto que surge o que se convencionou chamar de educacdo especial ou, mais
especificamente, atendimento educacional especializado (AEE). Esta abordagem nao se limita
apenas a um servigo adicional, mas representa uma verdadeira pedagogia diferenciada,
cuidadosamente elaborada para suprir as especificidades e necessidades de determinados

grupos, promovendo sua plena inclusdo no ambiente da educagao regular.

6.1.1. Os desafios

Para se ter um sistema educacional que funciona bem e para que a educacdo seja
verdadeiramente inclusiva, a escola precisa se reinventar. Isso comega com a implementagao
de metodologias ativas e curriculos adaptaveis, além de estratégias de ensino que respeitem as
particularidades de cada estudante, com o objetivo de garantir um aprendizado significativo e
acessivel a todos. Esse processo depende de uma colaboracdo constante entre educadores,
especialistas, pais e a comunidade. A interdisciplinaridade ¢ um pilar dessa nova abordagem,
pois une diferentes dreas do conhecimento para promover o desenvolvimento completo do
aluno, quebrando os modelos de ensino tradicionais e refor¢ando o papel da escola como um

espago democratico e acolhedor. A partir da interdisciplinaridade enxergamos a importancia
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da inclusdo para os alunos que também ¢ vista pelos autores/as. Segundo Kassar e Rebelo
(2023, p. 45), "a interdisciplinaridade ¢ uma estratégia pedagdgica chave para a inclusao". Ela
nao apenas facilita a flexibilizacao do curriculo e a parceria entre profissionais, mas também ¢
essencial para construir espagos de aprendizagem mais acolhedores para todos os alunos."

A escola deve ter um apoio efetivo de monitoragdo, suporte técnico e pedagdgico. O
professor deve apresentar um trabalho pedagdgico eficiente para que os alunos com
Necessidades Educativas Especiais venham se desenvolver de maneira adequada, ou tenham
sucesso no processo de ensino-aprendizagem escolar, para tanto ¢ importante compreender
que o funcionamento de uma escola inclusiva envolve monitoragdo constante do projeto

pedagogico, com suporte técnico a todos os participantes (pessoal da escola, alunos e pais).

“ Um dos aspectos ¢ a organizagdo da equipe técnica que possibilitard um
professor mais preparado e atento as informagdes apropriadas a respeito das
dificuldades da crianga, dos seus processos de aprendizagem, além de novas
alternativas, para a implementa¢do de formas mais adequadas de trabalho, criando
novas formas de estruturacdo do processo de ensino-aprendizagem, direcionadas as
necessidades dos alunos e aos critérios efetivos de avaliagdo do rendimento escolar.
” (Capellini; Rodrigues, 2009, p. 4).

As abordagens feitas pelos professores também ¢ um pilar, porque ¢ a maneira como
ela se comunica e traz o aprendizado da crianga. Trabalhar com criangas que tém necessidades
educativas especiais requer bastante cuidado em relagdo ao constrangimento, pois muitos/as
professores/as acham que estdo ajudando a crianga dando-lhes atividades de pintura e
desenho, enquanto o restante da turma faz outro tipo de atividade.

Este tipo de abordagem, ndo contribui com a crianga, pelo contrario na
maioria das vezes essa estratégia faz com que a crianga trabalhe isoladamente em
atividades que ndo tém relacdo com aquelas realizadas pelo restante da turma,
acarreta 4 crian¢a um efeito negativo, deste modo fazendo com que a crianga perca o

interesse de aprender. (Capellini; Rodrigues, 2009).

Além de uma especializacdo dos professores recursos pedagdgicos, outro fator que
influencia ¢ a infraestrutura dos colégios que na maioria das vezes se encontram em estado
precario, de modo com que nao podem atender de forma eficiente os alunos. Para os autores,
“a falta de recursos compromete ndo apenas a qualidade do atendimento, mas também a
possibilidade de implementar praticas pedagdgicas inovadoras" (Santos; Paulino, 2022, p.
112). Logo, para se ter um ambiente que facilite o aprendizado de uma crianga que possui
necessidades educativas ¢ necessario que os 0rgaos que gerenciam o ambiente, seja ele 6rgao
federal ou municipal. Uma infraestrutura que contribua com as criangas para sua locomogao.

Deste modo, ndo ajudard s6 os alunos, mas também os professores de modo com que o
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professor possa implementar uma pedagogia inovadora produzindo conhecimentos melhores
para os alunos.

Superar este imbroglio envolve uma mudanga de cultura escolar, € necessario
que os gestores tragam os pais para trabalhar junto com o colégio. Pois, os pais
passam mais tempo com as criangas. Fazer com que os pais assumam esse papel vai
acarretar na melhora dos alunos. O caminho para uma escola inclusiva passa pelo
reconhecimento ¢ pela valoriza¢do da diversidade por parte de toda a comunidade

escolar (Lopes; Dalgnna, 2024).

Portanto, a solucdo para esse desafio educacional reside na colaboracdo profunda entre
escola e familia. A partir do momento em que toda a comunidade escolar, incluindo os pais,
se une para reconhecer e celebrar a diversidade, o caminho para uma escola genuinamente
inclusiva torna-se vidvel. Esse engajamento conjunto melhora o aprendizado dos alunos e

consolida os valores de uma educacao acolhedora e democratica.

7. METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem de natureza qualitativa aplicada, pois
busca uma compreensdo aprofundada das percepcdes, dificuldades e vivéncias dos
professores, em vez de focar na quantificacdo de dados. A pesquisa qualitativa permite a
analise de fenomenos em seu contexto natural, valorizando a subjetividade e a riqueza das
informagdes obtidas diretamente com os sujeitos da pesquisa. Conforme a definicdo de
Lakatos; Marconi (2010, p. 269), a pesquisa qualitativa "consiste na observacao de fatos e
fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no
registro de variaveis que se presumem relevantes, para analisa-los". Portanto, a metodologia
aqui descrita busca compreender, em detalhes, a complexidade do processo de
ensino-aprendizagem de criancas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) sob a
oOtica dos docentes.

O estudo serd caracterizado como uma pesquisa de campo. Segundo Gil (2008, p.
55), a metodologia de pesquisa de campo ¢ essencial por se dedicar a coleta de dados e
informagdes no local, visando aprofundar e ampliar a andalise de resultados obtidos
anteriormente. Uma vez que os dados serdo coletados diretamente no ambiente onde o
fenomeno de estudo se manifesta, a escola municipal José Neves de Castro, localizada em
Acarape (CE). A escolha por essa abordagem empirica € justificada pela necessidade de
analisar as dificuldades dos professores dentro de um contexto especifico, considerando as

particularidades institucionais, pedagdgicas e sociais que influenciam o cotidiano escolar.
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Mediante o saber de informacgdes secundarias que deixara a pesquisa mais concisa, a
coleta de dados serd realizada em duas etapas principais, combinando pesquisa bibliografica
com a aplicagdo de instrumentos empiricos. A pesquisa bibliografica para Gil, ¢ a "pesquisa
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos" (Gil, 2002, p.44), essa serd a etapa inicial, que tem como finalidade
aprofundar o referencial tedrico que sustentara a analise dos dados empiricos. Sera feito um
levantamento de bibliografia em bases de dados cientificas como livros, artigos, videos,
dossi¢ e Google Académico, utilizando palavras-chave como “inclusdo escolar”,
“Necessidades Educacionais Especiais”, “formacdo de professores”, “politicas de educagao
inclusiva” e “desafios docentes”. A pesquisa bibliografica ¢ fundamental para contextualizar a
tematica, identificar as discussdes académicas ja existentes e embasar a constru¢ao dos
instrumentos de pesquisa, bem como a interpretacao dos resultados.

Para a coleta dos dados empiricos, serdo utilizados dados primdrios que serad
realizada por meio de uma combina¢do de questiondrio semi estruturado e entrevistas
individuais com os professores do ensino fundamental. A opgdo por esta abordagem mista
visa capturar tanto informacgdes padronizadas, que permitam um panorama geral, quanto
dados mais aprofundados e subjetivos, que seriam dificeis de obter apenas com perguntas
fechadas. O questionario serd composto por questdes fechadas, relativas ao perfil profissional
(tempo de atuagdo, formacao), e questdes abertas, que permitirdo aos professores expressar
suas opinides e experiéncias sobre a inclusdo de alunos com NEE. As perguntas abertas
seguirdo o modelo semiestruturado, conforme a definicdo de Flick (2009), que combina a
flexibilidade de um roteiro com a possibilidade de novas questdes surgirem ao longo do
dialogo. A aplicagdo do questiondrio permitira a obtencdo de dados iniciais de forma
eficiente, servindo como ponto de partida para as entrevistas. Apos a aplicagao do
questionario, serdo realizadas entrevistas semiestruturadas com cada um dos participantes. A
entrevista, segundo Liidke e André, “permite corregdes, esclarecimentos e adaptacdes que a
torna sobremaneira eficaz na obtengdo das informagdes desejadas” (Liidke; André, 1994, p.
34). As entrevistas tém o objetivo de aprofundar as respostas obtidas no questionario, explorar
nuances das experiéncias dos professores, preencher lacunas de informagdo e captar a
percepcao dos docentes sobre questdes como o apoio institucional, a relagdo com as familias e
a necessidade de formagdo continuada. O roteiro da entrevista sera flexivel para permitir que
0s participantes possam expressar-se livremente e trazer a tona questdes que ndo haviam sido

consideradas inicialmente.



20

O universo da pesquisa compreende o corpo docente da escola municipal José Neves
de Castro. Na pesquisa serdo entrevistados 8 (oito) professores/as do Ensino Fundamental I,
especificamente das turmas do 1° ao 3° ano, que atuam diretamente com criangas com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE). A selecdo dos participantes sera intencional e
ndo-probabilistica, ou seja, a escolha dos professores se baseard em critérios especificos, e
nao em uma selecdo aleatoria. O critério principal € o contato direto e continuo com alunos
com NEE, buscando capturar a diversidade de experiéncias de docentes que lidam com essa
realidade. O niimero de participantes foi definido para permitir uma analise aprofundada dos
depoimentos, caracteristica inerente a pesquisa qualitativa, sem comprometer a riqueza das
informacoes.

As analises dos dados coletados se dardo por meio dos questionarios e das entrevistas
serdo submetidos a analise de contetido, conforme proposto por Bardin (2011). Esta técnica de
analise consiste em organizar e sistematizar os dados de forma a permitir a identificagdo de
padrdes, temas e categorias que emergem das falas dos participantes. O processo de analise
serd dividido em trés etapas. A pré-analise consiste na leitura flutuante dos dados para obter
uma visdo geral do material. A exploragdo do material que ¢ a codificacdo e categorizagdo dos
dados, buscando temas recorrentes nas respostas dos professores. Por exemplo, podem surgir
categorias como "falta de formacdo continuada", "escassez de recursos pedagdgicos" ou
"desafios na comunicagdo com a familia". E o tratamento dos resultados e interpretacdo que ¢
a analise critica e comparativa dos dados com o referencial tedrico. Nesta etapa, os resultados
obtidos serdo interpretados a luz das teorias sobre inclusdo escolar e formagdo docente,
buscando responder as indagagdes da pesquisa.

A pesquisa passard pelo comité de ética, conforme as diretrizes da Resolucdo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude. Antes das entrevistas, sera apresentado e assinado
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), com explicagdes claras sobre os
objetivos da pesquisa, o uso das informagdes e o direito a desisténcia a qualquer momento.

Sempre que necessario, o TCLE serd adaptado linguisticamente com apoio da comunidade.

8. CONCLUSOES FINAIS

O principal resultado esperado desta pesquisa ¢ a obtencao de dados concretos sobre
os desafios mais significativos enfrentados pelos professores no processo de
ensino-aprendizagem de criangas com necessidades especiais. A partir da analise desses
dados, o objetivo ¢ apresenta-los a Secretaria Municipal de Educacdo de Acarape (SME). O

proposito ¢ que a SME possa utilizar essas informagdes para oferecer o apoio publico
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necessario aos professores, reconhecendo a importincia de uma atuacdo publica para
enfrentar as dificuldades que esses profissionais vivenciam. Adicionalmente, espera-se que o
estudo realizado sirva como uma base ou ponto de partida para outros alunos e pesquisadores
que se interessem pelo tema, incentivando a reflexdo e a continuidade da investigacdo sobre a

educacao inclusiva.

9. CRONOGRAMA

1°MES | 2°MES | 3°MES | 4°MES | 5° MES
QUINZENA 2l e 2 el 222 2] 12| 22

CONVERSA COM O ORIENTADOR X

REVISAO DO PROJETO PELO X
ORIENTADOR
AJUSTES DO PROJETO X | X

ELABORACAO DA MONOGRAFIA X | X
REVISAO DA MONOGRAFIA X
AJUSTES DA MONOGRAFIA X | X

ENTREGA DA MONOGRAFIA E X
DEFESA
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