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RESUMO

A presente pesquisa, intitulada Educacio das RelagBes Etnico-Raciais: Préticas Curriculares
em uma Escola Quilombola, motivada na Lei n° 10.639/2003, teve como objetivo investigar a
possibilidade de integrar os conhecimentos culturais e sociais da comunidade quilombola
localizada na Serra do Evaristo, em Baturité-CE, ao curriculo formal da instituicdo de ensino
fundamental denominada Escola Municipal Osério Julido, situada na mesma localidade.
Através de uma abordagem qualitativa, foram analisadas as praticas curriculares dessa escola,
visando verificar se a instituicdo inclui a historia, a ancestralidade e as tradi¢des culturais da
comunidade quilombola. Com base nas teorias de Candau & Moreira (2013), Sacristan (1998,
2000, 2013), Freire (1967, 2014, 2015), Gomes (2006), Munanga & Kabengele (1999),
Miranda (2007), Silva (1999, 2016) e Cavalheiro (2001), a pesquisa identificou a necessidade
de uma maior aproximagéo da escola aos conhecimentos formais e os saberes locais. A partir
da andlise dos questionarios aplicados nas entrevistas com os/as professores/as e gestores/as,
foi elaborado o produto educacional: um guia pedagdgico construido por meio de um
processo participativo que envolveu professores/as, gestores/as e liderangas comunitarias.
Esse guia tem como objetivo auxiliar os/as docentes no desenvolvimento de préticas
pedagdgicas mais significativas e contextualizadas, alinhadas a realidade e as especificidades
da comunidade escolar. A pesquisa contribui para o campo da educacdo quilombola ao
demonstrar a importancia de valorizar a cultura e a identidade dessa comunidade na
construcdo do curriculo escolar. Além disso, o guia pedagdgico elaborado apresenta-se como
uma ferramenta Gtil para a implementacdo de algumas préaticas pedagdgicas.

Palavra-Chave: Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. Educacdo Escolar Quilombola.
Guia Pedagogico. Préaticas Curriculares.



ABSTRACT

This research, titled Education on Ethnic-Racial Relations: Curricular Practices in a
Quilombola School, based on Law No. 10,639/2003, aimed to investigate the possibility of
integrating the cultural and social knowledge of the Quilombola community located in Serra
do Evaristo, Baturité-CE, into the formal curriculum of the primary education institution
named Escola Municipal Osoério Julido, situated in the same locality. Through a qualitative
approach, the curricular practices of this school were analyzed to verify whether the
institution values the history, ancestry, and cultural traditions of the Quilombola community.
Based on the theories of Candau & Moreira (2013), Sacristan (1998, 2000, 2013), Freire
(1967, 2014, 2015), Gomes (2006), Munanga & Kabengele (1999), Miranda (2007), Silva, T.
(1999, 2016), and Cavalheiro (2001), the research identified the need for a closer connection
between the school’s formal knowledge and the local knowledges. From the analysis of
questionnaires applied during interviews with teachers and school administrators, an
educational product was developed: a pedagogical guide created through a participatory
process involving teachers, administrators, and community leaders. This guide aims to assist
educators in developing more meaningful and contextualized pedagogical practices, aligned
with the reality and specificities of the school community. The research contributes to the
field of Quilombola education by demonstrating the importance of valuing the culture and
identity of this community in constructing the school curriculum. Furthermore, the
pedagogical guide serves as a useful tool for implementing fairer and more equitable teaching
practices.

Keywords: Education of Ethnic-Racial Relations. Quilombola School Education.
Pedagogical Guide. Curricular Practices.
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INTRODUCAO

Este trabalho é o reflexo de uma jornada intimamente enraizada em minhas
vivéncias como leitor/a, pesquisador/a e educador/a. O meu interesse pela tematica das
praticas curriculares transcende as experiéncias vividas no espagco académico ou o chao
da sala de aula. Ele se conecta, sobretudo, ao instante inaugural em que, como
estudante, me deparei com as primeiras inquietacdes sobre o que verdadeiramente
significa ensinar e aprender no contexto de um curriculo que dialoga com a vida, com a
comunidade e com os saberes ancestrais.

Foi no chdo da sala de aula, em meio as descobertas iniciais e as inquietagdes
que surgiam ao observar as multiplas relacGes entre o/a autor/a, o texto e o/a leitor/a,
que comecei a perceber a profundidade e a complexidade das préaticas curriculares. Mas,
logo compreendi que era preciso ir além do que reverbera nos parametros curriculares
tradicionais. Era necessario explorar as interagdes que ressignificam experiéncias, dao
voz as historias e colocam em evidéncia os saberes construidos coletivamente e nas
vivéncias comunitaria.

A prética no ambiente escolar tem sido para mim, um campo de inspiracdo
constante, um territério onde teoria versos realidade se entrelaca e se transformam
mutuamente. O percurso que me levou a escolha do objeto de estudo foi tecido a partir
de encontros significativos e da ressignificacdo de experiéncias acumuladas ao longo de
anos de docéncia.

Trata-se de um trajeto que combina reflexdes gestadas na formagédo académica
com a riqueza da pratica profissional, compondo uma narrativa que desejo compartilhar,
valorizando os saberes que emergem da vivéncia escolar e da interacdo com as pessoas
gue habitam esse espaco.

Assim, este trabalho é um convite a reflexdo sobre as praticas curriculares em
uma escola quilombola como um campo vivo, dindmico e plural, onde o ensino
aprendizado ndo se limita a transmissdo de contetdos, mas se transforma em um ato de
construcdo coletiva, ancorado na diversidade cultural e na valorizagdo das experiéncias
de vida dos sujeitos envolvidos.

A escolha do fenémeno a ser investigado e a definicdo dos contornos e foco do
objeto de pesquisa ndo sdo processos simples ou imediatos. Trata-se de um esforco
complexo, que emerge da dificil articulacdo entre aprendizados oriundos de

experiéncias formativas e reflexbes que atravessam nossa historia de vida. Esses
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elementos nos impulsionam a buscar a constru¢cdo de novos conhecimentos, na
perspectiva de “[...] ir compreendendo melhor o0 mundo em que vivemos e de sabermos
melhor utilizar os nossos recursos para nele agirmos” (Alarcéo, 2011, p. 28).

Os caminhos formativos que percorri até o ingresso no Mestrado, bem como 0s
encontros significativos com a docéncia, constituem importantes referéncias que
ampliaram minha viséo sobre a educacdo. Essa ampliacdo ndo tem o objetivo de julgar
ou definir o que é certo ou errado, mas de propor ideias, tragar caminhos e explorar
possibilidades de construir novas estratégias de intervencdo pedagogica. Assim, a
historia de vida do pesquisador torna-se um elemento essencial para a escolha do objeto
de estudo, uma vez que reflete e orienta suas inquietacoes e interesses académicos.

Partindo dessa compreensdo, proponho, nas proximas linhas, compartilhar uma
breve narrativa sobre minha trajetoria educacional, desde a Educacdo Bésica até o
Ensino Superior. Reconheco que esse exercicio exige revisitar o bal de memorias e
refletir profundamente sobre as escolhas tomadas ao longo deste percurso chamado
vida.

Como afirma Giddens (2002, p. 74), “[...] o eu ¢é visto como um projeto
reflexivo, pelo qual o individuo é responsavel. [...] somos ndo 0 que somos, mas o0 que
fazemos de nds mesmos”. Nesse contexto, torna-se evidente que a construcao do “eu” e
da nossa identidade é um processo continuo e reflexivo. Esse exercicio de introspec¢do
nos permite compreender nossas escolhas e o individuo que estamos nos tornando a
partir delas, iluminando caminhos para novas construcoes e aprendizagens.

Segundo Giddens (2002, p. 74), “o curso da vida ¢ visto como uma série de
passagens”. Essa reflexdo ressoa profundamente quando penso em minha trajetoria na
Educacdo Baésica, vivenciada inteiramente na realidade da escola publica. Meu percurso
teve inicio na cidade de Aracoiaba, onde passei pelo processo de Alfabetizacdo, na
época denominada Priméaria e hoje reconhecida como Anos Iniciais. Essa etapa foi
marcada pelos primeiros desafios e conquistas no universo da leitura e escrita.

A jornada se encerrou em Antonio Diogo, um distrito do Municipio de
Redencdo, onde conclui o Ensino Médio. Cada etapa dessa caminhada representou uma
passagem significativa, repleta de desafios e aprendizados, que moldaram minha
formacéo académica e pessoal.

O processo de Alfabetizacdo, especialmente nos Anos Iniciais da Educacdo
Basica, ndo foi facil para mim. Durante o primeiro ano escolar enfrentei muitas

dificuldades para aprender a ler e escrever. Meus pais, que haviam concluido apenas a
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antiga 42 Série, ndo tinham o conhecimento necessario para me auxiliarem de forma
mais efetiva nas atividades escolares e nas leituras exigidas. Apesar disso, ndo desisti e
enfrentei os desafios, mesmo sem compreender completamente as barreiras que ainda
surgiriam.

Sentia uma profunda admiracdo e até certa inveja de meus colegas que ja sabiam
ler. Determinado, recorri as revistinhas em quadrinhos da época, os populares gibis,
para encontrar uma maneira de me aproximar da leitura. Com criatividade e esperteza,
comecei a contar historias inventadas a partir das imagens, fazendo com que meus
colegas acreditassem que eu sabia ler.

Na verdade, eu apenas interpretava as ilustragcdes, movido pelo desejo intenso de
aprender a ler, sem ter nocao de que ja estava entrando no processo da leitura, pois hoje
sei que essa minha maneira de "ler" se constitui na primeira etapa do processo, ou seja,
a leitura de imagens.

Com o passar do tempo, algo surpreendente aconteceu: com as brincadeiras de
“dar aulas” e as supostas leituras com os gibis acabaram me ajudando a desenvolver a
habilidade da leitura. Aos poucos, comecei a decifrar 0 que estava escrito naquelas
paginas e a ler de verdade para os/as meus/minhas colegas. Foi entdo que percebi que o
gosto e o desejo de ser professor ja estavam profundamente enraizados em minha
esséncia.

Essa experiéncia me leva a refletir sobre como o processo de Alfabetizacdo pode
ser desafiador, mas ao mesmo tempo transformador. Como afirma Freire (1989, p. 43),
a leitura do mundo precede a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade
da leitura daquele. Esse pensamento refor¢a a importancia de respeitar o tempo e a
vivéncia de cada crianca no processo de aprendizagem, entendendo que a Alfabetizacédo
vai além da decodificacdo de simbolos, sendo uma forma de libertacdo que amplia
horizontes.

Além disso, para Chartier (1996, p. 15), a préatica da leitura € uma experiéncia
transformadora, pois permite ao sujeito reconfigurar a sua visdo de mundo, reorganizar
conhecimentos e, sobretudo, emancipar-se. Tais ideias enfatizam que a leitura ndo é
apenas um instrumento escolar, mas uma ferramenta que capacita 0S sujeitos a
compreenderem sua realidade e a intervirem nela.

Essa perspectiva corrobora a relevancia do acompanhamento familiar e do papel

fundamental dos/as professores/as. E essencial que as praticas pedagdgicas
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compreendam e respeitem as singularidades de cada estudante, reconhecendo-os/as
como protagonistas em seu processo de Alfabetizacéo.

A motivacédo por trés da teia que tece esse estudo surge da necessidade premente
de reavaliar e reconstruir os fundamentos sobre os quais a organizacdo curricular tem
sido historicamente estabelecida. Como aponta Candau (2013, p. 17), o curriculo é um
campo de disputa, no qual diferentes grupos sociais buscam afirmar seus interesses,
valores e conhecimentos.

Ao longo de décadas, a teoria tradicional tem dominado a estrutura educacional,
especialmente sob uma perspectiva eurocéntrica. De acordo com Munanga (1999, p.
31), “a imposi¢do de uma visdo eurocéntrica no curriculo perpetua a invisibilidade e a
marginalizagdo de outras epistemologias e culturas”.

No entanto, € imperativo questionar sua eficAcia e justica, dadas suas
implicacdes na exclusdo e na desconsideracdo dos anseios e particularidades de diversos
grupos sociais, étnicos e culturais. Dessa forma, Gomes (2006, p. 25) “ressalta que a
revisdo critica do curriculo exige a inclusdo de vozes historicamente silenciadas, como
as dos povos indigenas e das comunidades quilombolas, reconhecendo suas
contribuicdes e valores”.

A comunidade em evidéncia se refere ao Quilombo da Serra do Evaristo, cuja
certiddo de auto definicdo foi emitida pela Fundacdo Palmares em 2010 e esta
localizado no macico de Baturité, a uma média de 100 quildmetros de Fortaleza, capital
do Ceara, e conta com um ecomuseu que abriga achados arqueoldgicos realizado na
regido.

Essa comunidade foi reconhecida como comunidade quilombola em 2011 e em
2015 recebeu o INCRA em uma Assembleia comunitaria que definiria se a comunidade
queria ou ndo ter as suas terras demarcadas.

De acordo com Silva, (2011, p. 15), além das dificuldades com o
reconhecimento e titulacdo de terras enfrentadas pelas comunidades quilombolas da
Serra do Evaristo, existem problemas sociais e econdémicos e, ademais, a questdo
educacional ¢ atualmente “grave do ponto de vista das comunidades, uma vez que 0
modelo de educagdo atual ndo contempla o modo de vida dessa populagdo”.

Necessario se faz uma reformulacdo no curriculo, através da apresentacdo do
contexto atual sobre as Comunidades Quilombolas a exemplo da Serra do Evaristo,
localizada em Baturité/CE. A luta da referida comunidade e o impacto desta na Escola

Municipal Osoério Julido, é o principal objeto de estudo deste trabalho.
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O presente estudo tem como objetivo investigar a possibilidade de integrar os
conhecimentos culturais e sociais da comunidade quilombola da Serra do Evaristo,
localizada em Baturité-CE, ao curriculo formal da Escola Municipal Osério Julido,
situada na mesma localidade. A pesquisa analisa o curriculo escolar, observando de que
maneira ele é construido, abordado e, por vezes, confrontado com os costumes e
ancestralidades da comunidade na qual a instituigdo esta inserida.

O interesse por esta temética emergiu da minha experiéncia/pratica como
pedagogo/docente da rede pablica e também de ouvir/escutar relatos de uma professora
(ex-aluna minha da graduacdo) sobre a curricularizacdo abordada nessa escola
quilombola, onde a mesma ministra aulas no 5° ano do Ensino Fundamental, a qual
produziu algumas reflexdes sobre a necessidade do alinhamento do curriculo da escola
com a realidade da comunidade.

Apds o meu dialogo com esta estudante, comecei a ficar inquieto com o0s seus
relatos sobre a escola, pois a perspectiva da mesma podia ndo estar sendo representada
culturalmente dentro do curriculo. A partir de entdo, surgiu a ideia de sair do senso
comum e elaborar esse estudo com o rigor cientifico necessario.

Minha inquietacdo se intensificou ainda mais quando, na gestdo de uma
instituicdo de ensino, observei a persisténcia dessa problematica no ambiente escolar,
particularmente na abordagem da Pluralidade Cultural e do Multiculturalismo.
Rodrigues e Guedes (2019, p. 75) “destacam que o multiculturalismo precisa ser
discutido em sala de aula para criar um ambiente que valorize a diversidade e enfrente
questdes como racismo e preconceito”.

Essa abordagem ndo apenas reconhece, mas incentiva praticas pedagogicas que
promovam a inclusdo e o respeito as diferencas culturais. Canen e Santos (2021, p. 45)
“reforcam que a articulacdo entre multiculturalismo critico e préaticas pedagogicas é
essencial para que a escola se torne um espaco de resisténcia a exclusdo e a
discriminagdo”.

Assim, investiguei se a escola em evidéncia apresentava um curriculo que atende
as perspectivas da Educacdo Escolar Quilombola, conforme preconizado por Xavier
(2023, p. 14), “que propde uma educacgdo inclusiva multicultural fundamentada na
critica as relagdes de poder e representacdes sociais que perpetuam exclusdes”.

Dessa forma, 0 estudo apresentar-se-a inicialmente como meio observatorio de
um dos pressupostos tedricos da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, isto €, verificar

a perspectiva de uma proposta curricular considerada historica, filosofica e
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antropologica, que possa contribuir para a reflexdo e a implementagdo da educagédo
inclusiva do curriculo prescrito e vivido da Escola Osorio Julido, interligando-se com a
historia e a cultura da comunidade escolar/quilombola plural e multicultural sobre a
pratica docente voltada para o contexto social/cultural da comunidade na qual a
instituicdo de ensino esta inserida.

A necessidade de analisar a adequacdo da estrutura curricular da Escola Osério
Julido as caracteristicas especificas da Educacdo Escolar Quilombola (EEQ) é uma
questdo central neste estudo. Essa analise envolve a identificacdo da incorporacdo ou
auséncia de conhecimentos, valores e praticas da comunidade quilombola local, bem
como a efetividade da participagdo da comunidade e liderancas quilombolas na
construgdo do curriculo.

Segundo Brito et al. (2020, p. 432), “o curriculo aquilombado deve refletir um
modo de ser, ver e dialogar com o mundo, promovendo uma abordagem que integre 0s
saberes ancestrais e responda as necessidades socioculturais especificas da
comunidade”. Além disso, Silva e Sousa (2024, p. 5) “destacam que a construcéo
participativa do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) em escolas quilombolas é essencial
para fortalecer os lacos entre a escola e a realidade histérica e cultural da comunidade”.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola, a formacéo de professores/as deve priorizar a integracdo de aspectos como
memoria, ancestralidade e oralidade no material didatico, além de promover o
protagonismo das liderancas quilombolas na construcdo de politicas educacionais
(Brasil, 2023, p. 12). Essa perspectiva é corroborada por Duarte e Sousa (2024), que
defendem a implementacédo de préaticas pedagdgicas baseadas no etnodesenvolvimento,
com foco na valorizacdo das especificidades locais.

Esta pesquisa apoia-se também nas concepcbes das Teorias Criticas e POs-
criticas do Curriculo, que se diferem da Teoria Tradicional, cujo foco limita-se em
como ensinar e aos processos de organizacdo do ensino, considerando o exposto, Silva,
(2016). Sobre esse mesmo aspecto, Rocha et al. (2015, p. 2) “afirmam que as teorias
tradicionais sdo caracterizadas por priorizar questdes convencionais e técnicas na
construcdo e organizacao curricular e apresentam uma cientificidade desinteressada das

questdes politico-sociais”.
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Segundo Lima e Pereira (2022, p. 21), “o curriculo ndo é apenas um instrumento
técnico de organizacdo do ensino, mas uma construcdo sociocultural que reflete valores,
relacOes de poder e disputas ideoldgicas que moldam a pratica educativa”. Dessa forma,
o curriculo emerge como um elemento central da cultura escolar, sendo essencial para
compreender a organizacdo da escola, seus objetivos e as praticas pedagdgicas que ela
promove.

Essa abordagem evidencia que o curriculo vai além de um mero conjunto de
conteudos, assumindo o papel de mediador entre a escola e a sociedade, especialmente
em contextos marcados por desigualdades sociais e culturais. Essa visao é reforcada por
Batista e Almeida (2023, p. 37), “que destacam que o curriculo deve ser entendido
como um espaco de disputa e negociagéo de significados culturais, refletindo as tensoes
e desigualdades sociais presentes na sociedade”.

Assim sendo, a insercdo de perspectivas multiculturais no curriculo representa
um passo importante para a superacao de praticas eurocéntricas e para a construcao de
uma educagdo mais inclusiva e contextualizada Santos e Ribeiro, (2021, p. 112). Silva
et al. (2024, p. 15) “argumentam que, em contextos escolares como os quilombolas, a
construcdo do curriculo ndo pode ser desvinculada das praticas e saberes locais, sendo
necessario considerar a ancestralidade e os valores comunitéarios”.

Isso vai ao encontro das contribuigdes de Freitas e Oliveira (2022, p. 98), “que
afirmam que a cultura escolar deve dialogar com a pluralidade cultural presente nas
escolas, promovendo uma educacdo que valorize as identidades e conhecimentos
tradicionais”. Essas perspectivas apontam para um entendimento do curriculo como um
instrumento de transformacéo social e valorizagdo da diversidade.

A pesquisa vai além dos aspectos organizativos em que se pautam as teorias
tradicionais, ancoradas nas relacdes de poder presentes nas teorias criticas e pds-criticas
do curriculo e no multiculturalismo presente nas teorias pés-criticas. Considerado um
instrumento de luta politica por Silva, (2016, p. 86), “o multiculturalismo, do ponto de
vista politico e critico, concebe que nas diferencgas culturais estdo presentes as relacoes
de poder”.

Assim, em uma de suas obras, Cavalleiro (2005, p. 34) salienta que enfrentar as
injusticas nos sistemas educacionais no Brasil € um desafio permanente e que ndo ha
como negar que o preconceito e a discriminagdo racial acarretam grandes problemas

para a crianga negra, “visto que essa sofre direta e cotidianamente maus-tratos,
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agressdes e injusticas, os quais afetam a sua infancia e comprometem todo o seu
desenvolvimento intelectual”.

A escola e os agentes, por sua vez, ttm demonstrado omissdo ao respeito pela
diversidade racial. “[...] uma educa¢do antirracista ndo s6 proporciona o bem-estar do
ser humano em geral, como também promove a construcdo saudavel da cidadania e da
democracia brasileiras”. Cavalleiro, (2005, p. 18).

Em vista disso, esta pesquisa deve instigar reflexdes que contribuam para
sensibilizar sobre a importancia do fortalecimento de praticas que combatam o
preconceito e a discriminacdo. Além disso, ela pondera colaborar com maior
visibilidade ao respeito pela diversidade e a valorizacdo de populagbes menos
favorecidas que, por muito tempo, foram excluidas da sociedade, do processo
educacional e de seus direitos.

Isso inclui grupos como os remanescentes das comunidades de quilombo, cujas
historias e contribuiges frequentemente foram marginalizadas. Ao trazer essas questdes
para o centro da discussdo educacional, esta pesquisa busca promover uma mudanga
significativa na forma como a diversidade é abordada e valorizada no contexto
educacional e social.

Em relacdo a essa problemética, observamos na Lei da Declara¢do Universal de
Direitos Humanos (DUDH), adotada pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas em
1948, que a mesma estabelece o direito a educacdo no seu artigo 26. Este artigo declara

gue "Toda pessoa tem direito a educacéo".

[...] A educagdo deve visar & plena expansdo da personalidade humana e ao
reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve
favorecer a compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nagdes e
todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das
atividades das Nagdes Unidas para a manutencdo da paz. (BRASIL, 1948, p.
6).

Portanto, conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988, o acesso a
educacdo gratuita é direito publico e proprio do sujeito, e o individuo pode exigir o
cumprimento da prestacdo educacional. Embora haja tais determinacfes legais que
garantem 0 acesso a educacdo como direito publico subjetivo e a uma educagéo
diferenciada, nas comunidades tradicionais, como as comunidades quilombolas, sé&o

necessarias lutas constantes para que se efetive direito na préatica.
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No que se refere a valorizacdo/visibilidade dos conhecimentos tradicionais,

Miranda define “conhecimentos tradicionais” ou “etnoconhecimento”:

[...] aqueles conhecimentos produzidos por povos indigenas,
afrodescendentes e comunidades locais de etnias especificas transmitidos de
geracdo em geracdo, ordinariamente de maneira oral e desenvolvidos a
margem do sistema social formal. S&o conhecimentos dindmicos que se
encontram em constante processo de adaptacdo, com base numa estrutura
solida de valores, formas de vida e crengas miticas, profundamente
enraizados na vida cotidiana dos povos. Podemos, entdo, considerar
etnoconhecimento o conhecimento produzido por diferentes etnias em
diferentes locais no globo terrestre a partir do saber popular. (MIRANDA,
2007, p. 2).

O referido autor discorre 0 conhecimento como uma construcdo/transformacao
sociocultural, e cada grupo étnico e cultural apresenta seu proprio modo de ver,
entender e de representar o mundo.

Ao refletir sobre o curriculo, é fundamental considerar as criticas levantadas por
Miranda (2007) e buscar abordagens que promovam a inclusdo, a diversidade e a
equidade. Isso pode envolver a incorporacdo de perspectivas ndo eurocéntricas, a
valorizagdo dos conhecimentos tradicionais e locais, 0 reconhecimento da
multiplicidade de identidades culturais e sociais, € 0 empoderamento de grupos
historicamente marginalizados. “[...] acabam por transformar todo conhecimento
produzido por esses diferentes grupos em saberes ora desqualificados como aqueles que
ndo se entende ora sujeitados aos canones da ciéncia”. MIRANDA, (2007, p. 2).

Portanto, €é fundamental reconhecer a importancia de incluir e
valorizar/transformar em curriculo também os conhecimentos cotidianos e as realidades
dos grupos oprimidos. Isso ndo apenas ajuda promover a justica social e a equidade
educacional, mas também enriquece o processo de ensino-aprendizagem, possibilitando
uma compreensao mais ampla e critica do mundo em que vivemos.

Miranda (2007, p. 1) defende ainda que historicamente as “estratégias de
catequizacdo e/ou integracdo forcada das ragas” contribuem para a ‘“anulagdo das
diferencas e desintegracdo das culturas milenares e tradicdes seculares de saberes
organizados e complexos”, e que ainda na atualidade “as comunidades negras e
indigenas nao se encontram fidedignamente representadas”. Nessa concepcao,

apresentada pelo referido autor, entende-se que a cultura das populagdes negras e
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indigenas, que sofreram um processo de aculturacdo’ no periodo da educacido da
Companhia de Jesus (Jesuitas), ainda ndo e valorizada no contexto escolar atual.

Assim, compreende-se que, devido a essa concepcdo de desvalorizagcdo da
cultura e a tradigcdo quilombola, destaca-se a necessidade de incluir no curriculo escolar
os referenciais culturais locais das comunidades remanescentes do quilombo, como uma
forma de promover o multiculturalismo e valorizar a diversidade cultural. Esta
perspectiva sugere uma critica ao sistema educacional tradicional, por ndo reconhecer e
valorizar adequadamente a contribuicdo cultural e histérica das comunidades
quilombolas e outras populagdes marginalizadas.

Corrobora-se com o autor quando ele ressalta a preocupagdo com a valorizagao

cultural:

Nossas premissas envolvem preocupagbes com a valorizacdo de culturas
locais a partir dos referenciais afrodescendentes, incluindo interesse pela
meméria local, pelo saber popular, pela promocdo da diversidade cultural,
pela construgdo do conhecimento por meio de saberes baseados na
experiéncia e nas praticas sociais. A construgdo de redes sociais e o
intercdimbio  de informa¢Ges com  bibliotecas e centros de
documentacdo/informacdo de regifes distantes, mas que mantém temas em
comum também sdo prioridades. (MIRANDA, 2007, p. 2)

Destarte, a concepcdo de curriculo escolar a ser defendida nesta pesquisa tem
por base 0 engajamento da cultura quilombola, dentro das perspectivas das teorias
critica e pos-critica, com maior énfase na diversidade e no multiculturalismo nos
processos de como e 0 que se ensina, como se aprende e em qual contexto e para qual
sujeito, com o destaque da valorizacdo dos conhecimentos advindos, construidos e
produzidos na comunidade em estudo.

Essa observacdo ressalta a importancia de repensar e reformar o sistema
educacional para garantir que ele atenda as necessidades especificas das comunidades
quilombolas e outras popula¢Ges marginalizadas. 1sso pode envolver a implementagéo
de curriculos mais inclusivos e contextualizados, o reconhecimento e valoriza¢do dos
conhecimentos locais e tradicionais, bem como o desenvolvimento de politicas e

praticas educacionais que promovam a equidade e a justica social.

10 termo aculturacio é criado por volta de 1880 pelo antropélogo americano J.W Powell. A aculturacdo
é um processo pelo qual um individuo ou grupo adquire caracteristicas de uma cultura diferente da sua
prépria, geralmente como resultado do contato prolongado e direto com essa cultura. 1sso pode incluir a
adocdo de costumes, valores, crencas, linguagem e comportamentos do grupo cultural dominante ou de
uma cultura estrangeira. A aculturacdo pode ocorrer de maneira voluntaria ou involuntaria e pode resultar
em mudangas significativas na identidade cultural das pessoas ou grupos envolvidos.
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Ciente de que estudos cientificos sdo relevantes para ajudar na aproximacao da
realidade, pesquisei e verifiquei que na Plataforma Sucupira da CAPES, no catalogo de
teses e dissertacGes da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
(CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) existem
pouquissimas pesquisas na area da Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais: Praticas
Curriculares em uma Escola Quilombola que tratam de possivel entrelagamento entre
Curriculo e Educacdo Escolar Quilombola e/ou Comunidades Quilombolas.

No entanto, a partir de uma busca na Plataforma Sucupira da CAPES e em
outras, analisei os trabalhos académicos dos ultimos 10 anos, entre 2014 e 2024, e
identifiquei alguns trabalhos académicos focados na temética da Educacéo das Relagdes
Etnico-Raciais e praticas curriculares na educacgdo quilombola. Estes trabalhos incluem
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado e artigos académicos.

Nesse interim, justifica-se a necessidade e a relevancia de abordar o tema desta
pesquisa, que parte da tessitura entre Praticas Curriculares e Educacdo Escolar
Quilombola para conferir como esta sendo desenvolvido/trabalhado o curriculo; se o
mesmo esta, de fato, voltado para incluir a riqueza cultural do Quilombo da Serra do
Evaristo.

Assim sendo, As Relagdes Etnico-Raciais: Praticas Curriculares em uma Escola
Quilombola podem contribuir para uma reflexdo a respeito de curriculos multiculturais,
interculturais, transculturais e pratica docente direcionada para o contexto cultural da
comunidade em que a escola se encontra inserida, destacando-se que a importancia da
tematica, como o problema de pesquisa, estd na possibilidade de engendrar reflexdes
nos profissionais da escola e na comunidade escolar, levando a possibilidade de
reconhecer as potencialidades existentes, bem como promover préaticas
curriculares/educativas relacionadas com a cultura local.

E com base nessas caracteristicas aqui expostas, sobre a temética em questo,
que € feita uma abordagem sobre o curriculo, pois é necessario que além do que esta
expresso na Lei 10.639/03, as escolas e 0s 0rgdos de educacdo responsaveis, como as
secretarias de educacdo estruturem o curriculo escolar que possa, de fato,
atender/acolher essa demanda da sociedade, no sentido de compreender como estdo
organizadas as escolas quilombolas, como estd inserido em seus territorios e que
praticas culturais sdo estabelecidas nesse espaco.

Compreender o contexto sociocultural das comunidades quilombolas ¢é

fundamental para desenvolver uma educagdo que seja relevante e significativa, que
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respeite as diferencas. Uma educacéo que leve em consideracdo a historia, as tradicdes,
as crengas e as praticas culturais também quilombolas dessas comunidades, pode
promover um maior envolvimento e engajamento por parte dos/as alunos/as.

Ao reconhecer e valorizar a historia e a identidade desses/as sujeitos/as sociais
dentro do curriculo escolar é possivel fortalecer sua autoestima, sua autoconfianca e seu
senso de pertencimento. Isso pode contribuir para que eles se sintam mais
valorizados/visibilizados e reconhecidos na sociedade em geral. “O curriculo se
expressa em usos praticos, que, além disso, tem outros determinantes e uma historia”
(Sacristan, 2000, p. 202).

Apresentam-se, assim, as Praticas Curriculares como uma perspectiva que pode
contribuir para um curriculo diferenciado, de modo a defender que esse curriculo
diversificado pode contribuir para a manutencdo do funcionamento da escola para
atendimento dos/as estudantes do Quilombo da Serra do Evaristo.

A partir desses requisitos, surgiu a problematica, com base nos questionamentos:
Serd a investigacdo desenvolvida e organizada de forma a buscar respostas para a
Préatica Curricular da Escola Municipal Osorio Julido, localizada no Quilombo, na Serra
do Evaristo, abrangendo o Multiculturalismo e o Etnoconhecimento? Como a Educacéo
das RelagBes Etnico-Raciais pode contribuir para que o Curriculo dessa escola
pesquisada contemple uma perspectiva Multicultural?

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar o curriculo da Escola Municipal
Osorio Julido, localizada na Comunidade Remanescente do Quilombo da Serra do
Evaristo, com o propdsito de investigar em que medida os conhecimentos culturais e
sociais da comunidade quilombola foram integrados, abordados e valorizados no
processo educativo das criancas quilombolas. Buscou-se, ainda, verificar se as praticas
curriculares e pedagogicas desenvolvidas na referida instituicdo promoveram o
reconhecimento e a valorizacdo da ancestralidade, dos valores e das tradi¢des locais.

Para o alcance desse proposito, foram definidos o0s seguintes objetivos
especificos: Verificar como as orienta¢fes curriculares brasileiras abordam a identidade
cultural quilombola; analisar se o curriculo da Escola Osorio Julido condiz com os
aspectos tedricos, metodoldgicos, politicos e pedagdgicos desenvolvidos na comunidade
quilombola em estudo; apresentar um produto educacional que valorize o curriculo na
educacdo escolar das criancas quilombolas, integrando praticas curriculares e
pedagdgicas que evidenciem e promovam 0s conhecimentos, a ancestralidade e os

valores da Comunidade Remanescente do Quilombo da Serra do Evaristo.
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Os procedimentos metodologicos de investigagdo adotados incluiram a
realizacdo de pesquisas exploratorias e a revisdo bibliografica da literatura especializada
sobre a tematica Educacio das RelagBes Etnico-Raciais: Praticas Curriculares em
uma Escola Quilombola. Além disso, foram apresentadas e analisadas as proposicdes e
contribuicdes de pensadores, pesquisadores e tedricos que contribuiram de maneira
significativa para o avango desse campo de estudo, servindo como fundamentagéo
tedrica para a pesquisa.

A pesquisa em contexto apresenta como Referencial Teorico: documentos
oficiais, legislacdes, livros, Projetos Politico Pedagogico - PPP, plano de ensino, artigos
cientificos, curriculo, teorias do curriculo, multiculturalismo e formacéo cidada. E ainda
as contribuicBes dos autores da area, tais como: Abdias do Nascimento, Tomaz Tadeu
Silva, Vera Maria Candau, Antonio Flavio Moreira, José Gimeno Sacristan, Paulo
Freire, entre outros.

O arcabouco metodoldgico empregado neste estudo baseia-se na abordagem de
aporte qualitativa. Como técnicas, serdo utilizadas: a pesquisa bibliogréfica, a pesquisa
documental e a pesquisa de campo. Portanto, serdo considerados/percorridos esses
caminhos para o desenvolvimento da pesquisa e feitas as escolhas dos referenciais
tedricos para o confronto das ideias dos varios autores diante do objeto de estudo.

Entretanto, serdo utilizados como fontes: os artigos cientificos, as publicagdes,
livros etc. E para o aprofundamento sobre o tema, recorreu-se aos autores: Fonseca
(2002), Marconi e Lakatos (2007), Gil (2002), Chizzotti (2006), Severino (2007),
Marconi e Lakatos (2007), entre outros. Tais escolhas metodoldgicas justificam-se a
partir das concepcdes dos autores ora apresentados.

Marconi e Lakatos (2007) explanam que a abordagem qualitativa se refere a um
tipo de pesquisa que apresenta como caracteristica a analise e interpretacdo de aspectos
mais amplos descreve a heterogeneidade do comportamento humano e fornece ainda a
possibilidade de exame minucioso acerca das investigacOes, atitudes e tendéncias de
comportamento.

As técnicas a serem utilizadas incluirdo a analise de documentos oficiais da
Secretaria de Educagdo - SME, da Escola Osorio Julifo e da Comunidade
Remanescente do Quilombo da Serra do Evaristo, entre outros. Além disso, a pesquisa
de campo sera um recurso essencial para a coleta e sistematizacdo das informacdes.

Esta pesquisa teve inicio a partir de uma pesquisa bibliogréafica, cuja importancia

é enfatizada por Fonseca (2002). Toma como ponto de partida o levantamento de
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referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meio de escritos e meios eletrdnicos,
tais como: livros, artigos cientificos, sites, legislac@es, etc. De acordo com o relato do
autor, qualquer trabalho cientifico comega com uma pesquisa bibliogréfica. 1sso permite
ao pesquisador o conhecimento do que ja foi estudado sobre a problematica em estudo.
“Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam apenas na pesquisa bibliografica,
em que se procuram referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta”. (Fonseca, 2002, p. 32).

Corroborando com o autor:

A pesquisa bibliogréafica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicacdes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartogréfico etc., até meios de comunicagdo orais: radio, gravacdes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que
tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas.
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 183)

Boni & Quaresma (2005, p. 71) consideram a pesquisa bibliogréfica, em linhas
gerais, como um compéndio ‘“sobre os principais trabalhos cientificos ja realizados,
sobre o tema escolhido e que sdo revestidos de importancia por serem capazes de
fornecer dados atuais e relevantes”.

De acordo com Severino (2007, p. 122), a pesquisa bibliografica utiliza-se de
“dados ou categorias tedricos ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente
registrados”. Dessa forma, “os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados”
e 0 pesquisador por sua vez trabalha com base em contribuicdes dos autores dos estudos
“analiticos constantes dos textos™.

Marconi e Lakatos (2003, p. 186) salientam que a pesquisa de campo é utilizada
com o objetivo de obter informacdes e/ou conhecimentos referentes “a um problema,
para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira comprovar, ou,
ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles”. Versa sobre a “observacao
de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles
referentes e no registro de varidveis que se presumem relevantes, para analisa-los”.

Quanto a coleta de dados, Gerhardt & Silveira (2009), sustentam que esta
compreende o conjunto de operagdes pelas quais 0 modelo de analise é confrontado

com os dados fornecidos na coleta dos dados. Ao longo dessa fase, sdo colhidas varias
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informacdes que serdo analisadas sistematicamente e aplicadas quando necessarias. A
concepcao dessa etapa de coleta de dados deve levar em conta trés perguntas a serem
respondidas:

[...] O que coletar? Com quem coletar? Como coletar? O que coletar? Os
dados a serem coletados sdo aqueles Uteis para testar as hipéteses. Eles séo
determinados pelas varidveis e pelos indicadores. Podemos chama-los de
dados pertinentes. Com quem coletar? Trata-se a seguir de recortar 0 campo
das analises empiricas em um espaco geografico e social, bem como num
espaco de tempo. De acordo com o caso, 0 pesquisador podera estudar a
populacéo total ou somente uma amostra representativa (quantitativamente)
ou ilustrativa (qualitativamente) dessa populagdo. Como coletar? Esta
terceira questéo refere-se aos instrumentos de coleta de dados, que comporta
trés operagOes: Conceber um instrumento capaz de fornecer informacdes
adequadas e necessarias para testar as hipdteses; por exemplo, um
questiondrio ou um roteiro de entrevistas ou de observacfes. Testar o
instrumento antes de utiliza-lo sistematicamente para se assegurar de seu grau
de adequacdo e de precisdo. Coloca-lo sistematicamente em pratica e
proceder assim a coleta de dados pertinentes. (Gerhardt; Silveira, 2009, p.
56).

Ainda sobre essa técnica de pesquisa, Marconi e Lakatos (2003, p. 166) tecem
que a coleta de dados é a etapa da pesquisa em que ha a aplicacdo dos instrumentos
desenvolvidos e as técnicas selecionadas séo iniciadas, a fim de realizar a coleta dos
dados previstos. Destacam que o0s procedimentos para a realizacdo da coleta de dados
sdo diversos, “que variam de acordo com as circunstancias ou com o tipo de
investigagao”. Nesta investigacdo foram utilizados a coleta documental, a entrevista e 0
questionario, instrumentos que possibilitaram tanto o levantamento de informacdes
objetivas quanto a compreensdo de significados atribuidos pelos sujeitos da pesquisa.

Como Produto Educacional — PE serd elaborado um Guia Pedagdgico - GP
baseado em observacdes pedagdgicas, visitas in loco e pesquisas realizadas na
instituicdo. Esse guia serd de suma importancia para o uso de materiais didaticos e de
apoio pedagogico, abordando o Curriculo Basilar da Escola Osorio Julido. Além
disso, oferecera um direcionamento eficaz, contribuindo para a organizacdo e a
eficiéncia das aulas sequenciadas. Com isso, os/as professores/as poderdo planejar e
ministrar suas aulas de forma mais alinhada a realidade curricular vivenciada na escola,
fortalecendo a conex&o entre teoria e pratica.

Dessa forma, a estrutura deste trabalho foi organizada a partir de uma secéo
introdutéria, seguida de quatro capitulos que desenvolvem o0s objetivos e o0s
fundamentos tedrico-metodoldgicos da pesquisa. O primeiro capitulo, intitulado

Trajetéria Histérica e os Compromissos Formativos da Educagdo das Relacoes
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Etnico-Raciais, discute o percurso historico da educagdo voltada para as relacdes
étnico-raciais no Brasil. Analisa-se, nesse contexto, como tal trajetoria foi marcada por
desigualdades estruturais, praticas discriminatdrias e lutas constantes por
reconhecimento e valorizacdo das diferentes etnias, especialmente a populacdo negra e
quilombola.

O segundo capitulo, denominado Orienta¢Ges Curriculares Brasileiras e as
Formas de Abordagens da Identidade Cultural Quilombola, propde uma reflexdo
critica sobre os documentos normativos que orientam o curriculo nacional. O foco recai
sobre como essas diretrizes reconhecem e valoriza a identidade cultural quilombola,
destacando-se a relevancia de incorporar a historia, as tradigdes e as contribuicdes
dessas comunidades no cotidiano escolar, conforme estabelecido pelas Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, entre outras normativas.

No terceiro capitulo, intitulado Aspectos Tedricos, Metodoldgicos, Politicos e
Pedagdgicos da Escola e da Comunidade do Evaristo, sdo apresentados 0s
fundamentos epistemolégicos e metodolégicos que orientam esta investigacdo. A
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, sustentada pela perspectiva da pesquisa
reflexiva, conforme argumentam Ghedin e Franco (2011, p. 65), “ao enfatizarem que tal
abordagem considera os aspectos subjetivos presentes na relacdo entre pesquisador/a e
objeto investigado”. Além disso, sdo analisadas as praticas pedagdgicas desenvolvidas
na escola, articuladas aos contextos politicos e culturais da comunidade do Quilombo
Serra do Evaristo.

Dando continuidade as discussdes teoricas e metodoldgicas desenvolvidas
anteriormente, o quarto capitulo, intitulado Educacdo e Reconhecimento Etnico-
Racial Quilombola na Escola Osoério Julido, concentra-se na interface entre a
educacdo escolar e 0s processos de reconhecimento étnico-racial no contexto
quilombola. Localizada no territério do Quilombo Serra do Evaristo, a Escola
Municipal Osorio Julido configura-se como um espago privilegiado para observar como
0s saberes ancestrais as praticas culturais e os processos identitarios da comunidade se
articula— ou se tensionam — no interior da escola.

Busca-se, assim, evidenciar de que maneira a instituicdo escolar tem operado
como mediadora entre tradicdo e contemporaneidade, articulando o conhecimento
formal as experiéncias e saberes locais, contribuindo para o fortalecimento das

identidades quilombolas. Parte-se do principio de que a educagdo, para além de seu
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carater instrucional, desempenha um papel central na afirmacdo dos direitos culturais e
na consolidagdo da cidadania étnico-racial.

Com base nos dados coletados, nas vivéncias registradas em diério de campo e
nos referenciais tedricos que sustentam esta pesquisa, analisa-se como a Escola Osorio
Julido tem incorporado — ou negligenciado — elementos que reafirmam a pertenca
étnica e a memoria coletiva da comunidade.

Por fim, apresenta-se o planejamento do Produto Educacional - PE a ser
desenvolvido no decorrer da pesquisa, o qual se configura como uma proposta de
intervencdo pedagogica voltada a valorizacao dos saberes quilombolas e a construcao de
praticas curriculares que dialoguem com a realidade sociocultural da comunidade do

Serra do Evaristo.
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CAPITULO 1 - TRAJETORIA HISTORICA E OS COMPROMISSOS
FORMATIVOS DA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

As feridas da discriminacdo racial se
exibem ao mais superficial olhar sobre a

realidade do pais.

Nascimento (2002, p.57)

As marcas profundas da discriminacdo racial na sociedade brasileira, conforme
denunciado por Nascimento (2002, p. 57), sdo visiveis mesmo nas manifestacGes mais
cotidianas da vida social. Tal constatacao reforca a necessidade de refletir criticamente
sobre o0s processos histéricos de exclusdo e subalternizacdo vivenciados pelas
populagdes afrodescendentes.

A partir desse entendimento, destaca-se a importancia do estudo da trajetdria
histérica e dos compromissos formativos da Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais,
reconhecendo esse campo como essencial para a promoc¢do da equidade e do
reconhecimento dos direitos étnico-raciais. Trata-se de um esforco para compreender a
complexa articulacdo entre opressdo, resisténcia e luta por justica das comunidades
racializadas no Brasil e no mundo, elementos que estruturam o debate educacional
contemporaneo.

Ao longo da histdria, essas relacbes tém sido marcadas por exploracdo,
discriminagdo e violéncia, com grupos étnico-raciais marginalizados enfrentando
sistematicas formas de exclusdo e injustica, deixando-os cada vez mais distantes de uma
idealizagéo de equidade.

Conforme o entendimento de Aradjo.

E preciso transformar os diferentes espacos educativos em ambientes de
inclusdo; de combate ao racismo, ao preconceito e a discriminagdo; de troca
de ideias; de respeito a diversidade; de resgate da autoestima; de
reconhecimento e valorizagdo da histéria e identidade das minorias
historicamente discriminadas, bem como, da afirmacdo do caréater pluriétnico
e multicultural da nossa sociedade. Caso contrario, torna-se dificil que os
grupos menos favorecidos tenham chances reais de melhorar as suas
condiges de vida. (ARAUJO, 2012, p. 123)
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Nesse contexto, a proposicdo de Aradjo (2012) “revela-se fundamental para
repensarmos as praticas pedagdgicas e as politicas educacionais que, historicamente,
invisibilizaram as identidades e culturas das minorias.” Transformar 0s espagos
educativos em ambientes inclusivos implica ndo apenas revisar conteudos curriculares,
mas também adotar posturas pedagogicas comprometidas com a equidade e a justica
social.

A valorizagdo das narrativas e saberes dos grupos subalternizados contribuem
para o fortalecimento da autoestima e para a construgdo de uma identidade positiva,
além de romper com logicas excludentes que perpetuam desigualdades. Assim, a
educacdo assume um papel central na promoc¢do do reconhecimento da diversidade
cultural e na efetivacdo de uma sociedade pluriétnica e democratica, na qual todos os
sujeitos tenham reais possibilidades de participagao e ascensao social.

No entanto, ao longo do tempo, movimentos sociais e politicos tém emergido em
resposta a essas injusticas, demandando uma educacdo mais inclusiva, equitativa e
antirracista. Esses movimentos, muitas vezes liderados por ativistas e intelectuais
negros/as e indigenas, tém pressionado por mudancgas nas politicas educacionais, na
formacdo de educadores e nos curriculos escolares, buscando reconhecer e valorizar a
diversidade étnico-racial e cultural do povo brasileiro.

Um marco importante nessa trajetéria foi a aprovacdo da Lei 10.639/2003 no
Brasil, que tornou obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas
escolas de ensino fundamental e médio. Essa legislacdo representou um avanco
significativo na promocdo da diversidade étnico-racial no curriculo escolar e na
conscientizacdo sobre o legado de resisténcia e contribui¢cdes das comunidades negras
para a construcdo do pais.

Considerando o exposto, Gomes (2013, p. 83) descreve que:

A educacdo para as relacdes étnico-raciais que cumpre com seu papel é
aquela em que as criangas, os adolescentes, os jovens, e 0s adultos negros e
brancos, ao passarem pela escola basica, questionem a si mesmos nos seus
préprios preconceitos, tornem-se dispostos a mudar posturas e praticas
discriminatdrias, reconhecam a beleza e a riqueza das diferengas e
compreendam como essas foram transformadas em desigualdades nas
relacbes de poder e de dominacg&o.
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Além disso, os compromissos formativos da educacao das relacfes étnico-raciais
também incluem a promocdo da igualdade de oportunidades educacionais, a formacao
de educadores/as para lidar de forma sensivel e eficaz com as questdes étnico-raciais em
sala de aula e a insercdo de politicas de agdo afirmativa para corrigir desigualdades

historicas.

1.1 RASTROS DAS DESIGUALDADES RACIAIS NO BRASIL.

A histéria do Brasil configura-se como uma trajetéria marcada por
complexidades e contradicBes, especialmente no que se refere as praticas de
discriminacdo racial e ao racismo estrutural. Desde o periodo colonial, passando pela
escravizacdo de povos africanos e seus descendentes, até os dias atuais, o pais adotou
politicas e posturas que, direta ou indiretamente, impactaram negativamente a
populagcdo afrodescendente. Esses processos resultaram na constituicdo de uma
sociedade profundamente desigual, marcada por hierarquias raciais legitimadas pela
I6gica da dominagdo europeia, cujas consequéncias ainda se fazem presentes nas
estruturas sociais, politicas e educacionais contemporaneas.

Durante o periodo colonial, por volta dos anos de 1500-1822, o Brasil se
destacou pela instituicdo da escravizacdo, que foi formalmente introduzida pelos
colonizadores portugueses. Isso se deu com a chegada, em grande escala, dos/as
africanos/as para o Brasil, sendo o pais um dos principais destinos do trafico
transatlantico de povos escravizados/as, pois a legislagcéo colonial e o claro ndo apenas
permitia, mas também incentivava monetariamente a escravizacdo dos africanos/as,
baseando na crenca religiosa e principios racistas que desumanizavam o0s/as negros/as e
os relegavam ao status de propriedade. “O sistema escravocrata implantado no Brasil
colonial foi responsavel pela desumanizacdo dos africanos, tratados como mercadorias a
serem exploradas ao maximo por seus senhores”. Moura, (1988, p. 47).

Devido a isso, o sistema juridico colonial era explicito na discriminag&o racial.
As Ordenac0es Filipinas, por exemplo, promulgadas em 1603, legitimavam o uso de
violéncia contra escravizados e a pratica da tortura como meio de controle. Além disso,
essas leis garantiam aos senhores de escravos direitos quase absolutos sobre seus
cativos, perpetuando um sistema de exploracdo que perdurou por mais de trés séculos.

Segundo Gomes, (2019, p. 102). “As Ordenacdes Filipinas legitimavam a violéncia e a
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tortura contra os/as escravos/as, consolidando uma estrutura de poder que desumanizava
os/as africanos/as e reforgava a hierarquia racial”.

Com a sonhada independéncia em 1822, o Brasil manteve a escravizagdo, e 0
sistema juridico continuou/permaneceu a reforcar a discriminacao racial. A Constituicdo
de 1824 ndo mencionava a escravizacao diretamente, mas a legislacdo ordinaria, como o
Cddigo Criminal de 1830, consolidava a excluséo social dos/as negros/as, tratando-os/as
como inferiores e legitimando a violéncia contra eles/elas. A Lei de Terras de 1850, por
exemplo, dificultava o acesso dos/as negros/as libertos/as a propriedade, contribuindo
para sua marginalizacdo econdmica.

O processo de abolicdo da escravizagéo foi lento e marcado por leis gradativas,
como a Lei do Ventre Livre de 1871 e a Lei dos Sexagenarios de 1885, que
demonstravam a resisténcia das elites em mudar o status quo. Mesmo apés a assinatura
da Lei Aurea em 1888, a populacio negra ndo recebeu suporte para integracio social e
muito menos econdmica, perpetuando as desigualdades herdadas de um periodo
escravista. “A Lei de Terras de 1850 representou um esforco deliberado para manter
os/as negros/as libertos a margem da sociedade, dificultando seu acesso a propriedade e
perpetuando sua marginaliza¢ao”. Benedito, (2002, p. 56).

Com surgimento da Proclamacdo da Republica, em 1889, esperava-se uma
mudancga significativa na abordagem da questdo racial. Entretanto, a nova ordem
republicana sustentou muitas das praticas discriminatérias. A Constituicdo de 1891,
embora baseada em principios liberais, ndo abordou de forma adequada as
desigualdades raciais.

Durante grande parte do século XX, politicas de uniformizagdo racial, como a
imigracdo europeia incentivada, foram organizadas para “melhorar” a populagdo
brasileira, refletindo a persisténcia de uma ideologia racista. De acordo com Telles
(2004). “Apesar das mudangas formais na legislagdo, o racismo institucional e a
discriminacdo racial continuaram a afetar negativamente os/as negros/as brasileiros/as,
perpetuando desigualdades em diversas esferas da vida social”. (p. 145).

Nas decadas seguintes, a discriminagdo racial continuou sendo uma realidade.
Foi apenas na Constituicdo de 1988 que a igualdade racial foi formalmente reconhecida,
proibindo o racismo como crime inafiancavel e imprescritivel. Continuando com o
exposto, afirma Telles (2004). A Constituicdo de 1988 marcou um avango significativo
ao reconhecer formalmente a igualdade racial e criminalizar o racismo, mas a

implementacdo préatica dessas disposic¢Oes ainda enfrenta grandes desafios. No entanto, a
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implementacdo pratica dessa legislacdo enfrenta desafios constantes, com a persisténcia
de disparidades raciais em varias areas, como educagdo, emprego e seguranca publica.

Nos dias de hoje, o Brasil ainda lida com os legados do racismo estrutural. A
discriminacdo racial continua a afetar profundamente a vida da populacdo
afrodescendente. Apesar de avangos importantes e significativos, como a criagdo de
politicas afirmativas e a promocdo de um maior debate sobre a questdo racial, os
indicadores sociais mostram que os/as negros/as brasileiros ainda enfrentam grandes
obstaculos. A violéncia policial desproporcional contra negros/as e a sub-representacdo
nos espacos de poder sdo exemplos que representam as desigualdades que continuam e
persistem.

O Brasil foi o dltimo pais das Américas a abolir a escraviddo, em 1888, e
durante séculos, o sistema escravagista foi a base da economia brasileira. E a
escravizacdo deixou um legado profundo de desigualdade racial, como mencionado
anteriormente como propriedade e privadas de seus direitos mais basicos. Segundo
Ribeiro (1995, p 134) “o Brasil, pais que por mais tempo e de forma mais intensa
manteve a escravizacdo nas Américas, € hoje aquele que mais se ressente dela. O
racismo nao permite ao Brasil realizar o sonho da democracia racial”.

No decorre do periodo colonial, houve um intenso processo de miscigenacdo
entre colonizadores europeus, indigenas e africanos escravizados. No entanto, essa
miscigenacdo ndo resultou em uma sociedade igualitaria, mas sim em hierarquias
raciais, onde as pessoas de ascendéncia europeia eram privilegiadas em relacdo as
pessoas negras e indigenas. “O Brasil comegou a vida como sociedade multirracial e
escravocrata”. Freyre (1933, p. 27).

No final do século XIX e inicio do século XX, o Brasil implementou politicas de
branqueamento da populacdo, incentivando a imigracdo europeia como forma de
“embranquecer” a populacdo e promover o progresso do pais. Essas politicas
perpetuaram a ideia da superioridade branca e marginalizaram ainda mais as
comunidades afrodescendentes. De acordo com Munanga (1996, p. 34), “a ideologia do
branqueamento, difundida durante boa parte do século XIX e inicio do século XX,
refletia uma crenga na superioridade da branquitude e na inferioridade das pessoas
negras”.

Mesmo apoés a abolicdo dos povos escravizados/as, 0 racismo continuou a ser
uma for¢a dominante na sociedade brasileira, permeando todas as areas da vida, desde o

acesso a educagdo, emprego e moradia, até a administracdo da justica. O racismo
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estrutural continua a ser um obstaculo significativo para a igualdade racial no Brasil.
Segundo Almeida (2018, p.25), “O racismo estrutural é aquele que opera de forma
imperceptivel para a maioria das pessoas, mas que produz efeitos devastadores para as
pessoas negras em todos os aspectos da vida”.

Assim, as origens das desigualdades raciais no Brasil estdo enraizadas em
séculos de um povo escravizado, discriminado e sujeito as politicas de exclusédo racial.
Essas desigualdades persistem até hoje e exigem um compromisso continuo com a
justica racial e a igualdade de direitos para todas as pessoas, independentemente de sua

raca ou etnia. Em sintonia, destacamos:

E importante destacar que se entende por raga a construgio social forjada nas
tensas relagbes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como
harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito biol6gico de raca cunhado no
século XVIII e hoje sobejamente superado (BRASIL, 2004, p. 5).

Portanto, essa realidade complexa demanda uma abordagem heterogénea, que
vai desde as politicas publicas que proponham a inclusdo e a igualdade de
oportunidades até uma mudanca cultural que combata o racismo estrutural
enraizado/fincado na sociedade brasileira. Como ressaltou a fil6sofa e escritora Ribeiro
(2019, p.39). “E preciso entender que o racismo ndo é um problema apenas dos negros,
mas sim de toda a sociedade”.

Corroborando com a citacdo da Filosofa Djamila Ribeiro, é fundamental que a
educacdo étnico-racial também leve em consideracdo as questbes de género, classe
social e outras formas de discriminacdo, para que possamos abordar de maneira mais
completa e abrangente as desigualdades presentes em nossa sociedade.

Ao desenvolvermos essa abordagem na educacdo, podemos criar um ambiente
mais inclusivo que reconhecam e valorizem a diversidade de experiéncias e perspectivas
dos/as alunos/as. Dessa forma, podemos promover uma sociedade mais justa, igualitaria
e equitativa, onde todos tenham igualdade de oportunidades e se sintam respeitados e
representados no todo. Onde cada aluno/a seja respeitado/a e valorizado/a em sua
cultura, crenca, identidade, ancestralidade e opinido. Na escola isso podera acontecer

através de um curriculo voltado para essa finalidade.
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1.2 CONTEXTOS HISTORICOS DA EDUCACAO ETNICO-RACIAL

A historicidade da Educagio Etnico-Racial estd intimamente ligada aos
movimentos sociais e politicos que buscaram reconhecer/valorizar e combater as
desigualdades étnico-raciais ao longo do tempo. Como bem cita Freire, (1979, p. 112).
“A educacdo é um ato politico, e é por meio dela que podemos transformar a realidade e
construir um mundo mais humano e solidario”. No Brasil, esse contexto remonta aos
periodos colonial e imperial, onde a escravizacdo era uma instituicdo predominante,
impondo uma hierarquia racial e suprimindo a cultura e identidade dos afrodescendentes
e indigenas.

Durante séculos, a educacao formal esteve inacessivel/distante para a maioria da
populacdo afrodescendente, que foi mantida a margem da sociedade e do sistema
educacional. Corroborando com o escrito de Fernandes, (1978, p. 63), destaca essa
realidade, afirmando que “a escola, longe de ser um meio de promocao social e cultural
dos/as negros/as, €, na realidade, um meio de reproducédo da discriminacao e segregacao
racial”.

Por outro lado, ha tempos ja era uma realidade o distanciamento da educacdo das
relagdes raciais no @mbito educacional, e hoje, com todo o conhecimento de leis que
asseguram/amparam o direito aos/as negros/as 0 acesso aos meios de estudos, faz valer
o direito que deles foram negados.

O racismo imprime marcas negativas em todas as pessoas, de qualquer
pertencimento étnico-racial, e € muito mais duro com aqueles que sdo suas vitimas
diretas. Principalmente os que vivem as margens da sociedade, onde 0s processos
indenitarios sdo extremamente abalados. Por isso a educacdo antirracista precisa ser
incisiva.

Para contrapor ao racismo faz-se necessario a construcdo de estratégias, praticas,
movimentos e politicas antirracistas concretas. “E importante, também, uma releitura
historica, sociol6gica, antropoldgica e pedagdgica que compreenda, valorize e
reconheca a humanidade, o potencial emancipatério e contestador do povo negro no

Brasil e a nossa ascendéncia africana” (Lino, 2012, p. 08).
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1.3 LEGISLACAO E POLITICAS PUBLICAS INSERIDAS NA EDUCACAO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

A educacdo das relacdes étnico-raciais € um componente importante e essencial
para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa. No Brasil, esse tema ganha
relevancia devido a sua vasta diversidade étnica e histdrica marcada por desigualdades
raciais. O desenvolvimento de uma educacdo que valorize a diversidade cultural e
combata o racismo é sustentado por diversas legislacdes e politicas publicas.

Para uma melhor compreenséo das politicas pablicas que promovem, viabilizam
e resgatam a historia e a cultura negra e afro-brasileira na educacdo basica, e para
entender sua relevancia e importancia no contexto educacional brasileiro, é essencial
que essas politicas sejam analisadas no contexto das politicas publicas educacionais em
ambito nacional.

A integracdo da histdria e da cultura afro-brasileira no curriculo escolar ndo é
apenas uma questao de inclusdo, mas também uma estratégia para combater o racismo e
promover a igualdade. A Lei n°® 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), tornou obrigatorio o ensino da histdria e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas. Essa legislacdo visa valorizar a contribui¢do dos povos
africanos na formacdo da sociedade brasileira, além de fomentar o respeito a
diversidade étnico-racial.

De acordo com Silva (2015, p. 45), “a insercdo de politicas educacionais
voltadas para a histdria e cultura afro-brasileira permite ndo apenas o reconhecimento da
importancia desses grupos na construcdo da identidade nacional, mas também
proporciona uma educacdo mais equitativa e inclusiva”. Essas politicas sdo cruciais para
o desenvolvimento de uma sociedade que reconheca e celebre sua diversidade, levando
as escolas a prepararem seus/suas alunos/as para viverem em um mundo plural e
igualitario.

Gomes (2018, p. 64), “ressalta que a educacdo é uma ferramenta poderosa para a
desconstrucéo de preconceitos e a promogdo da justica social”. Politicas publicas que
enfatizam a histéria e a cultura afro-brasileira sdo passos importantes para a construcéo
de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Para aprofundar essa discussdo, € essencial considerar a perspectiva histérica das
politicas educacionais no Brasil e como elas tém evoluido para incluir e valorizar a

diversidade cultural. O Plano Nacional de Educacdo (PNE) e as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais sdo exemplos de iniciativas que
buscam integrar essas tematicas no cotidiano escolar.

“Nessa direcdo, os aspectos sociais, historicos, culturais e econdémicos assim
como a relacdo com o Estado e a maneira como a sociedade civil se organiza
configuram-se como elementos fundamentais dessa analise inserindo as questdes
relacionadas a educacdo étnica racial em um contexto amplo e que demanda acgdes e
estratégias a fim de minimizar as varias expressoes da desigualdade”. (Gomes, 2011, p.
32).

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, como politica publica de carater
universal a educacgdo no Estado Brasileiro € um direito constitucional, conforme se Ié no
artigo 205:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificac@o para o trabalho.

A legislacdo brasileira define a educacdo como um direito subjetivo,
assegurando que todo cidaddo deve ter acesso a educacdo bésica de qualidade. Esse
acesso é fundamental para atingir os objetivos dessa etapa da escolarizacdo, que
incluem o desenvolvimento pleno do educando, a preparacdo para o mundo do trabalho
e a insercdo nas praticas de cidadania.

Gomes (2011, p. 38) aponta: “Apesar dos avangos legais, a tematica étnico-
racial ainda ndo ocupa um lugar central na Constituicdo Federal, sendo tratada de forma
genérica. Por isso, defende-se a necessidade de politicas puablicas especificas e
estruturantes, que reconhecam a relevancia da diversidade étnico-racial como dimenséo
essencial da educagao”.

Dessarte, diante das questdes historicas e das desigualdades sociais, econémicas
e étnicas, € imprescindivel desenvolver politicas publicas que ndo apenas esclare¢cam
esses temas, mas também promovam discussdes amplas e eficazes. Como afirma Gomes
(2011, p. 45), “diante das desigualdades historicas, sociais e raciais, & necessario que as
politicas publicas educacionais promovam acOes efetivas que reconhecam e enfrentem
essas desigualdades, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais equitativa e
democrética”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional 9394/1996 corrobora com a
Constituicdo Federal, podendo-se entender o significado genérico do artigo 26:



39

Art.26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. (LDB, 1996)

Considerando a necessidade de aprimorar e aprofundar as questdes relacionadas
ao artigo mencionado, em 2013, dezessete anos depois, o artigo foi revisado e redigido

conforme segue abaixo. No entanto, ainda é possivel identificar seu carater genérico:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (Redacdo dada pela lei n® 12.796,
2013).

No entanto, o carater genérico € revisado e alterado com a sancdo da Lei
10.639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino da histdria da Africa e das culturas
afro-brasileiras nas escolas publicas e particulares do ensino fundamental e médio. Essa
lei, direcionada a educacdo bésica, altera significativamente a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, proporcionando uma abordagem mais especifica e inclusiva das

tematicas étnico-raciais.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira. - 1° O contetido programético a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas é&reas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil. - 2° Os contetidos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra.

A partir da década de 1990, as questbes étnico-raciais passaram a integrar, ainda
gue de forma gradual, o centro das politicas publicas educacionais no Brasil, em
resposta as lutas historicas dos movimentos sociais. Como aponta Gomes (2011, p. 20),
“essas politicas buscaram ampliar o acesso a escola basica e a universidade para todos e
todas”. Em 2008, a promulgacdo da Lei n® 11.645 alterou o artigo 26-A da LDB,
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tornando obrigatério também o ensino da historia e cultura indigena, ao lado da afro-
brasileira, em todos os niveis da educagéo basica.

E importante destacar que, na década de 1990, foram introduzidos os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), os quais constituem politicas publicas para a educacao
em ambito nacional. Os PCNs, através do tema transversal da pluralidade cultural,
abordaram as questdes da diversidade dentro de uma perspectiva universalista de
educacao e politica educacional.

E relevante salientar que, conforme observado por Gomes (2011), nesse
documento, as questdes étnicas e raciais sdo diluidas e imersas ao discurso da
pluralidade cultural, o que compromete a objetividade e a abordagem precisa/eficaz em
relagdo a tematica.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a diversidade é abordada sob
uma perspectiva universal de educacdo e politicas publicas. No entanto, neste discurso
universalista de pluralidade cultural, a complexidade das questBes étnicas e raciais nao é
adequadamente contemplada. Assim sendo, ndo se identifica nos documentos um
posicionamento explicito sobre a necessidade de superar a discriminacdo e a
desigualdade racial no ambiente escolar, conforme delineado nas propostas
apresentadas.

Conforme descrito pela autora:

“[...] os PCNs tém forte apelo conteudista, 0 que pressupde a crenga de que a
inser¢do de “temas sociais”, transversalizando o curriculo, seria suficiente
para introduzir pedagogicamente questdes que dizem respeito a
posicionamentos politicos, ideologias, preconceitos, discriminagdo, racismo e
tocam diretamente na subjetividade e no imaginario social ¢ pedagogico”.
(GOMES, 2011, p.114)

A promocdo da melhoria das relacbes étnico-raciais no ambiente escolar esta
intrinsecamente ligada a implementacao do ensino da histdria e da cultura negra e afro-
brasileira. Esse ensino ndo se restringe apenas aos componentes curriculares de historia,
literatura e artes, mas tambem devem ser integradas as demais disciplinas que compdem
o curriculo da Educacdo Bésica. Esse direcionamento esta respaldado/amparado na
legislacdo educacional brasileira, especificamente na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, na Resolugdo n°® 4/2010 e no Parecer CNE/CEB n° 7/2010, que
estabelecem a Base Nacional Comum e a Base Diversificada.

Conforme observado no mencionado parecer, a formacdo basica comum e a

parte diversificada ndo devem ser encaradas como conhecimentos isolados e
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independentes; ao contrario, devem interagir de forma a enriquecerem-se mutuamente.
Essa perspectiva corrobora significativamente para a consecucdo dos objetivos
estabelecidos para a educacdo bésica.

Os pareceres e resolucdes mencionados, de abrangéncia federal, abordam as
questdes étnicas e raciais. No entanto, é importante destacar que essa tematica foi
extensivamente discutida e delineada nas Diretrizes para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais.

O documento em questdo e fruto da promulgacdo da Lei 10.639/03, que marca
um momento histdrico para o ensino e a educacgdo étnico-racial no Brasil, e do parecer
CNE/CP 03/2004. Esses instrumentos legislativos representam respostas concretas a
longa luta do movimento negro, como evidencia Gomes (2007; 2011), integrando nao
apenas o contexto educacional béasico, mas também estabelecendo diretrizes para o
curriculo em ambito nacional, com énfase na promocédo da diversidade e modalidades
de ensino para a superacao do racismo.

Nessa perspectiva, é possivel compreender que a referida Lei 10.639/03, bem
como os pareceres e resolucBes associados, tanto de forma explicita quanto implicita,
contemplam a formulacdo, gestdo e a pratica de politicas publicas nacionais e praticas
educativas. Essas medidas visam atender as demandas da diversidade étnico-racial no
contexto da educacéo nacional.

Percebe-se, a partir da Lei 10.639/03, a instituicdo de uma politica curricular que
se alinha as politicas publicas afirmativas. Essas politicas visam promover a reparacdo
historica, o reconhecimento da cultura e importancia dos/as negros/as e afro-brasileiros,
bem como valorizar sua historia, cultura, identidade e contribuicdo para a formacéo da
identidade nacional (BRASIL, 2004).

O ambito da reparacdo refere-se a politicas que, por meio da intervencdo do
Estado, ttm a capacidade de compensar os danos psicoldgicos, materiais, sociais,
politicos e educacionais historicamente vividos pelos negros desde sua chegada ao
Brasil sob o regime escravista.

Na area da educacdo, as politicas de reparagdo devem assegurar a populacdo
negra: 0 acesso, a permanéncia e 0 éxito na educacdo escolar; a valorizagdo do
patriménio histérico e cultural afro-brasileiro; a aquisicdo das competéncias e
conhecimentos indispensaveis para a continuidade dos estudos; as condi¢des necessarias

para 0 cumprimento de todos os requisitos exigidos para a conclusdo de cada nivel de
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ensino; e a preparagcdo para atuar como cidad@os responsaveis e participativos, bem
como para exercer, com qualificacdo, uma profissdo. (BRASIL 2004, p. 3)

As politicas de demanda por reconhecimento estdo intrinsecamente ligadas a
justica social e aos direitos sociais, e se concentram na valorizacdo da diversidade,
destacando especificamente o que diferencia os negros e afro-brasileiros dos demais
grupos étnicos que compdem a populacdo brasileira. Essas politicas permitem uma
compreensédo do outro a partir de sua cultura, promovendo uma perspectiva positiva em
relacdo a essa cultura.

Podemos destacar das politicas afirmativas de reconhecimento a valorizacao,
divulgacdo e respeito aos processos historicos de resisténcia negra, promovidos pelos
africanos escravizados no Brasil e por seus descendentes na atualidade, desde as formas
individuais até as coletivas, bem como a adocdo de politicas educacionais e de
estratégias pedagogicas que valorizem a diversidade. (Brasil, 2004). E importante
destacar que essas politicas estdo em consonancia com os principios de ensino

estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, especificamente:

Art.3° Igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola Il-
Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber;

Il — pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas; V- Respeito &
liberdade e apreco a tolerancia;

XlI- consideracdo com a diversidade étnico-racial (redacdo da lei n® 12.796/
04.04.2013) (Brasil, 1996).

“E importante salientar que as politicas de reparacdo, valorizacdo e
reconhecimento deram origem a programas de ac¢des afirmativas destinadas a corrigir
desigualdades raciais e sociais. Essas politicas implementam tratamentos diferenciados
com o objetivo de corrigir discriminac@es, desvantagens e a marginalizacdo que foram
criadas, mantidas e sustentadas na estrutura social brasileira ao longo dos séculos, desde
0 periodo da escravidao” (Brasil, 2004, p. 56).

Podemos identificar principios fundamentais para a educacdo das relacOes
étnico-raciais nas diretrizes especificas para essa area. Esses principios incluem: a
consciéncia politica e historica; o fortalecimento de identidades e direitos; e agdes
educativas direcionadas ao combate ao racismo e a discriminagdo. Ressalta Gome
(2006, p.22) “acredita-se que a superacdo do racismo e da desigualdade racial
possibilitard transformacdes éticas e solidarias para toda a sociedade e permitira o efeito

exercicio da justica social e da cidadania que respeite e garanta o direito a diversidade”.
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Esses principios ampliam a percepcdo critica de educandos/as sobre a
diversidade e as relacGes entre diferentes grupos étnicos. Eles promovem uma
consciéncia critica ao revelar como essas relacdes se constituiram ao longo do tempo.

Esses principios promovem a construcdo de identidades conscientes e seguras
em relacdo ao pertencimento étnico e racial, fomentando a empatia, a solidariedade, a
alteridade e a superacdo do preconceito e da discriminacdo. Conforme Gomes (2006, p.
40) “[...] acredita-se, também, que esse processo podera proporcionar uma reeducacao
social e cultural dos brasileiros no trato com a diversidade, questionando e
problematizando o mito da democracia racial”.

A adocdo de politicas educacionais que promovem a valorizacdo da diversidade
étnico-racial ndo apenas enriquece o ambiente escolar, mas também desempenha um
papel fundamental na construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Essas
iniciativas capacitam os individuos a reconhecer e celebrar a riqueza das diversas
culturas que compdem a identidade nacional, promovendo, assim, um entendimento
mais profundo e respeitoso das diferencas e um compromisso renovado com a equidade
e a igualdade para todos.

A Constituicdo Federal de 1988 foi o marco inicial para a promocao da
igualdade racial no Brasil, visto que no seu Artigo 5° garante a igualdade de todos
perante a Lei, sem distincdo de qualquer natureza, e no Artigo 215 assegura que 0
Estado protegerd as manifestacbes culturais dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira.

Bem explana o referido Artigo 5° da Constituicdo Federal — CF, Brasil (1988).
Em seu inciso XLII.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a
propriedade, nos termos seguintes:

XLII - a prética do racismo constitui crime inafiancivel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei;

Corroborando com os principios da Constituicdo Federal — CF, Brasil (1988),

com o Artigo 215 afirma quer:

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagdo e a
difusdo das manifestacGes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestacfes das culturas populares, indigenas e
afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio
nacional.



44

8§ 2° A lei dispord sobre a fixacéo de datas comemorativas de alta significacéo
para os diferentes segmentos étnicos nacionais.

8§ 3° A lei estabelecerd o Plano Nacional de Cultura, de duragdo plurianual,
visando ao desenvolvimento cultural do Pais e a integracdo das acBes do
poder publico que conduzem a: (Incluido pela Emenda Constitucional n° 48,
de 2005).

| defesa e valorizac@o do patrimdnio cultural brasileiro;

Il producéo, promog&o e difusdo de bens culturais;

Il formacdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas
multiplas dimensoes;

IV democratizacdo do acesso aos bens de cultura;

V valorizacdo da diversidade étnica e regional.

“Outra legislacdo crucial é a Lei 10.639/2003, que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), tornando obrigatério o ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira nas escolas”. Brasil, (2003). Tornando obrigatdrio o ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira nas escolas. Essa lei representa um avango significativo na
valorizacdo da contribuicdo africana para a formacgdo da sociedade brasileira e visa
combater o racismo a partir da educacao.

Depois de 05 anos foi sancionada mais uma lei com a seguinte alteracdo no seu
artigo 26-A da LDB. “Além disso, a Lei 11.645/2008 ampliou essa obrigatoriedade para
incluir a Historia e Cultura Indigena, reforcando a necessidade de uma educagdo que
reconheca e valorize a pluralidade étnica do pais”. Brasil, (2008).

Foi alterado o Art. 26-A da LDB, (1996) assegurando o direito a:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. (Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

8 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o0 negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuigbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (Redacéo
dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

8§ 2° Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas &reas de educagdo artistica e de literatura e histdria
brasileiras. (Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

As politicas publicas para a educacdo das relacGes étnico-raciais incluem
programas que garantem acOes voltadas para a formacdo de professores,
desenvolvimento de materiais didaticos e implementagdo de curriculos inclusivos. O
Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagbes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-
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Brasileira e Africana € um exemplo dessas iniciativas. Esse plano orienta as escolas e 0s
sistemas de ensino sobre como integrar essas diretrizes no cotidiano escolar.

O Estatuto da Igualdade Racial (Lei 12.288/2010) também desempenha um
papel fundamental. Ele estabelece politicas de promocéo da igualdade racial, incluindo
medidas no campo da educacdo, como a promocdo da inclusdo de contetdos que
valorizem a historia e a cultura dos afro-brasileiros e indigenas nos curriculos escolares.

Segundo Santos, (2020). “A implementacdo efetiva das diretrizes para a
educacdo das relacbes etnico-raciais enfrenta desafios, como a falta de preparagédo
adequada dos educadores e a caréncia de materiais didaticos apropriados para abordar
temas étnico-raciais em sala de aula”.

Apesar dos avancos legislativos e das politicas publicas, a implementagdo
efetiva dessas diretrizes enfrenta desafios. Muitos educadores ainda ndo estéo
adequadamente preparados para abordarem temas étnico-raciais em sala de aula, e ha
uma caréncia de materiais didaticos apropriados. A formacdo continua de professores e
a producédo de recursos pedagogicos que reflitam a diversidade cultural do Brasil séo
essenciais para superar essas barreiras.

Além disso, um ponto crucial é a participacdo da comunidade escolar e dos
movimentos sociais na implementacdo dessas politicas, pois a criacdo de espagos de
didlogo e reflexdo dentro das escolas pode contribuir para a constru¢cdo de uma
educacdo mais inclusiva e democratica, levando a educacdo das relacGes étnico-raciais a
ser fundamentada por uma sélida base legal e politicas publicas especificas, que sdo
vitais para a promocdo da igualdade racial no Brasil.

As mudancas introduzidas pelas legislagdes educacionais questionam a légica
hegeménica de uma cultura comum, de matriz ocidental e eurocéntrica, que
historicamente silenciou e inviabilizou outras formas de conhecimento, outros modos de
ser, saber e viver. Tais legislagdes visam fomentar préaticas pedagodgicas que, embora
intencionadas a incluséo, muitas vezes ndo superam o legado eurocéntrico, perpetuando
processos de subalternizacdo e desumanizacdo dos sujeitos historicamente colonizados.
Nesse cenario, o projeto de uma escola orientada por uma perspectiva intercultural,
interepistémica e contracolonial demanda a ressignificacdo das marcas da colonialidade
ainda presentes nos discursos e praticas pedagogicas hegeménicas.

A producdo das leis ndo garante sua exequibilidade, tampouco assegura uma

interpretacdo uniforme; ao contrario, inserem-se em um mosaico cultural complexo,
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permeado por diferentes sentimentos, interesses e ideologias, o que frequentemente
resulta em tensdes e processos de negociagao.

Compreender a importancia e a urgéncia de ensinar a historia e a cultura afro-
brasileira e indigena, sem recorrer a hierarquizacdo dos saberes, constitui um desafio
ainda presente no campo educacional. Tal tarefa exige uma abordagem contracolonial
do curriculo escolar, que confronte os paradigmas hegemdénicos e valorize o0s
conhecimentos historicamente silenciados.

A Lei n® 10.639/2003 foi regulamentada pelo Parecer CNE n° 03, de 10 de

marc¢o de 2004, ao disciplinar que:

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas,
visando a reparagdes, reconhecimento e valorizacéo da identidade, da cultura
e da historia dos negros brasileiros dependem necessariamente de condigdes
fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favordveis para o ensino e para
aprendizagens; em outras palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem
como seus professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende
também, de maneira decisiva, da reeducacdo das relaces entre negros e
brancos, 0 que aqui estamos designando como relages étnico-raciais.
Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulagdo entre processos
educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as
mudancas éticas, culturais, pedagdgicas e politicas nas relagbes étnicoraciais
ndo se limitam a escola. (BRASIL, 2004, p. 5).

Esse arcabouco legal tem se destacado como um dos principais facilitadores da
organizacdo de politicas educacionais voltadas para a afirmacdo da diversidade. Aliado
a luta do Movimento Social Negro, Indigena, Quilombola, bem como ao trabalho de
estudiosos que denunciam e questionam o silenciamento pedagdgico sobre questdes
epistemoldgicas, politicas e culturais relacionadas as relacGes étnico-raciais, esse
conjunto de leis tem desempenhado um papel crucial na promocdo de uma educacgéo
mais inclusiva e equitativa.

Embora desafios persistam, os avancos alcangados nos ultimos anos mostram
um compromisso crescente com a valorizacdo da diversidade étnica e cultural.
Continuar avangando nesse caminho exige esfor¢os conjuntos do governo, escolas,
educadores e sociedade civil para garantir uma educagdo que reconheca e celebre a
pluralidade do povo brasileiro.

Diante do contexto das relagdes raciais no Brasil anteriormente citado, ndo basta
a escola brasileira somente se mostrar sensivel a diversidade de maneira geral e a
questdo racial, em especifico. A fim de realmente se configurar como uma instituigéo

democratica e que incorpore um projeto educativo emancipatorio, Santos (1996, p. 35),
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ressalta que “a escola, sobretudo a publica devera inserir a questao racial no seu projeto
politico-pedagodgico, toma-la como eixo das praticas pedagdgicas e articula-la nas

discussdes que permeiam o curriculo escolar”.

14 A FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES RACIAIS ETNICO-RACIAIS

A formacdo de professores/as € um elemento importante para a educacdo das
relacGes étnico-raciais no Brasil. A capacidade dos/as educadores/as de abordarem
questdes étnico-raciais de forma eficaz é fundamental para a prética das diretrizes
curriculares que promovem a inclusdo e valorizacdo da diversidade étnica e cultural no
ambiente escolar.

A formacdo continuada de professores/as € compreendida no atual contexto
como uma condicdo para a construcdo de uma educacdo de qualidade que expresse em
termos de resultados concretos, nos sistemas oficiais de avaliagdo, os produtos dos
processos de ensino- aprendizagem construida em sala de aula.

Sobre essa formacdo continuada, para Lima (2001) afirma que:

Nos apresenta uma concepcdo ampliada de formagdo continua apontando
para a necessidade de articulagdio entre o trabalho docente, o
desenvolvimento profissional e os conhecimentos pertinentes a profissao,
sendo dinamizados pela concepcéao de praxis. Assim, formacao-vida-trabalho
constituem-se como nucleos centrais dos movimentos formativos que se
propdem humanos e emancipadores. (LIMA, 2001, P.34).

Essa formacéo de educadores/as visa preparar os/as docentes para lidarem com a
diversidade cultural e étnica de forma consciente e inclusiva, promovendo o respeito € a
valorizacdo das contribuicBes de diferentes grupos étnicos na sociedade brasileira. E
essencial que os/as professores/as estejam capacitados/as/formados/as para ensinarem
conteidos que abranjam a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, conforme
estabelecido pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-Raciais
estabelecem a necessidade de formacgdo continuada dos/as professores/as, abordando
aspectos teoricos e praticos sobre a diversidade étnico-racial. Elas orientam as
instituicdes de ensino a incluir temas relacionados a historia e cultura afro-brasileira e
indigena nos programas de formacdo de professores, promovendo uma educacéo

antirracista desde a formacéo inicial.
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No entanto, destaca-se o entendimento de Santos, (2020, p. 45) “a organizacéo
efetiva das diretrizes para a educacao das relagdes étnico-raciais enfrenta desafios, como
a falta de preparagdo adequada dos educadores e a caréncia de materiais didaticos
apropriados para abordar temas étnico-raciais em sala de aula”.

Um dos principais desafios é a falta de formacéo especifica sobre a educacdo das
relacfes étnico-raciais nos cursos de licenciatura. Muitos professores ainda se formam
sem um conhecimento aprofundado/direcionado sobre a histéria e cultura afro-
brasileira, quilombola e indigena, o que dificulta a execucdo efetiva das diretrizes
curriculares nas escolas.

H& também uma caréncia de materiais didaticos que abordem de forma adequada
e abrangente as questdes étnico-raciais. A producdo e distribuicdo de livros, apostilas e
outros recursos pedagOgicos Sao essenciais para apoiar os/as professores/as na
construcdo de uma educacao inclusiva e antirracista.

Algumas iniciativas tém sido bem-sucedidas em promover a formacéo
continuada de professores/as. Programas de formacéo em servico, que incluem parcerias
entre universidades e redes de ensino, tém demonstrado eficacia na capacitacdo dos/as
educadores/as para tratar de questdes étnico-raciais de forma integrada ao curriculo
escolar.

A formacdo de professores/as é um pilar fundamental para a educagdo das
relacGes étnico-raciais no Brasil. Investir na capacitacdo dos/as educadores/as,
promover a producdo de materiais didaticos e incentivar a pesquisa S840 passos
essenciais para a construcdo de uma educacdo mais inclusiva e igualitaria. Superar 0s
desafios atuais requer um esforco conjunto de governos, instituicdes de ensino e
sociedade civil para garantir que os/as professores/as estejam preparados para contribuir

efetivamente na promocéo da igualdade racial nas escolas.

1.5 CURRICULO E MATERIAL DIDATICO NA EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

O curriculo escolar deve ser estruturado de forma a refletir a diversidade étnico-
racial da sociedade brasileira, promovendo uma educagdo que valorize as diferengas e
combata os preconceitos. De acordo com Cavalleiro (2001, p. 30), “um curriculo que

incorpora a educacdo das relacBes étnico-raciais deve incluir conteddos que abordem a
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historia e a cultura afro-brasileira e indigena, além de promover discussdes sobre
racismo, discriminacéo e desigualdade racial”.

Destacando o entendimento de Cavalleiro, (2001, p.34). “Para que o curriculo
escolar se torne verdadeiramente inclusivo e representativo, é necessario que ele aborde
de maneira critica as questdes étnico-raciais, promovendo a reflexdo sobre o papel
historico e social das populagdes afrodescendentes e indigenas no Brasil”.

Os materiais didaticos utilizados em sala de aula desempenham um papel crucial
na formacdo das percepcdes e atitudes dos/as estudantes em relacdo as questdes étnico-
raciais. Munanga (2004) “é fundamental que os livros didaticos e outros recursos
educacionais sejam revisados e atualizados para incluir narrativas e representacoes
positivas das culturas afro-brasileira e indigena”.

Os materiais didaticos devem ser cuidadosamente selecionados para garantir que
ndo perpetuem esteredtipos e preconceitos, mas que promovam uma compreensdo mais
ampla e respeitosa da diversidade étnico-racial. Afirma Munanga, (2004, p. 112). “Além
da reformulacdo do curriculo e dos materiais didaticos, € crucial que os/as
professores/as estejam preparados para lidar com as questdes étnico-raciais de maneira
sensivel e informada™.

A educagdo brasileira, incluindo seus curriculos e materiais pedagdgicos, tem
muito a ganhar com as recomendacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no
que se refere a diversidade étnico-cultural. As orientacdes dos PCN abrangem aspectos

importantes, tais como:

“Passa a ser objetivo do Ensino Fundamental reconhecer e valorizar a
pluralidade cultural do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra
qualquer discriminacdo baseada em diferengas culturais de classe social,

de crencga, de sexo, de etnia ou outra caracteristicas individuais e sociais”
(PCN, p. 55).

A formacdo continuada de educadores/as deve incluir capacitacfes sobre como
abordar temas relacionados a diversidade étnico-racial e como criar um ambiente de sala
de aula inclusivo e acolhedor para todos/as os/as estudantes. Para Silva, (2010, p. 58).
“A formacdo de professores/as deve incluir ndo apenas o conhecimento sobre a histéria
e cultura afro-brasileira e indigena, mas também estratégias pedagdgicas para lidar com
0 racismo e a discriminac¢do no ambiente escolar”.

Portanto, a incluséo da educacao das relagdes étnico-raciais no curriculo e nos

materiais didaticos € essencial para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
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igualitaria. Ao promover a valorizacdo da diversidade e combater o racismo desde a
educacdo bésica, podemos formar cidaddos mais conscientes e comprometidos com a
equidade racial. As diretrizes legais, como as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, s&o
pilares fundamentais para orientar este processo, mas € necessario um COmMPromisso

continuo por parte de educadores, gestores e toda a comunidade escolar.

1.6 APARTICIPACAO COMUNITARIA E FAMILIAR

A participacdo comunitaria e familiar na educagdo € um fator essencial para o
desenvolvimento integral dos/as alunos/as e para o fortalecimento das relagdes entre a
escola e a comunidade. (Epstein, 2001) “destaca que a colaboracéo entre escola, familia
e comunidade cria um ambiente de apoio que promove o desenvolvimento e a
aprendizagem dos estudantes”.

“A participacdo comunitaria e familiar na educacdo ndo apenas melhora o
desempenho académico dos/as alunos/as, mas também contribui para o
desenvolvimento de competéncias sociais e emocionais, criando uma rede de suporte
essencial para o sucesso escolar”. (EPSTEIN, 2001, p. 45).

Os beneficios da participacdo/colaboracdo comunitéria e familiar s&o numerosos
e bem documentados. Para Henderson e Mapp (2002), “as escolas que promovem uma
forte parceria com as familias e a comunidade tendem a apresentar melhores resultados
académicos, menores taxas de evasao escolar e um ambiente escolar mais positivo™.

Quando as familias e a comunidade estdo engajadas na educacdo, os/as alunos/as
mostram maior motivagdo, melhor comportamento em sala de aula e uma atitude mais
positiva em relacdo a escola. (Henderson & Mapp, 2002, p. 33). “Para
fomentar/incentivar a participacdo ativa de familias e comunidades, € necessario usar
estratégias que facilitem o envolvimento e a comunicacdo”. (Epstein, 2011) propde um
modelo de seis tipos de envolvimento que podem ser adotados pelas escolas: (1)
Paternidade, (2) Comunicacdo, (3) Voluntariado, (4) Aprendizagem em Casa, (5)
Tomada de Decisoes, e (6) Colaboragdo com a Comunidade.

“As escolas devem adotar uma abordagem multifacetada para a participagéo,
garantindo que todas as familias, independentemente de sua origem ou situacdo
socioecondmica, tenham oportunidades reais de se envolver e contribuir para a vida
escolar”. (Epstein, 2011, p. 76).
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Apesar dos muitos beneficios, a participacdo comunitaria e familiar enfrenta
desafios significativos, incluindo barreiras culturais, linguisticas e socioeconémicas.
(Azevedo & Vieira, 2012) argumentam que “as escolas precisam desenvolver politicas
inclusivas que considerem as diversas realidades das familias e busquem ativamente a
reducdo dessas barreiras”. Para superar as barreiras a participacdo, é essencial que as
escolas adotem praticas inclusivas e sensiveis as necessidades das familias, criando um
ambiente acolhedor e acessivel para todos. (Azevedo & Vieira, 2012, p. 54).

Dialogando com as ideias de Azevedo e Vieira, a escola desempenha um papel
fundamental na construcdo e desenvolvimento da identidade étnico-racial no ambiente
educacional. Esse papel é crucial para fomentar a inclusdo e combater todas as formas
de discriminacdo racial. E necessario refletir sobre o tipo de identidade que a escola
deve promover para formar cidaddos concretos, com autoestima e um autoconceito
positivo, adequados a sociedade em que vivemos.

Abordar o tema da identidade nos remete a complexidade desse conceito na
contemporaneidade. Segundo Hall, (1997) “mudancas estruturas nesse fim de século,
como o fenbmeno da globalizacdo, facilita a troca, a interacdo, transformando as
certezas que temos a respeito de nds proprios em relacdo as diversas identidades que
assumimos”. (Hall, 1997, p. 45) a influéncia das transformacdes estruturas sobre as
identidades prevé sua constante transformacéo, a partir de trocas com outras culturas e
suas identidades.

N&o estariamos, de fato, buscando construir ou reconstruir identidades puras e
tradicionais, que preservam valores imutaveis. Em vez disso, estariamos formando
identidades ricas e estaveis, que transcendem a cultura de origem. Essa abordagem
enfatiza a natureza dindmica e multifacetada do conceito de identidade, integrando
diversas influéncias culturais, sociais e histéricas para refletir a complexidade da
contemporaneidade. Como ressalta Munanga (1986, p. 54), as culturas “devem dar e
receber influéncias culturais, sem abrir méo da sua existéncia enquanto cultura distinta e
sem desrespeitar o que haveria de comum entre 0s seres humanos”.

A participacdo comunitaria e familiar na escola é um componente fundamental
para o sucesso escolar e o desenvolvimento integral dos/as alunos/as. Ao promover um
ambiente de colaboragdo e apoio mutuo, as escolas podem criar condi¢cbes mais
favoraveis para a aprendizagem e o bem-estar dos/as estudantes. Programar estratégias
eficazes para envolver familias e comunidades é, portanto, uma prioridade que deve ser

continuamente trabalhada e aprimorada na EEQ.
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2 CAPITULO 2 - ORIENTACOES CURRICULARES BRASILEIRAS E AS
FORMAS DE ABORDAGENS DA IDENTIDADE CULTURAL QUILOMBOLA

“A cultura quilombola é uma expressdo viva
de resisténcia e criacdo. Ela ndo é um
resquicio do passado, mas uma pratica atual
que dialoga com o presente e constroi um

futuro alternativo ao modelo hegemonico.”

Négo Bispo, (2017, p. 12).

Partindo do reconhecimento de que as praticas culturais e educativas dos povos
quilombolas constituem formas auténticas de conhecimento e resisténcia, este capitulo
propOe-se a analisar criticamente as principais concepgdes curriculares consolidadas ao longo
da histéria. A discussdo sera conduzida a partir de perspectivas historicas e tedricas, com
atencdo especial as diferentes abordagens — tradicionais, criticas e pos-criticas — que
moldaram o campo curricular. Ao fazé-lo, busca-se tensionar os limites dessas teorias diante
das experiéncias pedagogicas que emergem de territdrios coletivos, ancestrais e ndo
hegeménicos, onde o curriculo ganha novos sentidos e se reinventa como instrumento de
emancipacao e pertencimento.

Além disso, objetiva-se promover uma reflexdo critica sobre a estrutura hegemonica
do curriculo tal como delineada pelas teorias tradicionais, que frequentemente negligenciam o
etnoconhecimento, a diversidade e a valorizacdo cultural, elementos essenciais para a
educacdo escolar de estudantes quilombolas. Essa andlise justifica a necessidade de uma
abordagem critica e pos-critica do curriculo, especialmente no contexto de reestruturacdo
curricular dentro da comunidade em estudo.

Portanto, serdo abordadas as perspectivas sobre curriculo que envolve as relagdes de
poder, concepcgOes culturais, identidades e multiculturalismo. Onde a concepcéo de curriculo é
defendida a partir de uma perspectiva pos-critica, que reconhece e valoriza a diversidade e 0
multiculturalismo, estabelecendo tais  principios como fundamentais para a

reconfiguragéo/construgéo do curriculo da Educagdo Escolar “Quilombola”.
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2.1 CURRICULO: CONCEPCOES E TEORIAS

O curriculo é um componente central na educagdo, servindo como um plano detalhado
que guia o processo de ensino-aprendizagem. Ele ndo é apenas uma lista de contetudos a
serem ensinados/passados, mas também reflete as concepgdes educativas, valores e objetivos
da sociedade. E suas teorias oferecem diferentes perspectivas sobre como ele deve ser
estruturado e implementado, influenciando significativamente as praticas pedagogicas.

Para Goodson (1997, p. 9-10), “faz-se necessario reconhecer também que o0 objetivo
principal da histéria do curriculo ndo é delinear como ocorria a estrutura do conhecimento
escolar no passado, porém o de compreender como é que uma determinada construcéo social

chegou ao presente, sua influéncia nas praticas e concep¢des do ensino”.

Uma histéria do curriculo também ndo pode cair na armadilha de olhar para o
processo de selecdo e de organizacdo do conhecimento escolar como um processo —
natural e inocente —, através do qual académicos, cientistas e educadores —
desinteressados e imparciais — determinariam, por dedugdo l6gica e filoséfica, aquilo
que € mais conveniente ensinar as criangas e aos jovens. (NOVOA, 1997, p. 10)

Ainda para Goodson (1997, p. 10) nesse processo de selecdo e organizacdo de
conhecimento, da forma como € julgado o mais conveniente para ensinar as criangas e jovens,
¢ necessario desconstruir a ideia do curriculo como um processo de fabricagdo, “de modo a
mostrar as opg¢des e 0s interesses que estdo subjacentes a uma determinada configuracdo do
plano de estudos e das disciplinas escolares”.

A luz das teorias de Goodson (1995), “a histdria do curriculo esta ligada a histéria da
escolarizacdo ocidental e, desse modo, vinculada as ideologias eurocéntricas construidas
historicamente” (GHEDIN et al., 2005).

Segundo esses autores/as, por volta de 1509, j& era possivel identificar a nocdo de
classe e curriculo. Os termos “classe” e “curriculo” foram introduzidos no “tratado
educacional” durante o periodo em que a escolarizagdo comegou a se estabelecer como uma
atividade de massa.

Assim, conforme afirmam Ghedin et al. (2005, p. 26), a ideia de organizacdo de
classes foi associada a um curriculo prescrito e sequenciado em niveis ou estagios. Essa
tendéncia persistiu até o inicio do século XXI, momento em que a expressdo e expansdo da
pedagogia transitaram para a dualidade moderna de “pedagogia e curriculo”.

Essa transicdo envolveu a passagem do sistema de classes, voltada para a burguesia,
para a sala de aula, destinada aos trabalhadores. Tal mudanga ocorreu nas fases iniciais da
Revolucdo Industrial, entre o final do século XVIII e o inicio do século XIX, em um contexto

de crescimento econdémico que demandava melhores instrugdes e qualificagBes técnicas.
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Esse cenario gerou pressao sobre a familia, que, até entdo, era a principal responsavel
pela educacdo e formacgio profissional dos filhos. Segundo Névoa, (2001, p. 145), “E
importante que a histéria do curriculo promova uma visdo do conhecimento escolar como um
artefato social e histérico, propicio a mudancas e variagdes, isto ndo deve ser visto como mera
realidade fixa e atemporal”.

De acordo com Silva, (2016, p. 150), “O curriculo é sempre resultado de uma selecéo:
de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo”.

Nesse contexto, Silva, (2016) apresenta a perspectiva de que:

[...] O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O
curriculo € trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade. (SILVA, 2016, p. 150)

Para o referido autor, além de constituir uma questdo de conhecimento, o curriculo é
também uma questdo de identidade, moldada pelas relac6es de poder. Em contraponto, Young
(2007) defende uma abordagem curricular que promova o que ele denomina “conhecimento
poderoso”. Ele critica a concepgdo de curriculo que considera as experiéncias dos/as alunos/as
meramente como um requisito para validacdo. De acordo com suas ideias, tal perspectiva

mantém os estudantes em uma condicdo de estagnacéo.

As escolas devem perguntar: “Este curriculo é um meio para que 0s alunos possam
adquirir conhecimento poderoso?”. Para criangas de lares desfavorecidos, a
participacdo ativa na escola pode ser a Unica oportunidade de adquirirem
conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, a0 menos intelectualmente,
para além de suas circunstancias locais e particulares. Ndo ha nenhuma utilidade
para os alunos em se construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para que
este curriculo possa ser validado e, como resultado, deixa-los sempre na mesma
condicdo. (YOUNG, 2007, p. 1297)

Com base nas ideias do referido auto, concorda-se com a concepgao de “conhecimento
poderoso”, uma vez que destaca a importancia de proporcionar aos/as alunos/as acesso ao
conhecimento sistematizado oferecido pela escola. No entanto, diverge-se da posi¢do do
autor/a quando ele defende que o curriculo ndo deve ser construido a partir das experiéncias
dos/as alunos/as. Considera-se que, para a construgdo de “conhecimentos poderosos”, 0O
curriculo deve ser concebido e desenvolvido ndo apenas com base em aprendizagens
consideradas necessarias, mas também com uma perspectiva que transcenda as imposicoes de
uma ideologia hegeménica e universal das classes dominantes.

Admite-se que o curriculo deve englobar a diversidade, as necessidades
socioecondmicas e culturais das comunidades e/ou ambientes nos quais 0s educandos estdo

inseridos, incluindo suas especificidades e valorizando suas trajetorias historicas na
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construcdo do saber. Assim, diferentemente do que o autor defende em relacdo ao acesso e
construcdo do “conhecimento poderoso”, busca-se demonstrar, nesta pesquisa, que a
concepcdo de curriculo precisa estar alinhada as especificidades dos individuos e dos
contextos em que estdo inseridos. Este curriculo, por sua vez, ndo deve ser imposto ou
estatico, nem desvalorizar os conhecimentos adquiridos na préatica social e cultural. Em outras
palavras, o curriculo ndo deve valorizar apenas os “conhecimentos poderosos” socialmente
construidos e sistematizados pela escola.

Conforme preconiza Sacristan (2000, p. 15-16), “O curriculo € uma pratica na qual se
estabelece um didlogo entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem a ele e
professores que o moldam”. Destaca-se a importancia do dialogo no processo de construcdo
do curriculo, especialmente no que se refere aos agentes que configuram o ambiente escolar e
a realidade na qual esse curriculo esta inserido. Segundo as ideias apresentadas por Sacristan
(2000), “o curriculo, enquanto projeto cultural vai alem da simples selecdo de contetdos
organizados de maneira arbitraria e sem critérios; ele deve ser reavaliado dentro do contexto
das instituicOes escolares”.

Ainda segundo Sacristan (2000), “o curriculo ndo deve ser encarado meramente como
um processo burocratico e mecanico, conforme delineado nos modelos das teorias
tradicionais”. Ele deve ser reconhecido como um “projeto de cultura” e socializacao,

abrangendo aspectos que vao além dos elementos puramente técnicos ou préaticos.

As funcbes que o curriculo cumpre como expressdao do projeto de cultura e
socializacdo sdo realizadas através de seus conteldos, de seu formato e das praticas
que cria em torno de si. Tudo isso se produz ao mesmo tempo: contetdos (culturais
ou intelectuais e formativos), codigos pedagogicos e agdes préaticas através dos quais
se expressam e modelam contetidos e formas. (SACRISTAN, 2000, p. 16)

Concorda-se com o autor quanto a abordagem do curriculo, que geralmente se limita a
selecdo e organizagdo sem critérios estabelecidos, predominantemente focados nos aspectos
prescritivos. Considerando que cada instituicdo esta inserida em um contexto socioeconémico
e cultural especifico, e que ha uma diversidade significativa, torna-se imperativo conceber um
curriculo que leve em conta e esteja alinhado com as particularidades intrinsecas das
realidades dos individuos que compdem esse ambiente escolar, promovendo e valorizando o
multiculturalismo.

Silva, (1997), “as narrativas contidas no curriculo trazem embutidas nog¢bes sobre
quais grupos sociais podem representar a si e aos outros e quais grupos sociais podem apenas
ser representados ou até mesmo serem totalmente excluidos de qualquer representacao”. (...)
Enquanto as formas de vida e a cultura de alguns grupos sdo valorizadas e instituidas como

canone, as de outros sdo desvalorizadas e proscritas.
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As narrativas contidas no curriculo trazem embutidas nogdes sobre quais grupos
sociais podem representar a si e aos outros e quais grupos sociais podem apenas ser
representados ou até mesmo ser totalmente excluidos de qualquer representagéo.
Elas, além disso, representam os diferentes grupos sociais de forma diferente:
enguanto as formas de vida e a cultura de alguns grupos séo valorizadas e instituidas
como canone, as de outros sdo desvalorizadas e proscritas. Assim, as narrativas do
curriculo contam histérias que fixam noc¢des particulares de género, raca, classe —
nog¢des que acabam também nos fixando em posi¢fes muito particulares ao longo
desses eixos (de autoridade). (SILVA, T, 1997, p. 195)

O referido autor ressalta a importancia social de distribuicdo mais justa do
“conhecimento poderoso”, que todos/as devem ter acesso a esse conhecimento e que a
educacdo “representa (ou pode representar, dependendo do curriculo) os objetivos
universalistas de tratar todos os alunos igualmente e ndo apenas como membros de classes
sociais diferentes, grupos étnicos diferentes ou como meninos ¢ meninas”. (YOUNG, 2011, p.
619-620)

O autor retrata que muitas politicas educacionais atuais negligenciam ou marginalizam
a questdo do conhecimento. Existe uma énfase predominante no aprendiz, em seus estilos de
aprendizagem, interesses e resultados de aprendizagem, além de como tornar o curriculo mais
relevante para sua aprendizagem e futura empregabilidade, resultando assim em um
“esvaziamento dos conteudos”.

Critica-se ainda o modelo de reforma educacional que enfatiza a abertura de acesso,
maior participacdo dos jovens e a promocdo da inclusdo social, aspectos dificeis de serem
questionados. No entanto, defende-se que, para conferir um sentido genuino a educacdo, é
crucial colocar a questdo do “conhecimento” como nossa preocupacao central. Assim sendo, a
abordagem curricular deve fundamentar-se no conhecimento e na disciplina, em contraste
com o foco no aprendiz que tem sido predominante ao longo da historia das teorias
curriculares.

Além disso, argumenta-se que € essencial conceber o curriculo ndo apenas como um
instrumento para atingir objetivos como “contribuir para a economia™ ou "motivar aprendizes
descontentes”, mas sim como um meio de promover a formacéo integral do estudante com
uma énfase central no conhecimento, que é o propdsito primordial da escola.

Young (2011) “critica a abordagem instrumentalista no curriculo, que incorpora
aspectos extraescolares, argumentando que isso distorce a capacidade do curriculo de cumprir
suas fungbes distintas”. Ele destaca a confusdo entre duas ideias educacionais
fundamentalmente diferentes:

» A primeira ideia diz respeito ao curriculo em si, relacionado ao conhecimento

gue um pais considera essencial para todos/as os/as estudantes.
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> A segunda ideia refere-se a pedagogia, que, por contraste, envolve as
atividades dos/as professores/as para motivar os/as alunos/as e ajuda-los/as a se
envolver no curriculo, tornando-o significativo.

Ao contrario de Young (2011), “argumenta-se que 0s conhecimentos tradicionais
gerados ou preservados dentro da comunidade quilombola também devem ser reconhecidos
como conhecimentos poderosos”.

Ele diverge das ideias propostas por Sacristan e Gomez (1998) em relagdo a
concepcao de curriculo e ao processo de ensino-aprendizagem. Enquanto estes ultimos
advogam pela integracdo do curriculo escolar com os aspectos da realidade que incorporam as
vivéncias dos/as educandos/as, o autor, por outro lado, enfatiza que o curriculo deve
concentrar-se exclusivamente nos aspectos curriculares do conhecimento, sem priorizar 0s
aprendizes ou suas experiéncias.

Freire (2015) ressalta que “a educacdo como pratica da liberdade, ao contrario
daquela que é pratica da dominacdo, implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto,
desligado do mundo, bem como a negacdo do mundo como uma realidade ausente dos
homens”. Nesse modelo de educacdo o dialogo é item inarredavel do ato cognoscente?. “A
praxis, porem, € reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transforméa-lo, sem ela, é
impossivel a superacao da contradi¢do opressor-oprimidos”. (FREIRE, 2014, p. 52).

Segundo Sacristan (2000, p. 15-16), “o curriculo é concebido como uma pratica
dindmica, ndo sendo um objeto estatico derivado de um modelo coerente de pensar a
educacdo ou das aprendizagens necessarias. Além disso, ndo se limita a parte explicita do
projeto de socializacdo cultural nas escolas”. O curriculo € entendido como uma prética que
expressa a funcdo social e cultural de cada instituicdo, agregando uma variedade de
subsistemas e praticas distintas, incluindo a préatica pedagogica desenvolvida nas instituicdes
escolares.

E uma préatica que se expressa em comportamentos praticos diversos. O curriculo,
como projeto baseado num plano construido e ordenado, relaciona a conexao entre
determinados principios e uma realizagdo dos mesmos, algo que se ha de comprovar
€ que nessa expressao pratica concretiza seu valor. Uma préatica na qual se estabelece
um didlogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que
reagem frente a ele, professores que o modelam etc. Desenvolver esta acepc¢do do
curriculo como ambito pratico tem o atrativo de poder ordenar em torno deste
discurso as fungdes que cumpre e o modo como as realiza, estudando-o
processualmente: se expressa numa pratica e ganha significado dentro de uma
pratica de algum modo prévio e que ndo é funcdo apenas do curriculo, mas de outros

determinantes. E o contexto da pratica, a0 mesmo tempo em que € contextualizado
por ela. (SACRISTAN, 2000, p. 15-16).

2 Ato cognoscente, expressio de um processo de autopercepcdo do sujeito no mundo em que se encontra.
“Perceber-se como alguém que persegue sentidos de uma vida humana mais plena, como alguém que esta em
busca da realizagdo de sua vocagdo de Ser Mais” (FREIRE, 2015, p. 35).
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Nesse mesmo sentido, Silva, e Moreira (2001) corroboram o descrito por Sacristan
(2000), ao considerarem que o curriculo é um artefato social e historico, estd em
constantemente movimento e possibilita mudangas, logo ndo ¢ “estatico”, ndo se constitui
como um instrumento neutro.

Salientam que, ao conceber o curriculo como um artefato social e historico, pelo fato
de estar em constantes “mudangas e flutuagdes” e transformacdes, deve ser interpretado como
resultado de um processo evolutivo, de continuo aperfeicoamento em dire¢do as melhores e
mais adequadas formas.

E amplamente reconhecido que o curriculo é moldado pelos contextos especificos e
pelas relagdes culturais que constituem os sujeitos em cada espaco escolar. Como ressaltam
Silva e Moreira (2001), esses contextos sdo dinamicos, atravessados por multiplas
determinaces histdricas e sociais. Nessa perspectiva, Lopes (2006) destaca que o curriculo
estd profundamente imbricado com a cultura, a memoria, o cotidiano e a pratica pedagdgica,
compondo uma rede complexa de significados e subjetividades que se atualiza de forma

singular em cada instituicdo educativa.

[...] o curriculo se tece em cada escola com a carga de seus participantes, que trazem
para cada acdo pedagogica de sua cultura e de sua memoria de outras escolas e de
outros cotidianos nos quais vive. E nessa grande rede cotidiana, formada de
mdaltiplas redes de subjetividade, que cada um de nds tragamos nossas histérias de
aluno/aluna e de professor/professora. O grande tapete que é o curriculo de cada
escola, também sabe todos, nos enreda com os outros formando tramas diferentes e
mais belas ou menos belas, de acordo com as relagdes culturais que mantemos e do
tipo de memoria que nés temos de escola [...]. (LOPES. 20086, p. 3)

Berticelli (2005, p. 164) afirma: “As realidades sociais e culturais estdo
intrinsecamente ligadas ao curriculo, determinando a adequacdo de determinadas formas de
organizacdo curricular e enfatizando o carater politico do curriculo, relacionado a distribuicao
de poder. E a concretizagdo da prescritividade que se manifesta no curriculo”.

Sacristan (2000) argumenta que o curriculo ndo apenas descreve a implementacdo das
funcOes da escola, mas também o destaca como um roteiro especifico para abordar as fungdes
sociais em um contexto histdrico e social particular”. Ele enfatiza que o curriculo é essencial
para a organizacdo da escola, delineando seus caminhos e orientando a pratica educacional.
Sacristan afirma que é impossivel considerar uma escola sem levar em conta seu curriculo e
seus objetivos (p. 15).

O quadro a seguir apresenta uma sintese dos diferentes tipos de curriculo e suas
respectivas defini¢cbes, com base nas concepgdes tedricas discutidas por Santos, L. e Paraiso
(1996, p. 3), bem como por Sacristan e Gomez (1998, p. 139). As concepcdes de curriculo

abordadas por esses autores fornecem uma analise aprofundada das diversas abordagens
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pedagdgicas, refletindo distintas perspectivas sobre a organizacdo do conhecimento, a

intencionalidade educativa e a dinamica dos processos de ensino e aprendizagem.

Quadro I: Resumo dos Tipos de Curriculo

Curriculo oficial: o que foi planejado oficialmente para ser trabalhado nas diferentes
disciplinas. E o que consta na Proposta Curricular do Estado, Secretarias de Educagdo ou nos
livros didaticos elaborados a partir destes, por exemplo.
Curriculo formal: abrange todas as atividades e contetudos planejados na sala de aula. Inclui
também o curriculo oficial.
Curriculo em acdo ou real: todos os tipos de aprendizagem que os estudantes realizam
como consequéncia de estarem escolarizados. Viver experiéncias num ambiente que propde
impbe um sistema de comportamentos e valores ndo s6 de conteudos de conhecimentos a
assimilar.
Curriculo oculto: conjunto de normas e valores implicitos nas atividades escolares, porém
ndo mencionados ou intencionalmente buscados pelos professores. Aprendizagens ou efeitos
da aprendizagem ndo intencionais que se ddo como resultado de elementos presentes no
cotidiano escolar. Constituido de praticas e mensagens implicitas.
Curriculo explicito: dimensdo visivel do curriculo, constitui-se nas aprendizagens
intencionais promovidas por meio do ensino.
Curriculo vazio ou curriculo nulo: institui-se nos conhecimentos ausentes tanto das
propostas curriculares (curriculo formal) como das praticas de sala de aula (curriculo em
acao), que muitas vezes abrangem conhecimentos significativos e essenciais para a
compreensio e atuagdo na realidade. E chamado de “campos de siléncio” ou de “omissdes”;
seu significado € fundamental para entender o curriculo como espaco de afirmacéo e negacao
de elementos das diferentes culturas, produzindo efeitos sobre o estudante, tanto em funcéo
do que diz como daquilo que silencia.

(Santos L.; Paraiso, 1996, p. 3)

O curriculo manifesto: trata-se daquele contetdo que diz o que e como se deve ensinar e
avaliar (programas oficiais);
O curriculo oculto: funciona de modo sublimar (ndo é explicitado). As experiéncias que
contribuem para a aquisicdo de saberes, competéncias, valores, sentimentos, sem constar nos
programas previamente elaborados;
O curriculo real: ocorre da experiéncia pratica que os alunos possuem acerca do curriculo
manifesto e oculto.

(Sacristan; Gomez, 1998, p. 139)
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Fonte: Adaptado de (Santos, L.; Paraiso, 1996, p. 3); (Sacristan; Gémez, 1998, p. 139).

Sacristdn e GOomez (1998, p. 139) apresentam na figura a seguir o conceito de
curriculo como um processo dindmico e interconectado. Eles afirmam que o curriculo ndo
deve ser considerado de forma isolada, mas sim como um sistema com diversas ramificacdes,

dentre as quais se destaca a proposta curricular estabelecida pelas legislacdes (curriculo

prescrito).
Figura I- O curriculo como processo por Sacristdn e Gomez (1998)
Ambito das decisdes Pratica de
politicas e desenvolvimento de
curriculo PRESCRITOE | — PLANEJADO para
REGULAMENTADO professores e alunos
Praticas de controle CURRICULO Praticas organizativas: Fonte:
externas e internas: COMO o curriculo adapta
o curriculo ORGANIZADO no do de
AVALIADO PROCESSO contexto escolar Sacrist
ane
Gbmez
/ (1998,
p.
Reelaboragdo na pratica: 139).
transformagao no pensamento @ no
plano dos professores e nas tarefas
académcias — o curriculo EM AGAO
acrist

an e Gomez (1998, p. 124-125) defendem que “os problemas fundamentais relacionados ao
tratamento do curriculo dependem da orientacdo dada a este”. Eles sintetizam essas questdes

em torno de algumas problematicas principais, a saber: Quais objetivos devem ser
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perseguidos no nivel educacional em questdo? O que deve ser ensinado, ou quais valores,
atitudes e conhecimentos devem estar envolvidos nesses objetivos? Quem esta autorizado a
participar das decisdes relativas ao contetdo escolar?

Quem possui melhor acesso as formas legitimas de conhecimento? Esses
conhecimentos atendem a quais interesses especificos? Como a cultura escolar € transmitida
nas aulas e qual seria a forma ideal de fazé-lo, considerando que o modo de ensino néo é
neutro em termos de conteddo? De que maneira os conteudos selecionados podem ser inter-
relacionados para oferecer um conjunto coerente para os/as alunos/as?

Quais recursos metodoldgicos e materiais devem ser utilizados? Qual organizacao de
grupos, professores, tempo e espago devem ser adotados? Como medir o sucesso ou fracasso
do ensino e quais sdo as formas predominantes de avaliacdo? Como transformar as préaticas
escolares relacionadas a essas questdes?

A partir da selecdo dos contedudos, torna-se necessaria a organizacao dos objetos de
conhecimento. Os conhecimentos que possuem valor social podem ser estruturados de
maneiras distintas, em conformidade com a concepcdo pedagdgica adotada. Segundo
Hernandez (1998, p. 12) “critica 0 modelo tradicional de ensino devido a fragmentacdo do
conhecimento em disciplinas, defendendo um curriculo integrado que pode ser desenvolvido a
partir de temas-problema, projetos e pela via da transdisciplinaridade”.

Segundo o autor, a intengdo ¢ “transgredir a visdo de educagdo escolar baseada em
“conteudos” apresentada como “objetos” estaveis e universais, e ndo como realidades
socialmente construidas”, que se reconstroem na reciprocidade entre “culturas e biografias
que se encontram na sala de aula”.

Em contraposicdo, a proposta de organizacdo dos contetdos defendida pelo autor
baseia-se em projetos de trabalho, argumentando que, desta forma, o conhecimento se
manifesta como “realidades socialmente construidas” e revividas durante a execucdo dos
projetos.

O autor afirma ainda que, ao adotar essa forma de organizacao curricular, o/a aluno/a
deixard a escola com habilidades aprimoradas no que se refere ao “aprender a aprender” e
com um perfil mais autbnomo. Isso ocorre porque tera desenvolvido competéncias essenciais
para a sua vida em sociedade, tais como o0 protagonismo, a autonomia e a capacidade de
trabalhar em equipe.

Zabala (2002, p. 35) “defende formas inovadoras de organizagdo dos contetdos
educacionais, tais como os métodos globalizados, que visam romper com a tradicional divisdo

do ensino por disciplinas”. Ele sugere uma organizacdo dos conteudos de aprendizagem de
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maneira holistica, partindo de situagdes, temas ou acdes com o objetivo de oferecer respostas
a problemas e questdes colocadas pela realidade.

O enfoque globalizador, por sua vez, define a forma de organizagdo dos conteudos e
baseia-se em uma concepc¢édo de ensino na qual o principal objeto de estudo € o conhecimento
e a intervencdo na realidade. Zabala enfatiza que os conteudos de aprendizagem devem ser
organizados a partir de situagdes, temas e acOes que busquem solugdes para problemas reais.
Assim, o “enfoque globalizador” facilita a organizagao dos contetidos e o processo de ensino-
aprendizagem, com uma énfase significativa no conhecimento e com o propdsito de promover
acOes sobre a realidade.

Compreende-se que a escola se constitui num espago essencial para a construcdo da
identidade, a qual é moldada pelo curriculo adotado. Entretanto, hd um entrelacamento de
diversas culturas, aspecto destacado nas teorias pos-criticas do curriculo. Assim, o curriculo
deve incorporar esses elementos, os quais estdo presentes no multiculturalismo: identidade,
ancestralidade, cultura e subjetividades devem integrar o curriculo, visando a remodelar a
concepcao do tipo de sujeito que se deseja formar.

Considerando a perspectiva hegemdnica de qual identidade a escola pretende
construir/formar no individuo, é fundamental enfatizar e reafirmar as identidades e culturas
quilombolas e de outros grupos historicamente silenciados, contribuindo para a valorizagao

das diversas culturas e promovendo a transformagé&o social.

2.2 CARACTERISTICAS DO CURRICULO ESCOLAR QUILOMBOLA

O curriculo escolar quilombola é um instrumento educacional que visa atender as
especificidades culturais, histéricas e sociais das comunidades quilombolas, reconhecendo
suas tradi¢cOes, ancestralidades, memorias, conhecimentos e valores como fundamentais para o
processo educativo. Este tipo de curriculo é projetado ndo apenas para transmitir
conhecimentos académicos/escolares convencionais, mas também para fortalecer a identidade
cultural dos/as estudantes e promover a incluséo social e 0 empoderamento da comunidade
guilombola que antes vivia na invisibilidade.

Além disso, Ferreira (2014, p. 52) afirma que “o curriculo nas escolas quilombolas
deve proporcionar um “modo de ser, ver e dialogar com o mundo”, criando uma interagdo
dindmica entre o conhecimento académico/escolar e as préaticas culturais locais”. Dessa forma,
o curriculo ndo se limita a um conjunto de contetdos formais, mas integra saberes ancestrais
gue promovem o empoderamento dos/as estudantes e 0s conectam com sua historia e

identidade coletiva.
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Os curriculos ndo sdo documentos recentes, mas sim uma pratica estabelecida ha
décadas em diversos paises ao redor do mundo, como mencionado anteriormente. Eles
definem o que deve ser ensinado/abordado e aprendido, influenciando diretamente tanto os/as
educadores/as quanto os/as alunos/as. “O curriculo quilombola diferenciado ¢ o curriculo da
presenca da escola na comunidade quilombola e da comunidade quilombola na escola, em
suas préticas, em seu fazer, em seus acontecimentos, sua vida, histéria, ancestralidade,
memoria e seus vinculos de pertencimento” (Silva, 2020, p. 54).

Dessa forma, os curriculos representam todos os documentos que orientam/guiam e
normatiza a educacdo escolar brasileira, abrangendo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC),® os curriculos dos Estados e Municipios alinhados & BNCC, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacéo Basica (DCNEEQ)
*e 0s Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP). Esses documentos, juntamente com leis,
orientagdes e normativas correspondentes, sdo fundamentais para guiar as praticas
pedagogicas.

Nas Ultimas décadas, as orientacfes/dire¢des curriculares brasileiras tém dedicado uma
atencdo crescente a identidade cultural quilombola. Esse movimento é um reflexo do
reconhecimento/valorizacdo das significativas contribuicdes dos povos quilombolas para a
formagdo cultural e social do Brasil. Ademais, representa um esforgo continuo para promover
a insercdo e a valorizacdo das diversas identidades culturais que comp&em o pais.

As diretrizes curriculares visam integralizar a rica heranca quilombola ao contexto
educacional, reconhecendo-a como parte fundamental da identidade nacional. Este enfoque
ndo apenas valoriza como enriquece a histéria e as tradicdes dos quilombolas, mas também
promove uma educacgdo que reconhece e respeita a diversidade étnica e cultural.

Ao valorizar a cultura e a histéria dos quilombolas, as orientagdes curriculares buscam
corrigir uma longa historia de invisibilidade e marginalizacdo desses povos. Portanto, as
politicas educacionais estdo sendo reformuladas para incluir uma perspectiva mais ampla e
inclusiva, que reflete a verdadeira diversidade da sociedade brasileira.

Segundo Santos:

“[..] E fundamental que as orientagdes curriculares brasileiras ndo apenas
mencionem, mas integre de forma significativa a identidade cultural quilombola.
Precisamos de uma educagdo que ndo seja apenas sobre os quilombos, mas que se
inspire nas formas de conhecimento e resisténcia que esses espacos representam.”

% A Base Nacional Comum Curricular é um documento que determina as competéncias (gerais e especificas), as
habilidades e as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver durante cada etapa da
educacdo basica — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

* Resolucdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012 - Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola na Educacgdo Béasica. Parecer CNE/CEB n° 8/2020, aprovado em 10 de dezembro
de 2020 — Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das Escolas Quilombolas.
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Descolonizar o pensamento significa reconhecer a validade dos conhecimentos
produzidos pelos povos quilombolas, que foram sistematicamente desvalorizados
pela colonialidade. (SANTOS, 2021, p. 88),

A integracdo significativa da identidade cultural quilombola nas orientagOes
curriculares brasileiras é um passo efetivo/eficaz para promover uma educacdo
verdadeiramente inclusiva e representativa. Essa integracdo ndo deve se limitar a meras
mencdes ou abordagens superficiais, contudo, deve refletir um compromisso profundo com a
valorizacdo e o reconhecimento das contribui¢bes histéricas, culturais e sociais dos povos
quilombolas.

Abdias Nascimento ressalta a importancia de reconhecer e valorizar a contribuicdo dos
quilombolas na formacdo da identidade cultural brasileira e de incluir essa perspectiva na
educacdo: “A historia do Brasil ndo pode ser contada sem a contribuicdo crucial dos
quilombolas na formacao da nossa identidade cultural” (Nascimento, 1980, p. 112).

Destarte, a abordagem educacional voltada para a cultura quilombola deve ir além da
simples transmissao de informac6es sobre os quilombos. Ela deve ser inspirada/inserida pelas
formas de conhecimento e resisténcia que esses espacos representam. Os quilombos,
historicamente, foram e continuam sendo locais de resisténcia e de preservacdo de saberes
tradicionais que tém sido marginalizados e desvalorizados por uma visdo eurocéntrica® e
preconceituosa pelos colonialistas da histdria.

A construcéo de um curriculo de base contracolonial® constitui um processo essencial
para a criacdo de um sistema educacional que reflita a diversidade cultural e histérica dos
povos quilombolas no Brasil. Tal perspectiva evidencia a urgéncia de superar o predominio
eurocéntrico na producdo e transmissdo do conhecimento, bem como os desafios que isso
impde as instituicbes escolares, aos/as educadores/as e as suas formacdes docentes.

Vale salientar que a perspectiva contracolonial aplicada ao curriculo constitui, antes de
tudo, uma resposta a hegemonia de conhecimentos e praticas educacionais moldadas pelo
colonialismo europeu. Como afirmam Mignolo e Walsh (2018, p. 27), “a ac¢do contracolonial
sobre o saber requer uma reavaliagdo critica das epistemologias dominantes e a valorizagdo de

perspectivas marginalizadas”. Isso significa que o curriculo ndo deve apenas incorporar

® Eurocentrismo — a Europa como centro do mundo, para além do conceito geografico, mas como um centro
cultural, do saber e do conhecimento.

® O termo contracolonial ¢ utilizado com base na perspectiva de Antonio Bispo dos Santos, 0 Négo Bispo, para
designar um posicionamento politico e epistemoldgico que ndo busca apenas “descolonizar” dentro da estrutura
do pensamento europeu, mas sim confrontar e substituir a légica colonial por formas de saber, viver e produzir
conhecimento enraizadas nos territérios e experiéncias dos povos tradicionais. Para Bispo (2021, p. 64), “ndo ¢é
possivel descolonizar sem correr o risco de permanecer dentro da l6gica do colonizador; por isso propomos uma
pratica contracolonial, que parte daquilo que somos, e ndo daquilo que o outro deixou que féssemos”.
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conhecimentos de diferentes culturas, mas também questionar as estruturas de poder que
historicamente marginalizaram esses saberes.

Esse processo contracolonial ndo ocorre sem resisténcia/luta, pelo contréario, Smith
(2012, p. 4) argumenta que “o0s processos contracoloniais sdo inerentemente conflitivos, pois
confrontam diretamente os legados coloniais que permeiam as estruturas educacionais”. O
confronto entre diferentes visdes de mundo e experiéncias histdricas € inevitavel, pois a acdo
contracolonial sobre o curriculo busca desfazer a ldgica eurocéntrica que coloca o
conhecimento ocidental como universal e superior.

A escola, e consequentemente o seu curriculo, desempenha um papel fundamental
nesse contexto, pois € composta por diversas estruturas da sociedade. No caso das
comunidades quilombolas, essas estruturas incluem o territorio, suas liderangas, os/as mais
velhos/as, que detém a sabedoria ancestral, a equipe administrativa, a gestdo escolar, o0s
professores, os estudantes e suas familias. E crucial valorizar e respeitar a sapiéncia dos mais
antigos da comunidade e integrar todos esses elementos no processo educativo.

Portanto, é essencial que esses elementos de poder curricular orientem cada vez mais
os curriculos quilombolas. Cada territério e escola quilombola tém o direito e a
responsabilidade de desenvolver seu proprio curriculo, que reflita suas especificidades
culturais, historicas e sociais. Isso ndo apenas fortalece a identidade das comunidades
quilombolas, mas também promove uma educagdo mais inclusiva, contextualizada e relevante

para os/as estudantes quilombolas.

2.3 INTEGRACAO DO CURRICULO NAS PRATICAS DOCENTES DA
EDUCACAO QUILOMBOLA

A integracdo do curriculo nas préaticas docentes da educacdo quilombola envolve a
valorizacdo da cultura, histéria e saberes da comunidade quilombola, promovendo uma
educacdo que respeite e reflita a identidade dos/as alunos/as. Esse processo de integracéo €
fundamental para a construcdo de um curriculo que contemple a diversidade étnica e cultural
do Brasil, especialmente em contextos de escolas quilombolas.

A construcdo do curriculo na educacdo quilombola requer uma abordagem que
valorize os saberes tradicionais e as experiéncias vividas pela comunidade. Nesse contexto, é
fundamental reconhecer que o processo educativo vai além da transmissdo de conteudos
académicos, buscando integrar as especificidades culturais e histéricas do quilombo. Como

ressalta os autores: Santos e Batista.
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O curriculo na educacdo quilombola deve ser construido a partir das demandas da
comunidade, possibilitando que os docentes articulem os contetidos académicos com
os conhecimentos que emergem do cotidiano e da ancestralidade local. Isso
evidencia que os professores desempenham um papel essencial na mediacgdo entre os
contelidos escolares e os saberes tradicionais, promovendo uma pratica pedagdgica
que valorize as vivéncias da comunidade. (SANTOS E BATISTA, 2021, P. 55).

Essa perspectiva ressalta a importancia de um curriculo contextualizado, onde os/as
professores/as desempenham um papel central na articulacdo entre os conhecimentos
académicos e os saberes da comunidade. Ao integrar os conteldos escolares com a
ancestralidade e as praticas cotidianas, o ensino se torna mais significativo, promovendo a
valorizacéo das identidades e fortalecendo o sentimento de pertencimento dos/as estudantes a
sua histdria e cultura.

A educacdo quilombola pretende ndo apenas transmitir contetdos educacionais, mas
também fortalecer a identidade cultural dos/as alunos/as. Almeida (2004) destaca que: “A
pratica pedagdgica deve estar em consonancia com os saberes e a cultura da comunidade,
promovendo um curriculo que valorize a identidade quilombola e assegure o reconhecimento
da ancestralidade”. (ALMEIDA, 2004, p. 90).

Segundo Ferreira (2014, p. 48), “a integracdo curricular deve ser pensada como uma
ferramenta de emancipacao, onde os saberes quilombolas sejam reconhecidos como essenciais
no processo de formacdo dos sujeitos”. Sob esse prisma, fica evidente que o curriculo néo é
apenas um instrumento/guia pedag6gico, mas também uma ferramenta de luta pela justica
social e pela preservacdo da memoria coletiva. Ele reflete a resisténcia e a luta continua de um
povo por seus direitos e por sua visibilidade.

Dessa forma, o curriculo na educacao quilombola assume um papel transformador, ao
promover o reconhecimento, pertencimento e a valorizacdo dos saberes ancestrais como
elementos centrais no processo educativo. Para Santos (2021, p. 112), “o curriculo, quando
elaborado com base nas demandas e necessidades da comunidade, se torna uma ponte entre a
tradicdo e o conhecimento formal, fortalecendo a identidade cultural e o pertencimento étnico-
racial”.

Esse entendimento & corroborado por Oliveira (2022, p. 89), que afirma que “a
integracdo curricular, ao respeitar a historia e os saberes locais, contribui para a construcao de
uma sociedade mais justa e igualitaria”. Assim, a educacdo quilombola emerge como um
espaco de resisténcia e de reafirmacgéo das identidades, consolidando-se como um instrumento

de transformacdo social e preservacdo da memoria coletiva.
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CAPITULO 3 - ASPECTOS TEORICOS, METODOLOGICOS, POLITICOS E
PEDAGOGOGICOS DA ESCOLA QUE CARACTERIZAM A COMUNIDADE DO
EVARISTO

A escola quilombola da comunidade do Evaristo representa um espago singular de
construcdo do conhecimento, em que se entrelacam dimensbes teoricas, metodoldgicas,
politicas e pedagogicas. Analisar essa escola exige compreender como suas praticas
educacionais se articulam aos saberes locais, a histdria da comunidade e a afirmacéo da
identidade étnico-racial.

No plano teérico, observa-se a integracdo de principios que valorizam a diversidade
cultural e os etnoconhecimentos, oferecendo uma base conceitual que orienta as praticas
educativas. No aspecto metodoldgico, destacam-se estratégias de ensino-aprendizagem que
buscam relacionar o curriculo formal com a experiéncia vivida na comunidade, promovendo
uma educacao significativa e contextualizada.

Ja os aspectos politicos evidenciam o papel da escola como espaco de resisténcia,
cidadania e fortalecimento da autonomia comunitaria. Por fim, no ambito pedagogico, sdo
ressaltadas as praticas que valorizam a ancestralidade e a participacdo ativa de estudantes,
docentes e familiares na construcdo do conhecimento.

Essa analise inicial oferece uma visdo ampla da escola, preparando o/a leitor/a para
compreender de maneira detalhada, no item subsequente, a histéria, 0S processos
organizativos e a formacdo identitaria da comunidade quilombola da Serra do Evaristo,

elementos centrais para a compreensdo de sua pratica educativa.

3.1 Conhecendo a Comunidade Quilombola Da Serra do Evaristo: Origem, Processos

Organizativos e Formagao ldentitaria

A Comunidade Quilombola Serra do Evaristo esta situada em uma regido
geograficamente montanhosa, a aproximadamente 9 km da sede do municipio de Baturité, no
estado do Ceard, inserida na serra da Microrregido Macico de Baturité e a 90 km da capital,
Fortaleza. O acesso a esse territorio € realizado por uma Unica via, que, apds a saida do
perimetro urbano pela Rua Padre Artur Redondo, se transforma em uma estrada pavimentada
de pedra. Essa via se desenrola pela localidade de Jord&o, onde se inicia uma subida de 4 km,
marcada por diversas curvas, que nos conduz a esséncia e ao encanto dessa comunidade

quilombola.
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Figura 2 - Vista aérea da Comunidade Quilombola da Serra do Evaristo

Fonte: Arquivo da comunidade (2024)

Ao longo da subida, a mudanca de temperatura anuncia a proximidade da sede do
territdrio quilombola. Assim que se chega, avistam-se as primeiras residéncias dos moradores,
que, com suas fachadas acolhedoras, parecem dar boas-vindas aos visitantes. Percorrendo
poucos metros pela estrada de terra, chega-se ao coracdo da comunidade, onde se encontram
0s principais espacos de uso coletivo, verdadeiros marcos da vida comunitaria. Entre eles,
destaca-se a capela de Nossa Senhora da Concei¢do, que, com sua arquitetura simples e
charmosa, reflete a fé e a devogdo da populacao local.

A Palhoca, ponto de encontro e celebracdo, é cercada por risos e historias
compartilhadas. Ali também esta a sede da Associagdo, que representa a unido e a forga da
comunidade, o Ponto de Cultura Quilombola, um espaco vibrante que promove a preservagao
das tradices locais, a Escola Osério Julido, que se configura como um espaco de aprendizado
e formacdo, o posto de saude, que cuida do bem-estar dos habitantes, e 0 campo de futebol,
onde se realizam partidas repletas de emog&o e camaradagem.

Esses espacos, interligados por lacos de solidariedade e identidade, constituem a
esséncia da Comunidade Quilombola Serra do Evaristo, um local onde a cultura e a histdria se

entrelagcam, formando um rico mosaico de saberes e vivéncias.
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Figura 3 - Vista dos principais espacos de uso coletivo da comunidade
S AP

Fonte: Arquivo da comunidade (2024)

Desse ponto especifico, assim como de outros recantos elevados da comunidade, é
possivel contemplar uma paisagem deslumbrante, que se estende vastamente do alto da serra.
A partir do Ponto de Cultura, o olhar abarca vales e montanhas, emoldurados por nuvens que
parecem tocar levemente as copas das arvores, numa visdo de serenidade e imponéncia
natural. Foi justamente essa paisagem que inspirou a pesquisadora Luciana D’Almeida

Chermont, levando-a a descrever o cenario com palavras carregadas de admiracao e respeito:

Ao observar o horizonte da serra, sinto como se o espirito dessa terra e de seus
ancestrais me envolvesse, numa conexo silenciosa entre o presente e o passado. E
um territério onde cada linha da paisagem revela historias, e onde a natureza, em
toda a sua magnitude, convida a reflexdo e ao respeito por esse legado cultural e
histdrico que se perpetua. (D’ALMEIDA, 2019, p. 112).

Em meio a essa deslumbrante paisagem, reside atualmente, conforme dados da
associacao local, um total de 160 familias, o que equivale a cerca de 700 pessoas, que se
organizam em nucleos familiares. Essa estrutura pode ser facilmente percebida ao se observar
a composi¢do da vizinhanca das residéncias.

Os moradores sdo, em sua maioria, descendentes das familias fundadoras da
localidade, que, a medida que se estabelecem, constroem suas moradias nas proximidades de
seus parentes, perpetuando assim a formacdo histérica da populagdo que se concentra nos
grupos familiares dos Julido, dos Bentos, dos Soares e dos Venancio.

A comunidade é predominantemente composta por agricultores, com a terra
representando uma fonte vital de sustento, especialmente por meio do cultivo e
comercializa¢do da banana, pratica comum entre aqueles que dispdem de terras para o plantio
no Evaristo. Para as familias que tém espaco apenas para edificacdes e pequenos quintais, a

complementacdo da renda é realizada por meio da criacdo de pequenos animais e dos recursos
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provenientes das aposentadorias de seus idosos, além de programas sociais do governo
federal, como o Bolsa Familia’.

Além disso, hd uma parcela menor da populacdo que depende de salérios fixos,
constituida por servidores publicos concursados ou temporarios do municipio. Ndo se pode
deixar de mencionar os jovens homens que, ao longo da semana (de segunda a sexta-feira), e
em alguns periodos até por meses, se ausentam em busca de oportunidades de trabalho na
construcdo civil em Fortaleza e em outras capitais, contribuindo para a dindmica econémica
da comunidade.

A agricultura familiar no Quilombo Serra do Evaristo € mais do que uma atividade
econdmica; ela atua como um elo essencial entre a comunidade e suas raizes ancestrais. Na
Fazenda Manos Kolping — um terreno de 387 hectares no sertdo de Aracoiaba, pertencente a
Associacdo Comunitaria do Quilombo do Evaristo — diversas familias se dedicam ao cultivo
agricola, realizado majoritariamente em regime de mutirdo.

Parte da producdo é destinada a subsisténcia e outra parte ao fortalecimento
comunitario, como se observa na aquisic¢do coletiva de um caminh@o que serve aos interesses
de todos. Essa pratica reflete a importancia da cooperacdo e da solidariedade entre o0s
moradores, pilares que sustentam a vida quilombola.

A Serra do Evaristo abriga uma populacdo majoritariamente negra, marcada por
caracteristicas afro-indigenas — desde os variados tons de pele até a diversidade de texturas
capilares. Esse sentimento de pertencimento e as expressdes fisicas remetem a uma
ancestralidade que é rica e multifacetada. Ratts (1998, p. 32) observa que 0 processo de
redescoberta e valorizagdo da identidade quilombola no Ceara é recente, impulsionado a partir
da década de 1980 pelo movimento negro.

Esse movimento enfrentou as narrativas historicas oficiais para reafirmar a presenca e
a importancia das comunidades negras no estado, alimentando um sentimento de pertenca que
fortalece a identidade e incita as novas geracdes a conhecer e preservar a formacao e trajetoria
de sua comunidade.

A relagdo entre a producdo agricola e a sobrevivéncia comunitéria remete ao conceito
de “territorialidade negra”, discutido por Milton Santos, onde ele destaca que a

"territorialidade incorpora a relagdo simbiotica entre o ser humano e a terra” (Santos, 2000, p.

" O Programa Bolsa Familia é um programa de transferéncia de renda do governo federal do Brasil, instituido no
Governo Lula pela Medida Proviséria n.° 132, de 20 de outubro de 2003, e convertida em lei em 9 de janeiro de
2004, pela Lei Federal n.° 10.836. A criagdo do Bolsa Familia unificou e ampliou os varios programas de auxilio
de renda do Governo Fernando Henrique Cardoso, como Bolsa-Escola, CadUnico, o Bolsa-Alimentacdo e o
Auxilio-Gas, além do Fome Zero, instituido no comego do primeiro mandato de Lula.
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45). Nesse contexto, cada elemento do cotidiano reforca a resisténcia cultural e a continuidade
da memodria coletiva.

A Fazenda Manos Kolping ndo € apenas um espaco de producdo agricola, mas um
territorio de ancestralidade e resisténcia, um lugar onde a luta pelo reconhecimento e pela
valorizagdo da cultura quilombola se expressa tanto no solo quanto no trabalho conjunto dos
membros da comunidade.

O conhecimento sobre os primeiros habitantes da regido, as motivacdes que
impulsionaram seu estabelecimento e a origem do nome "Evaristo™ € preservado pela tradi¢cdo
oral. Desde a infancia, ouvimos as historias contadas pelos mais velhos, que recordam seus
pais explicando que o nome "Evaristo" faz referéncia a um guerreiro indigena, possivelmente
uma lideranca ancestral que marcou profundamente a identidade do local. Segundo Chermont
(2021, p. 42), “a tradicdo oral quilombola é mais que uma memdria; é uma estratégia de
resisténcia cultural, onde cada narrativa fortalece os lagcos com a ancestralidade e reafirma o
pertencimento ao territorio”.

A tradicdo oral reflete o conceito de “memdria coletiva”, que, segundo Bosi (2019, p.
54), “se constitui como um recurso essencial para a preservacdo da identidade cultural,
permitindo que as histérias de um povo se perpetuem, ainda que ndo documentadas
formalmente”. Essas narrativas sobre Evaristo, transmitidas ao longo de geracdes,
transcendem a simples recordacdo, transformando-se em elementos centrais da identidade
coletiva da comunidade. Elas mantém vivas ndo apenas os fatos histéricos, mas também os
valores e simbolismos que conectam as novas gera¢fes a uma linhagem de resisténcia e
pertencimento.

A permanéncia no territdrio e a forca do sentimento de pertencimento, como narrado
sobre Evaristo, constituem-se em um ato de resisténcia e preservacdo cultural. Mbembe
(2020, p. 97) “aborda essa questdo ao afirmar que a ancestralidade e o territério séo
fundamentos da identidade quilombola, construidos e reafirmados em um processo continuo
que resiste as pressdes externas de apagamento cultural.” O nome “Evaristo” ndo é apenas
uma designacdo, mas um simbolo de uma identidade que se molda e remolda ao longo do
tempo, reafirmando o valor da terra e da memdria coletiva.

No entanto, ao considerar as praticas de transmissdo oral e de pertencimento no
Quilombo Serra do Evaristo, Krenak (2021, p. 29) ressalta que ‘“as historias orais sdo
portadoras de um saber ancestral que atravessa o tempo, sendo a voz de resisténcia que
continua a ecoar nos territorios indigenas e quilombolas”. Assim, o Quilombo Serra do

Evaristo ndo é apenas um espaco fisico; é um territério simbolico e sagrado, onde o passado
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dialoga ativamente com o presente, enriquecendo a consciéncia coletiva e a continuidade
cultural da comunidade.

A presenga indigena na regido do Quilombo Serra do Evaristo ganhou novas camadas
de significado em 2012, quando os moradores, ao encontrarem vestigios arqueoldgicos,
despertaram a atencdo do Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN).
Atendendo a uma solicitacdo da associacdo local, o IPHAN coordenou escavagoes
arqueoldgicas que revelaram a presenca de um antigo cemitério indigena, confirmando a
ocupacdo ancestral do territorio.

Essa descoberta ndo apenas reafirmou o vinculo historico entre a comunidade e seus
antepassados indigenas, como também representou, segundo Castro (2020, p. 117), “um
resgate da presenca indigena, cuja memoria sobrevive nas praticas, nos rituais e nas paisagens
culturais desses povos, que resistem a passagem do tempo”.

Os artefatos coletados durante essa primeira fase de escavacdes foram cuidadosamente
preservados e encontram-se expostos no Museu Comunitario, inaugurado em 25 de setembro
de 2013. Esse espaco, como destaca Krenak (2021, p. 42), “¢ um lugar de memoria viva, onde
cada peca e cada vestigio contam as histdrias de um povo que habita o presente, mas também
permanece conectado as suas raizes ancestrais”. O museu ndo ¢ apenas um espaco fisico de
exposicdo, mas um simbolo de resisténcia e de conexdo com o passado indigena da regido,
preservando a memoria e fortalecendo a identidade da comunidade quilombola.

A redescoberta desse cemitério indigena e a inauguracdo do Museu Comunitério
reforcam a ideia de territorialidade cultural, onde, conforme sugere Mbembe (2020, p. 103),
“o territério é ndo apenas um espaco de habitacdo, mas um campo de memdria e de
pertencimento coletivo.” Ao trazer a tona a presenca indigena por meio desses vestigios, a
comunidade reafirma seu compromisso com a preservacdo do patrimonio ancestral,
permitindo que as novas gera¢gdes mantenham vivo o vinculo com suas origens.

Figura 4 - Museu Comunitario da serra do Evaristo
N —

Fonte: Arquivo da comunidade (2024)
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As urnas mortuarias, machadinhas de pedra e outros objetos de ceramica, identificados
pelos técnicos do IPHAN no Quilombo Serra do Evaristo, revelam camadas profundas de
ancestralidade e ressignificacdo territorial. Esses artefatos ndo apenas refletem a presenca
indigena na regido, mas também trazem a tona a possibilidade de que o quilombo seja uma
comunidade afro-indigena, um espaco onde diferentes etnias se entrelacam em um tecido
cultural de resisténcia e pertencimento.

Para Munanga (1997, p. 82), “os quilombos no Brasil historicamente tém sido lugares
de acolhimento, habitados por negros, indios e até brancos pobres, formando um espaco de
resisténcia coletiva contra a opressdo.” Essa dindmica de acolhimento e resisténcia se
expressa no Quilombo Serra do Evaristo, onde os objetos arqueoldgicos encontrados servem
como testemunhos tangiveis dessa fusdo identitaria.

Ao vislumbrar o quilombo como um territério afro-indigena, emerge a nogédo de que a
identidade quilombola se constroi sobre a convivéncia entre diferentes grupos étnicos. De
acordo com Oliveira (2021, p. 134), “a construcdo da identidade em quilombos como espacos
afro-indigenas evidencia a capacidade desses grupos em integrar e ressignificar herancas
culturais, criando uma territorialidade Unica e rica em simbolismo.” O reconhecimento dessas
raizes multiplas permite que a comunidade se fortaleca e reafirme suas tradicdes e histdrias,
que agora sao protegidas e valorizadas.

Esses achados arqueoldgicos também dialogam com o conceito de territorialidade
simbdlica, descrito por Krenak (2021, p. 67) “como a rela¢do entre o ser humano e o territério
que ultrapassa o fisico e incorpora elementos espirituais e ancestrais.” O Quilombo Serra do
Evaristo ndo é apenas um espaco de moradia, mas um territorio sagrado onde o passado e o
presente se encontram, permitindo que a memoria afro-indigena se mantenha viva e renovada.

Dessa forma, o quilombo torna-se um espaco de resisténcia e memdria, onde cada
fragmento encontrado reforca o elo entre a comunidade e suas raizes ancestrais, assegurando
que a historia continue a pulsar no coragdo da comunidade.

'Figura 5 - Urna mortuaria

Fonte: Arquivo da comunidade (2024)
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Figura 6 - Urna mortuéria com 0ssos humanos

Fonte: Arquivo da comunidade ‘(202).

Ao abordarmos as confirmacfes futuras, € inevitavel trazer a tona a questdo da
documentacdo formal, uma vez que toda referéncia sobre a presenca indigena na regido é
transmitida por meio da histéria oral. Essa lacuna documental é destacada por Elza Maria
Franco Braga (2021, p. 35), que observa: “Nao se tem registros sobre esses grupos indigenas
que se apresentavam aos olhos de moradores da Serra do Evaristo”.

Aqui, a autora evidencia a auséncia de documentos oficiais que mencionem
diretamente esses grupos na Serra do Evaristo, enquanto as fontes existentes identificam
apenas 0s Kanindé, localizados nos municipios de Aratuba e Canindé, e os Pitaguari, em
Pacatuba e Maracanad.

A pesquisadora também nos leva a refletir sobre o silenciamento imposto as
populacbes indigenas e negras, frequentemente invisibilizadas pelas autoridades da época.
Esse apagamento documental, como afirma Munanga (2020, p. 42), “trata-se de uma
“estratégia de controle social”, que visava suprimir identidades e resisténcias, relegando essas
populacBes a um status marginal na memoria oficial”. Ao manter essas comunidades a
margem, a narrativa historica dominante nega a esses grupos o direito de se reconhecerem e
de serem reconhecidos em seus territorios e culturas.

A escassa presenca de povos indigenas e quilombolas nos registros estatisticos oficiais
podem ser compreendidos como um reflexo da invisibilidade historica e da marginalizacao
social que essas comunidades enfrentam. Os escritos existentes sobre essas populagdes séo,
em grande parte, frutos de sua prépria luta pela visibilidade e pelo reconhecimento, uma
batalha que, nas Gltimas décadas, tem sido fortalecida por organiza¢cdes ndo governamentais

(ONGs), missionarios da Igreja Catolica e académicos dedicados ao estudo dos povos
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tradicionais. Essa colaboracdo tem se mostrado fundamental no processo de redescoberta e
valorizacdo dos territorios indigenas e quilombolas no Ceara.

Conforme ressalta o antropélogo Castro (2019, p. 215), “a luta pela afirmacao
identitaria € uma acdo que demanda tanto a resisténcia local quanto a articulagdo com outras
esferas sociais e politicas, criando redes que visam a visibilidade e o respeito as culturas
tradicionais”. Essa articulacdo entre 0s povos e as organizagdes tem proporcionado um espago
de dilogo que, lentamente, comega a romper com o siléncio imposto pelas narrativas oficiais.

Além disso, a contribuicdo de missionarios da Igreja Catolica, como observa Maria
Clara de Andrade (2022, p. 112), “é significativa na promocao da conscientizacdo sobre as
questBes sociais enfrentadas pelos povos tradicionais, ajudando a documentar suas historias e
reivindicacdes”. Essa abordagem humanizadora ajuda a preencher as lacunas nos registros
estatisticos, evidenciando a riqueza cultural e a diversidade dos modos de vida que habitam o
Ceara.

Ainda assim, a luta pela representacdo nos dados oficiais € um processo continuo.
Segundo a pesquisadora Silvia Ribeiro (2020, p. 88), “a inclusdo das vozes e das vivéncias
dos povos indigenas e quilombolas nos registros oficiais sdo essenciais para que suas
realidades sejam compreendidas e respeitadas em sua plenitude”. Essa busca por
reconhecimento e visibilidade, apoiada por a¢des coletivas e solidéarias, é crucial para garantir
que as historias desses povos continuem a ser contadas e valorizadas.

Para nés, quilombolas do Evaristo, tais estudos sdo fundamentais para corroborar a
nossa hipotese de que o topo da serra, onde nosso quilombo se formou, ndo era, de fato, um
local de permanéncia indigena, mas sim um espacgo sagrado onde grupos originarios vizinhos
depositavam os seus mortos. Essa nocéo é reforcada pela declaracdo do IPHAN, que confirma
a existéncia de um cemitério indigena na regido, além dos relatos orais de nossos
antepassados, que mencionam a presenca de indigenas em nosso territorio, aparecendo
esporadicamente e buscando ndo serem vistos.

Assim, seguimos juntando as pecas do nosso passado, que, a cada dia, se aproxima
mais da confirmagéo de que no cume da serra do Evaristo existiu um cemitério indigena. Este
espaco, posteriormente ocupado por nos, quilombolas, se tornou um lugar estratégico,
propicio para a construcdo de um reflgio que simboliza a sobrevivéncia, a luta, a fraternidade
e a resisténcia.

Como afirma o antropologo Mbembe (2019, p. 127), “a memoria coletiva € um
recurso vital para a construcdo de identidades e a reivindicacdo de direitos em contextos de

marginalizacdo”. Assim sendo, resgatar e preservar a historia do nosso quilombo é mais do
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gue um exercicio de memoria; € um ato de resisténcia que reafirma nosso compromisso com a
valorizagdo da diversidade cultural e a defesa dos direitos dos povos tradicionais.

Esse processo de reapropriagdo historica é essencial para a continuidade de nossas
praticas culturais e para o fortalecimento da identidade quilombola, que, como destaca
Munanga (1997, p. 150), “se constrdi a partir da interseccdo de diferentes legados culturais,
formando um mosaico identitario que reflete a luta e a esperanga de um povo”.

Dessa forma, a nossa jornada em busca da verdade histérica se torna ndo apenas uma
busca por reconhecimento, mas também um ato de afirmacdo da nossa existéncia e da nossa
luta continua por um futuro que respeite e valorize a riqueza das nossas raizes ancestrais.

Nesse sentido, preservar a memoria e fortalecer a identidade quilombola néo se trata
de um retorno ao passado, mas de um movimento de projecdo para o futuro, em que 0s
saberes ancestrais se tornam fundamentos de um projeto coletivo de dignidade, autonomia e
justica. A histéria que antes foi silenciada pelos discursos hegemdnicos ganha voz e
protagonismo a partir das narrativas proprias da comunidade, que reivindica o direito de
contar e recontar sua trajetdria sob a ética de seus valores, experiéncias e lutas.

E nesse gesto de insurgéncia epistémica que se consolida a poténcia da educacéo das
relacBes étnico-raciais como instrumento de transformacdo social, capaz de reconstruir
vinculos com o territorio, com os antepassados e com as geracdes que ainda virdo. Como
afirmou Nascimento (2003, p. 62), “resgatar a memoria do povo negro ¢ ato de reconstrugio
da dignidade humana, rompendo com os grilhdes da alienacdo e da inferiorizagdo impostas

pela colonizagdo”.

3.2 DAS ORACOES REPETITIVAS A PARTICIPACAO DA OBRA KOLPING

A serra do Evaristo é amplamente reconhecida pelos baturiteenses e até mesmo fora do
municipio como uma comunidade emblematica de luta e resisténcia. Sua reputacdo se deve a
historica e massiva participacdo dos moradores em movimentos que buscam a sobrevivéncia,
especialmente durante os periodos de seca, quando a fome se tornava um fator critico. Nesses
momentos de crise, a populagdo da zona rural e da periferia era levada a tomar atitudes
extremas, como o saque ao comércio local em busca de alimento.

Um episddio marcante dessa trajetoria ocorreu durante a seca de 1988, quando o
Mercantil Saraiva, entdo o maior estabelecimento comercial da cidade, foi alvo de saques. A
participacdo dos trabalhadores do Evaristo foi considerada determinante para a realizagdo
dessa acdo, refletindo a urgéncia e a desespero da populagdo diante da escassez. Como

observa a pesquisadora Chermont (2013, p. 76), em sua etnografia sobre a Comunidade do
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Evaristo, “a mobiliza¢ao coletiva diante da adversidade é um testemunho da for¢a e da coesédo
da comunidade, que, em meio ao sofrimento, encontrou uma forma de se fazer ouvir”.

Esses eventos ndo apenas evidenciam a resiliéncia dos moradores, mas também
revelam as complexidades das relacdes sociais em tempos de crise. Como argumenta o
sociélogo Martins (2014, p. 112), “as dinamicas de resisténcia e luta por sobrevivéncia em
contextos adversos sdo fundamentais para entender as formas de sociabilidade que emergem
em comunidades historicamente marginalizadas”. Dessa maneira, a serra do Evaristo ndo é
apenas um espaco geografico, mas um simbolo de luta e solidariedade, onde a memoria
coletiva dos seus habitantes se entrelaca com as narrativas de resisténcia que moldam sua
identidade.

Nascer e crescer no Evaristo ndo eram apenas uma experiéncia de vida rural, mas um
modo de existéncia tecido pelas méos calejadas da roca, pelas oracdes devotas e pelo ardor
das lutas cotidianas em busca de dignidade. Desde a tenra infancia, os habitantes eram
introduzidos ao trabalho agricola, ao fervor religioso das novenas e missas, bem como as
mobilizag¢Oes coletivas por uma vida mais justa.

As manhds comecavam ainda sob as sombras da madrugada, quando a comunidade
seguia em direcdo a Fazenda Jardim, caminhando ao encontro dos primeiros raios de sol. La,
sob o regime de parceria agricola, os trabalhadores eram obrigados a entregar metade (50%)
de sua producdo ao proprietario da terra, mesmo quando o solo era disponibilizado sem
qualquer preparo prévio.

Esse arranjo, conhecido como “meia”, contrastava diretamente com as diretrizes do
Estatuto da Terra (Lei Federal n® 4.504, de 30 de novembro de 1964), o qual estabelece que o
repasse da producdo ao proprietario ndo deve ultrapassar 20 a 25%. Assim, esse sistema
impunha uma logica de exploracdo que comprometia severamente a autonomia econdémica
dos agricultores (SILVA, 2022, p. 89).

Como ressalta Dias (2021, p. 47), “os modos de parceria na agricultura familiar
quilombola refletem uma resisténcia ao sistema, ainda que moldados por praticas coercitivas”.
Além disso, Pereira (2023, p. 102) “enfatiza que o trabalho coletivo no quilombo fortalece a
identidade e o pertencimento, sendo o cultivo da terra uma forma de resgatar e honrar saberes
ancestrais, que sustentam a comunidade em meio a exploracdo historica das terras”.

A noite, antes de nos entregarmos ao repouso, reuniamo-nos em oragdo, seja na
serenidade de nossos lares ou no ambiente sagrado da capela. As preces ecoavam em gratidao
pela vida e na esperanca de dias melhores, de uma existéncia menos marcada pela dureza e
mais plena de justica. Era um ritual de fé, um alivio para o corpo e a alma, que alimentava a

resisténcia diaria de cada um.
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Na década de 1980, no entanto, a vida dos moradores do Evaristo comecaria a trilhar
novos caminhos, impulsionada por transformacgdes que transcenderam as fronteiras da
comunidade. O periodo de reabertura democratica no Brasil, simbolizado pelo movimento das
Diretas J&°, encheu o pais de esperanca e renovou a vigor das lutas populares pelo
restabelecimento da democracia.

A comunidade do Evaristo vivenciou esse novo despertar com intensidade e
protagonismo, especialmente a partir de 1982, quando a Pardquia de Baturité passou a contar
com a presenca inspiradora das freiras da congregacdo das Josefinas e a orientacdo de um
novo Vigario jesuita.

A chegada da irmd Toinha e do novo vigario padre André Fayos iniciaram um trabalho
pastoral, totalmente diferente do que conheciamos até entdo consigo ndo apenas renovacdo
espiritual, mas uma proposta de articulacdo social que incentivou a comunidade a se organizar
em prol de direitos e melhorias coletivas. Como observa Santa (2021, p. 68), “a acdo de
liderancas religiosas progressistas, durante a reabertura democrética, fortaleceu a mobilizagdo
em comunidades rurais, abrindo espaco para o protagonismo popular na conquista de direitos
sociais”.

Segundo Lima (2022, p. 110), “o contato com esses agentes religiosos ndo sé reforgou
a fé, mas também impulsionou uma nova consciéncia comunitéria, despertando uma acao
mais assertiva na luta por dignidade e justica”.

O movimento das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) ° emergiu como um novo e
profundo modo de ser Igreja, no qual a comunidade se reinventava. Aqueles gque antes se
reuniam exclusivamente para rezar passaram a descobrir, a luz da fé, a forca de seus direitos e
a urgéncia de enfrentarem coletivamente os desafios da vida.

Esse movimento proporcionou um espaco para que a voz do povo ndo fosse apenas
ouvida, mas fortalecida e respeitada, transformando a préatica religiosa em uma acao

profundamente politica e social. Como observa Carvalho (2021, p. 75), “as CEBs trouxeram

® Diretas J4 foi um movimento politico de cunho popular que teve inicio em maio de 1983 e foi até 1984, tendo
como objetivo a retomada das elei¢fes diretas ao cargo de presidente da Republica no Brasil, durante a ditadura
militar brasileira. A possibilidade de elei¢des diretas para a Presidéncia da Republica no Brasil durante o regime
ditatorial se concretizou com a votacdo da proposta de Emenda Constitucional Dante de Oliveira pelo
Congresso. No entanto, a proposta foi rejeitada, frustrando a sociedade brasileira. Ainda assim, os adeptos do
movimento conquistaram uma vitoria parcial em janeiro do ano seguinte, quando Tancredo Neves foi eleito
presidente pelo Colégio Eleitoral.

° As CEBs sd0 pequenos grupos organizados em torno da paréquia (urbana) ou da capela (rural), por iniciativa
de leigos, padres ou bispos. As primeiras surgiram por volta de 1960, em Nisia Floresta, arquidiocese de Natal,
segundo alguns pesquisadores, ou em Volta Redonda, segundo outros. De natureza religiosa e carater pastoral, as
CEBs podem ter 10, 20 ou 50 membros. Nas paréquias de periferia, as comunidades podem estar distribuidas em
pequenos grupos ou formar um Gnico grupo, ao qual se da o nome de comunidade eclesial de base. E o caso da
zona rural, onde 100 ou 200 pessoas se retinem numa capela aos domingos para celebrar o culto.
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um modelo de Igreja que se alinha com os principios de justica social e dignidade humana,
fortalecendo as bases de organizagéo popular”.

As licBes trazidas por esses religiosos ampliaram a percepg¢do da interconexao entre fé
e vida. Eles mostraram que o Evangelho do Cristo libertador ndo é uma promessa distante,
mas uma realidade que se concretiza na acdo politica justa e transformadora. Nessa comunhéo
entre fé e justica social, o povo encontrou novas formas de viver e se organizar coletivamente,
renovando tradi¢fes e abragando préticas solidarias que consolidavam o pertencimento e a
identidade comunitaria (SANTQOS, 2022, p. 98).

Hoje, a comunidade do Evaristo guarda e fortalece essa rica heranca de fé e
participacdo. Além das tradi¢des religiosas que seguem vivas, surgiram grupos que refletem a
pluralidade e a forga do coletivo: a catequese infantil, o0 Grupo Unidos Venceremos, dedicado
a organizacdo da juventude, as praticas de medicina alternativa, a danca de Sdo Gongcalo, as
celebragBes comunitarias, a equipe do museu e o nlcleo da Associacdo Kolping Quilombola
da Serra do Evaristo. Cada um desses grupos representa um elo com o passado e uma
promessa para o futuro, sustentando a memoria e a resisténcia da comunidade.

A comunidade do Evaristo conheceu a Obra Kolping em 1986, por intermédio do
baturiteense Jodo Batista Lima de Assis, o estimado "Batistinha” — advogado, militante dos
direitos humanos e incansaveis defensor da justica social. Sua trajetoria de luta socialista
entrelaca-se profundamente com o anseio de vida digna que pulsa na alma do povo do
Evaristo. Batista ndo era apenas um apoiador; ele tornou-se um simbolo, cujas acdes e
COmpromissos com 0S Processos organizativos locais continuam a reverberar, inspirando
sucessivas geracoes da comunidade.

Como ressalta Sousa (2022, p. 115), “a presenca de militantes comunitarios em
localidades rurais fortalece o espirito coletivo e amplia a consciéncia critica acerca dos
direitos”. Batista encarnou esse papel, acompanhando e guiando os moradores do Evaristo na
construcdo de suas lutas por justica, promovendo ndo apenas a organiza¢do comunitaria, mas
também o reconhecimento de que a luta coletiva € o alicerce para alcangar um futuro digno e
igualitario.

Dessa forma, a histéria de Batistinha é inseparavel das conquistas da comunidade do
Evaristo, refletindo uma jornada de vida que simboliza a unido entre a forca de um lider e a
resiliéncia de um povo.

Jodo Batista Lima de Assis, conhecido carinhosamente como Batistinha, é uma figura
de inestimavel relevancia para o Evaristo. Sua atuacdo foi fundamental ndo apenas nos
processos de “descoberta” do sitio arqueoldgico da comunidade enquanto remanescente de

quilombo, mas também em diversas outras lutas e avan¢os que marcaram a historia local. Seu
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nome é frequentemente mencionado nas pesquisas sobre o quilombo do Evaristo, tornando-se
uma referéncia incontornavel para estudiosos e pesquisadores, como documentado por Souza,
Morais e Luis (2015), que reconhecem a profundidade de sua contribuicao.

Foi também por meio de Batista que a comunidade conheceu a Obra Kolping. Em uma
de suas visitas ao Evaristo para discutir a participacdo dos trabalhadores locais no sindicato
dos trabalhadores rurais, Batista falou sobre essa entidade as liderancas José da Silva Soares
(falecido em 2011) e Aldemir de Castro, que, até hoje, € uma lideranca ativa e contribui para a
organizacéo dos trabalhos comunitarios.

Na ocasido, Batista articulou uma reunido futura, na qual a coordenadora estadual da
Obra Kolping viria ao Evaristo para apresentar os ideais e objetivos do Movimento,
fortalecendo, assim, o vinculo da comunidade com as causas e direitos dos trabalhadores
rurais.

Como destaca Almeida (2023, p. 88), “a influéncia de liderancas como Jodo Batista
vai além da transmissdo de conhecimento: ela inspira a mobilizagdo coletiva e a preservacdo
das identidades culturais”. Batista foi, e continua sendo, ndo apenas um incentivador, mas um
exemplo de como a luta pela justica social e pelo reconhecimento dos direitos pode

transformar e fortalecer uma comunidade.

Figura 7 - Celebracdo Comunitaria na Fazenda Manos Kolping
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Fonte: Arquivo da comunidde (2024).

A entrada oficial da comunidade no Movimento Kolping, em 22 de novembro de
1989, representou um marco significativo para o processo organizativo da Serra do Evaristo.
Esse passo essencial ndo apenas fortaleceu a estruturagdo da comunidade como uma entidade
institucional com estatuto social e registro juridico, mas também proporcionou novas

possibilidades de desenvolvimento.
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A formalizacao permitiu a associacdo, entdo registrada como Comunidade Kolping da
Serra do Evaristo, acessar recursos vitais de projetos sociais, advindos do governo, de ONGs e
da propria Obra Kolping. Entre os muitos avangos conquistados, destaca-se a construgdo das
cisternas de placa, que foram desenvolvidas em todas as moradias da comunidade,
assegurando a dignidade e a seguranca hidrica para cada familia.

A associacdo do Evaristo, por meio de parcerias estratégicas, também conseguiu
expandir suas terras. Com o apoio da Obra Kolping e da organizacgdo internacional Manos
Unidas, foi adquirida uma fazenda de 387 hectares no municipio de Aracoiaba, a 25 km da
Serra do Evaristo. Este terreno tornou-se propriedade da associacdo comunitaria, oferecendo
novas oportunidades de sustento e de preservacao dos saberes e praticas agricolas tradicionais
da comunidade.

Como observa Medeiros (2022, p. 127), o fortalecimento institucional das
comunidades rurais por meio de parcerias possibilita a constru¢do de uma autonomia que vai
além da sobrevivéncia, criando bases para a emancipacdo social e econémica. Dessa forma, o
ingresso no Movimento Kolping foi mais do que um ato de formalizagdo; foi um
compromisso com a autonomia e com o crescimento coletivo, um caminho que reforca a
resiliéncia e o espirito de autossuficiéncia do povo do Evaristo.

Vale destacar que, antes mesmo de sua integracdo ao Movimento Kolping, a
comunidade do Evaristo ja se mobilizava intensamente nas lutas pela reforma agraria. Essas
reivindicacdes comecaram com o0 pedido de desapropriacdo da Fazenda Jardim, onde seus
antepassados trabalharam durante anos em condicbes de extrema exploracdo, como
mencionado anteriormente.

As jornadas em busca de justica e dignidade foram muitas, incluindo a formacéo de
acampamentos nas sedes do Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA) e
da Secretaria de Agricultura do Estado do Ceara (DAS). Essas acdes expressavam a
determinacéo e a unidade do povo na luta por seus direitos.

Foi em uma dessas batalhas, conforme relata Braga (2021, p. 89), que as liderangas da
comunidade comegaram a estabelecer os contatos estratégicos que possibilitariam, anos mais
tarde, a aquisicdo da propriedade de 387 hectares — um marco para a comunidade. Essa
conquista, além de fortalecer o territério quilombola, simboliza o resultado de uma luta
coletiva que transcende geragdes e reafirma o compromisso do povo do Evaristo com a
preservacao de seu espaco e de sua cultura.

Em 1989, com o recurso obtido por meio das contribuicdes das entidades Obra
Kolping e Manos Unidas, a diretoria da associa¢cdo comunitria do Evaristo concretizou a

compra da propriedade que passou a se chamar, em homenagem as instituicdes parceiras,
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Fazenda Manos Kolping. Essa aquisicdo representou ndo apenas uma expansao territorial,
mas também um novo horizonte de autossuficiéncia e desenvolvimento comunitério.

Com o tempo, algumas familias do Evaristo optaram por fixar residéncia definitiva na
Fazenda Manos Kolping, formando uma comunidade de 26 familias, totalizando cerca de 130
pessoas. Essas familias mantém viva a tradicdo da agricultura familiar e da pecuéaria em
pequena escala, organizando-se em sistema de mutirdo, onde o esforco coletivo predomina.

O que é cultivado ¢ dividido em duas partes: uma destinada diretamente as familias
envolvidas na producdo, e outra reservada para a aquisicdo e manutencdo de bens de uso
coletivo, reforcando o senso de comunidade e de economia solidaria que caracteriza o
Evaristo.

Como reflete Nascimento (2023, p. 143), “as conquistas territoriais das comunidades
quilombolas sdo simbolos de resisténcia e construcdo de autonomia, fortalecendo o
pertencimento e as raizes culturais”. A Fazenda Manos Kolping, mais do que um espaco
fisico, tornou-se um lugar de acolhimento e de realizacdo dos sonhos compartilhados por
geracOes da Serra do Evaristo.

Os membros da comunidade do Evaristo que residem na serra e trabalham na Fazenda
Manos Kolping utilizam o caminh&o da associacao para se deslocarem até a propriedade, um
bem coletivo adquirido para facilitar a logistica do trabalho.

Durante o periodo de trabalho, permanecem hospedados no casardo da fazenda,
também construido com recursos da Obra Kolping do Brasil (OKB), que proporciona um
espaco de acolhimento e integracao.

A permanéncia na fazenda é organizada conforme a necessidade das atividades,
previamente estabelecida em um planejamento detalhado. Esse planejamento ocorre durante
as assembleias mensais da associacdo, um momento de unido em que se discutem e deliberam
todas as acdes coletivas. E nessa assembleia que se organiza o trabalho produtivo, realizado
em regime de mutirdo, reforgando os lacos de solidariedade e cooperacdo que sdo a esséncia
da vida comunitaria no Evaristo.

Como observa Santo (2022, p. 85), “o trabalho em mutirdo nas comunidades rurais
ndo é apenas uma forma de produgdo, mas uma manifestacdo de solidariedade e
pertencimento, uma pratica que fortalece o coletivo e transforma o trabalho em um ato de
resisténcia cultural e social. Na Fazenda Manos Kolping, essa pratica permite que a

comunidade mantenha suas tradi¢fes vivas e reafirme sua autonomia e identidade.
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3.3 DO ENCONTRO COM O QUILOMBO A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
QUILOMBOLA

Ao se tratar do reconhecimento do quilombo e da identidade quilombola no Brasil,
torna-se imprescindivel considerar o contexto histérico que marca a formacao desses espacos
de resisténcia e o longo processo de ressignificacdo pelo qual passaram ao longo da historia
brasileira, conforme abordado no primeiro capitulo deste trabalho.

E fundamental lembrar que, por muito tempo, os quilombos foram estigmatizados
como espacos de ilegalidade, vistos como reflgio de criminosos que escapavam dos
mecanismos de controle social. Essa visdo marginalizadora foi alimentada por uma elite que,
por meio de politicas de branqueamento e de ocultacdo da presenca africana, procurou apagar
a contribuicao dos afrodescendentes na formacéo da sociedade brasileira.

Para entender o significado atual dos quilombos, é necessario reconhecer o impacto
das préticas de invisibilizacdo que tentaram negar a existéncia desses territorios e dos sujeitos
que ali resistiam. Os quilombos, que abrigaram africanos escravizados e seus descendentes,
representam ndo apenas lugares de sobrevivéncia, mas também de construcdo de autonomia e
preservacdo de identidades.

Como afirma Almeida (2021, p. 42), “os quilombos sdo marcos de resisténcia, espagos
onde a cultura e a memoria africana se mantiveram vivas, apesar das adversidades impostas
pelo colonialismo e pelo racismo estrutural”. O processo de reconhecimento dos quilombos,
portanto, envolve ndo apenas o reconhecimento territorial, mas também a valorizacdo
historica e cultural desses lugares, entendendo-os como simbolos da luta pela sobrevivéncia,
liberdade e autonomia.

O racismo, mascarado sob o pretexto de uma ciéncia legitima, se perpetua por meio de
uma elite que controla ndo apenas 0s meios de producdo econébmica, mas também os espacos
de producéo e difusdo do conhecimento. Como afirma Costa (2018, p. 54), esta estrutura
opera com 0 objetivo claro de manter interligados os sistemas de "colonialidade do ser, do
saber e do poder," assegurando a permanéncia de um olhar eurocéntrico e excludente nos
processos de educacdo e pesquisa. Esse controle ndo sé fortalece uma logica de
marginalizacdo, mas contribui para consolidar, no imaginario coletivo, a visdo pejorativa e
estereotipada dos quilombos e, por consequéncia, dos quilombolas.

Esses processos revelam o quanto a educacao formal brasileira, ao longo de décadas,
tem reiterado narrativas hegemonicas que negligenciam ou distorcem a importancia dos
saberes quilombolas. Para Munanga (2020, p. 112), essa persisténcia reforca uma

"epistemologia da dominacgdo," onde o conhecimento dos povos afrodescendentes é relegado
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ao segundo plano, em prol de uma formacdo académica centrada na colonialidade e na
invisibilidade dos grupos subalternizados.

Ao reconhecer essas dinamicas, podemos compreender que a educagdo nas
comunidades quilombolas ndo se trata apenas de reconfigurar o conteudo escolar, mas de
reivindicar um espaco de valorizacdo de identidades historicamente silenciadas, como propde
Gomes (2021, p. 86) ao discutir a importancia da educacdo antirracista para a desconstrucéo
de preconceitos que persistem no tecido social.

Historicamente criminalizados e invisibilizados pela historiografia oficial, os
quilombolas, em sua incansavel luta por liberdade e dignidade, foram agentes fundamentais
na conquista do fim oficial da escraviddo no Brasil. Contudo, seu percurso de resisténcia néo
se encerrou com essa Vitdria; pelo contrério, sua organizacdo e mobilizagdo alcancaram
tamanha forca que garantiram, com a Constituicdo de 1988, o reconhecimento de sua
existéncia e de seus direitos.

Como expressa Silva:

Os quilombolas ndo foram apenas sobreviventes de uma sociedade que lhes
impds a escraviddo e, posteriormente, o abandono. Eles constituiram redes de
solidariedade e resisténcia que foram além dos territérios fisicos, criando um
legado de luta que culminou em conquistas significativas, como o
reconhecimento na Constituicdo de 1988. Esse reconhecimento, porém, ndo é
uma dadiva estatal, mas sim uma vitoria arrancada pela forga coletiva de um
povo que reivindica seu lugar na histdria e recusa o apagamento imposto pelas
narrativas hegemonicas. “Ser quilombola é, em ultima instincia, desafiar as
estruturas de poder que sempre buscaram nos silenciar e nos deslegitimar como
sujeitos de direito.” (SILVA, 2021, p. 73).

A partir de 1988, com o reconhecimento constitucional das comunidades quilombolas
como sujeitos de direitos, 0 movimento negro e quilombola manteve uma luta continua para
que esses direitos, garantidos formalmente, pudessem ser efetivados na pratica. Nesse
contexto, o quilombo tornou-se um poderoso simbolo de liberdade e resisténcia, associado,
como afirma Leite (2008, p. 969), “a luta contra o racismo e as politicas de reconhecimento da
populagéo afro-brasileira”.

Esse marco historico também fortaleceu a atuagcdo de movimentos sociais e, a partir de
1996, com a criacdo da Coordenacdo Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras
Rurais Quilombolas (CONAQ), essa luta adquiriu novas dimensdes e consolidou-se em nivel
nacional. A CONAQ passou a desempenhar um papel essencial na articulagdo entre o
movimento quilombola e o Estado, atuando como uma voz ativa na formulacéo de politicas
publicas para assegurar os direitos dessas comunidades.

Esse movimento, segundo Almeida (2019, p. 41), “representa a resisténcia continua de

um povo que busca, ndo apenas o reconhecimento legal, mas a construcdo de uma cidadania
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plena, onde seus saberes e modos de vida sejam respeitados e valorizados dentro da sociedade
brasileira”.

De fato, a efetivacdo de politicas publicas para quilombolas, conforme explica Santos
(2020, p. 104), demanda a criacdo de estruturas institucionais de apoio e uma mobilizacéo
constante para garantir que o Estado cumpra seu papel, reconhecendo os quilombolas nédo
como remanescentes de um passado distante, mas como protagonistas ativos e essenciais na
construcdo da identidade nacional.

A possibilidade de concretizacdo dos direitos quilombolas e da populacdo afro-
brasileira ganhou novo félego a partir de 2002, com a mudanca de conjuntura politica
representada pela eleicdo de Luiz Inacio Lula da Silva. Esse periodo marcou o inicio de uma
série de politicas publicas voltadas ao combate ao racismo e ao fortalecimento dos direitos das
minorias étnicas. Ja no inicio de seu mandato, Lula apresentou a sociedade o programa Brasil
sem Racismo, um marco no reconhecimento da necessidade de se tratar as questdes raciais
com uma nova abordagem.

Para Silva (2012, p. 87), “essa iniciativa trouxe a tona a urgéncia de uma perspectiva
que reconheca as demandas especificas dos quilombolas e da populacdo negra, destacando a
importancia de politicas voltadas para o combate direto ao racismo e para o fortalecimento
das identidades afro-brasileiras”.

A efetivacdo desse programa, conforme observa Munanga (2013, p. 65), “ndo apenas
reafirmou o compromisso do governo com a igualdade racial, mas também lancou as bases
para uma série de acOes afirmativas, incluindo o reconhecimento territorial dos quilombos,
como uma estratégia de reparacao histérica”.

Telles (2014, p. 92) “complementa essa visdo ao destacar que o governo Lula
representou um divisor de aguas, estabelecendo politicas publicas que buscavam enfrentar o
racismo estrutural e inserir a questdo racial na agenda publica de modo efetivo e
transformador”.

Em cumprimento ao proposito de construir um Brasil livre de racismo, o governo
brasileiro institucionalizou a busca pela igualdade racial com a criagdo da Secretaria de
Politicas de Promocéo da Igualdade Racial (SEPPIR) e do Conselho Nacional de Promogéo
da lgualdade Racial (CNPIR), além do Decreto n.° 4.887/2003, que estabelece diretrizes para
a regularizagéo das terras quilombolas. Conforme Goncalves (2015, p. 42), essas iniciativas
representam passos significativos no reconhecimento do direito a terra, essencial para a

preservacédo das identidades quilombolas.
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Em 2004, o governo reforcou seu compromisso com a criacdo do Programa®® Brasil
Quilombola (PBQ), consolidando uma série de acdes voltadas para o desenvolvimento das
comunidades quilombolas e o enfrentamento do racismo estrutural. Para Munanga (2016, p.
59), essas medidas ndo apenas visaram a promocdao da igualdade, mas trouxeram as demandas
dos quilombolas para o centro das politicas publicas, desafiando o siléncio historico sobre os
direitos desses povos.

Durante os governos de Lula e Dilma Rousseff, essas politicas foram complementadas
por programas e decretos no campo da educacdo, ampliando a visibilidade e o respeito aos
saberes afro-brasileiros, como ja discutido no Capitulo Il deste trabalho.

Nesse contexto, os movimentos negros e quilombola continuam a ampliar suas
conquistas institucionais, mas sem perder a visdo de que as vitorias alcancadas sé terdo
impacto real se a populacdo se mantiver organizada e consciente de seus direitos. Como
enfatiza Silva (2019, p. 88), “a mobilizacdo social é fundamental para que as conquistas ndo
sejam apenas garantias legais, mas se transformem em realidades vividas nas comunidades”.
A luta incansdvel dos movimentos persiste na busca pela visibilidade dos territorios
quilombolas, que muitas vezes permanecem invisiveis.

Nesse esforco estratégico, destaca-se 0 ano de 2007, quando membros da Unido dos
Negros e Negras pela lgualdade (UNEGRO)! visitaram a comunidade de Evaristo,
promovendo discussdes sobre o reconhecimento do territério quilombola e a identificacdo
como grupo étnico remanescente.

Segundo Santos (2020, p. 55), “a autorreconhecimento € um passo crucial para a
afirmacédo da identidade quilombola e para a reivindicacdo de direitos, pois fortalece o lago
entre a comunidade e seu territério”. Esse processo de visibilidade/reconhecimento é vital
para a luta continua por direitos e pela promocdo de politicas publicas que respeitem a
singularidade das comunidades quilombolas.

E importante ressaltar que, ao falarmos sobre a invisibilidade dessas comunidades, nos
referimos as tentativas das autoridades constituidas de manté-las nessa condicéo, visando sua
desintegracdo tanto fisica quanto cultural. Essas investidas tém sido constantemente
desafiadas pela luta cotidiana das populag¢fes quilombolas, cuja resisténcia as mantém visiveis
aos olhos da sociedade, ainda que de maneira negativa. Como exemplificado na comunidade

de Evaristo, crescemos ouvindo frases como: “com certeza, foram os negros do Evaristo”; “se

90 Programa Brasil Quilombola, criado em 2004, faz parte de um programa maior denominado Promogéo da
Igualdade Racial, e envolveu a participagdo de 23 Ministérios, caracterizando uma acgdo interministerial voltada
para o atendimento de quatro eixos tematicos: (I) Acesso a terra; (1) Infraestrutura e qualidade de vida; (I11)
Desenvolvimento Local e Inclusdo Produtiva; e (IV) Direitos e Cidadania.

1 Unido de Negras e Negros pela Igualdade (UNEGRO) é uma organizacdo fundada em Salvador (BA), em
1988, na Biblioteca Publica de Barris e realiza agdes contra o exterminio da populacdo negra e na luta
antirracista, de género e classe.



87

foi assim, os negros do Evaristo deviam estar por frente”, sempre que acdes de resisténcia
mais ousadas ocorriam no municipio, como o saque ao comércio de Baturité durante a seca de
1988.

Conforme afirma Munanga (2016, p. 73), “a resisténcia cultural das comunidades
quilombolas é uma forma de contestacdo que desafia a invisibilidade imposta por discursos
hegemonicos. Essa resisténcia ndo apenas se manifesta em acles diretas, mas também na
reafirmacdo da identidade cultural e na luta pela valorizagdo do legado historico”. A
percepcdo negativa associada aos quilombolas, como evidenciado nos comentarios que
ouvimos, reflete um estigma que se perpetua e que deve ser desconstruido por meio da
valorizagéo das lutas e conquistas dessas comunidades.

A partir da visita da Unido dos Negros e Negras pela Igualdade (UNEGRO), as
liderancas do Evaristo, com a valiosa contribui¢cdo do advogado e militante social Jodo Batista
Lima de Assis, deram continuidade a discussdo sobre o reconhecimento étnico quilombola
durante os encontros da associacdo comunitaria. Na assembleia, 0s associados e associadas
decidiram, de forma unénime, encaminhar o primeiro pedido de reconhecimento como
comunidade quilombola & Fundac&o Cultural Palmares? (FCP).

Com a decisdo da assembleia registrada em ata, a UNEGRO enviou, em junho de
2007, um oficio a Fundagdo Palmares solicitando a certificacdo da comunidade do Evaristo
como remanescente de quilombo. Como enfatiza Silva (2019, p. 102), “o processo de
reconhecimento étnico € um passo fundamental para a afirmacdo da identidade quilombola e
para 0 acesso a politicas publicas que garantam os direitos dessa comunidade”. Essa iniciativa
ndo apenas reforca a visibilidade do Evaristo, mas também destaca a importancia da
organizacdo comunitaria e da articulacdo politica na luta pela preservacdo da cultura e dos
direitos quilombolas.

Como consequéncia do processo de compreensdao da amplitude do conceito de
quilombo e do autorreconhecimento da identidade quilombola, a comunidade se reuniu em
assembleia no dia 25 de janeiro de 2009 e aprovou a reformulacéo do estatuto da associagédo
comunitaria. Essa reformulacdo conferiu & comunidade a autoidentificagdo, no Artigo 1°,

paragrafo Unico:

Formada a partir de indios e negros que no séc. XIX, buscavam reflgio nos lugares
demais dificil acesso, para viver em liberdade, fugindo do Projeto Colonizador que

12 A FCP é uma institui¢do vinculada ao Ministério da Cultura (Minc). Foi criada através da Lei n.° 7.668, de 22
de agosto de 1988, para promocdo e preservacdo dos valores culturais, histéricos, sociais e econémicos
decorrentes da influéncia negra na formacdo da sociedade brasileira. O objetivo da fundacéo é desenvolver uma
politica cultural igualitaria e inclusiva, que contribua para a valorizacdo da histdria, manifestaces culturais e
artisticas negras brasileiras como patriménios nacionais. Disponivel em: https://www.politize.com.br/fundacao-
cultural-palmares/. Acesso em: 30 out. 2024.
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se implementava no que um dia seria a cidade-sede do municipio, Baturité, a
COMUNIDADE KOLPING DA SERRADO EVARISTO se auto reconhece como
uma COMUNIDADE QUILOMBOLA, primando pela preservacdo dos valores
culturais cuja origem de alguns remota aos primérdios da formacdo da Comunidade
(Estatuto da Associacao).

Em resposta a reivindicacdo da comunidade para ser reconhecida como quilombola, e
mediante a solicitagdo encaminhada pela UNEGRO, a Fundacdo Cultural Palmares emitiu, em
11 de fevereiro de 2010, a certiddo de autodefinicdo que certifica o Evaristo como
Comunidade Remanescente de Quilombo. Esse foi um momento de grande alegria e
comemoracdes, pois o reconhecimento oficializava que o Evaristo €, de fato, um territrio
remanescente de quilombo. A comunidade ingressava, assim, em uma nova fase de sua luta
pela sobrevivéncia e pelos direitos essenciais a vida.

Com o reconhecimento, a comunidade passou a ter acesso as politicas publicas criadas
para atender as especificidades dos povos quilombolas, permitindo-lhe alcancar, ao longo dos
altimos 13 anos, importantes conquistas. Como salienta Silva (2019, p. 120), o
reconhecimento formal é um catalisador para a efetivacdo de direitos, pois possibilita que as
comunidades quilombolas acessem recursos e politicas que antes Ihes eram negadas. Essa
nova fase representa ndo apenas um marco na luta por direitos, mas também um
fortalecimento da identidade e da cultura quilombola, evidenciando a resiliéncia e a
determinacdo da comunidade em assegurar seu lugar na sociedade.

O numero de pessoas na comunidade que hoje se miram positivamente, orgulhando-se
da condicédo de ser quilombola, é fruto do intenso trabalho de educacéo realizado pelo nucleo
dirigente da comunidade. Esse esforco vem, ano ap0s ano, assegurando que a discussao sobre
a formacéo da identidade esteja presente em todos 0s segmentos da comunidade.

Essa abordagem se da em consonancia com a compreensao de que, conforme afirma
Gomes (2005, p. 87), a formacdo da identidade é uma construcdo psicolégica e social que

acontece ao longo da vida, tanto no &mbito individual quanto coletivo.

Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrario, é negociada
durante toda a vida por meio do dialogo, parcialmente interior, com 0s outros.
Tanto a identidade pessoal quanto a identidade socialmente derivada sao
formadas e didlogo aberto. Estas dependem de maneira vital das relagGes
dialdgicas estabelecidas com os outros (GOMES, 2005, p. 42).

Essa construgdo identitiria é vital para que os membros da comunidade possam
resgatar ¢ valorizar suas raizes, como reforga Oliveira (2018, p. 134): “A educagdo para a
identidade € um processo continuo que fortalece o pertencimento e a resisténcia cultural,
permitindo que as comunidades quilombolas enfrentem os estigmas histéricos que as

cercam.” Assim, a promo¢do da identidade quilombola ndo apenas contribui para 0
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fortalecimento da autoestima dos individuos, mas também se revela como uma estratégia
essencial para a luta por direitos e reconhecimento.

Quem também nos fala sobre o processo de formagdo da identidade, tanto em seu
ambito individual quanto coletivo, é o antropologo Kabengele Munanga (2005, p. 47). “Ele
conceitua a identidade coletiva” como as caracteristicas compartilhadas pelos individuos de
um grupo, que os diferenciam dos demais, enquanto a identidade individual é aquilo que
marca nossas diferencas em relacdo aos outros sujeitos, tornando-nos unicos dentro dos
grupos em que estamos inseridos”. Dessa forma, a identidade é parte constitutiva do ser
social, conferindo significado a existéncia e formando uma consciéncia étnica quilombola.

A importancia dessa dualidade entre identidade coletiva e individual é ressaltada por
Silva (2019, p. 22), que afirma: “O reconhecimento da identidade coletiva fortalece os
vinculos entre os membros da comunidade, ao mesmo tempo em que a identidade individual
permite que cada pessoa se expresse e se afirme dentro desse contexto”.

Assim, a construcdo de uma identidade étnica quilombola ndo apenas promove a
coesdo social, mas também enriquece a diversidade interna, possibilitando que cada membro
da comunidade contribua de forma singular para a luta por seus direitos e pelo
reconhecimento de sua historia.

Portanto, compreendemos que a identidade social é construida a partir da convivéncia
com outros individuos e grupos que compartilhnam vivéncias, ideias, costumes e habitos. Essa
interacdo gera a sensacdo de identidade coletiva, que as pessoas desenvolvem ao longo da
vida com 0s grupos com os quais se integram. Segundo Silva (2017, p. 65), “a interacdo social
é um fator essencial na construcdo da identidade, uma vez que é por meio dela que os
individuos reconhecem a si mesmos e aos outros como parte de um todo”.

A medida que a convivéncia se estabelece, nasce o sentimento de pertencimento, que
exerce influéncia na formacdo da identidade individual. Considerando que cada grupo social
possui suas regras de conduta, é fundamental notar que a convivéncia coletiva dessas normas
impacta diretamente cada individuo, moldando tanto a forma de pensar quanto o
comportamento na sociedade. De acordo com Lopes (2020, p. 78), as regras sociais e culturais
que um grupo estabelece ndo apenas orientam as interacdes, mas também sdo internalizadas
pelos individuos, criando um padrdo de comportamento que reflete a identidade do grupo.

Assim, a construcdo da identidade social se revela um processo dinamico e interativo,
onde a individualidade e a coletividade se entrelacam, reforcando tanto a singularidade de
cada pessoa quanto a coesédo do grupo.

Assim, reafirmamos, a exemplo do que é possivel perceber no fortalecimento da

identidade étnica dos quilombolas do Evaristo, nossa concordancia com o intelectual Stuart
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Hall (2003, p. 74), ao afirmar que “as identidades vao se formando e se refazendo mediante
seus contextos”. Essa dinamica de construgdo identitaria ¢ visivel aos olhos de outros
pesquisadores que realizam estudos sobre a populacdo do Evaristo, como expressou a
estudiosa Elza Maria Franco Braga (2019, p. 112), ao observar que o processo de reafirmacao
da identidade quilombola no Evaristo € um exemplo de resisténcia cultural, onde praticas e
saberes tradicionais sdo resgatados e valorizados em face da adversidade.

Ademais, a antropo6loga Alonso (2021, p. 45) “complementa essa reflexdo ao afirmar
que a identidade é um fenbmeno em constante transformacéo, e € na luta pela preservacédo de
suas singularidades que as comunidades quilombolas encontram a forca para afirmar sua
existéncia e direitos”.

Assim, a trajetdria dos quilombolas do Evaristo ilustra ndo apenas a resiliéncia de uma
comunidade, mas também a importancia do reconhecimento e da valorizacdo de suas praticas
culturais na construcdo de uma identidade étnica solida e consciente.

Entre as representacdes sociais que identificam a comunidade do Evaristo, merece
destaque a tradicdo da Danga de Sdo Gongalo. Essa manifestacdo cultural, amplamente
documentada em diversas pesquisas sobre o referido quilombo, € tdo antiga que nem mesmo
as dancadeiras mais idosas que conhecemos, como Dona Marinete (Maria Amélia de Freitas)
e Dona Feliciana (Maria de Lurdes da Concei¢do), ambas ja falecidas, conseguiam precisar
com exatiddo o periodo de origem da Danca de Sdo Gongalo na comunidade.

Além disso, o pesquisador Silva (2018, p. 88) destaca que a danca € um meio poderoso
de resisténcia cultural, onde as geracdes se conectam, perpetuando ndo apenas 0s ritmos, mas
toda a cosmovisdo de um povo. Portanto, a Danca de S&o Gongalo ndo é apenas uma forma de

entretenimento, mas um veiculo de resisténcia e reafirmacéo da identidade quilombola.

Figura 8 - Danca de Sdo Gongcalo realizado na comunidade Jord&do

Fonte: Arquivo da comunidade (2017)
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A imensuravel significancia da Danca de Sdo Goncalo para o povo do Evaristo é
evidenciada nas observacdes do antropdlogo Machado (2018, p. 194), que a interpreta
como um “rito que conecta e desconecta mundos: dos vivos, dos mortos, dos santos e de
Deus”. Essa visao foi construida a partir de sua etnografia na comunidade, onde acompanhou
detalhadamente todos 0s passos e preparativos que envolvem a realizagédo do ritual.

Machado identifica que a Danga de Sdo Gongalo transcende a mera prética cultural,
atuando como uma ponte espiritual que reforca a unido entre geracfes e a presenga dos
antepassados na vida comunitaria. Além disso, ele enfatiza que essa danca fortalece a
identidade e o pertencimento dos quilombolas do Evaristo, consolidando suas raizes e

mantendo viva uma tradi¢do que Ihes é essencial para o fortalecimento cultural e espiritual.

Assim, S8o Gongalo é rodar e circular e traduz, nessas duas nocoes, tanto a
ecoldgica, quanto a ética-estética do quilombo: de fazer tudo em circulos do
respeito, do belo como bom, do controle do ambiente e seu clima através da fé.
Sdo Gongalo como demonstro a seguir é a hiper-politizacdo do mundo do
Evaristo e a conexdo entre temas e assuntos que por vezes fica complexo ao
antrop6logo demonstrar o quanto ndo estdo separados, mas encandeados numa
série de acontecimentos interligados circulando pela vida (MACHADO, 2018, p.
194).

A Danca de Sdo Gongalo, presente em varios estados do Brasil, especialmente no
Nordeste, carrega uma forte ancestralidade, originaria de praticas portuguesas que, ao longo
do tempo, foram mescladas com elementos da cultura brasileira, adquirindo grande relevancia
nos territérios quilombolas. Como aponta Braga (2021), “essa danga atinge tanto dimensoes
objetivas quanto subjetivas nas comunidades, tornando-se um simbolo cultural e espiritual”.

Ana Maria Eugénio da Silva, pesquisadora e quilombola do Sitio Veiga em Quixada,
CE, reitera essa importancia, descrevendo como a danca permeia a vida cotidiana do
quilombo. Ela destaca: “Os caminhos da Danca de Sdo Gongalo se manifestam em todo o
cotidiano do Quilombo Sitio Veiga” (Silva, 2021, p. 103). “Essa afirmacgdo ressalta a
integracdo do ritual na vida da comunidade, reforcando os lagos culturais e a identidade
coletiva”.

Para fortalecer a continuidade da luta e da organizacdo interna, o nucleo dirigente da
associacdo comunitaria do Quilombo Serra do Evaristo, que é democraticamente eleito em
assembleia a cada trés anos, tem dado especial atengdo a formacao de novas liderangas. Esse
esforgo visa garantir que 0os mais jovens assumam a direcdo das atividades comunitérias,
mantendo viva a participacdo e a representacdo quilombola em diversos espacos essenciais,
como a CONAQ e a CEQUIRCE, que articulam politicas e a¢des fundamentais para o

fortalecimento dos direitos quilombolas.
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Assim, essa renovacdo ndo sé proporciona a sustentacdo da luta no territério, mas
também assegura que a comunidade mantenha uma presenca ativa e engajada nos foruns e
movimentos que defendem e ampliam os direitos e a visibilidade dos quilombolas. Como bem
destaca Almeida (2021, p. 45), “a construcdo de liderancas comprometidas com a coletividade
é 0 que possibilita a continuidade das lutas por autonomia e pertencimento, assegurando a
resisténcia e a afirmacao da identidade quilombola nas geragdes futuras”.

No Quilombo do Evaristo, a estrutura organizativa da comunidade se destaca pela
escolha do nome "nucleo dirigente” em vez de "diretoria da associacdo”, um diferencial que
reflete um compromisso com a responsabilidade coletiva. Segundo Souza e Oliveira (2019, p.
45), essa configuragdo de lideranca "fortalece o principio da gestdo compartilhada, permitindo
que as vozes de todos os membros sejam representadas”. Essa escolha é fruto de uma reflexao
interna, visa assegurar que todos os membros do ndcleo compartilhnem igualmente o senso de
responsabilidade pela comunidade, reforcando a importancia do dialogo e da construcédo
conjunta.

A adocdo de uma lideranga baseada na coletividade e participacdo é essencial, como
afirma Gomes (2020, p. 112), pois a horizontalidade nas comunidades quilombolas cria um
espaco onde a identidade e a cultura podem ser resgatadas e reforcadas. Antes de qualquer
decisdo ser levada a assembleia geral — considerada a instancia maxima de poder e onde se
realizam as deliberagcdes — ela passa por um processo de andlise e aprovacao inicial entre as
liderancas. Esse modelo fortalece o principio da horizontalidade e da participacdo
democratica, garantindo que as decisbes reflitam as necessidades e os interesses de toda a
comunidade.

No Quilombo do Evaristo, a trajetdria de luta antecede o reconhecimento como
comunidade quilombola, demonstrando uma consciéncia precoce de sua posi¢do enguanto
classe trabalhadora explorada. Essa compreensdo é essencial, pois, como argumenta Davis
(2016, p. 95) em Mulheres, raca e classe, “os sistemas de exploragdo e dominagéo ndo atuam
1soladamente, mas se entrelacam, reforcando as opressdes baseadas em género, raca e classe”.
Assim, ao reconhecer essas multiplas dimensdes de sua identidade, as liderangas do Evaristo
ampliam o alcance de sua luta, entendendo que a construgdo da identidade quilombola deve
também englobar a consciéncia de classe.

Atualmente, essas liderancas veem o reconhecimento identitario como algo que nao
pode ser separado do entendimento das condi¢fes socioecondmicas que moldam suas vidas.
Como aponta Santo (2019, p. 43), “a consciéncia de classe € um passo vital para compreender
as estruturas de opressdo e poder que impactam as comunidades negras e quilombolas,

promovendo um movimento de resisténcia informado e coeso”.
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Essa visdo integradora possibilita a comunidade do Evaristo conduzir uma luta pela
emancipagdo humana que abarca tanto a dimensdo étnica quanto a de classe, construindo,
assim, uma identidade coletiva que enxerga e desafia as raizes das desigualdades estruturais.

A sociedade que vislumbramos e pela qual nos dedicamos na luta € uma onde cada
pessoa possa acessar, com dignidade, os bens essenciais para uma existéncia plena, sendo
respeitada em suas particularidades. No entanto, esse ideal revela-se inviavel dentro da
estrutura do sistema capitalista, cuja légica é, como observam Neto e Braz (2006, p. 32),
“marcada por contradi¢fes fundamentais: nele, a igualdade juridica (todos sdo iguais perante a
lei) nunca pode se traduzir em igualdade econémica-social — e, sem esta, a emancipacao
humana é impossivel”.

Para as liderancas do Quilombo do Evaristo, essa critica estrutural € uma base para a
conscientizacdo e mobilizacdo da comunidade, uma vez que a igualdade econdmica e social
representa um passo essencial para a emancipacdo quilombola. Essa perspectiva reforca o
entendimento de que a justica social deve ir além das garantias formais da lei, contemplando
uma redistribuicdo efetiva de recursos e oportunidades, que permita a todos a conquista de
uma vida digna e livre das opressdes estruturais.

Dentro dessa construcdo coletiva e do processo dialético de formacdo das identidades,
percebe-se uma realidade complexa no Quilombo do Evaristo: ha moradores que ainda ndo se
identificam nem como quilombolas nem como classe trabalhadora. Essa situagdo se revela
especialmente quando essas pessoas sdo convocadas a se posicionarem em torno de demandas
comunitarias, seja por meio de opinides diretas ou atitudes, o que reflete a auséncia de um
sentido compartilhado de pertencimento e engajamento nas lutas coletivas. Esse aspecto se
torna particularmente evidente no principal desafio atual da comunidade: o processo de
regularizacdo fundiaria das terras originarias do Quilombo do Evaristo.

Como destaca Hall (2003, p. 51), “a identidade ndo é algo fixo, mas se desenvolve a
partir de um continuo processo de interagdo entre 0 eu e 0 outro”. Esse processo de formacéao
identitaria implica o reconhecimento de elementos histdricos, culturais e politicos que
conectem o individuo ao grupo, um desafio continuo na medida em que a comunidade
enfrenta influéncias externas que podem enfraquecer esses lacos. Além disso, conforme
afirma Gilroy (2001, p. 78), “a construgdo identitaria & também um ato de resisténcia frente as
forcas de assimilacdo e dominacdo que buscam diluir as especificidades culturais e o sentido
de comunidade”.

A questdo da terra, nesse contexto, ultrapassa a dimensdo material, sendo também um
simbolo de resisténcia e identidade. Davis (2016, p. 34) “enfatiza que a luta pela terra e pelos

direitos coletivos é essencial para o fortalecimento de qualquer movimento que vise a
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emancipacdo das comunidades oprimidas”. Dessa forma, o reconhecimento e a participacdo
ativa nesse processo de regularizacdo fundiéria tornam-se cruciais para a afirmacdo do
Evaristo como um territorio autbnomo e identitario.

O processo de regularizacdo fundiaria do Quilombo do Evaristo, atualmente
estagnado, teve um momento critico de intensificacdo em 2015, quando técnicos do Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (Incra), atendendo & solicitacdo das liderancgas
locais, visitaram a comunidade para viabilizar a demarcacdo do territério quilombola. O
resultado desse trabalho trouxe a tona questdes de identidade e pertencimento, refletindo com
precisdo as tensdes que permeiam a luta pela terra.

A pesquisadora Elza Maria Franco Braga (2021, p. 102), “que acompanha e colabora
nos processos organizativos da comunidade, descreve essa situagdo como um momento de
conflito entre a permanéncia da memoria coletiva do territdrio e as pressées externas que
visam fragmentar o senso de unidade do grupo™.

Esse cenério evidencia o desafio de manter a coesdo e a identidade comunitaria diante
de pressOes externas e da burocracia estatal. Como reflete Hall (2003, p. 51), “a identidade de
um grupo é um espaco de resisténcia contra forgcas que buscam dissolver sua singularidade”.
A demarcacdo do territdrio, portanto, ndo é apenas um ato administrativo, mas um movimento
de afirmacdo cultural e politica que reivindica o direito de existéncia enquanto quilombo,
construindo uma barreira simbdlica contra a invisibilidade e a fragmentagéo.

Esse cenario complexo revela a profundidade do desafio enfrentado pela comunidade
do Evaristo, em que a questdo fundiaria se entrelaca com vinculos familiares e afetivos,
tornando o conflito “delicado” no sentido de tocar diretamente nas relagdes pessoais € na
identidade coletiva. Como coloca Souza (2020, p. 47), “a luta pela terra ndo é apenas uma
reivindicacdo territorial, mas também uma questdo de pertencimento e de reafirmacao
identitaria, onde os conflitos internos se tornam inevitaveis quando o territorio é também parte
do territdrio emocional”.

A situacdo descrita no Evaristo exemplifica como, em comunidades tradicionais, a
demarcacdo de terras quilombolas ndo envolve apenas o reconhecimento de um espago fisico,
mas também a negociacdo de lacos e identidades que foram construidos ao longo de geragdes.
Hall (2003, p. 68) “reforca essa questdo ao afirmar que as identidades sdo formadas e
reformadas a partir de experiéncias coletivas e contextos especificos que marcam a vida
cotidiana”.

A convivéncia de posicdes divergentes dentro das proprias familias demonstra como
os conflitos identitarios e territoriais sdo, em grande parte, consequéncias dos processos de

formacgéo de consciéncia e de lutas por direitos, os quais, como aponta Munanga (2005, p.
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58), “exigem uma resisténcia ndo apenas a dominacdo externa, mas também as pressdes
internas que questionam e colocam em xeque as proprias raizes culturais”. Essa realidade
torna ainda mais urgente a necessidade de estratégias de mediacdo que respeitem tanto os
lagos afetivos quanto a luta pela preservacéo do territorio.

Esse tema delicado e em constante evolucdo destaca a importancia do papel das
liderancas na formacao e conscientizagdo da comunidade do Evaristo. O processo educativo,
conforme reconhecido por Nascimento (2002, p. 371), “é uma ferramenta essencial na luta
antirracista e na busca pela emancipac¢ao, envolvendo uma “revolucdo quilombista” que
transcende as esferas sociais e politicas, alinhando-se as necessidades historicas da
comunidade”.

A partir de 2015, a compreenséo de que a educacao formal deve ser um espaco de luta
e de afirmacdo da identidade quilombola se intensificou. Nesse contexto, Mignolo (2008, p.
317) ressalta que “a educacdo € fundamental tanto para a formagéo da subjetividade quanto
para a formacdo e a administragdo econémica e politica da sociedade, o que enfatiza a
necessidade de reivindicar um curriculo que respeite e integre as especificidades culturais e
historicas da comunidade quilombola”.

Assim, a luta pela educacdo escolar quilombola no Evaristo ndo se limita a questdes
académicas, mas esta intrinsecamente ligada a afirmacdo da identidade e a luta por direitos.
Como observado por Silva (2020, p. 128), “a educacao quilombola é um ato de resisténcia e
reafirmacdo cultural que busca garantir ndo apenas 0 acesso ao conhecimento, mas também o
respeito as praticas e saberes tradicionais que compdem a identidade da comunidade”.

Dessa forma, o trabalho de formacéo e conscientizacdo realizado pelas liderancas, ao
fomentar a discussdo e a reflexdo sobre a identidade e a histéria do povo quilombola,
contribui para a construcdo de uma consciéncia coletiva que é fundamental para a
continuidade da luta por direitos e pelo reconhecimento das especificidades da educacdo

quilombola.

4 CAPITULO 4 - EDUCACAO E RECONHECIMENTO ETNICO-RACIAL
QUILOMBOLA NA ESCOLA OSORIO JULIAO

Este capitulo dedica-se a analisar como a Escola Osorio Julido vem construindo praticas
pedagdgicas que valorizam a identidade quilombola, promovendo a educacéo das relagdes
étnico-raciais e o fortalecimento do sentimento de pertencimento da comunidade. Busca-se
compreender de que maneira 0s processos educativos se articulam ao reconhecimento da

historia, da cultura e dos saberes locais, reafirmando a escola como espaco de resisténcia,
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memoria e luta por direitos. A reflexdo aqui proposta destaca tanto os avangos quanto 0s
desafios que permeiam a consolidacdo de uma educacédo quilombola pautada na diversidade,
no diédlogo intercultural e na promocao da justica social.

4.1 A Escola Osorio Julido: trajetoria, conquistas e desafios

No ponto do territério da Comunidade Quilombola Serra do Evaristo, onde estdo
concentrados os principais espacos de uso coletivo, precisamente entre o Ponto de Cultura e o
posto de salde José da Silva Soares, esté situada a Escola Osério Julido. Reconhecida pelo
MEC com o codigo 23053135, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), a referida escola foi fundada em 1971 com o nome de Escola
Municipal 15 de Novembro, em homenagem a data de Proclamacdo da Republica no Brasil,
assim permanecendo até junho de 2017, quando, por reivindicacdo da Comunidade, teve sua
nomenclatura alterada para Escola de Ensino Infantil e Fundamental Osoério Julido, por meio
da Lei n.° 1.739/18, aprovada pela Camara Municipal de Baturité e sancionada pelo
Executivo. Sendo ainda alterada por meio da Lei n.° 2.297, de abril de 2024, quando 0 ensino
integral foi adotado na referida instituicdo, ficando denominado de EMTI - Escola Municipal

de Tempo Integral Osério Julido.

Figura 9 - EMTI - Escola Municipal de Tempo Integral Osério Julido

A conquista da Lei n.° 1.739/18 representa um marco significativo nas agdes das
liderancas do quilombo do Evaristo, refletindo um esforco continuo desde 2010 para
promover e fortalecer o autorreconhecimento da identidade étnica dos moradores. Como
discutido por Santos e Gomes (2021), a construcdo da identidade étnico-racial € um processo
que se da por meio da valorizacdo de referéncias culturais e historicas, essenciais para que 0S
individuos se reconhecam e se orgulhem de suas origens.



97

A proposta de alteracdo da denominacdo dos equipamentos publicos da comunidade
surge da compreensdo de que 0s nomes e as datas que homenageiam figuras e eventos
significativos sdo fundamentais para a preservacdo da memoria coletiva. Segundo Silva
(2020, p. 103), a memoria coletiva é uma ferramenta poderosa na luta pela afirmacdo da
identidade, pois ao resgatar e celebrar a historia, as comunidades fortalecem seus lagos e
reafirmam sua presenca no espaco social. Assim, ao renomear 0S espacos publicos, a
comunidade ndo apenas valoriza suas conquistas, mas também reitera a importancia de suas
narrativas na construcdo de um futuro mais equitativo.

Ademais, essa iniciativa se alinha as discussdes contemporaneas sobre o
reconhecimento e a valorizagdo das culturas quilombolas, como enfatiza Oliveira (2022, p.
87), ao afirmar que a valorizacdo da identidade cultural € um ato de resisténcia que permite as
comunidades quilombolas reivindicar seu espaco e seu direito a existéncia plena. Portanto, a
implementacdo da Lei n.° 1.739/18 é um passo importante ndo apenas para a comunidade do
Evaristo, mas também para a luta mais ampla pela visibilidade e respeito as culturas
quilombolas em todo o Brasil.

Iniciando pela instituicdo escolar, a comunidade reunida na assembleia mensal da
associacdo, em 30 de abril de 2017, discutiu sobre a ancestralidade e a reconstrucdo da
historia de luta pelo direito ao acesso a educacdo formal. Nesse contexto, a comunidade
reconheceu a importancia de modificar o nome da escola, escolhnendo homenagear Osorio
Julido (falecido em 1994, aos 95 anos), figura emblematica do Evaristo. Ele foi amplamente
reconhecido pelos presentes como 0 mais antigo morador a se incomodar com o
analfabetismo e a lutar pela educagdo na comunidade.

Osoério Julido é lembrado, especialmente pelas pessoas mais velhas, como alguém que,
acreditando no potencial transformador da educacéo, ndo hesitou em reivindicar a construcao
de uma escola para a comunidade. Segundo Silva (2021, p. 45), a figura do educador
comunitario é fundamental na luta por direitos, pois atua como catalisador de mudancas
sociais.

Ele foi incansdvel em sua luta, cobrando do gestor municipal a construgdo da escola
como parte de seu compromisso de campanha, assegurando, ainda, o espago para a edificacao
do prédio ao doar o terreno para a comunidade. Essa acdo ndo apenas destaca seu papel como
lider, mas também ilustra a interseccdo entre identidade, educacédo e resisténcia no contexto
quilombola, conforme argumenta Gomes (2020, p. 102), ao afirmar que a educagdo é um
direito fundamental que deve ser garantido a todos, especialmente em comunidades

historicamente marginalizadas.
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Assim, refletindo sobre seu passado de luta por educacdo e escolarizacdo, a
Comunidade Quilombola Serra do Evaristo identificou sua principal referéncia nesse campo,
definindo como a escola local deveria ser nomeada a partir daquela decisdo unanime em
assembleia.

A proposta de mudanca do nome da escola, apos a deliberacdo no coletivo, foi
encaminhada oficialmente como reivindicagdo da comunidade ao legislativo municipal pelas
proprias liderancas. Essa deciséo foi tomada como forma de impedir que politicos carreiristas,
gue atuam na comunidade promovendo a divisao entre as familias e as liderancas por meio de
politicas assistencialistas, pudessem ganhar crédito usando o nome e a luta da comunidade.

Essa estratégia, conforme apontado por Santos e Almeida (2019, p. 58), “reforca a
ideia de que os interesses individuais muitas vezes se sobrepdem ao bem comum, e a politica
assistencialista pode servir como um mecanismo de controle social”. Dessa forma, as
liderancas da comunidade buscavam proteger a autonomia e a organizacdo do Quilombo,
resistindo a tentacdo de se deixar cooptar por praticas que, ao invés de promover a coesao,
fomentavam a fragmentacéo.

A escolha do novo nome para a escola €, portanto, um ato de afirmacdo identitaria, que
busca fortalecer a luta pela educacéo e pela preservacdo da memdria coletiva, como observa
Ferreira (2022, p. 123), “ao afirmar que a educacdo deve ser um espaco de resisténcia e
reafirmacédo da identidade cultural das comunidades marginalizadas”.

As discussdes que culminaram na decisdo de mudanca do nome da escola nos
possibilitaram entender que, ao identificar os que lutaram antes de nos, rememoramos a luta
empreendida para que pudéssemos ter acesso a direitos essenciais, como a escolariza¢ao. Essa
reflexdo é fundamental, pois, como afirmam Oliveira e Martins (2020, p. 45), “a memoria
coletiva € um instrumento poderoso na luta por direitos, pois resgata experiéncias e conquistas
gue moldam a identidade de um grupo”.

Percebendo que nada nos foi presenteado e aprendendo a valorizar o que possuimos
enquanto comunidade — resultado dos esforcos pessoais e coletivos da nossa gente —,
compreendemos que a historia da nossa instituicdo de ensino é também a historia da
resisténcia e da superacdo. Ao longo dos anos, a escola vem passando por muitas mudancas,
refletindo as transformacdes da propria comunidade e as demandas emergentes por um ensino
que respeite e valorize nossa cultura e nossas raizes.

Assim, ao reescrever a historia da nossa escola, afirmamos a importancia de manter
viva a memoria dos que nos precederam e de continuar a luta por um futuro em que a

educacao seja realmente um direito acessivel a todos, como defende Santos (2021, p. 27), “ao
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afirmar que a educacdo deve ser um ato de liberdade, uma ferramenta de emancipagdo que
possibilita as comunidades o pleno exercicio da cidadania™.

Ao longo da primeira década de sua fundagdo, a escola do Evaristo oferecia
modalidades de ensino que atendiam apenas aos cinco primeiros anos das séries iniciais
(alfabetizacdo, primeira, segunda, terceira e quarta série do primeiro grau), o que hoje
equivale a parte do ensino fundamental I.

Essa limitagdo resultava em um cenério desafiador para muitos estudantes, uma vez
que a continuidade dos estudos ficava restrita aos poucos que tinham condicdes financeiras de
manter os filhos na cidade, alugando imdveis ou alojando-0s em casas de parentes.

Essa realidade reflete um contexto mais amplo de desigualdade educacional e
geogréfica, onde, conforme destaca Lima (2019, p.112), “o acesso a educagdo ndo é apenas
uma guestdo de disponibilidade de escolas, mas também de condi¢fes sociais e econémicas
que permitem que os estudantes permanecam e se desenvolvam no ambiente escolar”. Assim,
a impossibilidade de caminhar diariamente 18 km de ida e volta do Evaristo até as escolas da
sede do municipio exacerbava essa desigualdade, criando barreiras que muitos alunos néo
conseguiam ultrapassar.

Concluir a quarta série do ensino fundamental representava, para a maioria dos
estudantes que permaneciam na comunidade, o apice de suas experiéncias educacionais. No
entanto, essa condi¢do ndo foi aceita como ‘“natural” pelas familias do Evaristo. Motivados
por um forte desejo de mudanca, os moradores se uniram para exigir, junto ao poder publico
municipal, a ampliacdo das modalidades de ensino oferecidas na escola local. Promessas
vazias frequentemente proferidas por candidatos ao legislativo e ao executivo durante
periodos eleitorais ndo eram mais suficientes para satisfazer as necessidades da comunidade.

Foi na década de 1980 que essa realidade comecou a se transformar, gracas a
intervencdo organizada da juventude. Unindo forgas no Grupo de Jovens Unidos VVenceremos,
0s jovens da comunidade decidiram intensificar a luta pela educacdo, como expressa Oliveira
(2022, p. 45), “ao afirmar que a mobilizag&o juvenil é uma forca vital na busca por direitos,
desafiando a inércia de um sistema que historicamente ignora as vozes das comunidades
marginalizadas”. Essa determinacdo ndo apenas revelou o potencial transformador da
juventude, mas também destacou a necessidade de se lutar por uma educacdo que fosse
verdadeiramente inclusiva e que atendessem as demandas da comunidade.

Dessa forma, a luta por uma educacdo de qualidade tornou-se um simbolo de
resisténcia e empoderamento, demonstrando que a unido e a agdo coletiva podem provocar
mudangas significativas. Como enfatiza Santa (2021, p. 89), “a educacdo ndo deve ser vista

apenas como um direito, mas como uma ferramenta essencial para a constru¢cdo de uma
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sociedade mais justa e equitativa”. Assim, a jornada dos jovens do Evaristo ndo apenas visava
0 acesso ao conhecimento, mas também a reafirmacéo de sua identidade e a busca por um
futuro onde cada membro da comunidade tivesse a oportunidade de crescer e prosperar.

Concluir a quarta série do ensino fundamental representava, para a maioria dos
estudantes que permaneciam na comunidade, o auge de suas experiéncias educacionais. No
entanto, essa condicao ndo foi aceita como “natural” pelas familias do Evaristo. Motivados
por um forte desejo de mudanca, os moradores mobilizaram-se em busca de melhorias,
exigindo do poder publico municipal a ampliacdo das modalidades de ensino disponiveis na
instituicdo escolar local. Por muito tempo, promessas vazias feitas por candidatos ao
legislativo e ao executivo durante os periodos eleitorais ndo foram suficientes para atender as
necessidades da comunidade.

Foi na década de 1980 que essa realidade comecou a se transformar, impulsionada
pela intervencdo organizada da juventude. Reunidos no Grupo de Jovens Unidos
Venceremos®®, os jovens da comunidade decidiram intensificar sua luta pela educacio,
reconhecendo que o acesso a um ensino de qualidade era fundamental para o desenvolvimento
e a valorizacgdo de suas identidades.

A década de 1980, como ja mencionado neste trabalho, representa um marco
significativo para a populacdo do Evaristo, particularmente no que diz respeito ao avango da
organizacdo comunitaria. Foi nesse periodo que a comunidade, tal como a conhecemos, se
integrou ao Movimento das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), um movimento que
desempenhou papel fundamental na articulacdo e fortalecimento das lutas populares. Como
afirma Oliveira (2022, p. 112), “as CEBs foram um catalisador para desperta-lo das
consciéncias comunitarias, proporcionando um espaco de unido e acdo coletiva”.

Foi também na década de 1980 que passamos a contar com o trabalho voluntario do
advogado e militante socialista Jodo Batista Lima de Assis, carinhosamente conhecido como
Batistinha. Como ja destacado neste trabalho, Batistinha se tornou uma figura central, cuja
presenca se tornou um simbolo de compromisso com a luta dos trabalhadores.

Sua dedicacdo & comunidade do Evaristo foi uma verdadeira inspiracdo para muitos.
Ele ndo apenas se envolveu com as questdes juridicas e sociais da comunidade, mas também
foi responsavel por consolidar um legado de luta e resisténcia. Santos (2021, p. 145) “sublinha

que a atuacdo de lideres como Batistinha transcende a simples solidariedade; ela € um

13 Criado na década de 1980, ligado & pastoral da juventude da Igreja catélica, o Grupo de Jovens Unidos
Venceremos ainda hoje se matem vivo na Serra do Evaristo enquanto principal organizacdo que consegue juntar
a juventude do quilombo, mantendo a filosofia do periodo de sua criagdo, unir fé e vida na mesma perspectiva do
movimento das CEBs, do qual ela e se prop8e a continuar sendo parte.
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exemplo vivo de como o trabalho voluntario pode transformar uma comunidade e fortalecer
seu senso de identidade”.

Consideramos, com grande reveréncia, que Batistinha foi um dos grandes responsaveis
pelo que somos pelo que aprendemos e pelas conquistas que a comunidade do Evaristo obteve
ao longo dos anos. Seu trabalho incansavel foi essencial para moldar a trajetdria de todos que
hoje se orgulham de pertencer a este quilombo.

Desde a década de 1980, os moradores do quilombo Serra do Evaristo tém travado
intensas lutas por direitos fundamentais, entre eles o acesso a educacdo de qualidade, visto
como elemento crucial para a emancipacdo e valorizacdo cultural da comunidade. Nesse
contexto, emerge a atuacdo proativa da juventude quilombola, impulsionada pelo trabalho de
conscientizacao politica e educacional, resultado de esforcos continuos por liderancas locais,
como Batista. De acordo com Oliveira (2022, p. 45), “a juventude quilombola ¢é
frequentemente a linha de frente em processos transformadores, buscando ndo apenas o
acesso ao conhecimento, mas a preservacao de seus valores e tradi¢oes”.

Ao compreender a razdo pela qual muitos jovens abandonavam a escola, Batista néo
hesitou em organizar uma estratégia para reverter essa situacdo. Como observa Santo (2021,
p- 37), “a educacdo quilombola demanda uma abordagem que integre saberes locais e permita
o protagonismo das comunidades”.

Em consonéncia com essa visdo, Batista mobilizou amigos estudantes da cidade para
formar um grupo de educadores voluntarios que, durante as férias escolares, ofereciam aulas
de portugués, matematica, histéria e geografia aos jovens do quilombo. Esse esforco conjunto
possibilitou o retorno dos estudantes as atividades educacionais e plantou as sementes de um

movimento de resisténcia cultural e intelectual no Evaristo.

4.2 A ESCOLA OSORIO JULIAO: PRISMA DE LIDERANCAS E EDUCADORES

A presente pesquisa, agora concluida, teve como objetivo central construir dados que
evidenciem as préticas de Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, com énfase nas dindmicas
curriculares desenvolvidas em uma escola quilombola. Ao longo do percurso investigativo,
foram realizados momentos de observagdo participante, com destaque para os encontros de
planejamento coletivo/integrado dos/as professores/as, 0s quais possibilitaram a imersao nos
modos de organizagéo, resisténcia e valorizagdo dos saberes ancestrais. Como sustenta Gomes
(2020, p. 112), “a educacdo quilombola demanda uma abordagem que reconheca as
especificidades culturais e as lutas identitarias, reafirmando a ancestralidade como

fundamento do processo educativo”.
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As observacdes das praticas educacionais desenvolvidas na escola quilombola também
evidenciaram iniciativas voltadas a formagdo da consciéncia étnico-racial e a realizacdo de
eventos que fortalecem o vinculo entre escola e comunidade — uma articulagdo fundamental
para o processo de construcdo identitaria e de autorreconhecimento coletivo.

Tais a¢Oes corroboram a compreenséo de que a escola, nesse contexto, atua ndo apenas
como espaco de ensino formal, mas como territorio simbolico de resisténcia, onde se reafirma
a ancestralidade e se constr6i um projeto educativo comprometido com as especificidades
locais. Desse modo, Santos (2021, p. 89) “argumenta que a escola quilombola se constitui
como um espaco de resisténcia e reconstrucdo identitaria, promovendo uma educacdo que
ultrapassa os limites da instrug&o tradicional”.

Para aprofundar a compreensdo acerca dessas praticas, foram realizadas entrevistas
com professores/as e liderancas da propria comunidade que atuam na escola — sujeitos que
desempenham papel essencial na construcdo de uma educacdo enraizada nos principios,
valores e demandas do territorio. As narrativas desses educadores/as e agentes comunitarios
revelaram elementos centrais para a analise do cotidiano escolar, evidenciando estratégias
pedagdgicas que dialogam com os referenciais culturais e histéricos do quilombo da Serra do
Evaristo.

Como destaca Oliveira (2019, p. 74), “os educadores quilombolas transcendem o papel
tradicional de transmissores de conteldos: sdo guardides culturais que, no exercicio da
docéncia, articulam saberes ancestrais, vivéncias cotidianas e praticas de resisténcia como
fundamentos de uma pedagogia comprometida com a realidade comunitaria™.

A fim de captar esses aspectos de forma integrada, foi elaborado um roteiro Gnico de
perguntas para 0s grupos entrevistados, com o intuito de identificar como essas representacfes
compreendem o papel da educacdo formal na formacdo da identidade étnico-quilombola,
conforme os objetivos delineados nesta pesquisa.

Neste universo de entrevistados/as, todos/as autodeclarados quilombolas, destacam-se
as vozes de sujeitos fundamentais na dindmica educativa da Escola do Quilombo Serra do
Evaristo. Respeitando a ética da producédo cientifica, foram utilizados nomes ficticios para
representar as pessoas que contribuiram com a pesquisa: Dona Lider - S, Coordenador - E,
Professora - A, Professor - F, Professora - M e Diretora - R. Cada um/a, a partir de sua
trajetdria e vivéncia singular, ofereceu testemunhos potentes acerca do que representa ser
quilombola nesse territério. Suas narrativas compdem uma tapecaria de experiéncias
entrelacadas pelo fio da ancestralidade, articulando comunidade, identidade e instituicdo
escolar como elementos constitutivos de um espaco pedagdgico de pertencimento e de

afirmacéo étnico-racial.
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Nesse mosaico de experiéncias valiosas, a relacdo entre comunidade e escola revela-se
como mais que uma simples parceria institucional: constitui-se em um espac¢o dinamico de
trocas, resisténcias e fortalecimento mutuo. Trata-se de um campo fecundo onde o passado
ancestral se encontra com o presente educativo, entrelagando histdrias pessoais, memaorias
coletivas e préaticas pedagogicas num cenario de saberes que reafirma e revigora a identidade
quilombola. Como salienta Almeida (2022, p. 103), “na educagdo quilombola, a integracéo
entre comunidade e escola é vital para a formacdo de sujeitos conscientes de seu valor
cultural, de sua ancestralidade e de sua capacidade de transformacéo social”.

Esses relatos sdo carregados de sabedoria ancestral e tradi¢do, evidenciando que, nesse
espaco, a educacdo nao se limita a transmissdo de contetudos, mas se concretiza como
experiéncia vivida, em permanente articulagdo entre comunidade e escola. Nesse
entrelacamento cotidiano, educadores/as e liderancas comunitarias constroem, de forma
dialdgica, praticas que fortalecem a identidade quilombola.

Como parte de um processo educativo coletivo e situado, seus papéis se moldam
mutuamente, sustentando uma pedagogia comprometida com a ancestralidade, com os valores
da coletividade e com a reconstrucdo continua de uma educacéo significativa e enraizada no

territorio.

» Dona Lider - S, como todos a conhecem, é um verdadeiro elo entre passado e presente
no Quilombo Serra do Evaristo. Aos 58 anos, com formacdo em nivel médio, ela é
filha da terra, professora aposentada e uma lideranca impar. Sua trajetéria é marcada
pelo vigoroso engajamento nas pastorais sociais e pelo cuidado ancestral na
preservacdo das plantas medicinais, guardid de saberes enraizados na histéria da
comunidade. Hoje, Dona Lider — S se eleva como mestra da cultura e guia espiritual
da Danca de Sdo Gongalo, simbolizando a forca e a centralidade da mulher no
quilombo. Sua presenca inspira a perpetuacao de tradi¢cbes que narram, em cada gesto
e cantiga, as profundezas de um legado ancestral.

» Coordenador/Lider - E, aos 50 anos, ¢ um intelectual engajado na construcdo e
preservacdo dos saberes quilombolas. Formado em Letras e Pedagogia, com
Especializagdo em Gestdo e Coordenagdo Escolar, ele acumula uma carreira solida
como professor efetivo no municipio, onde atua h4 mais de 18 anos. Desde 1996,
integra o corpo docente da Escola Osério Julido, sendo também uma figura importante
e central no ativismo quilombola. Atualmente, compde a Comissédo Interinstitucional

de Educacdo Escolar Quilombola do Ceard (CIEEQ) e exerce a fungdo de
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Coordenador da Escola e Diretor do Departamento de Memdria da Coordenacéo
Estadual Quilombola (CKQ) da Serra do Evaristo. Sua trajetéria combina educacéo,
ativismo e preservagdo cultural, destacando-se como um guardido da memoria e

defensor das tradi¢bes quilombolas.

Professor - F, 42 anos, € um filho da terra do Quilombo Evaristo, cuja trajetéria reflete
0 compromisso com a educacao e as raizes comunitarias. Formado em Letras, com
pos-graduacdo em Psicopedagogia, ele se destaca como um ex-aluno da Escola Osorio
Julido, onde atualmente integra o quadro docente ha mais de 13 anos. Também é
professor efetivo no municipio de Baturité, unindo sua formacao académica a vivéncia

no quilombo para inspirar e fortalecer a educacdo das novas geragoes.

Professora - A, 34 anos, ¢ uma filha dedicada do Quilombo Evaristo, cuja caminhada
reflete o entrelagamento de suas raizes ancestrais com o compromisso transformador
da educagédo. Formada em Pedagogia, com especializa¢cdes em Neuropsicopedagogia,
Alfabetizacdo e Letramento, ela traz a Escola Osorio Julido — onde leciona ha trés
anos como ex-aluna — um ensino que vai além das bases formais do curriculo. Com
sabedoria e sensibilidade, Professora — A, fortalece as novas geracdes, integrando 0s
saberes académicos as tradigdes culturais e a ancestralidade do quilombo, valorizando

suas raizes e inspirando a preservacdo de sua identidade coletiva.

Diretora - R, 28 anos, € uma vibrante representante da juventude do Quilombo Serra
do Evaristo. Com uma histdria de engajamento profundo nos trabalhos pastorais da
comunidade, destacou-se especialmente no Grupo de Jovens Unidos Venceremos.
Formada em Pedagogia, com Especializacdo em Gestdo Escolar, Diretora — R é um
exemplo de continuidade e lideranca. Ex-aluna da Escola Osoério Julido, desde 2018
faz parte do quadro docente da instituicdo, onde hoje exerce com maestria o papel de
diretora. Sua atuacdo combina a forgca das tradicGes comunitarias com a inovacao

educacional, reafirmando a centralidade da mulher no fortalecimento do quilombo.

Professora - M, 53 anos, é Cientista Social, com P6s-Graduacdo em Gestdo Escolar e
Mestrado Interdisciplinar em Humanidades. Oriunda e vibrante representante da
comunidade quilombola, Professora - M € também professora na Escola Osoério Julido
que foi fruto de sua incansavel luta por um ensino de qualidade, onde as

ancestralidades sdo respeitadas e valorizadas, saindo da invisibilidade que outrora
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marcava sua historia. Como educadora apaixonada por suas origens e tradigdes, ela
promove em sala de aula os costumes e a rica cultura quilombola, buscando integrar
essas herangas ao curriculo escolar. Seu trabalho reflete o compromisso de assegurar
que as geracOes futuras se reconhecam e se orgulhem de suas raizes, fortalecendo o

sentimento de pertencimento a sua historia e identidade cultural.

A pesquisa adotou a amostragem intencional, abordagem que, conforme destaca
Minayo (2014, p. 29), é amplamente empregada em estudos qualitativos por permitir a
selecdo de participantes com base em sua relevancia para o objeto investigado. Nessa
perspectiva, foram incluidos poucos individuos, criteriosamente escolhidos por sua estreita
relagdo com a escola e com a comunidade quilombola, sendo reconhecidos como sujeitos
detentores de saberes e vivéncias significativas para os propésitos deste estudo.

De acordo com Freire (1996, p. 46), “o didlogo ¢ um encontro entre os homens,
mediado pelo mundo, para designa-lo”. Com base nisso, as entrevistas realizadas com os/as
professores/as e membros da equipe gestora tiveram como objetivo compreender as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no contexto especifico da educacao quilombola.

A equipe gestora da escola € composta por uma diretora/o, um coordenador/a
pedag6gico e um secretario/a escolar, os quais desempenham um papel essencial na
articulacdo das acdes pedagdgicas e administrativas da instituicdo. O corpo docente é formado
por 13 professores/as, dos/as quais 10 séo oriundos da prépria comunidade quilombola — seja
por nascimento ou por lacos familiares — e 03 provenientes de localidades vizinhas.

Essa composicdo revela uma diversidade de saberes e vivéncias que contribui
significativamente para a construcdo curricular e para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas contextualizadas, em consonancia com os principios da Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e com as especificidades culturais da comunidade do Quilombo Serra do
Evaristo.

Além disso, a escola conta com 16 funcionarios/as, que desempenham funcdes
essenciais para o funcionamento da instituicdo, como vigias, auxiliares de servigos gerais,
merendeiras e cuidadores/as dos/as alunos/as com deficiéncia — PCDs. Ao promover um
espaco de escuta ativa, buscou-se valorizar as vozes desses sujeitos, reconhecendo suas
trajetérias e experiéncias como fundamentais para a construcdo de uma educagdo

comprometida com a realidade e os saberes da comunidade.
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43 A ESCOLA SOB O OLHAR DAS LIDERANCAS: REFLEXOES
INSPIRADORAS E DESAFIOS ENFRENTADO

Durante a realizacéo das entrevistas, iniciamos indagando os participantes sobre como
se identificam e avaliam o modo como a populagédo da Serra do Evaristo se autodeclara
atualmente, considerando os aspectos relacionados a cor da pele e ao pertencimento étnico.
Essa abordagem levou em conta o contexto do periodo em que a comunidade solicitou a
certificacdo junto a Fundacdo Cultural Palmares (FCP). Ao tratar desse topico, nossa primeira

entrevistada, Dona Lider - S, ao ser questionada, compartilhou o seguinte relato:

[...] "Foi uma luta grande pra gente ser reconhecido e se reconhecer. Eu lembro que
foi tantos anos, a gente participando de varios encontros e recebendo visitas de
outras pessoas vindas das comunidades quilombolas. Me recordo do tempo da
UNEGRO, quando veio um casal aqui. Foi a primeira conversa que tivemos, mas,
naquela época, todo mundo meio que se recusava, sem querer aceitar. Depois, acho
gue uns cinco anos se passaram, e comegamos a nos aprofundar mais, sempre
recebendo visitas que ajudavam a esclarecer bem o processo de ser quilombola.
Nesse periodo, muitos vestigios foram descobertos aqui, né? Foi entdo que, juntando
todas as pecas, a comunidade e a associa¢do decidiram segurar a luta. Organizamo-
nos e seguimos em frente, né?" (Dona Lider - S).

Em conformidade com o relato descrito, a participacdo do movimento negro foi
amplamente destacada por todas as liderancas entrevistadas, ressaltando a significativa
atuacdo da UNEGRO™ e do movimento quilombola no processo de reconhecimento da Serra
do Evaristo enguanto comunidade remanescente de quilombo. Esses movimentos
desempenharam um papel fundamental na mobilizacdo e no fortalecimento do pertencimento
identitario, evidenciando o poder de articulagdo dessas organizacGes na redescoberta e
valorizacdo dos grupos étnicos no Ceara.

Como descreva Silva (2022, p. 45), “destacam que 0 movimento negro também atua
como mediador na reconstrucdo das politicas publicas, com foco em garantir que as demandas
da populacdo negra sejam ouvidas e atendidas”. Segundo Santos (2021, p. 98), “as acfes do
movimento tém contribuido para a insercdo de pautas antirracistas nos curriculos escolares,
promovendo uma educacdo que valoriza a histéria e as contribuicbes da populacdo
afrodescendente na formacéo da sociedade brasileira”.

As manifestacbes de autodeclaracdo da populacdo do quilombo Serra do Evaristo,
especialmente no que concerne as categorias de etnia e cor da pele estabelecida pelo IBGE,

revelam nuances significativas de identidade e pertencimento. Nossa mestra da cultura,

14 Atualmente organizada em 25 estados do pais mais o Distrito Federal, a Unegro, fundada em 14 de junho de
1988 na cidade de Salvador, no estado da Bahia, ainda luta contra as profundas raizes do racismo Brasil.
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ecoando percepgbes compartilhadas por outros entrevistados, destacou que, atualmente, a
maioria da comunidade se autodeclara negra e quilombola.

Contudo, com a sabedoria que a caracteriza, ponderou sobre a complexidade desse
processo. Embora reconhega o avancgo na autorrepresentagdo, questiona se todos aqueles que
se identificam como negros e quilombolas o fazem a partir de uma compreensédo profunda do
que isso significa em termos histdricos, culturais e politicos, ou se, em parte, essa
autodeclaragdo é motivada pelas conquistas de direitos que a luta quilombola tem
proporcionado.

Conforme Silva (2021, p. 87) “enfatiza que a autodeclaracdo € um ato politico que
transcende a identificacdo individual, consolidando-se como um instrumento de resisténcia
contra as narrativas coloniais”. Ele argumenta que o reconhecimento de si mesmo como
pertencente a um grupo étnico ndo apenas reivindica um lugar de fala, mas também reafirma
as lutas historicas do povo negro.

De acordo com Santos (2022, p. 113), “a autodeclaracédo de identidade quilombola tem
sido profundamente impactada pelas politicas afirmativas e pela visibilidade crescente dos
direitos conquistados”. No entanto, o autor adverte que o fortalecimento dessa identidade
exige um trabalho continuo de conscientizacdo, para evitar que seja reduzida a uma mera
formalidade burocrética ou a busca exclusiva de beneficios.

Para Oliveira (2023, p. 42), “o processo de autodeclaragdo também deve ser visto
como uma oportunidade pedagdgica, na qual as comunidades quilombolas sdo convidadas a
refletir sobre suas historias, suas lutas e o significado de seus pertencimentos”. Isso reforca
ndo apenas a identidade coletiva, mas também o sentimento de orgulho e ancestralidade.
Essas reflexdes nos conduzem a importancia de fortalecer o didlogo e a conscientizacdo
coletiva, para que a autodeclaracdo transcenda a dimenséo pratica e se consolide como um ato
de afirmacdo identitaria e resgate da ancestralidade.

A Serra do Evaristo testemunhou, no ultimo Censo do IBGE realizado em 2022, um
marco historico para o reconhecimento da identidade quilombola no Brasil. Pela primeira vez,
a populacdo quilombola foi contabilizada oficialmente, e os resultados, divulgados em 27 de
julho de 2023, trouxeram um retrato significativo dessa comunidade.

De acordo com os dados, 240 homens e 248 mulheres na Serra do Evaristo se
autodeclararam quilombolas, totalizando 488 pessoas que afirmam sua identidade étnica. Esse
numero representa aproximadamente 70% da populagéo do territorio, considerando o universo
de cerca de 160 familias, composto por aproximadamente 700 individuos, conforme

informagdes da associacdo comunitéria local.
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Esse reconhecimento ndo apenas reforca a relevancia das politicas de autodeclaracéo,
mas também evidencia a forca da identidade coletiva e a valorizagdo das raizes culturais da
comunidade. Cada numero registrado simboliza uma histéria de resisténcia, pertencimento e
orgulho que mantém viva a ancestralidade e a memoria histérica do quilombo.

O resultado, mencionado por Coordenador/Lider - E, reforca que a maioria da
populacdo da Serra do Evaristo se autodeclara quilombola. Esse dado é atribuido ao intenso
trabalho de conscientizacdo realizado ao longo dos anos junto a comunidade, destacando a
escola como um espaco essencial nesse processo.

Ferreira ressalta que a escola tem desempenhado um papel fundamental como
ambiente de formac&o critica, onde valores, saberes ancestrais e discussdes sobre identidade
sdo integrados ao cotidiano escolar. Por meio de atividades pedagogicas, debates e vivéncias
culturais, o espaco escolar tem se tornado um catalisador para o fortalecimento do
pertencimento quilombola e para a valorizacao das raizes historicas da comunidade.

Esse esforgco de conscientizacdo evidencia que a identidade quilombola transcende a
esfera individual, consolidando-se como um ato coletivo de resisténcia e afirmagdo. Assim, a
autodeclaracdo emerge ndo apenas como um direito garantido, mas como uma celebracdo da

memoria e da ancestralidade do povo da Serra do Evaristo.

Quanto ao pertencimento, hoje a maioria se define como quilombola. No inicio em
2007, 2010 quando a gente decidiu encaminhar esse processo para a Fundacdo
Palmares, a maioria das pessoas ndo se declarava como quilombola. E hoje, eu
penso que a maioria se declara como quilombola, ndo sdo todas as pessoas, mas a
maioria sim. A gente percebe isso pelo resultado do Gltimo censo do IBGE, e eu
acho que é resultado de um trabalho que tem sido feito na comunidade, na escola por
meio da associacdo comunitaria, no grupo de jovens. E ai, a gente percebe que as
pessoas tém um outro nivel de consciéncia, e elas hoje na maioria se declara como
quilombola (Coordenador/Lider - E).

Nas falas acima registradas, percebe-se, conforme destaca Gomes (2003, p. 44), “o
desafio de construir, entre os afro-brasileiros, uma identidade positiva. Isso decorre do fato de
serem filhos de uma sociedade que, historicamente, os conduz, desde cedo, a negar a si
mesmos para alcancar algum nivel de aceitacdo social”. Essa problematica é aprofundada
quando consideramos o impacto da estrutura racial hegemdonica sobre a construcao subjetiva e
coletiva desses individuos.

Por outro lado, mesmo diante desse cenario desafiador, observa-se, entre aqueles que
se autodeclaram quilombolas, uma possibilidade concreta de ressignificar sua identidade e
superar 0s estigmas histdricos. Nesse contexto, Hall (2003, p. 55) sublinha que “a identidade

ndo deve ser vista como algo fixo ou imutavel, mas sim como um processo em constante
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construcdo, permitindo, assim, a desconstrucdo dos mitos de negatividade impostos pela
narrativa dominante”.

Além disso, autores mais recentes, como Silva (2021, p. 98), “argumentam que 0
pertencimento a uma comunidade quilombola fortalece os lagos culturais e promove a
autoestima dos individuos, criando oportunidades para um reposicionamento critico diante das
estruturas opressoras”. De forma similar, Oliveira (2022, p. 112) “refor¢a que a valorizagéo
dos saberes ancestrais ¢ fundamental para reconstruir uma identidade coletiva positiva e
transformar a visdo social sobre os povos quilombolas”.

Ao serem questionados sobre como percebem a educacdo formal no territdrio e,
especificamente, acerca do desempenho da Escola Osorio Julido no processo de construcao da
identidade quilombola, as liderancas e professores/as participantes da pesquisa enfatizaram a
relevancia da escola no fortalecimento da consciéncia étnica quilombola. Ressaltaram, ainda,
0os avan¢os alcancados ao longo dos anos, conforme evidenciado nos depoimentos
apresentados a seguir.

Dona Lider - S destaca a importancia da escola e demonstra sentir-se corresponsavel
pelo processo educativo, afirmando: “[...] e na escola com certeza é o melhor lugar pra gente
conversar. Ndo s6 o professor, mas também cabe a mim ir |14 procurar esclarecer, ajudando
principalmente nos encontros que a gente vai na escola”. Ao mencionar 0s encontros
escolares, ela evidencia sua participacédo ativa, bem como a de outras liderangas comunitarias,
gue colaboram tanto em eventos de maior abrangéncia quanto em atividades diretamente

relacionadas a sala de aula, conforme ilustra a imagem a seguir.

Figura 10 - Roda de conversa na escola com a mestra da cultura sobre a Danca de Séo

Gongalo.
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Fonte: Arquivo da escola. (2024)

Dona Lider - S, ao relatar suas visitas a escola, reflete sobre as transformages
ocorridas no ambiente escolar ao longo do tempo: “[...] quando eu vou a escola, que
eu visito aquelas salas. Como foi mudado, tudo foi mudado demais. Vocé vai logo
olhando na entrada, nas salas, quando vocé chega as salas, na entrada da escola o
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que tem |4 pras criancas olhar e visualizar bem direitinho de referéncia. Que antes
vocé chegava a escola, vocé via |4 na parede s6 umas criancas loiras, tudo branca
né? O professor também, e hoje vocé chega la vocé ver uma nova visdo de
referéncia pra gente da escola e da propria comunidade.”.

O depoimento evidencia um processo de ressignificacdo no ambiente escolar, que
passou a valorizar referéncias culturais e étnico-raciais alinhadas a identidade quilombola.
Essa mudanca, perceptivel tanto nas representacdes visuais quanto nas praticas pedagogicas,
reforca o papel da escola como espaco de construcdo da consciéncia comunitaria e da
valorizacéo da diversidade.

Ao refletir sobre a educagdo escolar e seu desenvolvimento na Escola Osério Julido,
Diretora - R compartilha sua percepcéo, destacando tanto os avancos alcancados quanto 0s

desafios que ainda se apresentam:

"Compreendemos, professor, que a educagdo é um pilar essencial dentro do nosso
territério. No entanto, também reconhecemos que a educagdo escolar quilombola
precisa ser fortalecida no ambito da escola. Este é um desafio coletivo que temos
enfrentado, promovendo reflexdes em parceria com outros educadores
comprometidos com essa causa. Nossa escola hd muito tempo, vem desenvolvendo
iniciativas significativas, ainda que, por vezes, essas acdes ndo estivessem
oficialmente integradas ao curriculo escolar. Foi um desafio conquistar o
engajamento de todos os professores, mas, especialmente nos tltimos dois anos, essa
luta tem ganhado maior visibilidade. Trabalhamos incansavelmente junto ao poder
publico municipal para assegurar que as préaticas educacionais contemplem de forma
efetiva, a educacdo escolar quilombola em seus diversos aspectos, garantindo seu
lugar de direito no curriculo da escola. Esse esforco reflete ndo apenas nosso
compromisso com a valorizagdo da identidade quilombola, mas também nossa
crenga no poder transformador da educagdo.” (Diretora - R).

Figura 11 — Momento de encerramento das apresentacdes do Dia da Consciéncia Negra na
escola

Fonte: Acervo da Escola (2024).

“A escola ¢ importantissima nesse processo de fortalecimento da identidade étnico-
cultural dos/as seus alunos/as” (Professor — E). Assim reafirmou Coordenador/Lider— E ao

destacar o papel desempenhado pela Escola Osorio Julido no fortalecimento das identidades
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quilombolas. Ao ser questionado sobre o cumprimento dessa funcdo pela instituicdo, ele
apontou exemplos concretos de acdes desenvolvidas, tanto no cotidiano das salas de aula
guanto em eventos e projetos que integram a comunidade escolar de forma ampla e
participativa. Essas iniciativas reforcam o compromisso da escola com a valorizacdo da
identidade cultural e a construgdo de uma consciéncia étnica coletiva, consolidando seu papel
como um espaco de transformacéo social e integragdo comunitaria.

Essas préaticas encontram respaldo em autores como Silva (2023, p. 45), que destaca a
importancia da escola como um locus privilegiado para a construcdo e o fortalecimento das
identidades culturais, ao integrar saberes locais e promover a valorizacdo das raizes histéricas
das comunidades tradicionais.

De modo semelhante, Santos (2022, p. 78) “argumenta que a escola quilombola n&o
apenas transmite conhecimentos formais, mas também atua como um espaco de resisténcia e
fortalecimento da memdria coletiva, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais
inclusiva e plural”. Assim, observa-se que a Escola Osério Julido ndo apenas educa, mas
transforma, consolidando-se como uma referéncia na promocéo da identidade étnico-cultural

e no fortalecimento das lutas das comunidades quilombolas.

44 DESBRAVANDO A COMUNIDADE DO QUILOMBO DA SERRA DO
EVARISTO

O tempo é como um fio delicado, tecendo as experiéncias de uns e despertando a
sensibilidade e a consciéncia de outros. Ao explorarmos a Educacido das Relacdes Etnico-
Raciais: pratica curricular em uma escola quilombola € essencial reconhecermos a memoria
como um elemento central na construcdo de sentidos e significados que permeiam a vida de
adultos e criangas.

A memoria, segundo Branddo (2002, p. 45) “é o espago onde se articulam os fios da
experiéncia individual e coletiva, formando a tapecaria da identidade cultural”. Essa tapecaria,
por sua vez, reflete a rica diversidade cultural que caracteriza as comunidades quilombolas,
onde cada narrativa traz a tona a vivéncia de um povo que luta resiste e se reinventa.

A vivéncia com os remanescentes quilombolas se constitui em uma luta aberta pela
reivindicacdo da terra, sua ocupacao, a partir da propriedade coletiva e da organizagéo politica
da comunidade. Para esses povos, a terra € a fonte de vida, essencial para a sobrevivéncia ndo
apenas de seus membros, mas também de suas futuras geraces. Munanga (1996) ressalta que
a relacdo com a terra € fundamental para a construcdo da identidade e da cultura das
comunidades afro-brasileiras (MUNANGA, 1996, p. 89).
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Assim, a memodria se revela como uma experiéncia vivida, profundamente saboreada
por todos/as aqueles/as que, ao olharem para os/as mais velhos/as, enxergam ndo apenas o
reflexo de quem j& percorreu muitos caminhos, mas também a sabedoria de quem enfrentou e
sobreviveu a inimeras lutas para manter sua presenca em um espaco geografico especifico.

Neste contexto, a pesquisa que fundamenta este trabalho se debruca sobre a
valorizacdo da memoria dos/as habitantes mais velhos/as do Quilombo da Serra do Evaristo,
em Baturité — Ceard. Essas memdrias, individuais ou coletivas, constituem um evento
fundador da sociedade quilombola, refletindo um legado inestimavel que se estende desde sua
ocupacdo até os dias atuais.

Os relatos desses/as ancestrais sao guardifes/aes de historias ricas, que ecoam as
batalhas travadas em busca de reconhecimento e respeito. Oliveira (2017) destaca que: as
memorias coletivas sdo essenciais para a construcdo de uma historia que respeite e valorize as
experiéncias vividas pelas comunidades (OLIVEIRA, 2017, p. 102).

Assim, ao tecer a narrativa da educacgao, buscamos honrar essas memorias, permitindo
que elas iluminem o caminho para as novas geracdes. E a partir das experiéncias dos/as mais
velhos/as que as criangas e jovens aprenderdo a conviver na terra de forma coletiva,
inspirando um futuro repleto de possibilidades, onde a ancestralidade e a luta por
reconhecimento se entrelacam em uma danca continua de resisténcia e reafirmacdo da
identidade quilombola. Como enfatiza Diniz (2018), a educagdo quilombola deve se apoiar
nas experiéncias vividas pelos mais velhos, promovendo uma pedagogia que respeite e
valorize a ancestralidade (DINIZ, 2018, p. 95).

45 EXPLORANDO SABERES E ETNOCONHECIMENTO NA ESCOLA
QUILOMBOLA DA SERRA DO EVARISTO: UMA JORNADA DE RESPEITO
E APRENDIZADO

Ao comecar a tecer os caminhos para desvendar os saberes do etnoconhecimento na
minha jornada exploratoria pela Escola Quilombola da Serra do Evaristo, verifiquei que a
experiéncia foi a0 mesmo tempo gratificante e profundamente emocionante. A cada passo
meu, ao longo da caminhada, desbravando a subida da serra, meus olhos revelavam a
majestosa vista das montanhas, enquanto a brisa, ora fria, ora quente, acariciava-me 0 rosto.

No entanto, 0 eco da serra trazia-me um certo desconforto, mas era suavemente
interrompido pelo maravilhoso canto dos passaros de diversas espécies, enchendo o ar de
melodia. No trajeto, cruzei com agricultores/as dedicados/as em suas rotinas diarias, retratos

vivos da riqueza e simplicidade dessa serra.
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Em poucos minutos, avistei um arruado de casas acanhadas, mas a0 mesmo tempo
aconchegantes. E dei-me conta de que estava na Comunidade Quilombola. Ao adentrar a
comunidade, um espaco que carrega a forga e a historia de seus/as ancestrais, lembrei que é de
fundamental importancia pedir permissdo a essas entidades espirituais para estar nesse solo
sagrado.

Esse gesto demonstra respeito as memdrias e saberes que permeiam as praticas e o
cotidiano dessa comunidade, em especial, da escola. Conforme afirma Gomes (2017, p. 45),
“a ancestralidade quilombola é um elo vital que conecta as geracdes passadas as presentes, um
alicerce de resisténcia e preservacao cultural”.

Esse entendimento é reforcado por Santos (2018, p. 102), que destaca a importancia do
reconhecimento das praticas culturais como parte fundamental da identidade quilombola,
afirmando que “as experiéncias vividas na comunidade formam um saber coletivo que deve
ser valorizado e incorporado ao processo educacional”.

Assim, em meu didlogo com o Coordenador E, ap6s os cumprimentos iniciais, fiz
questdo de solicitar, formalmente, autorizagdo para realizar a pesquisa na escola, com o
intuito de explorar os saberes, 0s etnoconhecimentos e as praticas integrados ao curriculo
escolar. Este pedido de permissdo ndo é apenas uma formalidade que exige a pesquisa, mas
uma conexdo simbolica com as raizes profundas da comunidade, reconhecendo a importancia

de sua historia e valores.

4.6 A INSERCAO NA IDENTIDADE CULTURAL QUILOMBOLA

Neste topico, serdo apresentados os percursos realizados durante a pesquisa para a
construcdo dos dados, destacando os contributos do estudo colaborativo e os didlogos
estabelecidos nos encontros com professores/as, gestores/as e lideres da comunidade. “A
pesquisa desenvolveu-se por meio de uma abordagem qualitativa, caracterizada pela
compreensdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas praticas e experiéncias,
utilizando-se, para isso, das técnicas de entrevista semiestruturada e observacao participante”
(Minayo, 2001, p. 22; André, 2013, p. 36).

A entrevista semiestruturada, conforme descrita por Minayo (2001), “é uma técnica
flexivel que combina perguntas previamente elaboradas com a liberdade para explorar
aspectos emergentes durante o didlogo com os/as participantes, permitindo acessar as
representacfes sociais, saberes e sentidos construidos pelos sujeitos em contextos

especificos”.
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Ja a observacdo participante, segundo André (2013), “implica a inser¢do do/a
pesquisador/a no campo investigado, o que possibilita a escuta sensivel e a compreensao das
interacdes sociais e significados expressos no cotidiano, contribuindo para captar dimensdes
implicitas das praticas pedagdgicas e comunitarias”.

Essas técnicas foram complementadas por uma abordagem colaborativa com os/as
sujeitos da pesquisa, especialmente professores/as e liderancas da comunidade quilombola,
em momentos de planejamento e constru¢do conjunta. Esses momentos de interacdo foram
fundamentais para a construcdo e reflexdo sobre o Produto Educacional — PE (Guia
Pedagogico - GP), cujo objetivo é integrar saberes ancestrais e praticas pedagogicas que
valorizem a identidade e a ancestralidade quilombola.

As reunides ocorreram as sextas-feiras, durante o horério de planejamento integrado
dos/as professores/as, proporcionando um espaco de dialogo, troca de experiéncias e
construcdo coletiva do conhecimento.

A abordagem colaborativa, como enfatiza Santos (2021, p. 45), “reforca a importancia
de considerar 0s sujeitos da pesquisa como coautores/as do processo investigativo,
especialmente em contextos educativos que buscam promover a equidade e a justica social”.
Com isso, Oliveira (2022, p. 67) “argumenta que o envolvimento direto de professores/as e
liderancas comunitarias possibilita uma compreensdo mais aprofundada das especificidades
locais, favorecendo a elaboracdo de materiais pedagdgicos que dialoguem com a realidade
sociocultural da comunidade”.

Além disso, Batista et al. (2023, p. 92) “destacam que o planejamento integrado dos/as
docentes constitui um espaco privilegiado de reflexdo critica, onde as praticas curriculares
podem ser ressignificadas a luz das demandas da comunidade quilombola”. As interacdes
promovidas ao longo da pesquisa ndo apenas fortaleceram os vinculos entre escola e
comunidade, como também contribuiram para consolidar uma proposta educativa pautada na

valorizacéo da diversidade, do etnoconhecimento e da participacgao coletiva.

4.7 TECENDO SABERES E MEMORIAS: ENCONTROS COM PROFESSORES/AS
E LIDERANCAS QUILOMBOLAS DA ESCOLA DA SERRA DO EVARISTO

Os encontros realizados no quilombo da Serra do Evaristo marcaram o inicio de uma
caminhada investigativa profundamente entrelacada com os fios da escuta sensivel, da
partilha de experiéncias e do reconhecimento dos saberes ancestrais. Mais do que simples
entrevistas, esses momentos configuraram-se como vivéncias de troca e aprendizagem com

professores/as e liderancas da prépria comunidade que atuam na escola local.
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Ao entrelacar os relatos de quem constroi cotidianamente a educacdo quilombola, a
pesquisa se fortaleceu em seu compromisso eético-politico de valorizar a memdria, a
identidade coletiva e a luta por uma educacdo que respeita e fortalece as especificidades do
povo quilombola. Este relato apresenta esses encontros como parte essencial do processo de
producdo do conhecimento, reafirmando o lugar central da escola como espaco de resisténcia,
pertencimento e valorizacdo dos saberes do territorio.

Nesse contexto, o primeiro momento da pesquisa teve como principal objetivo
apresentar-me a escola, expor os propdésitos do estudo e demonstrar meu interesse tanto pela
instituicio quanto pela comunidade. Durante esse contato inicial, apresentei-me ao
coordenador e a alguns/as professores/as, aproveitando o intervalo das aulas para iniciar um
didlogo respeitoso e aberto, que serviu como base para a constru¢cdo de uma relacdo
colaborativa ao longo da investigacéo.

De modo geral, foi realizada a observacéo das salas de aula e das interaces entre os/as
estudantes durante o recreio. Essa visita inicial ocorreu de maneira cuidadosa e introdutoria,
com o propésito de evitar qualquer desconforto por parte da equipe escolar e, sobretudo, de
tornar evidente a intencdo de uma insercdo respeitosa naquele ambiente de saberes e praticas
educacionais. Como enfatiza Oliveira (2019, p. 78), “a relacdo entre educador/a e educando/a
deve ser permeada de respeito e sensibilidade, especialmente em contextos onde a
ancestralidade e os saberes locais sdo fundamentais para a formacéo da identidade”.

A visita inicial, portanto, teve um carater de aproximacao e escuta, priorizando a troca
de saberes e a adaptacdo ao ambiente escolar. Nesse processo, € crucial compreender que a
construgdo do conhecimento deve considerar os contextos culturais e histricos dos/as
alunos/as. Como ressalta Santos (2021, p. 112), “a educagdo quilombola, ao integrar saberes
ancestrais e académicos, fortalece o vinculo com a identidade dos/as estudantes, promovendo
um aprendizado mais significativo e comprometido com suas origens”.

A proposta de integrar o conhecimento local ao curriculo escolar contribui ndo apenas
para a valorizacdo da cultura, mas também para o fortalecimento da identidade de um povo
que resistiu e resiste ao longo do tempo. O reconhecimento dos saberes ancestrais e a
promoc¢édo de uma educacdo que respeite e valorize essas praticas tornam-se essenciais para a
construcdo de um processo pedagogico inclusivo e transformador.

A primeira aproximacao formal com a equipe docente ocorreu com o/a Coordenador/a,
que de maneira calorosa e acolhedora, me apresentou a todos/as os/as professores/as e
funcionarios/as da escola. Também tive a oportunidade de conhecer as dependéncias do

colégio, um espago que transborda historia, memaria e significado.
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Um momento especialmente marcante foi quando o/a Coordenador/a me levou ao
palco onde se realizam as reunides sagradas dos/as ancides/aes, localizado ao lado da escola.
Este lugar, carregado de sabedoria ancestral, proporcionou-me uma imensa alegria, pois
permitiu adentrar um pedaco vivo da cultura quilombola — um patrimdnio imensuravel de
memo©ria e tradicao.

Escrever sobre essa vivéncia e refletir sobre a ancestralidade ali presente torna-se, sem
duvida, uma experiéncia que ressignifica e enriquece o sentido da educacdo no contexto
quilombola, sendo um elo essencial na construcao de um curriculo que ndo apenas educa, mas
também preserva e fortalece a identidade de um povo.

As entrevistas foram planejadas com o intuito de promover o alinhamento de
objetivos, favorecer uma escuta qualificada e possibilitar a construcdo de um espago de
reflexdo coletiva. Inicialmente, estabeleceu-se um didlogo com a equipe gestora da escola,
envolvendo a/o Diretora/o e o/a Coordenador/a, ocasiao em que foi apresentado o roteiro da
entrevista. Essa etapa foi essencial para garantir que todas as informagdes e reflexdes fossem
registradas de maneira atenta e respeitosa, assegurando a compreensdo do processo e
fortalecendo o compromisso ético com a pesquisa.

Na sequéncia, o trabalho com os/as professores/as foi articulado para ocorrer tanto em
momentos individuais — durante seus horarios de planejamento — quanto em espacos
coletivos, como o planejamento integrado da equipe pedagdgica. Essa organizacdo favoreceu
uma escuta plural e colaborativa, permitindo ndo apenas o levantamento das praticas
pedagdgicas adotadas, mas também a problematizacdo dos desafios enfrentados no cotidiano da
educacgéo quilombola.

A proposta teve como base o fomento a um espaco de dialogo reflexivo, que
estimulasse a troca de experiéncias e o fortalecimento de um conhecimento construido de
forma compartilhada. Todo o processo foi orientado por uma perspectiva educativa
comprometida com a valorizacdo das especificidades culturais, histéricas e sociais da
comunidade quilombola.

Nesse sentido, a fala de uma das/as professoras/es entrevistadas/as reforca a urgéncia
de se estruturar um curriculo que valorize de maneira mais significativa as Relagbes Etnico-
Raciais e 0s saberes ancestrais. Ao ser questionada/o sobre como percebe essa realidade

atualmente, afirmo:

A professora - J observou que a escola ndo dispGe de um guia especifico para
abordar sistematicamente essas tematicas no curriculo escolar. Embora os/as
docentes desenvolvam acles interdisciplinares, muitas vezes motivadas por
formagdes externas, ainda falta um direcionamento pedagdgico consistente que
contemple de forma orgénica os costumes e as tradi¢des da comunidade quilombola.
Para ela, “seria extremamente enriquecedor e relevante contar com um guia, um
manual ou um curriculo estruturado, especificamente direcionado ao trabalho com as
relagbes étnico-raciais e as praticas curriculares voltadas para a educagdo
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quilombola”, pois a abordagem atual restringe a ancestralidade a uma presenca
pontual e pouco integrada ao curriculo formal (Professora - J).

Essa percepcdo evidencia a caréncia de politicas curriculares que garantam a
centralidade dos saberes quilombolas no cotidiano escolar, revelando a urgéncia de
instrumentos pedagogicos que dialoguem com as especificidades culturais, historicas e
identitarias da comunidade. O depoimento da/o professora/o, portanto, expressa nao apenas
uma demanda pedagogica, mas também um anseio coletivo por uma educacao que reafirme a
pertenga e a resisténcia de um povo que historicamente tem sido silenciado nas estruturas
escolares.

Diante dessa realidade, torna-se fundamental refletir sobre as possibilidades de
reconstrucdo curricular a partir da escuta ativa dos sujeitos da escola e da valorizacdo dos
conhecimentos oriundos da comunidade. A constru¢do de um curriculo que reconheca as
matrizes africanas e afro-brasileiras como constituintes da identidade nacional implica
repensar praticas pedagogicas, conteldos e metodologias, em uma perspectiva emancipatéria
e antirracista.

O terceiro encontro revelou-se ainda mais significativo e memoravel, uma experiéncia
profundamente marcante em minha trajetéria de pesquisa. Foi nesse momento que entrevistei
algumas das liderancas da comunidade, entre elas, com grande honra, a estimada mestra da
cultura quilombola, Dona Lider - S. Mulher de trajetéria marcada pela luta e por vivéncias
profundas no quilombo da Serra do Evaristo, ela me acolheu com generosidade e apresentou-
me a comunidade nas dependéncias que foram gentilmente disponibilizadas para o trabalho de
campo.

Sob a sombra acolhedora do alpendre de sua casa, enquanto a brisa suave acariciava
nossos rostos, apresentei 0 questionario e estabelecemos um dialogo profundo e afetuoso.
Agquele momento, permeado por sabedoria e partilhas, foi de extrema relevancia para a
pesquisa. As licOes extraidas de suas palavras, repletas de vivéncia, resisténcia e
ancestralidade, ofereceram contribuigdes fundamentais para o desenvolvimento deste estudo,
vindas de uma lideranga singular e de valor inestimavel para a comunidade quilombola.

Tecendo a conversa Dona Lider - S, mestra respeitada da comunidade quilombola,
compartilhou com emocgéo sua alegria ao observar que as criangas e 0s jovens estdo cada vez
mais fortalecendo o sentimento de pertencimento. [...] “E bonito ver que 0 conhecimento da
nossa comunidade ndo se limita ao nosso territorio, mas também faz morada dentro da escola.
Aqui, a escola tem um papel fundamental para reafirmar nossa historia, valorizar nossa
cultura e reforgar nossa identidade étnica. Ela fortalece nossos saberes ancestrais e apoia a

luta pelo nosso territorio, que € tdo essencial para nds”, destacou.
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Ela também ressaltou a necessidade de uma educacdo que va além do ensino de
habilidades basicas, como leitura, escrita e calculo: “A escola deve ensinar nossos/as jovens a
interpretar as histérias com profundidade, de forma que esse conhecimento empodere 0s
alunos e as alunas no enfrentamento de qualquer tipo de injustica. Mas, acima de tudo, que
essa educacdo fortaleca ainda mais o sentimento de pertencimento a nossa comunidade e a
nossa ancestralidade”.

O encerramento da conversa com a grande mestra foi marcado por gargalhadas
sinceras e, como nao poderia deixar de ser, por um café recém-passado, simbolo da
hospitalidade generosa de Dona Lider - S. Com sua sabedoria colossal e acolhimento genuino,
ela oferece ndo apenas abrigo a quem dela se aproxima, mas experiéncias transformadoras e
ensinamentos ancestrais.

Em suas palavras finais, Dona Lider - S sintetizou com clareza e profundidade o papel
da escola na comunidade quilombola: “Essa é a fun¢do social da nossa escola: formar e
transformar grandes cidaddos, capazes de lutar e dar continuidade a trajetéria dos ancides.
Essa ¢ a escola que buscamos, essa ¢ a escola que queremos”. Suas palavras dialogam com 0
pensamento de Nego Bispo, para quem “a escola deve ser um espago que ndo apenas ensina,
mas que constrdi possibilidades de emancipacdo e resisténcia, fortalecendo os sujeitos para
enfrentar as adversidades e valorizar suas raizes” (Bispo, 2021, p. 132).

Portanto, fecho a cortina do saber narrada por Dona Lider - S, que tdo bem nos
conduziu por uma histéria real de lutas, resisténcias e conquistas vividas na Serra do Evaristo,
lembrando que a educacdo quilombola €, antes de tudo, um ato de resisténcia e um exercicio
de pertencimento.

Esse percurso investigativo, contudo, ndo se limitou as experiéncias de campo: foram
fundamentados por uma pesquisa documental e bibliogréafica que envolveu a analise de sites
institucionais, documentos oficiais da escola — como o Regimento Escolar e o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) —, além dos livros didaticos e cartilhas pedagodgicas
disponibilizadas pela propria instituigdo para subsidiar o estudo.

O dialogo entre essas fontes e 0s encontros vivenciados in loco com os/as sujeitos da
escola possibilitou a consolidacdo dos achados da pesquisa, cuja sintese servird como base
para a construcdo de um Guia Pedagdgico - GP que valorize os saberes ancestrais fortaleca o
curriculo escolar e contribua para o enraizamento da identidade étnico-racial no contexto

educacional quilombola.
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5 RESULTADO DAS ESCUTAS E EXPERIENCIAS DOCENTES:
CONTRIBUICOES A CONSTRUCAO CURRICULAR DA ESCOLA
QUILOMBOLA OSORIO JULIAO

Para melhor apresentacdo da analise dos relatos dos/as professores/as, gestores/as e
liderangas da Escola Quilombola Osorio Julido, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
e aplicados formularios durante o trabalho de campo. A escuta qualificada desses sujeitos
possibilitou compreender suas percepcdes, experiéncias e desafios cotidianos, sobretudo, no
que tange a incorporacao dos saberes ancestrais e das praticas culturais da comunidade ao
curriculo escolar.

A anélise dos discursos revelou tanto iniciativas pedagdgicas comprometidas com a
valorizacdo da identidade étnico-racial dos/as estudantes quantas tensdes relacionadas a
auséncia de formacdo especifica para atuacdo em contextos quilombolas. Os dados indicam a
centralidade do didlogo entre escola e comunidade como elemento estruturante de uma
educacdo emancipadora, em consonancia com os principios da educacao das relacbes étnico-
raciais e da pedagogia freireana (Freire, 1996, p. 64).

Nesse sentido, autores como Bauer e Vercelli (2018, p. 8-13) “defendem praticas
pedagogicas que integrem a histéria e a cultura afro-brasileira ao curriculo, enquanto Santos e
Eugénio (2023) propdem uma abordagem intercultural critica na educagdo quilombola”. Ja
Costa (2019, p. 128-140) destaca as especificidades e aproximacgbes entre a educacdo
quilombola, indigena e as diretrizes das relacdes étnico-raciais na Educacdo Basica.

Para fins de organizacdo metodoldgica e resguardo ético, os/as participantes foram
agrupados/as sob as categorias “docentes participantes”. Suas falas foram identificadas com a
designacgdo “Professor/a” seguida por uma letra do alfabeto (por exemplo, Professor/a - A, B,
C), 0 que assegura 0 anonimato sem comprometer a clareza da apresentacdo dos dados

coletados. Os/as docentes, quando indagados sobre o grau de formacao, relataram que:
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Gréfico 1 - Grau de formacéo dos/as docentes
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Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

Com base na analise do grafico, ao converter os percentuais em valores absolutos,
observa-se que, entre os/as 13 (treze) docentes participantes da pesquisa, 08 (0ito) possuem
graduacdo completa, 01 (um/a) apresenta graduacdo incompleta, 03 (trés) concluiram cursos
de especializacdo e 01 (um/a) possui titulo de mestre. Esses dados evidenciam um movimento
relevante em direcdo a qualificacdo profissional, indicando o compromisso dos/as docentes
com a formacao continuada.

A busca por qualificacdo académica, sobretudo por meio de cursos de pés-graduacao,
indica uma disposicdo ativa para ampliar conhecimentos e praticas pedagdgicas,
especialmente em contextos escolares que exigem atencdo as especificidades culturais e
identitérias, como é o caso da escola quilombola.

Ressalta-se, ainda, o esfor¢o individual e coletivo de formacdo docente, muitas vezes
impulsionado por iniciativas préprias diante da auséncia de politicas publicas continuas e

direcionadas a realidade quilombola.

A formacdo de professores para a Educagdo Escolar Quilombola exige o
reconhecimento e a valorizacdo dos saberes ancestrais das comunidades, bem como
a construgdo de praticas pedagdgicas que respeitem e integrem as especificidades
culturais e identitérias desses povos (CASTILHO E CARVALHO, 2021, p. 5).

Essa compreensdo aponta para a urgéncia de projetos formativos que se enraizem nas
realidades locais, valorizando o protagonismo das comunidades e ampliando o horizonte da
pratica pedagdgica para além das estruturas curriculares tradicionais, garantindo, assim, uma

educacdo comprometida com a equidade, o pertencimento e a justica social.
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5.1 Tempo de Exercicio no Magistério

Com base nas informacdes obtidas por meio da coleta de dados, observou-se que,
dentre os 13 (treze) docentes participantes, a maioria possui entre 02 anos e 04 anos ou mais
de experiéncia na docéncia. Apenas 01 (um/a) dos/as docentes declarou ter menos de um ano
de atuacdo, sendo este o/a Unico/a que ingressou na atividade docente no mesmo ano da
pesquisa. Ressalta-se que esse profissional esta em fase de conclusdo da graduacgdo, o que
indica que, embora recém-ingresso na docéncia, ja se encontra nos estagios finais de sua

formagéo académica.

Gréfico 2 — Tempo de Experiéncia na EEQ
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Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

Esses dados evidenciam a diversidade de trajetdrias docentes no interior da escola
quilombola, revelando um corpo docente majoritariamente jovem em termos de tempo de
atuacdo, mas ja inserido em processos significativos de construcdo pedagogica. A presenca de
professores/as com até quatro anos ou mais de experiéncia sugere um potencial de
continuidade e enraizamento de préaticas educativas alinhadas as especificidades culturais da
comunidade.

Como aponta Gomes (2017, p. 62), “a formacdo de professores/as para atuar em
contextos étnico-raciais exige o reconhecimento das singularidades historicas e culturais dos
povos quilombolas e a valorizacéo de suas epistemologias”. Nessa perspectiva, Silva (2011, p.

73) defende que “o compromisso docente com a equidade racial ndo se limita & formacéo
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inicial, mas requer processos continuados de reflexdo e acdo pedagdgica comprometida com
os direitos humanos, com o enfrentamento ao racismo e com a constru¢do de um curriculo
plural e dialégico”. Assim, os dados apresentados reforcam a importancia de politicas
publicas que assegurem nao apenas a presenca, mas também a permanéncia e o fortalecimento

da formacdo docente critica, contextualizada e comprometida com a educacdo quilombola.

5.2 A Formacéao Continuada

Grafico 3 - Participacéo nas formac6es da SME
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Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

A partir dos dados obtidos na pesquisa, observou-se que a grande maioria dos/as
docentes — 11 (onze) dos/as 13 (treze) participantes — declarou participar de acdes de
formacdo continuada promovidas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME). Apenas
dois/as docentes afirmaram ndo ter participado dessas formagoes.

Embora esses dados revelem a existéncia de iniciativas formativas no ambito
municipal, é importante destacar que tais formacfes tém sido direcionadas, em sua maioria,
para areas disciplinares gerais e temas pedagdgicos convencionais, sem contemplar de
maneira especifica as demandas da Educacdo Escolar Quilombola — EEQ.

Essa lacuna é preocupante, considerando que a atuacdo em contextos quilombolas
exige praticas pedagdgicas comprometidas com a valorizacdo da cultura afro-brasileira, o

enfrentamento ao racismo e o reconhecimento dos saberes ancestrais da comunidade.
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Como afirma Gomes (2017, p. 57), “a formacdo de professores/as para a educagdo das
relacfes étnico-raciais precisa ser continua, situada e conectada as experiéncias concretas das
populacBes negras, especialmente nos territdrios tradicionais como os quilombos”.

Do mesmo modo, Silva (2005, p. 99) destaca que “a auséncia de formacdo voltada
para a diversidade étnico-racial contribui para a reproducdo de préaticas escolares excludentes
e descontextualizadas”.

Portanto, a invisibilizagdo dessa tematica nas formacgdes oferecidas pela SME
compromete o fortalecimento de uma educacéo antirracista e culturalmente situada, conforme
preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
(BRASIL, 2012).

Grafico 4 - Representatividade quilombola entre os/as docentes da Escola Osério Julido
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Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

No total, foram entrevistados/as 13 (treze) professores/as que atuam na escola
guilombola. Desses, 10 (dez) sdo oriundos/as da propria comunidade, enquanto apenas 03
(trés) ndo possuem vinculo direto com ela. Esses dados revelam uma significativa
representatividade de docentes locais no corpo pedagogico da escola, o que reforca a presenca
de saberes comunitarios no espaco escolar. A predominancia de professores/as oriundos/as da
comunidade sugere uma aproximagdo entre o projeto educativo da instituicdo e 0s processos
de valorizacdo da identidade étnico-racial, da memadria coletiva e das praticas culturais locais,
elementos centrais para a efetivagdo de uma educacdo quilombola comprometida com a

ancestralidade e a emancipagéo social.
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Gréfico 5 - Distribuicdo em valores absolutos dos/as discentes por etapa de ensino - 2024
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Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

No ano letivo de 2024, correspondente ao periodo da pesquisa realizada na escola, a
instituicdo atende um total de 135 discentes, distribuidos entre a Educacdo Infantil (Infantil I
ao Infantil V), os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e os anos finais (6° ao 9°
ano), funcionando em regime de tempo integral. Do total, 38 alunos/as estdo matriculados/as
na Educacdo Infantil, 39 nos anos iniciais e 58 nos anos finais do Ensino Fundamental.

Todos/as os/as estudantes sdo oriundos/as da propria comunidade quilombola, o que
reforga significativamente o vinculo entre o curriculo escolar e os saberes e ancestralidades
locais. Essa composicdo estudantil fortalece a pertinéncia da investigacdo, uma vez que
evidencia a centralidade da cultura quilombola no processo educativo desenvolvido pela
escola.

Conforme destacam Gomes (2012, p. 45) e Oliveira (2019, p. 59), “a valorizacdo das
identidades étnico-raciais no espago escolar é fundamental para o reconhecimento da historia,
dos saberes ancestrais e das praticas culturais das comunidades negras, sobretudo aquelas
marcadas pela resisténcia histdrica, como os quilombos”.

Nesse sentido, a proposta curricular da escola deve se pautar pelo reconhecimento da
diversidade, pela escuta ativa da comunidade e pela incorporacdo de préaticas pedagogicas que
valorizem o etnoconhecimento e promovam a educacdo antirracista, como propde Cunha
(2010, p. 72).
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Gréfico: 6 - A Relevancia do Curriculo na Educacéo Escolar Quilombola
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Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

Foram entrevistados/as 13 (treze) professores/as que atuam na escola quilombola. A
totalidade dos/as participantes (100%) reconheceu a importancia do curriculo para a educacao
escolar quilombola, destacando a necessidade de que ele esteja orientado pelos saberes
ancestrais da comunidade. Os dados evidenciam 0 consenso entre os/as docentes quanto a
centralidade de um curriculo contextualizado, que valorize a cultura local, fortaleca a
identidade étnico-racial dos/as estudantes e promova a articulacéo entre conhecimento escolar
e a ancestralidade comunitaria.

A totalidade dos/as docentes entrevistados/as na escola quilombola reconheceu a
centralidade de um curriculo orientado pelos saberes ancestrais da comunidade. Essa
unanimidade revela uma compreensdo compartilhada de que a educacédo quilombola ndo pode
estar dissociada das praticas culturais, da memdria coletiva e da identidade étnico-racial dos
sujeitos.

Como afirma Gomes (2017, p. 42), “o curriculo da educacdo quilombola deve ser
construido com base na vivéncia da comunidade, articulando os saberes ancestrais com 0s
conhecimentos escolares, de modo a promover a valoriza¢do da cultura afro-brasileira”. Da
mesma forma, Oliveira (2019, p. 88) destaca que o curriculo em contextos quilombolas deve
ser espaco de reexisténcia, afirmando territorios simbolicos e politicos onde os conhecimentos

tradicionais ndo sejam tratados como folclore, mas como ciéncia viva e legitima.

A esse respeito, Santos (2021, p. 104) “argumenta que a construgdo de um curriculo
antirracista passa necessariamente pela escuta das comunidades, especialmente aquelas que

historicamente foram silenciadas no processo educacional brasileiro, como os quilombos”. Os
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dados da pesquisa reforcam essas perspectivas, evidenciando que o curriculo, quando
alinhado as praticas e valores da comunidade, torna-se instrumento de fortalecimento

identitario, de emancipacéo e de integridade curricular.

Grafico: 7 — Os desafios enfrentados na implementacao do Curriculo da Educacgédo Escolar
Quilombola (EEQ)
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Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

Os dados coletados revelam desafios estruturais significativos para a efetiva
implementacédo do curriculo da Educagdo Escolar Quilombola (EEQ). Entre os/as 13 docentes
participantes da pesquisa, 11 (onze) apontaram a falta de material didatico direcionado como
um obstaculo central. Esse déficit impacta diretamente a adequacgdo das préaticas pedagogicas
aos contextos socioculturais quilombolas, dificultando a articulacdo entre os conteldos
escolares e os saberes ancestrais das comunidades.

Além disso, os/as mesmos/as 11 (onze) professores/as destacaram a auséncia de
formacao especifica voltada & EEQ como outro entrave relevante, o que evidencia uma lacuna
formativa no ambito das politicas publicas educacionais. Essa caréncia compromete a
qualificacdo docente necessaria para o0 desenvolvimento de um curriculo antirracista,
intercultural e comprometido com a valorizacao das identidades negras.

Como observa Gomes (2017, p. 61), “ndo basta incluir contetdos sobre a historia e
cultura afro-brasileira, & necessario que os/as educadores/as estejam preparados para
problematizar as relacGes étnico-raciais de forma critica e contextualizada”. A auséncia de
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respostas por parte de 02 (dois/as) docentes podem também indicar inseguranca ou
desconhecimento em relacdo ao tema, o que reforca a necessidade de agOes formativas
continuas e situadas.

Tais dados evidenciam que, embora o reconhecimento da importancia do curriculo
quilombola seja consenso entre os/as docentes, sua efetivacdo esbarra em obstaculos que
exigem investimento institucional, producdo de materiais especificos e formagdo continuada

comprometida com a justica curricular e a equidade racial.

Gréfico: 8 — A integracdo dos saberes tradicionais da comunidade no planejamento de aula
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Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

Os dados da pesquisa evidenciam diferentes formas de integragdo dos saberes
tradicionais da comunidade quilombola ao planejamento pedagdgico por parte dos/as
docentes da escola. Todos/as os/as 13 (treze) professores/as participantes afirmaram realizar
acOes voltadas ao conhecimento da histéria da comunidade e promover aulas de campo ao
Museu Histérico do Quilombo, o que demonstra um forte compromisso com o
reconhecimento e a valorizacdo da memadria coletiva local como parte do processo educativo.

Além disso, 10 (dez) docentes declararam utilizar documentos oficiais da comunidade
como fonte de estudo e planejamento, o que reforga a importancia atribuida as narrativas
préoprias da comunidade enquanto referéncia curricular.

No entanto, apenas 06 (seis) professores/as indicaram trazer de forma sistematica
experiéncias do quilombo para dentro da sala de aula, 0 que pode sinalizar a persisténcia de
obstaculos no processo de articulagdo entre os conhecimentos tradicionais e os conteldos
escolares, tais como a escassez de materiais didaticos adequados ou a auséncia de formacéo
especifica. Como destacam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
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Quilombola (BRASIL, 2012), a construgdo de um curriculo culturalmente referenciado exige
préticas pedagdgicas que respeitem e integrem os modos proprios de existéncia, producdo de
saberes e formas de vida das comunidades quilombolas.

53 A ESCOLA OSORIO JULIAO: REFLEXOES DOS/AS PROFESSORES/AS
SOBRE PRATICAS E DESAFIOS EDUCACIONAIS

Neste texto, registramos nossa compreensdo acerca do papel da educacdo nas relagdes
étnico-raciais e no fortalecimento da identidade quilombola, a partir de uma escuta atenta e de
um acompanhamento sensivel das praticas realizadas por aqueles/as que, ao longo dos 200
dias letivos, ddo vida a educacédo escolar na Escola Osério Julido. Inspiramo-nos na reflexdo
de Carmem Lucia Guimaraes de Mattos (2011, p. 87), que enfatiza: “fazer etnografia critica
de sala de aula sem o professor é continuar a falar sobre a realidade do professor sem que o
professor possa sequer opinar sobre o significado de sua pratica”. Assim, buscamos captar nao
apenas 0s processos pedagdgicos, mas também os sentidos e significados atribuidos pelos
docentes a sua atuacgdo, reconhecendo-0s como protagonistas na construcao de uma educacgéo
transformadora e culturalmente enraizada.

A luta pelo reconhecimento enquanto comunidade remanescente de quilombo reflete a
forca e a resisténcia da populacdo do Evaristo, que se afirma no pertencimento étnico e na
valorizacdo de sua identidade quilombola. Os docentes entrevistados demonstraram pleno
conhecimento desse processo, reforcando que a maioria da populacdo se reconhece como
quilombola, apesar dos desafios que ainda persistem. Ap6s o reconhecimento oficial pela
Fundacgdo Cultural Palmares (FCP), a luta pelo autorreconhecimento étnico permanece uma
prioridade, sendo a escola um pilar central nesse processo.

Assumindo sua responsabilidade como espaco de formacdo cultural e social, a escola
reconhece a comunidade como uma verdadeira mestra que educa no quilombo, integrando
saberes ancestrais e praticas pedagdgicas transformadoras. Como destaca Gongalves (2022, p.
134), “a escola quilombola deve ser entendida ndo apenas como um espago de ensino, mas
como um territorio de reafirmacdo identitéria e de resisténcia, onde a memoria coletiva e 0s
saberes ancestrais sdo elementos fundamentais para a construcdo de uma educacgdo
emancipatoria”.

Foi evidenciado o esforco continuo dos/as docentes, que ressaltaram o engajamento da
comunidade na promocédo do autorreconhecimento da identidade quilombola, com o objetivo
de consolida-lo nas futuras geracGes. De acordo com Lima (2023, p. 89), “o

autorreconhecimento étnico constitui um processo dindmico e permanente, sustentado pelas
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praticas culturais e pela educacdo comunitaria, articulando-se para preservar e fortalecer a
identidade das populagdes quilombolas”.

Assim, a escola transcende seu papel tradicional, tornando-se um agente ativo na
promocdo da consciéncia étnica e na preservacdo do legado cultural quilombola,
corroborando a visdo de Almeida (2023, p. 112), “para quem a integracdo entre escola e
comunidade é essencial para a construcdo de um curriculo que dialogue com as
especificidades culturais e historicas das comunidades quilombolas, promovendo uma
educacdo verdadeiramente transformadora e inclusiva”.

“A comunidade tem se destacado como a verdadeira mola propulsora, impulsionando
a realizacdo desses processos tanto no espacgo escolar quanto no seio da propria coletividade”
Coordenador/Lider - E. Com essas palavras, ele sintetizou uma perspectiva amplamente
corroborada pelos relatos da diretora - R e dos/as demais docentes entrevistados/as,
ressaltando o papel fundamental da comunidade na articulacdo de préaticas que integram 0s

saberes locais e fortalecem as identidades culturais no contexto educacional.

[...] “Todo esse movimento partiu da comunidade, tudo. Eu acredito que a educacao
escolar quilombola veio de fora para dentro da escola. As liderangas comunitarias,
em todos 0s momentos, incentivam e participam ativamente do ambiente escolar. Os
encontros dos guardides da memdria ocorrem dentro da escola, hd uma constante
luta pela construcdo e pela preservacdo desse espaco, e 0 envolvimento nos eventos
comunitarios é marcante, com a escola sendo convidada a participar ativamente.
Percebo, assim, uma luta incessante da comunidade para que essa integracdo se
fortalega e se concretize cada vez mais” (Gestora - R).

[...] “E preciso destacar que, em diversos aspectos da comunidade — seja no grupo
de jovens, nas reunides da associacdo comunitéria, na igreja, nas conversas
informais, nas partidas de futebol e, principalmente, na escola —, buscamos
constantemente reforcar essas questfes fundamentais. O objetivo é que nossos
pequenos crescam compreendendo o significado de ser quilombola, de viver em um
territério quilombola, e, assim, tornem-se multiplicadores desse nosso direito,
perpetuando nossa identidade e historia” (Professor - F).

“Tenho plena conviccdo de que a comunidade, enquanto coletividade vem
desenvolvendo, gragas a Deus, uma série de projetos significativos. Destacam-se,
por exemplo, os guardides da memodria, as jovens que preservam a tradicdo da Danca
de Sd&o Goncalo e as praticas de medicina alternativa. Acho profundamente
inspirador quando essas iniciativas se integram a comunidade e adentram o espaco
escolar, pois isso ndo apenas enriquece a vivéncia cultural, mas também incentiva os
jovens a se conectarem mais profundamente com a propria cultura e suas raizes”
(Professor - A).

Ao ser questionado sobre a contribuicdo da Escola Osério Julido no processo de
autoafirmacdo da identidade étnico-quilombola de seus discentes e de todos/as o0s/as
integrantes da comunidade escolar, as respostas foram afirmativas, ecoando as falas das
liderancas entrevistadas. “Com certeza! A escola tem sido fundamental, né? Porque, como
mencionei anteriormente, sdo os proprios alunos que hoje realizam esse trabalho, levando

para dentro de casa ¢ desmistificando todo esse processo” (Diretora - R).
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Em consonancia com as palavras de Gestora - R, Professor — A, também destaca a
relevancia da escola no fortalecimento da identidade quilombola e no combate ao preconceito,
observando avancos significativos no comportamento de criancas e adolescentes no ambiente
escolar. Ele faz uma reflexdo sobre um passado recente, quando foi necessario intervir
pedagogicamente em atitudes de criangas que, de maneira discriminatdria, escolhiam
parceiros para atividades com base na cor da pele, desde quem deveria segurar a méo até com
quem realizar tarefas especificas. Em relagdo a realidade atual, ele acrescenta:

Essa é uma das questdes centrais que a Escola Osério Julido tem debatido, com o
objetivo de fazer com que nossos alunos se identifiquem e se reconhecam como
quilombolas. De forma pratica, os professores realizam leituras que abordam
diretamente o tema da identidade quilombola e a vivéncia em um territério
quilombola. Dessa maneira, estamos tratando do combate a discriminag¢do e ao
preconceito, que antes eram bastante intensos. “Assim, temos trabalhado de maneira
pratica e continua essas questdes” (Professor - A).

Essa fala se assemelha a exemplificacdo feita pelo Professor - E, que, aléem de sua
atuacdo como docente, também ocupa um papel significativo como membro do ndcleo
dirigente da associa¢do comunitaria. Apoés relatar as atividades realizadas pela escola ao longo
do més da Consciéncia Negra, periodo em que a pauta identitaria e a repulsa contra todo e
qualquer tipo de preconceito sdo abordadas com énfase nos diversos espacos da comunidade,
Professor - E destacou que essas questbes vao além desse periodo especifico, estando ja
integradas a praxis cotidiana dos/as docentes da escola. Esse compromisso permanente com a
valorizacdo da identidade quilombola e o combate ao preconceito refor¢a o papel da escola
como um agente transformador, consolidando essas tematicas no processo educacional de

forma continua e abrangente.

“Vou usar um exemplo que ndo se limita apenas as datas comemorativas. No ano
passado, por exemplo, eu estava ministrando a disciplina de Lingua Portuguesa, e
lembro que, no planejamento, estava previsto o estudo do género textual
'reportagem’. Entdo, escolhemos uma reportagem que tratava sobre o trabalho da
mestra da cultura no quilombo Serra do Evaristo, destacando a Danca de S&o
Gongalo e as praticas voltadas para a medicina alternativa. Foi essa reportagem que
estudamos em Lingua Portuguesa. Apesar de seguirmos o género textual proposto
no planejamento, que era a reportagem, buscamos uma conexdo com a nossa
realidade, contextualizando o conteudo com as vivéncias da comunidade”
(Coordenador/Lider - E).

Professora — A, também reafirmou o papel fundamental da escola, destacando como a
instituicdo tem trabalhado, no cotidiano, os temas de cultura e identidade. Ela mencionou
projetos que conseguem envolver toda a comunidade escolar, a exemplo da Primeira Feira de
Saberes e Sabores do Quilombo Serra do Evaristo. Realizada em novembro de 2023, a feira,

qgue mobilizou a escola por cerca de quatro meses, teve seu ponto culminante com a
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apresentacdo dos discentes de cada turma, em um evento aberto a comunidade, do que
aprenderam ao longo da execugéo dessa significativa acdo educativa.

Os depoimentos acima registrados evidenciam que a Escola Osorio Julido esta imersa
em um processo de implementacdo da educacdo escolar quilombola, que se desenvolve de
maneira integrada a comunidade como um todo. Esse processo fortalece, simultaneamente, a
escola e a comunidade, uma vez que os/as docentes da instituicdo demonstram compreender a
relevancia desse movimento, como evidenciado em suas falas e, principalmente, na prética
pedagdgica observada durante a realizacao deste trabalho, especialmente durante a observacéao
participante.

Conforme destaca Amorim (2023, p. 193), “uma educacéao escolar quilombola precisa
considerar a histéria e realidade destes povos, promovendo aprendizagens e propiciando a
construcdo de saberes da historia, da realidade do cotidiano de cada comunidade, fortalecendo
e valorizando seus costumes, seu povo, sua cultura”.

Diante do exposto, é possivel afirmar que as a¢des desenvolvidas pela Escola Osorio
Julido, como a Primeira Feira de Saberes e Sabores do Quilombo Serra do Evaristo, sinalizam
um comprometimento efetivo com a construcdo de uma educacdo escolar quilombola que
respeita, valoriza e integra os saberes ancestrais e as praticas culturais da comunidade. O
envolvimento de toda a escola no planejamento e execucéo de projetos como esse demonstra
uma perspectiva pedagogica alinhada as diretrizes da educacdo das relacbes étnico-raciais,
conforme orienta a Resolugdo CNE/CEB n° 8/2012.

Assim, observa-se gque a escola vem se constituindo como um espaco de resisténcia e
afirmacgdo identitaria, por meio de praticas que articulam o curriculo escolar as vivéncias
locais. Como reforca Amorim (2023, p. 193), “tais praticas sdo essenciais para uma educacdo
comprometida com a histéria, a realidade e os saberes dos povos quilombolas, promovendo

aprendizagens significativas e o fortalecimento de suas culturas e identidades”.
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54 PRODUTO EDUCACIONAL: TECENDO IDENTIDADES: EDUCACAO
ETNICO-RACIAL E SABERES ANCESTRAIS NO CURRICULO DA ESCOLA
OSORIO JULIAO

O Produto Educacional, intitulado “Tecendo Identidades: Educacio Etnico-Racial e
Saberes Ancestrais no Curriculo da Escola Osorio Julido” foi concebido considerando as
prerrogativas legais, académicas e epistemoldgicas que orientam sua elaboracao e aprovacao
no ambito da formacdo stricto sensu. Sua producdo estd em consonancia com as Diretrizes
para a Elaboracéo de Produtos Técnicos e Tecnoldgicos no Ambito da Pés-Graduagéo Stricto
Sensu (CAPES, 2017), bem como com as normativas que asseguram a valorizagdo da cultura
afro-brasileira e quilombola, especialmente a Lei n°® 10.639/2003, que institui a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica (Resolu¢do CNE/CEB n°
8/2012).

Além dessas prerrogativas, o Produto Educacional esta fundamentado em referenciais
epistemoldgicos que reconhecem e valorizam o0s saberes ancestrais da comunidade
quilombola, dialogando com perspectivas da pedagogia contracolonial (MIGNOLO, 2017;
WALSH, 2009) e da educacdo intercultural critica (CANDAU, 2012). Metodologicamente,
sua elaborac&o seguiu principios da pesquisa participante (BRANDAO, 2006), favorecendo o
envolvimento ativo de educadores/as, estudantes e membros da comunidade no processo de
construcdo do conhecimento e no fortalecimento das préaticas pedagdgicas contextualizadas.

Trata-se da elaboracdo de um Guia Pedagdgico (GP) direcionado a educadores/as,
estudantes e membros da comunidade escolar da Escola Quilombola Osério Julido, situada na
comunidade da Serra do Evaristo, no Municipio de Baturité — CE.

A proposta didatico-pedagdgica do GP tem como finalidade integrar os saberes
ancestrais e a memoria coletiva da comunidade quilombola ao curriculo escolar, contribuindo
com a efetivacio da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (ERER), conforme estabelece a
Lei n® 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola (BRASIL, 2012). Trata-se de uma iniciativa que busca ressignificar o curriculo
formal a partir da valorizacdo das identidades étnico-raciais e das praticas culturais proprias
do territorio quilombola.

A producdo deste material baseou-se na analise de dados obtidos por meio de
entrevistas semiestruturadas realizadas com professores/as, gestores/as e liderancas da
comunidade, todos/as autodeclarados/as quilombolas. Os relatos desses sujeitos forneceram

subsidios tedricos e vivenciais para a construcao de contetdos pedagogicos sintonizados com
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a realidade sociocultural local. Conforme ressaltam Liidke e André (2013, p. 34), “a entrevista
semiestruturada permite ao pesquisador/a captar informacdes além das previstas inicialmente,
possibilitando a insercdo de conteldos emergentes durante a interagdo com o0s/as
participantes”.

Além disso, foram incorporados os fundamentos da educacdo popular freireana, que,
segundo Freire (1996, p. 30-40), “orientam uma prética pedagdgica dialdgica, critica e
comprometida com a transformacéo social, destacando-se a importancia da escuta ativa e da
participacdo comunitaria na construcdo do conhecimento”.

O processo de elaboracdo do Guia envolveu levantamento bibliografico, anélise
documental e um dialogo colaborativo com os/as sujeitos da comunidade escolar. O material
foi organizado em secBes tematicas que abordam aspectos historicos, culturais, identitarios e
pedagdgicos da realidade quilombola, em articulagio com os componentes curriculares da
Educacdo Basica.

Dessa forma, o GP oferece subsidios tedricos e metodolégicos para a implementacéao
de préticas educativas fundamentadas na valorizacdo da ancestralidade, da historia local e do
sentimento de pertencimento étnico-racial. O objetivo central do Produto Educacional é
contribuir para o fortalecimento da identidade quilombola por meio da escola, promovendo a
articulacdo entre curriculo escolar e saberes comunitarios.

Em consonancia com as lutas histéricas dos povos quilombolas por uma educacao
contextualizada, antirracista e comprometida com os direitos humanos, o GP visa
potencializar a atuacdo docente e fomentar o protagonismo dos/as sujeitos quilombolas na
construcdo de uma escola que respeite e reflita a pluralidade de saberes presentes no
Quilombo da Serra do Evaristo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo propde uma analise das préaticas curriculares desenvolvidas em uma escola
quilombola, com énfase na forma como tais praticas incorporam uma perspectiva
multicultural e promovem a valorizacdo do etnoconhecimento da comunidade. A investigacao
esta fundamentada nos pressupostos da Educaco das Relagdes Etnico-Raciais, articulando-se
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, que orientam a
construcdo de propostas pedagdgicas comprometidas com a afirmacdo identitaria, a
diversidade cultural e a superacdo de desigualdades historicas.

Desde a introducdo, esta pesquisa assumiu 0 compromisso de tensionar as estruturas
curriculares historicamente excludentes e evidenciar as poténcias educativas presentes nas
praticas cotidianas da Escola Quilombola Osério Julido. Para tanto, foi necessario articular a
escuta sensivel das vozes da comunidade, o acompanhamento de préaticas pedagogicas
concretas e o didlogo com referenciais tedricos que denunciam as légicas coloniais do
curriculo escolar e anunciam possibilidades contra-hegemonicas.

A discussdo tedrica nos capitulos iniciais fundamentou-se em autores como Freire
(1996), Ribeiro (2019), Candau (2021) e Oliveira (2022), que defendem uma educacéo
emancipadora, comprometida com a justica social e com o reconhecimento das
epistemologias negras, indigenas e quilombolas. Esses/as autores/as foram fundamentais para
compreender que a escola pode (e deve) ser um espaco de disputa simbolica, de resisténcia
cultural e de reinvencdo de sentidos para a educacao.

A anélise dos dados empiricos revelou que, embora existam préaticas pedagogicas que
buscam integrar 0s saberes ancestrais e promover a valoriza¢do da identidade étnico-racial,
persistem desafios estruturais, formativos e politicos que dificultam a efetivacdo de um
curriculo verdadeiramente antirracista. Docentes relataram a falta de formacao especifica, a
sobrecarga de trabalho, a auséncia de materiais adequados e a desvalorizacdo do
conhecimento comunitario por parte de algumas instancias da gestéo educacional.

Diante disso, o Guia Pedagogico (GP) desenvolvido como Produto Educacional (PE) a
partir desta pesquisa buscou responder a demanda da comunidade escolar por uma ferramenta
formativa que valorizasse 0s saberes locais e orientasse praticas pedagdgicas coerentes com a
realidade do quilombo. Construido com base nos dados empiricos e nos marcos teorico da
pesquisa, o Guia propfe estrategias metodologicas e sugestbes de atividades curriculares
comprometidas com a escuta, o respeito e a valorizagdo da ancestralidade.

Conclui-se, portanto, que a consolidacdo de préaticas curriculares que valorizem o0s

saberes quilombolas e promovam uma educacgéo antirracista requer ndo apenas o respaldo das
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legislacbes educacionais, mas, sobretudo, o engajamento politico-pedagdgico de
educadores/as comprometidos/as com a transformacéo social.

A presenga da ancestralidade, da oralidade e da territorialidade como dimensoes
formativas desafia os limites impostos por um curriculo historicamente eurocentrado e
convoca a construcdo de uma escola que dialogue com a realidade viva da comunidade em
que esté inserida.

Essa concluséo ecoa o pensamento de Ribeiro (2019, p. 43), ao afirmar que a escola
deve ser territdrio de escuta e valorizacdo das epistemologias negras e indigenas, sob pena de
continuar reproduzindo uma logica de exclusao cultural. Da mesma forma, Candau (2021, p.
25) defende que um curriculo contracolonial implica a desnaturalizagdo dos discursos
dominantes e a promocdo de uma pedagogia intercultural critica. Ainda que haja limites,
como enfatiza Oliveira (2022, p. 88), a formacdo docente voltada a diversidade étnico-racial
permanece como um caminho imprescindivel.

Esta pesquisa, desde sua concepcédo até o encerramento, proporcionou ao pesquisador
amadurecimento critico diante das descobertas, dos desafios enfrentados e das possibilidades
educativas construidas coletivamente com a comunidade da Serra do Evaristo. Reconhece-se,
também, que este estudo ndo se encerra em si mesmo. Pelo contrério, inaugura outras
perguntas e caminhos investigativos, principalmente no campo da formacdo docente em
contextos quilombolas.

Reafirma-se, assim, 0 compromisso com uma educacao plural, antirracista e enraizada
nos saberes das comunidades tradicionais, contribuindo para a construcdo de praticas
pedagogicas mais justas, criticas e transformadoras. Como ja nos ensinava Paulo Freire (1996,
p. 47), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo” — e este mundo, para 0s povos quilombolas, € repleto de historia,

resisténcia e ancestralidade que precisam, urgentemente, fazer parte do curriculo.
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Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em Ensino e Formacgdo Docente
PPGEF.

Instituicdo de Ensino: Universidade de Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira — UNILAB.

Mestrando: Francisco Lindomar de Lima Silva

Orientadora: Luma Nogueira de Andrade

INSTRUMENTAL ROTEIRO QUESTIONARIO DE PESQUISA (Entrevista)
Professor/a e Gestor/a da Escola sobre o Curriculo da Educacgdo Escolar Quilombola.
Informacgdes Pessoais:

Nome:
Idade:

Género: Masculino () Feminino () Outro (Qual?)

Cor: Pardo () Negro () Branco ( ) Indigena ( )

o &~ WD

Vocé é oriundo/a de comunidade quilombola? () Sim () Néo

Sobre a Experiéncia e Formagéo:

7. Qual é a sua formacdo académica? Especifique sua area de especializacdo

8. Ha quanto tempo vocé trabalha como gestor/a escolar?
lano( )2ano( )3anos( )4 anosoumais( )

9. Qual é a sua experiéncia anterior em escolas quilombolas ou comunidades tradicionais?

10. Vocé recebeu alguma formacéo especifica para lidar com o Curriculo da Educacédo
Escolar Quilombola?

Sim() Nao( )
Questdes sobre o Curriculo da Educacao Escolar Quilombola:

11. Como vocé percebe a importéancia do curriculo da Educacéo Escolar Quilombola para as
comunidades quilombolas sob sua gestao?
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12. Quais séo os desafios enfrentados na efetiva¢do do Curriculo Quilombola em sua escola?

13. Como a escola tem promovido a inclusdo dos saberes tradicionais e culturais das
comunidades quilombolas no curriculo?

Sim( ) Nao( )

14. Em sua opinido, de que maneira o Curriculo da Educacéo Escolar Quilombola contribui
para fortalecer a identidade e histdria quilombola entre os/as estudantes?

15. Como a gestdo escolar apoia os/as professores/as na implementacao efetiva do curriculo
da Educagéo Escolar Quilombola?

16. Ha algo mais que vocé gostaria de compartilhar ou comentar sobre sua experiéncia com o
curriculo da Educacdo Escolar Quilombola em sua gestdo?

A pesquisa sera conduzida de forma ética e respeitosa, garantindo o sigilo e a confidencialidade das
informacdes. Portanto, estou disponivel para esclarecer quaisquer dividas e para discutir os detalhes da
pesquisa com a direcdo e equipe pedagdgica.

Agradeco antecipadamente pela atencéo e pela valiosa colaboracéo de todos/as.
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[ | Ceara UNILAB-IFCE

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA CIENTIFICA

Através do presente instrumento, venho respeitosamente solicitar a autorizagdo para a
realizacdo de uma pesquisa de campo na Escola Municipal de Tempo Integral — EMTI Osorio
Julido, a ser desenvolvido como parte integrante da dissertacdo de Mestrado do académico
Francisco Lindomar de Lima Silva, vinculada ao Programa de Pds-Gradua¢do em Ensino e
Formacdo Docente (PPGEFD), um programa em associagdo entre a Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE). O estudo intitula-se: Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais: Praticas Curriculares em uma Escola Quilombola, e tem por
objetivo analisar como as praticas curriculares desenvolvidas na escola incorporam uma

perspectiva étnico-racial e valorizam os saberes da comunidade quilombola.

A coleta de dados seré realizada por meio da aplicacdo de um questionério semiestruturado
durante entrevistas com 13 (treze) professores/as, gestor/a da instituicdo, conforme modelo
previamente elaborado. Ressaltamos que esta etapa € requisito indispensavel para a analise da
pesquisa e para a aplicacdo do produto educacional vinculado a dissertacdo, sendo, portanto,

condicdo essencial para a conclusdo do referido programa de pds-graduacao.

As informacdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos e cientificos,
resguardando-se o anonimato dos/as participantes e da instituicdo. Nenhuma informacao sera
divulgada sem a devida autorizacdo formal da escola, assegurando o rigor ético e o respeito a

comunidade escolar.

Contamos com a compreensdo e colaboragdo desta instituicdo de ensino para o
desenvolvimento deste trabalho que, acreditamos, também poderd contribuir com a
valorizacéo e a visibilidade das praticas pedagogicas da escola enquanto territdrio de saberes e

resisténcia.

Redencéo, de de 2024.

Pesquisador: Francisco Lindomar de Lima Silva

Prof.2. Orientadora: Dra. Luma Nogueira de Andrade
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CARTA DE PERMISSAO DO/A ENTREVISTADO/A

Titulo da pesquisa: Educacio das Relacdes Etnico-Raciais: Praticas Curriculares em uma
Escola Quilombola

Pesquisador: Francisco Lindomar de Lima Silva

Eu, permito que o

pesquisador relacionado acima obtenha fotografia, filmagem e/ou gravacdo de minha pessoa
para fins de pesquisa cientifica/ educacional. Concordo que o material e as informaces
obtidas relacionadas a minha pessoa possam ser publicados em aulas, congressos, eventos
cientificos, palestras e/ou periddicos cientificos, podendo ser identificado/a, tanto quanto
possivel, por pseuddnimo ou qualquer outra forma que mantenha em sigilo minha identidade

garantindo a integridade de meus dados pessoais.

Redencéo, de de 2024.

Assinatura
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
Professores/as

Eu, Francisco Lindomar de Lima Silva, estou convidando vocé a participar de uma pesquisa,
cujo titulo é Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais: Praticas Curriculares em uma
Escola Quilombola motivada na Lei n° 10.639/2003, teve como objetivo investigar a
possibilidade de integrar os conhecimentos culturais e sociais da comunidade quilombola
localizada na Serra do Evaristo, em Baturité-CE, ao curriculo formal da instituicdo de ensino
fundamental denominada Escola Municipal de Tempo Integral Osério Julido, situada na
mesma localidade. Através de uma abordagem qualitativa, foram analisadas as praticas
curriculares dessa escola, visando verificar se a institui¢do inclui a historia, a ancestralidade e
as tradicdes culturais da comunidade quilombola. Sua participacdo sera de carater voluntario e
0s procedimentos assim estdo devidamente esclarecidos: As respostas a seguir correspondem
as perguntas de uma entrevista semiestruturada, técnica de investigacdo qualitativa e
descritiva. A amostragem adotada é do tipo ndo probabilistica e ndo intencional, definida por
critérios de acessibilidade. As perguntas foram previamente elaboradas pelo pesquisador e
aplicadas no momento da entrevista com os/as sujeitos/as da pesquisa, tendo como objetivo
aprofundar a compreensdo dos sentidos e significados atribuidos as praticas curriculares
desenvolvidas no contexto investigado. A qualquer momento, vocé podera solicitar novos
esclarecimentos, recusar-se a continuar participando do estudo ou retirar seu consentimento,
sem qualquer prejuizo. Sua participagdo € inteiramente voluntéria, e caso decida néo
participar ou opte por desistir em qualquer fase da pesquisa, tera total liberdade para fazé-lo.
A sua identidade seré preservada com absoluto sigilo na publicacdo dos resultados. Todas as
informacBes que possam identifica-lo/a serdo omitidos, sendo utilizado um pseudénimo no
lugar de seu nome real, conforme indicado no questionario. Embora ndo haja beneficios
diretos em participar da pesquisa, sua colaboracdo contribuird significativamente para a
compreensdo do fendbmeno estudado e para a producdo de conhecimento cientifico. Os dados
coletados sdo confidenciais e serdo utilizados exclusivamente para fins académicos. Os
resultados poderdo ser apresentados na dissertacdo de mestrado vinculada ao Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino e Formacdo Docente da UNILAB/IFCE, bem como em eventos ou
publicacdes cientificas, sempre assegurando o anonimato e o sigilo dos/as participantes.

Eu, , apoés a leitura
(ou escuta da leitura) deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e apos ter tido a
oportunidade de dialogar com o/a pesquisador/a responsavel, esclarecendo todas as minhas
duvidas, declaro que estou suficientemente informado/a sobre a pesquisa. Compreendi que
minha participacdo € voluntaria e que posso, a qualquer momento, retirar meu consentimento,
sem prejuizo, penalidades ou perda de qualquer beneficio ao qual tenha direito. Estou ciente
dos objetivos do estudo, dos procedimentos a que serei submetido/a, da garantia de
confidencialidade das informacGes fornecidas e da possibilidade de obter esclarecimentos
adicionais sempre que desejar. Diante do exposto, declaro que aceito, de forma livre e
espontanea, participar desta pesquisa, e que recebi uma via deste termo devidamente assinada.

Local e data Assinatura do/a participante
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Link do Produto Educacional — Disponivel para acesso de pesquisadores/as, docentes e
demais interessados/as que busquem desenvolver e aprofundar a tematica da Educacao das
RelacOes Etnico-Raciais (ERER).

https://drive.google.com/file/d/17URvmZpgNekgdR4EhgPC30QkCXmclpfew/view?usp=shari
ng
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