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RESUMO

A Alfabetizagdo de Jovens de Adultos (AJA) na Guiné-Bissau valoriza 0s conhecimentos
tradicionais dos alfabetizandos/as. No caso das mulheres que nunca frequentaram a escola, por
diversas razbes, como gravidez precoce, casamentos arranjados ou questdes culturais que as
mantiveram afastadas da educacdo formal, ao longo do tempo, essas mulheres passaram a
buscar a AJA. Os manuais de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos buscam estruturar o processo
pedagogico de forma sistematica, introduzindo os conteidos de maneira acessivel e
contextualizada, conectando o aprendizado das letras, palavras e nimeros as préaticas cotidianas
dos alfabetizandos. 1sso inclui atividades relacionadas ao trabalho agricola, ao comércio e ao
convivio social nas comunidades, proporcionando uma conexao entre a aprendizagem formal e
0os conhecimentos que ja possuem. Tem como objetivo principal analisar os aspectos
pedagogicos e culturais envolvidos na formacdo de mulheres no contexto da Alfabetizacao de
Jovens de Adultos (AJA) na Guiné-Bissau, com base na utilizacdo do Manual de Alfabetizacéo
Funcional. De modo especifico, busca-se: 1) descrever a trajetoria da alfabetizagéo,
considerando, ao longo do tempo, essas mulheres passaram a buscar a AJA, com foco no
processo de ensino e aprendizagem dos jovens e adultos; ii) identificar as relacfes entre a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e os saberes tradicionais trabalhados; iii) analisar a relacédo
da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos com as mulheres alfabetizandas. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa de abordagem documental, com base descritivo-interpretativa do manual utilizado
pelos animadores a nivel nacional no ano de 2021. Fizemos uma anélise geral do manual para
analisar como esses saberes trazidos pelas mulheres sdo trabalhados em sala de aula. As
conclusdes indicam que o processo de AJA na Guiné-Bissau reconhece e valoriza as mulheres
que frequentam esses espacos de ensino, além disso, valoriza também os conhecimentos
tradicionais que elas trazem consigo. Esses saberes tradicionais, adquiridos ao longo da vida
por meio de experiéncias praticas, ndo sdo apenas reconhecidos, mas também integrados no
processo pedagdgico. No manual, essas vivéncias sdo incorporadas nas atividades propostas,
constituindo parte fundamental da aprendizagem.

Palavras-chave: Guiné-Bissau; alfabetizacdo de jovens e adultos; saberes tradicionais; manual

didatico; género.



ABSTRACT

Youth and Adult Literacy (YAE) in Guinea-Bissau values the traditional knowledge of literacy
learners. In the case of women who never attended school, for various reasons, such as early
pregnancy, arranged marriages or cultural issues that kept them away from formal education,
over time, these women began to seek YAE. The Youth and Adult Literacy manuals seek to
structure the pedagogical process in a systematic way, introducing the content in an accessible
and contextualized manner, connecting the learning of letters, words and numbers to the daily
practices of the literacy students. This includes activities related to agricultural work, commerce
and social interaction in the communities, providing a connection between formal learning and
the knowledge they already have. Its main objective is to analyze the pedagogical and cultural
aspects involved in the training of women in the context of Youth and Adult Literacy (AJA) in
Guinea-Bissau, based on the use of the Functional Literacy Manual. Specifically, the aim is to:
i) describe the literacy trajectory, considering how these women began to seek AJA over time,
focusing on the teaching and learning process of young people and adults; ii) identify the
relationships between Youth and Adult Literacy and the traditional knowledge worked on; iii)
analyze the relationship between Youth and Adult Literacy and women literacy learners. This
is a qualitative research with a documentary approach, based on the descriptive-interpretative
manual used by animators nationwide in 2021. We carried out a general analysis of the manual
to analyze how this knowledge brought by women is worked on in the classroom. The
conclusions indicate that the AJA process in Guinea-Bissau recognizes and values the women
who attend these teaching spaces, in addition to valuing the traditional knowledge they bring
with them. This traditional knowledge, acquired throughout life through practical experiences,
is not only recognized but also integrated into the pedagogical process. In the manual, these
experiences are incorporated into the proposed activities, constituting a fundamental part of

learning.

Keywords: Guiné-Bissau; literacy for young people and adults; traditional knowledge;

teaching manual; gender.
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1 INTRODUCAO

A Alfabetizacdo de Jovens de Adultos (AJA) na Guiné-Bissau é um tema de suma
importancia quando analisamos as desigualdades sociais que afetam grupos vulneraveis, sendo
crucial que essa questdo seja abordada como uma politica pablica prioritaria. Grupos sociais
marginalizados, como comunidades das zonas rurais (tabancas), mulheres gravidas, pessoas
com deficiéncia e pessoas com baixa condi¢des financeiras sao frequentemente privadas de
acesso a uma educacdo continua e de qualidade. Esse déeficit educacional aumenta a
vulnerabilidade dessas populagdes, limitando suas oportunidades de emprego, seu acesso a
informacdo e seus direitos sociais e politicos. Além disso, a alfabetizacdo de adultos representa
uma via essencial para promover a igualdade e o desenvolvimento sustentavel. A adocéo de
programas efetivos de educacdo de adultos pode impactar positivamente a vida desses grupos,
promovendo inclusdo, empoderamento e transformacéo social.

No Brasil, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem se consolidado como uma
importante politica pablica voltada para resgatar o direito a educacdo daqueles que, por
diferentes razdes, ndo puderam concluir seus estudos na idade apropriada. Entretanto, ainda ha
muitos desafios a serem superados, como a oferta limitada de vagas, a falta de infraestrutura
adequada e a necessidade de metodologias pedagdgicas inovadoras que atendam a realidade
dos alunos.

Nos paises africanos, a educacdo de adultos também € uma questdo premente, com

muitos paises lutando contra altas taxas de analfabetismo e desigualdades educacionais. No
caso da Guiné-Bissau, onde me insiro como cidadd, é um claro exemplo dessa problematica.
Sendo as mulheres um dos grupos mais vulneraveis, sendo frequentemente excluidas dos
sistemas formais de educacdo. Por isso, a implementacdo da Alfabetizacdo Funcional de Jovens
e Adultos (AJA) é fundamental, isso porque esse ensino nao apenas proporciona as mulheres
habilidades basicas de leitura e escrita, mas também fortalece seus conhecimentos e
capacidades, promovendo transformacoes significativas em suas vidas e em suas comunidades.
Vale ressaltar que a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (AJA) na Guiné-Bissau e a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil sdo programas que visam garantir o direito a
educacdo para aqueles que, por diferentes razdes, ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade
convencional. Apesar de possuirem objetivos semelhantes, a distin¢ao terminologica entre AJA
e EJA reflete ndo apenas diferencas linguisticas, mas também particularidades historicas,

culturais e estruturais de cada contexto educacional.
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No Brasil, a nomenclatura Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) engloba tanto o
processo de alfabetizacdo quanto a oferta de ensino fundamental e médio para essa populagéo.
0 programa AJA enfatiza a necessidade priméria..." — ja que o termo foi introduzido
anteriormente, destacando um contexto em que a alfabetizacdo bésica ainda representa um
grande desafio para amplas camadas da populacéo. Essa diferenciacédo ocorre porque, na Guiné-
Bissau, o foco central das politicas educacionais para jovens e adultos esta na alfabetizacdo
como primeiro passo para a inclusdo social e econdmica, enquanto no Brasil a EJA j& abrange
um espectro mais amplo da formacao escolar.

Além disso, essa distingdo esta relacionada as politicas publicas e ao envolvimento dos
organismos internacionais em cada pais. No caso da Guiné-Bissau, diversas iniciativas de
alfabetizacdo sdo impulsionadas por organismos como a UNESCO e ONGs, que atuam para
suprir as lacunas deixadas pelo sistema formal de ensino. No Brasil, apesar dos desafios, a EJA
esta mais institucionalizada dentro do sistema educacional, com diretrizes estabelecidas pelo
Ministério da Educacdo e pelos estados e municipios.

Dessa forma, a diferenca entre AJA e EJA vai além da simples nomenclatura, refletindo
contextos histdricos, sociais e politicos distintos. Enquanto no Brasil a EJA representa um
modelo educacional mais estruturado, na Guiné-Bissau a AJA assume um carater emergencial
e fundamental para garantir o direito basico a educacdo a uma parcela significativa da
populacéo.

Ao tracarmos esse percurso de estudos, buscamos entender de que forma o Manual
de Alfabetizacdo Funcional de jovens e adultos da Guiné-Bissau aborda os saberes pedagogicos
tradicionais e como esses saberes sdo trabalhados no processo de alfabetizacdo de jovens e
adultos, especialmente no ensino e aprendizado das mulheres. E importante destacar que,
guando falamos de saberes tradicionais nesse contexto, estamos nos referindo a conhecimentos
que estdo diretamente ligados & vida dos alfabetizandos — suas vivéncias, culturas, tradi¢bes e
praticas cotidianas.

Esses saberes tém um valor especial porque fazem parte da identidade dos
alfabetizandos. Trabalhar com esses conhecimentos significa. Isso torna o processo mais
significativo, pois os alunos conseguem se reconhecer no que estd sendo ensinado e o
aprendizado néo é algo distante ou abstrato, mas algo que se conecta com suas realidades.

Na viséo de Freire (1978), o circulo de cultura AJA na Guiné-Bissau € um espaco
gue ndo se limita ao ensino das letras e palavras, mas sim, sdo lugares onde os alfabetizandos
podem refletir sobre suas realidades, entender o mundo a sua volta e dar novos significados ao

seu saber e a sua pratica cotidiana. Com isso percebemos que o aprendizado, portanto, nédo é
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isolado da vida, mas estd profundamente entrelacado com a analise critica da realidade e dos
saberes que as alfabetizandas ja possuem.

Nosso estudo sobre saberes tradicionais envolvendo as mulheres pode incluir
conhecimentos tradicionais de familia, comunidade, trabalho doméstico ou praticas culturais no
caso de agricultura, pesca, plantio de legumes entre outros que sdo passadas de geracdo em
geracdo. Quando esses conhecimentos sdo incorporados no processo de ensino, essas mulheres
se sentem valorizadas e reconhecidas, o que fortalece sua autoestima e engajamento com o
aprendizado. Freire (2013), na alfabetizacdo deve-se considerar os valores culturais da
populacdo local e os aspectos geradores da cultura nacional produzidos na formacao da mulher
autoconsciente.

Vale destacar que a taxa do analfabetismo € muito alta nas zonas rurais,
principalmente entre as mulheres, isso ocorre, em grande parte, devido a fatores culturais que,
no passado, impediram muitas delas de frequentarem a escola na idade certa. Entre os fatores,
destacam o Casamento Arranjado que, segundo Zhan (2011), 25% das raparigas sdo dadas a
casamentos arranjados, na mesma linha o autor ainda enfatiza que 52.65% das meninas
deparam-se com gravidez precoce. Com o tempo, essas mulheres passaram a procurar
programas de alfabetizacdo como a AJA, buscando preencher essa lacuna educacional. O que
torna a AJA especialmente atrativo para elas é o fato de que os contetdos ensinados estdo
diretamente relacionados as suas experiéncias de vida cotidiana, o que torna o aprendizado mais
pratico e significativo.

Com isso, a incorporacdo de saberes tradicionais na alfabetizacdo mostrou-se
eficaz, como indicam dados do UNICEF (2021) mais de 46% das mulheres na faixa etaria de
15 a 24 anos foram alfabetizadas por meio de programas como a AJA. 1sso mostra que, apesar
dos desafios, muitas mulheres estdo encontrando na educagdo uma forma de mudar suas
realidades e conquistar mais autonomia.

A Guiné-Bissau fica situada na costa ocidental africana. Faz fronteira ao norte com
0 Senegal, a este e sudeste com a Republica da Guiné® e ao sul e oeste é banhada pelo Oceano
Atlantico. Além do territdrio continental, ha ainda a parte insular que compde os arquipélagos
de Bijagos, formados por mais de 80 ilhas. A superficie total da Guiné-Bissau é de 36. 125 km?
e é administrativamente dividida em 08 regifes e 37 setores, incluindo o setor autbnomo de

Bissau.

Mapa 1 — Mapa da Guiné-Bissau

! Ambos os paises Guiné e Senegal foram colonizados pela Franga.
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A populacao total de Guiné-Bissau é de 1.781.308 habitantes da qual temos 842.267
do sexo masculino e 939.041 do sexo feminino, em que 47,6% residem na zona urbana e 58,3%
residem na zona rural, com 25% da populagéo a viver na Regido Autdbnoma de Bissau (INE,
2023). A populacdo da Guiné-Bissau é composta por aproximadamente trinta grupos étnicos
distintos. Cada um desses grupos possui seus préprios conhecimentos e saberes tradicionais,
que séo transmitidos de geracdo em geracao, do mais velho para o mais novo. Essa diversidade
cultural é uma das maiores riquezas do pais. Apesar das diferencas entre os grupos, um fator
que os une é a lingua crioula, que é a lingua mais falada no pais. Ela serve como um elo de
comunicacdo e preservacao cultural entre as diferentes etnias.

Dessa diversidade, as mulheres desempenham um papel fundamental. Em muitos
desses grupos étnicos, elas sdo as guardias e transmissoras desses saberes tradicionais. Sdo elas
gque mantém vivas as praticas culturais, os conhecimentos sobre a vida cotidiana, a medicina
tradicional, a organizacdo familiar e comunitaria, entre outros aspectos fundamentais da cultura.
Isso mostra que as mulheres ndo apenas preservam esses saberes, mas também sao pilares que
sustentam a identidade cultural dos grupos, garantindo que essas tradi¢cbes continuem vivas ao
longo do tempo.

Sendo assim, a pesquisa tem como objetivo principal analisar os aspectos
pedagogicos e culturais envolvidos na formagdo de mulheres no contexto da Alfabetizacdo
Jovens de Adultos (AJA) na Guiné-Bissau, com base na utilizagdo do Manual de Alfabetizagédo

Funcional.
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Os objetivos especificos: i) Descrever a trajetoria da alfabetizacdo, abordando a
oralidade, a educacao durante o periodo colonial e nas zonas libertadas, com foco especifico no
processo de ensino e aprendizagem de jovens e adultos na Guiné-Bissau; ii) identificar as
relacdes entre a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e os saberes tradicionais trabalhados; iii)
analisar a relacdo da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos com as mulheres alfabetizandas.

Minha trajetéria de formacdo académica me aproximou da tematica da AJA,
especialmente durante a graduagdo na Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (UNILAB), no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades, através
do grupo de pesquisa do qual fago parte, o “Observatorio Vozes da EJA Brasil-Africa”.
Comecei a pesquisar mais sobre o tema, embora na Guiné-Bissau eu conhecesse esse ensino
como “aula da noite”. Para Ca (2005), a educagdo de jovens ¢ adultos era destinada aos
funcionarios que trabalhavam de manha e frequentavam as aulas a noite. Comecei a aprofundar-
me mais sobre o assunto na pesquisa PIBIC/FUNCAP, intitulada “Educacdo Tardia: 0s
impactos da escolariza¢éo na educacéo de jovens e adultos entre os sujeitos-trabalhadores e
no desenvolvimento socioeconémico dos municipios do Macico de Baturité- CE”, na qual atuei
como bolsista de iniciacdo cientifica. Esta pesquisa tem contribuido para uma visdo mais ampla
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos pois durante esse periodo, artigos foram publicados e
trabalhos apresentados em eventos académicos (Copene, Conedu, Artefatos, Sepemo, Semuni
entre outros).

Na Pds-Graduacdo em Humanidades (POSIH) interessei-me estudar os saberes
pedagdgicos e tradicionais da alfabetizacdo de jovens e adultos e como séo trabalhados,
especialmente no contexto das mulheres guineenses, onde diferentes grupos étnicos estdo
presentes no circulo cultural. Desde crianca, aprendi falar portugués, ler escrever e contar
enquanto os adultos, em sua maioria, demoram mais para alcancar a alfabetizacao.

Essa diferenca gerou em mim uma inquietacdo sobre como esses adultos, que ndo
falam portugués e nem sabem escrever os seus nomes na lingua portuguesa, sdo alfabetizados,
considerando que a Unica referéncia de saber que possuem ¢ a realidade do mundo ao seu redor.
Como pesquisadora, busco entender o processo de ensino e aprendizagem desses adultos,
principalmente das mulheres e investigar como os manuais de alfabetizagcdo retratam o0s
conhecimentos prévios que esses adultos trazem consigo. Essas pessoas necessitam de uma
atencdo maior no processo de alfabetizacdo, pois apresentam desafios especificos que
demandam uma abordagem pedagogica diferenciada. Para Freire (2013) propfe uma visdo
libertadora na qual o processo de aprendizagem é baseado na realidade vivida pelos alunos,

exigindo a participacéo ativa deles.
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Para aprofundar nossas discussfes sobre como o processo pedagdgico e cultural
influencia a formagao da identidade das mulheres da alfabetizacdo de adultos na Guine Bissau,
a partir do Manual de Alfabetizacdo Funcional de jovens e adultos. Levamos em consideracgdes
os referencias tedricos, Ca (2000;2008; 2009), Freire (1975;1973;1978;1990; 2015; 2013);
Faundez (1989;1994; 2003), Mendes (2019; 2021); Documentos da educacdo (1978) entre
outros; a) debater sobre alfabetizacdo nas zonas libertada que incluem saberes tradicionais; b)
transformacdo do curriculo pds a independéncia; formagdo das FARP envolvendo saberes
tradicionais, contribuicdo de saberes populares na AJA; ¢) LBD da EJA; a questdo de género
feminino na EJA,; contribuicdo de manual de alfabetizacdo na formacao feminina.

Considerando isso, trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo documental, com
abordagem descritivo-interpretativa do manual utilizado pelos animadores a nivel nacional no
ano de 2021. Analisamos a totalidade do manual, que possui 70 paginas. Discutimos o contexto
em que estdo inseridas as atividades que enredam a dinamica em que as imagens aparecem e 0
que representam no cendrio educacional dessas mulheres que buscam a alfabetizacdo na
educacdo de jovens e adultos, a partir das categorias organizadas e assim distribuidas na analise:
a) Nacdo e Educacdo - esta relacionada a questdo da trajetoria histérica da Alfabetizacdo e
Educacdo de Base de Jovens e Adultos na Guiné Bissau. Nela, apresentamos as Subcategorias:
Bandeira do pais; Fardamento Escolar; Simbolos Nacionais.

b) Saberes culturais - instada para responder sobre a relacdo entre a alfabetizacao
das mulheres guineenses e o0s saberes culturais do pais. Optamos pelas Subcategorias:
TradicGes; Hortas; Medicinais e Agricultura.

¢) Mulheres e Aprendizagem. Para tratar da relacdo de aprendizagem na
alfabetizacdo de adultos. Selecionamos as seguintes Subcategorias: Cenérios de aprendizagem;
Aprendizagem da Leitura; Aprendizagem da escrita. Colaborando Bardin (1979), a anélise de
contetido é um método que utiliza varias técnicas para examinar comunicagdes, como textos ou
documentos e, além disso, segue passos organizados e imparciais para descrever o contetdo
dessas mensagens detalhadamente.

Apos o capitulo de Introducgdo, as fundamentacdes tedricas estdo divididas em 4
capitulos trabalhos. O primeiro capitulo trata da organizagdo geral do nosso trabalho. Na
introducdo, apresentamos uma visédo geral de tudo o que foi desenvolvido ao longo da pesquisa,
desde a contextualizacdo geografica do pais até a anélise dos dados.

No desenvolvimento do trabalho, buscamos compreender o processo de
alfabetizacdo antes e depois da colonizacdo, destacando as mudancgas ocorridas ao longo do

tempo. Analisamos como a alfabetizacdo de adultos é realizada por meio do manual estudado,
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identificando os desafios que dificultam a continuidade dos estudos, especialmente para as
mulheres. Além disso, discutimos como a Educacdo de Jovens e Adultos (AJA) tem se
expandido para diversas localidades do pais, utilizando os saberes tradicionais das mulheres
como parte do processo de ensino-aprendizagem, tornando a alfabetizacdo mais acessivel e
significativa para elas.

O segundo capitulo “Da sociedade &grafa & educagdo colonial: histéria de
alfabetizacéo e do analfabetismo na Guiné-Bissau. Aqui temos o propdsito de discutir a linha
histdrica de alfabetizacdo com foco na educacao colonial, bem como com a chegada da escrita
junto com invasores europeus e 0 processo de alfabetizacdo nas zonas libertadas. Com isso
recorremos a autores que tratam sobre o tema proposto, podemos destacar Augel (2007); Ba
(2010); Freire e Macedo (1990) Faundez (1994) Ca (2008) Documento da Educacéo (1978)
Mendes (2021) dentre outros.

As secdes e subsecbes do capitulo anteriormente referenciado abordam

primeiramente como era a sociedade guineense antes da chegada dos invasores portugueses.
Tratava-se de uma sociedade agrafa em que o ensino e aprendizagem era passada de boca a
boca de forma oral, devido a rica tradicdo oral que existe em muitas culturas africanas na qual
as transmissdes de conhecimentos e de valores tradicionais ocorrem, muitas vezes, de forma
oral, por meio de historias, lendas, musicas e rituais. Os autores abordam que a literatura oral
envolve a transmissdo de conhecimento por meio da expresséo verbal, ou seja, por meio da fala
e da memoria que se desenvolvem a partir de historias tradicionais. Assim, a transmissao oral
permite que as historias, mitos, lendas e ensinamentos sejam passados de geracdo em geracao.

No que se refere a concepcdo da alfabetizacdo na historia guineense, todos 0s
adultos eram detentores de saberes, transmitindo seus conhecimentos por meio de seu trabalho
e experiéncia. Mas com a chegada dos colonizadores esses conhecimento ou saberes ndo eram
valorizados, com isso impuseram a sua cultura em detrimento da cultura guineense e trouxeram
a educacao formal.

Os africanos eram categorizados como “ndo civilizados” ndo apenas por causa de
sua falta de educacdo formal em portugués, francés ou inglés, mas também devido a sua
ascendéncia racial. Essa distinc¢ao racial servia para justificar e perpetuar a hierarquia de poder
e privilégios entre os colonizadores brancos e os colonizados africanos.

Os colonizadores adotaram uma politica de assimilagdo. Mesmo assim, nem todos
os africanos conseguiam ter acesso ao estatuto dos assimilados, isso porque a generosidade de

permitir que os africanos se tornassem mais civilizados e, teoricamente, desfrutassem dos
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mesmos direitos que 0s outros portugueses, era limitada. Devido aos obstaculos que o0s
africanos enfrentavam, dificultavam o alcance da condigédo de assimilacao.

Os estudos de C& (2008) mostram que, com base no Art. 56 do Estatuto de Indigenas
Portugueses, para que um nativo guineense tivesse status de assimilado, as condicdes
necessarias seriam: ter 18 anos de idade; saber falar portugués corretamente; ser trabalhador;
ter em casa mesa de jantar; cadeiras; pratos; colheres; facas; e quadro de fotografia do presidente
da Republica Portuguesa colocado no centro da sala de visita. Assim, tendo o estatuto de
assimilados, os filhos se beneficiariam do privilégio de ter educacéo colonial, ou seja, de estudar
até a 42 série: saber ler, escrever e contar e se comportar corretamente.

Com essa situacdo de espoliacdo durante quase cinco séculos, o PAIGC 1963
comecou a luta pela independéncia, ao mesmo tempo que estavam na luta, comegaram a
alfabetizar as pessoas que nao tinham acesso ao ensino portugués. As aulas eram dadas ao ar
livres e havia participacdo ativa das comunidades nas tarefas educativas nas zonas libertadas,
principalmente, porque a comunidade estava envolvida nas atividades educativas, com 0s
comités de tabancas, comités regionais, brigadas politicas, comissariado politico do partido,
dirigentes de zonas, entre outros 6rgaos. Todos os responsaveis por fornecer apoio as escolas
para garantir seu pleno funcionamento.

No que refere a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no pais, Pimenta (2012) afirma
que a educacdo de adultos foi implementada na Guiné-Bissau, em 1911, muito antes da
independéncia da Guiné-Bissau. O autor mostra que, em 25 de dezembro de 1910, em uma
assembleia dos nativos da Guiné, realizada em Bissau, constituiu-se uma associacao escolar e
instrutiva denominada Liga Guineense. Nesse sentido, a Liga Guineense aprovou os Estatutos,
em 4 de julho de 1911, por meio dos quais a alfabetizagdo de adultos [ndo oficializada pelos
portugueses] era para aqueles que trabalhavam de manhd e ndo tinham acesso ao ensino
noturno. Por outro lado, Cé (2008) afirma que esse ensino sé foi oficializado em 1925 com a
implementacdo da primeira escola noturna de alfabetizag&o de adultos, nas cidades de Bissau,
Bolama, Bafata, Mansoa, Bissord, entre outras localidades do pais. Concomitantemente a acdo
educativa do PAIGC durante a luta de libertacdo nacional foi produzido na Guiné primeiro livro
de leitura intitulado O nosso primeiro livro da leitura, em 1964 pelo PAIGC.

O terceiro capitulo intitulado “Alfabetizacdo e a educacdo de base de jovens e
adultos e as praticas culturais na Guiné-Bissau” objetiva apresentar as integracdes dos saberes
no circulo popular da alfabetizacdo na formacdo de populacdo pos- independéncia. Nesse
sentido, o capitulo traz saberes autoctones na alfabetizacdo da populacéo que era mais de 90%

de analfabetos nos anos que se seguiram a independéncia e as contribuicdes de Paulo Freire
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nesse processo. O PAIGC iniciou a reconstrucdo nacional do pais, com énfase na reforma do
sistema educacional. A esse periodo, Freire (1978) chamava de reafricanizacdo da mentalidade
objetivando descolonizagdo da mentalidade do povo guineense e promover a africanizagéo do
pensamento, isso implicava a transformacéo do sistema educacional deixado pelo colonizador,
criando o sistema de ensino que permitisse aos guineenses desenvolverem uma nova
mentalidade pautada na realidade africana. Para tanto, recorremos aos seguintes autores: Freire
(1978), Guiné-Bissau (1978), Faundez (1994), C& (2005) caderno popular (1977) etc.

No capitulo quatro, versoes sobre “a lei de base de sistema educativo da Guiné-
Bissau e a relagdo das mulheres na alfabetizacdo” em cujo proposito € discutir as diretrizes da
politica educacdo de jovens e adultos e a participacdo das mulheres na AJA, 0s motivos que as
levaram a frequentar o ensino formal. No aspecto da Lei de Base do Sistema Educativo (LBSE),
a alfabetizacdo de adultos se enquadra na educacdo nao formal, isso porgque envolve os saberes
tradicionais dos alfabetizandos para aprender a ler e escrever. A lei da a oportunidade para
aqueles/aguelas que nunca tiveram o acesso ao ensino na idade certa. E para aquelas mulheres
que desistiram dos estudos por causa de gravidez precoce, casamentos arranjados questdo
cultural etc.

Para tanto, nos ancoramos em LBSE (2010), Constituicdo da Republica (1996),
Monteiro (2020), Moreira (2017), Mané (2021), UNICEF (2021).

A Lei de Base do Sistema Educativo da Guiné-Bissau foi criada para garantir que
todos os cidaddos guineenses tanto jovens quanto adultos, independentemente de sexo, tivessem
acesso a educacdo e a alfabetizacdo. Desde a independéncia em 1974 ndo havia uma legislacdo
especifica que regulamentasse o sistema educativo no pais. Foi no ano de 2010, durante o
mandato do Ministro da Educagdo Artur Silva, que essa lei foi desenvolvida. Este periodo é
conhecido como o “ano de ouro da legislacdo educacional” na Guiné-Bissau, devido a
importancia e impacto dessa nova legislagéo.

O capitulo cinco versa sobre o “Percurso da Pesquisa: metodologia e
procedimentos” no qual tragcamos brevemente o percurso da pesquisa apresentando os
procedimentos metodoldgicos que envolvem o tipo de pesquisa e abordagem de dados, o I6cus
da pesquisa e a delimitagcdo da amostra, categorias de analises.

O capitulo seis, intitulado “O manual didatico em andlise e discussdo”, tende a
responder as trés categorias: nagdo e educacao; saberes tradicionais e mulheres e aprendizagens.
Fizemos analise do manual de 70 paginas, analisando as categorias acima referidas. Levamos
em consideracdo tanto o nivel das imagens nas atividades inseridas nas paginas do manual

quanto os conteudos apresentados. 1sso nos ajudou a entender como as imagens retratam saberes
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tradicionais, o trabalho e as mulheres. A investigacdo se concentrou em como essas imagens e
0s contelidos, tanto verbais quanto ndo verbais, sdo apresentados no manual. Para facilitar essa
analise, as atividades foram divididas em categorias, como principais ou complementares. Em
seguida, foi avaliada a forma como essas imagens se integravam com 0s conteddos,
possibilitando uma exploracdo mais proficua das informacdes transmitidas

Sendo assim, esta pesquisa revela que o processo de Alfabetizagdo de Jovens e
Adultos (AJA) na Guiné-Bissau, especialmente para as mulheres, tem como um de seus pilares
centrais: a valorizacdo e a integracdo dos saberes tradicionais dos alfabetizandos. As mulheres
que, por diversos motivos, foram cerceadas da educacdo formal ao longo da vida, encontram na
AJA um espaco para aprender a ler e escrever de forma significativa, conectadas as suas
experiéncias dirias.

Em funcao disso, 0 Manual de Alfabetizacdo Funcional Nivel 1 (2021), utilizado
na Guiné-Bissau, € um material didatico voltado para a educacdo de jovens e adultos,
especialmente em contextos rurais. Ele foi elaborado por guineenses, 0 que garante uma
abordagem culturalmente situada, alinhada com a realidade social e econémica do pais. O
manual adota uma metodologia que integra saberes tradicionais e praticas do cotidiano,
principalmente ligados a agricultura, ao mercado e a participacdo comunitaria. Ele utiliza
imagens, palavras e exercicios que refletem o dia a dia dos alfabetizandos, incluindo
atividades como identificacdo de letras e silabas, formacdo de palavras e frases, além de
exercicios de escrita e leitura.

O diferencial do manual para minha pesquisa esta na forma como ele retrata os
conhecimentos prévios dos alfabetizandos, especialmente das mulheres, e na maneira como
valoriza praticas culturais locais no processo de ensino e aprendizagem. Essa abordagem
permite compreender melhor como a alfabetizagdo pode ser um instrumento de empoderamento
e incluséo social.

A alfabetizacdo das mulheres no pais pode ser enriquecida pela integracdo de saberes
tradicionais, pois muitas mulheres adultas, sobretudo nas zonas rurais, constroem seu
conhecimento a partir da oralidade e das experiéncias praticas. Esse conhecimento, transmitido
de geracdo em geracdo, tem um papel central na organizacdo social e econémica das
comunidades e pode ser um ponto de partida estratégico para a aprendizagem da leitura e da
escrita. Diversos estudos sobre educacéo de jovens e adultos, como os de Paulo Freire (1987)
e Brandéo (2002), destacam que a aprendizagem deve partir da realidade e dos saberes dos
educandos. No contexto da Guiné-Bissau, alguns saberes tradicionais se destacam: Praticas

agricolas, cultivo de alimentos e venda de legumes no mercado: Muitas mulheres participam
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diretamente da producdo agricola, cultivando arroz, milho, amendoim e hortalicas. A maioria
desses alimentos sdo vendidos no mercado por elas mesma, a alfabetizacdo pode associar essas
praticas ao ensino da leitura e escrita, por meio de palavras-chave, nomes de culturas e registros
de plantio.

Essas mulheres séo responsaveis pelo processamento de alimentos, como a extracao do
6leo de palma e a producdo de farinha de mandioca. Essas atividades podem ser usadas para
ensinar conceitos matematicos e linguagem escrita, como anotacfes de quantidades e pre¢os. O
uso de plantas medicinais pelas mulheres é um saber essencial. Trabalhar com textos sobre essas
plantas no processo de alfabetizacdo reforca a conexao entre o conhecimento tradicional e o
aprendizado formal. O Manual de Alfabetizacdo Funcional Nivel 1 (2021) ja traz elementos
desses saberes, como imagens de mulheres no campo e em associa¢des comunitarias. Porém, sua
aplicacdo pode ser expandida para garantir que as mulheres ndo apenas aprendam a ler e
escrever, mas o facam a partir de referéncias culturais e experiéncias que facam sentido para
elas.

A pesquisa sobre 0 Manual de Alfabetizacdo na Guiné-Bissau parte da compreensao
de que a alfabetizacdo de jovens e adultos deve estar enraizada na realidade social e cultural
dos alfabetizandos. Nesse sentido, as contribui¢des tedricas de Paulo Freire, aliadas ao debate
sobre a africanizacdo do pensamento, fornecem uma base sélida para analisar como 0 manual
representa e valoriza os saberes tradicionais na aprendizagem da leitura e da escrita. Paulo
Freire (1987) defende que a alfabetizacdo deve partir da realidade do educando, valorizando
sua cultura e seus conhecimentos prévios. No contexto da Guiné-Bissau, onde grande parte da
populacédo adulta rural tem pouca ou nenhuma escolarizagcdo formal, essa abordagem se torna
ainda mais relevante. O método freiriano propde a alfabetizacdo a partir das palavras e temas
geradores, ou seja, conceitos extraidos da vivéncia dos educandos. O manual analisado j& adota
parcialmente essa abordagem ao incluir imagens e textos ligados a agricultura, ao mercado e as
praticas comunitarias.

A discussédo sobre a africanizacdo do pensamento, defendida por autores como Ki-
Zerbo (2010), argumenta que a educacio na Africa deve ser descolonizada, ou seja, construida
a partir das referéncias culturais e epistemoldgicas dos préprios povos africanos. Uns dos
aspectos centrais da pesquisa € verificar se 0 manual contribui para essa perspectiva,
valorizando os saberes locais em vez de apenas reproduzir modelos educativos ocidentais. A
presenca de elementos como nomes africanos, praticas agricolas tradicionais e o papel das
mulheres na economia comunitaria pode ser um indicativo de que o material estd alinhado

com a africanizacdo do ensino. Dessa forma, a pesquisa ndo apenas avalia 0 manual em termos
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pedagogicos, mas também contribui para o debate mais amplo sobre a construcéo de um modelo
educacional mais enraizado na realidade africana e alinhado as necessidades da populagéo
adulta guineense.

Para finalizar as imagens utilizada na arte da capa, traz a tona a realidade os saberes
dos alfabetizandos que vivem nas zonas rurais, e que esses conhecimentos séo trabalhados
dentro do circulo popular. A imagem fornece é uma genuina obra artistica composta por
diferentes cenas que retratam mulheres em varias atividades cotidianas, que podem ser vistas
como representagdes dos “saberes tradicionais” na Guiné-Bissau. O contexto social e cultural
africano do pais é fortemente influenciado pelos conhecimentos praticos e pela transmisséo oral
de praticas que sdo passadas de geracdo em geracao, especialmente entre as mulheres.

Na Cena 1 - Mulheres na agricultura duas mulheres na pratica de colheita de arroz
“uma pratica que esta associado a subsisténcia, uma pratica comum nas comunidades rurais da
Guiné-Bissau. A agricultura, especialmente o cultivo de arroz e outras culturas de base, é uma
atividade onde o conhecimento tradicional feminino é essencial. Aqui, vemos como as mulheres
estdo intrinsecamente ligadas a producdo de alimentos e ao sustento das familias e
comunidades. Essas praticas agrarias ndo sdo apenas econémicas, mas carregam uma dimensao
cultural e educacional, transmitindo técnicas e modos de sustento de geracdo em geracao

Na Cena 2 - Mulher com balde na cabeca essa imagem retrata uma mulher
carregando um balde ou vasilha na cabeca, uma pratica comum nas sociedades rurais africanas.
Essa cena ndo € apenas de esforco fisico, mas também reflete um saber-fazer importante. As
mulheres desempenham um papel central no transporte de adgua e produtos agricolas para as
comunidades. A habilidade de equilibrar objetos na cabeca, por exemplo, ndo é apenas prética,
mas também uma forma de conhecimento cultural que simboliza forca e resiliéncia.

Na Cena 3 - Educacdo ao ar livre (circulo popular) as aulas sdo dadas em volta, um
grupo de pessoas, predominantemente mulheres, esta sentado sob uma arvore enquanto outra
pessoa estd em pe, aparentemente lendo ou ensinando algo. Esta cena evoca a ideia de
alfabetizacdo comunitaria de adultos, onde a educacdo informal e a construcdo de saberes
ocorrem de maneira colaborativa e inclusiva. A presenga de mulheres como participantes desse
momento de aprendizado sugere que elas estdo em busca de conhecimentos formais para
ampliar seus horizontes e ter mais autonomia sobre suas vidas e decisdes. A arvore, simbolo de
ancestralidade e sabedoria em vaérias culturas africanas, pode aqui representar o lugar onde os
saberes antigos e novos se encontram.

Na Cena 4 - Mercado e venda de produtos, aqui, vemos outra mulher envolvida no

comercio, sentada em uma barraca, vendendo seus produtos. Os mercados em muitos paises
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africanos sdo dominados por mulheres, e esse espaco € essencial para a vida econémica e social
da comunidade. Este € um exemplo claro dos saberes tradicionais na pratica: as habilidades de
negociacao, administracdo dos bens familiares e artesanato sdo passadas de geracdo em geracéo.
Esses saberes incluem ndo apenas técnicas de producdo, mas também de gestdo financeira e
redes sociais.

Na Cena 5 - Mulheres em trajes tradicionais (canto inferior esquerdo e centro) as
mulheres com trajes coloridos e tradicionais também fazem parte dessa imagem, o que ressalta
a importancia da cultura e da identidade para o papel da mulher guineense. As vestimentas ndo
sdo apenas uma forma de expressao individual, mas também comunicam a historia de uma
comunidade e a funcdo da mulher dentro dela.

O encontro entre a arte da capa e a capa do manual estabelece uma conexao visual
e conceitual com as experiéncias cotidianas das mulheres rurais, revelando, de maneira sensivel
e auténtica, os desafios, lutas e conquistas que marcam suas trajetdrias. Essa fusdo ndo apenas
simboliza a interse¢do entre o conhecimento académico e a realidade dessas mulheres, mas
também destaca a importancia de reconhecer e valorizar os saberes tradicionais que permeiam
seu cotidiano. Ao reunir esses elementos, a juncdo das duas capas traduz a esséncia do objeto
de estudo, evidenciando como a vivéncia e a oralidade se entrelacam ao processo de
alfabetizacdo, tornando a aprendizagem mais significativa e préxima da realidade das
alfabetizandas.

Sendo assim percebe-se que o ensino da AJA ndo pode desvincular com os saberes
tradicionais dos alfabetizandos pois esses saberes sdo uma forma rica de transmissdo de
conhecimento. As préaticas agricolas, o0 comércio nos mercados, o cuidado com as familias, a
preparacdo de alimentos e o uso de ervas medicinais parecem apontar para saberes que
historicamente pertencem as mulheres. Esses conhecimentos representam uma educacdo
informal, passada oralmente e pela pratica. Ao reconhecer a importancia desses saberes
tradicionais, programas de alfabetizacdo poderiam ser adaptados para incorporar esses
contextos, tornando a alfabetizagdo mais significativa para as mulheres guineenses.

Na proxima se¢do debrugamo-nos, como era o ensino antes da chegada dos
europeus ao pais e de que forma a colonizag&o transformou esse cenario. Antes da ocupagéo
colonial, a educacéo era baseada em saberes tradicionais, transmitidos oralmente dentro das

comunidades, por meio de praticas culturais e conhecimentos passados de geracdo em geracao.
Com a chegada dos colonizadores, o ensino passou por uma mudanca significativa,

sendo substituido por um modelo educacional de influéncia ocidental. Esse sistema, imposto
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pelas poténcias coloniais, desvalorizava os saberes locais e tinha como objetivo formar uma
elite alfabetizada de acordo com os interesses da administracdo colonial.

No entanto, durante a luta pela independéncia, o PAIGC implementou iniciativas
educacionais nas chamadas zonas libertadas, buscando resgatar a identidade cultural e garantir
0 acesso a alfabetizacdo para a populacdo. Nessa nova abordagem, a educacao passou a ser um
instrumento de resisténcia e transformacao, valorizando os conhecimentos locais e promovendo

a inclusdo daqueles que, historicamente, haviam sido excluidos do sistema formal de ensino.



24

2 DA SOCIEDADE AGRAFA A EDUCACAO COLONIA: A HISTORIA DA
ALFABETIZACAO E DO ANALFABETISMO EM GUINE-BISSAU

O capitulo, apresenta uma linha historica da alfabetizacdo e Educagédo de Jovens e
Adultos na Guiné Bissau, nos tempos pré-coloniais até o periodo colonial e nas zonas libertadas.
Desse modo, pretendemos abordar como se deu o processo de aquisicdo de conhecimento na
sociedade agrafa e de sistematizacdo da educagdo colonial, & pds partindo da oralidade na
cultura africana para escrita ocidental, bem como aos aspectos educacionais [portugueses]

europeus que se cruzam as zonas libertadas no pais.

2.1 Educacéo pré-colonial

Esta secdo discute a importancia da oralidade como forma de socializagdo de
saberes na cultura africana pré-colonial.

A oralidade faz parte do processo de ensino e aprendizagem na Africa, devido a rica
tradicdo oral que existe em muitas culturas africanas na qual as transmiss@es de conhecimentos
e de valores tradicionais ocorrem, muitas vezes, de forma oral, por meio de historias, lendas,
mausicas e rituais. Para Gongalves (2010), a oralidade, como meio de comunicacdo, reflete os
aspectos sociais e as dindmicas das rela¢cbes humanas em uma sociedade. Ela funciona como
um espelho que revela as caracteristicas e 0s valores de um grupo especifico. Por meio dela, os
individuos conseguem se conectar e se identificar com uma determinada comunidade,
compartilhando linguagem e referéncias culturais comuns.

Na acepcdo de Augel (2007), a literatura oral envolve a transmissdo de
conhecimento por meio da expressao verbal, ou seja, por meio da fala e da memdria que se
desenvolvem a partir de historias tradicionais. Assim, a transmissdo oral permite que as
historias, mitos, lendas e ensinamentos sejam passados de geracdo em geracdo. Esse método
ndo sO preserva a sabedoria ancestral e os valores culturais, mas também fortalece os lagos
sociais e a identidade comunitaria. A oralidade, portanto, € um meio de manter viva a memoria
coletiva e de educar os membros da comunidade de maneira continua e dindmica.

Corroborando essa perspectiva, Vansina afirma que:

Uma sociedade oral reconhece a fala ndo apenas como um meio de comunicacao
diaria, mas também como um meio de preservacdo da sabedoria dos ancestrais,
venerando no que poderiamos chamar elocugBes-chave, isto é, a tradicdo oral. A

tradicdo pode ser definida, de fato, como um testemunho transmitido verbalmente de
uma geracdo para outra. Quase em toda parte, a palavra tem um poder misterioso, pois
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palavras criam coisas. 1sso, pelo menos, é o que prevalece na maioria das civilizagdes
africanas. (Vansina, 2010, p. 139-140).

Jan Vansina (2001) argumenta que, em sociedades onde a comunicacdo oral é
predominante, a palavra desempenha um papel crucial na preservacdo das sabedorias dos
antepassados, sendo conceituada como tradi¢do oral. Ele define tradigdo como o testemunho de
um conhecimento transmitido de forma oral, passando de uma geragéo para outra, tornando-se
um conhecimento intemporal. Na tradigdo oral, as histérias ganham vida prépria, continuando
a ser vivenciadas por véarias geracdes e, mesmo que ndo tenham se conhecido, o contato entre
0 presente e 0 passado, por meio dessas lendas, é um dos fatores que atribui a palavra uma
natureza sagrada, pois é ela que preserva a heranca ancestral.

Observa-se que no continente africano, a oralidade assume o principal meio de
comunicagéo, pois as lendas, mantidas vivas na tradi¢do oral, representam uma heranca deixada
pelos antepassados e sdo consideradas tesouros culturais de cada comunidade. Hampéaté-Ba
(2010) enfatiza a importancia da oralidade para as comunidades, destacando que as sociedades
desenvolvem estratégias para preservar a tradicdo oral das proximas geracoes.

Percebe-se que as historias, lendas, mitos e ensinamentos sdo passados de geracéo
em geracdo por meio da fala, garantindo que a sabedoria ancestral e os valores culturais sejam
preservados. Além disso, a oralidade ndo € apenas um meio de comunicacdo, mas uma forma
de manter viva a memoria coletiva e de fortalecer os lagos sociais dentro da comunidade.

Reconhecer a importancia da oralidade é fundamental para a educacéo de jovens e
adultos, pois permite valorizar e integrar os saberes e praticas culturais dos alunos no processo
educativo. Isso contribui para uma educacdo mais inclusiva e relevante, a qual respeita e
incorpora as diversas formas de conhecimento presentes na sociedade.

Na mesma discussdo, Semedo enfatiza que:

A oralidade ndo é apenas um meio de expressio estética de uma sociedade agrafa. E
muito mais: é sobretudo, a expressdo de uma comunidade, na qual a vida grupal
desempenha um papel sumamente importante, onde a vida comunitaria ainda é

dindmica e continuamente preservada pelos mais diversos instrumentos, pelo convivio
e pela intercomunicacéo através da palavra ( Semedo, 2010, p. 8).

Percebe-se que a oralidade vai além de simplesmente facilitar a comunicacgéo entre
pessoas em comunidades onde a escrita ndo é predominante. Ela também atua como um meio
de preservar e manter vivas as diversas formas de expressdo artistica presentes nessas
comunidades, sobretudo, para facilitar a comunicacdo de boca a boca dos mais velhos para 0s

mais jovens.
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No que diz respeito a Guiné-Bissau, o ensino da oralidade se da de boca para boca
em que 0s mais novos aprendem com os mais velhos. E importante frisar que, antes da chegada
do colonizador portugués, a populacdo do pais que ali habitava ja tinha os seus conhecimentos
proprios, saberes, educacao prépria em que as criangas aprendiam com os mais velhos ou
qualquer membro da familia. Em funcgéo disso, tudo que foi ensinado — lendas, historias, rezas,
mandingas etc. —, frequentemente, influenciava direta ou indiretamente sobre o0s
comportamentos e na formacéo de valores, tornando-se normas sociais dentro das comunidades
onde eram transmitidas. Como afirma Ba:

Para alguns estudiosos, o problema de tudo se resume em saber se é possivel conceder
a mesma confianga que se concede a escrita quando se trata do testemunho de fatos
passados. No meu entender, ndo é esta a maneira correta de se colocar o problema. O
testemunho, seja escrita ou oral, no final ndo é o que mais o testemunho humano, e
vale o que vale 0 homem [...] os primeiros arquivos ou bibliotecas do mundo foram o
cérebro dos homens. Antes de colocar seus pensamentos no papel, o escritor ou 0
estudioso mantém um didlogo secreto consigo mesmo. Antes de escrever um relato, o
homem recorda os fatos tal como lhe sdo narrados ou, no caso de experiéncia propria,
tal como ele mesmo os narra. Nada prova a priori que a escrita resulta em um relato

da realidade mais fidedigno do que o testemunho oral transmitido de geracdo a
geracdo (B4, 2010, p. 168).

A desconfianca em relacdo a oralidade nas sociedades letradas é infundada, pois
tanto a comunicacao oral quanto a escrita sdo formas de registros humanos. Isso porque, antes
mesmo de escrever, o individuo conecta-se com sua memdria e elabora narrativas, sendo a
escrita apenas uma forma de registrar o que ja foi concebido e transmitido oralmente.

Na Guiné-Bissau, em algumas tabancas (aldeias), a oralidade é muito forte, e a
escrita ndo é amplamente utilizada, entdo, as lendas ocupam uma posicdo proeminente na
socializagdo entre os diversos grupos étnicos? do pais, os quais utilizam essas narrativas como
uma ferramenta fundamental para transmitir valores e conhecimentos as geragdes mais jovens:
filhos, sobrinhos, netos e primos. Para VVansina (2010, p. 140), “a oralidade é uma atitude diante
da realidade e ndo a auséncia de uma habilidade”. Ainda esclarece que a oralidade ¢ uma
maneira de relatar a realidade, tanto em eépocas passadas quanto na contemporaneidade.

Infere-se que, desde os primordios da humanidade, a oralidade tem sido uma
caracteristica intrinseca do ser humano, aproveitando-se dos sistemas respiratorio e digestivo
para produzir sons que permitiam a comunicagdo (B&, 2010; Vansina, 2010). No entanto, as
culturas que dependem da transmissao oral de conhecimentos sdo, muitas vezes, estigmatizadas
como atrasadas, analfabetas e subdesenvolvidas. 1sso ocorre porque seus conhecimentos sao

transmitidos de forma oral, de geracdo em geracdo, sem serem registrados em documentos

2 O pais tem mais de 36 grupos étnicos.
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escritos, 0 que os torna vulneraveis a perda ao longo do tempo, especialmente com a morte dos
mais velhos. Se isso for verdade, significa que 0s grupos étnicos guineenses ndo conheceriam
as suas verdadeiras historias.

Ainda em relacdo a Guiné-Bissau, a tradicdo oral é praticada por todos os grupos
étnicos desde a ancestralidade até o0 momento atual, sendo considerada como a principal forma
de transmissdo de conhecimentos e de preservacédo do patrimonio cultural ancestral. Os ritos de
iniciacdo, no caso, de fanados® praticados, principalmente, nas zonas rurais do pais s&o provas
da importancia da tradicdo oral e da existéncia de uma escola tradicional, a qual preserva a
cultura que resiste ao tempo e a modernidade. Como afirma Ba (2010),

a tradicdo oral é uma grande escola da vida, e dela recupera e relaciona todos 0s
aspectos. Pode parecer cadtico aqueles que ndo lhe descortinam o segredo e
desconcertar a mentalidade cartesiana acostumada a separar tudo, em categorias bem
definidas. Dentro da tradi¢do oral, na verdade, o espiritual e o material ndo estdo
associados. Ao passar do esotérico para exotérico a tradi¢do oral consegue colocar-se
ao alcance dos homens, falar-lhes de acordo com o entendimento humano revelar-se
de acordo com as aptidGes humanas. Ela é religido, conhecimento, ciéncia natural,

iniciacdo a arte, historia divertimento recreacdo, uma vez que todo pormenor sempre
nos permite remontar a unidade primordial (B4, 2010, p. 183).

Dessa forma, a tradi¢do oral é descrita como uma fonte completa de aprendizado
que ndo se limita a areas especificas, mas incorpora todos os aspectos da vida humana. 1sso
inclui ndo apenas conhecimento académico, mas também sabedoria pratica, valores culturais,
experiéncias de vida e muito mais.

Por conseguinte, além da histdria e da cultura, a tradicdo oral também é um meio
de transmitir conhecimentos praticos, como técnicas agricolas, medicina tradicional,
habilidades artesanais e metodologias de resolucdo de problemas. Esses conhecimentos fazem
parte de um processo de educacdo que o continente africano carrega consigo antes dos invasores
chegarem e invadirem os territorios africanos e sobreporem a sua cultura escrita em detrimento
da cultura oral. Subsequentemente, tratamos de algumas concepgdes de alfabetizacdo tanto no

periodo colonial e nas zonas libertadas de Guiné-Bissau.

2.2 Concepcao de alfabetizacéo

E preciso, inicialmente, expor aqui a concepcio de alfabetizagdo como processo

que se refere a leitura, escrita e calculo, por meio do qual as pessoas sdo ensinadas a ler e

3 Prética cultural ligada a circuncisdo feminina, que ocorre nas etnias muculmanas, acontecendo também com os
meninos/homens.
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escrever e a contar para compreender o0 mundo que as rodeia. Nesse sentido, Soares (1985)
afirma que a definicdo de alfabetizacdo varia dependendo do espago, das caracteristicas
culturais, econémicas e tecnoldgicas. Portanto, a alfabetizacdo refere-se aos processos de
aprendizado e desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita que védo além da simples
decodificacdo de letras e palavras, envolvendo a compreenséo do significado e o uso eficaz da
linguagem escrita.

Vale destacar que o processo de alfabetizacdo é concebido como uma expressédo de
politica cultural. A partir disso, Paulo Freire nos auxilia a pensar que o processo de alfabetizacédo
vai além da mera aquisicdo de habilidades de leitura e escrita, ou seja, trata-se de um ato
profundamente ligado as estruturas de poder e as dindmicas sociais.

Nas palavras de Henry Giroux, a alfabetizacdo como forma de politica cultural esta
ancorada na concepcao de que,

ao mesmo tempo, ilumina e examina a vida escolar como um lugar caracterizado por
uma pluralidade de linguagens e de lutas conflitantes, local em que as culturas
dominante e subalterna entram em conflito e onde professores, alunos e
administradores escolares frequentemente divergem quanto a como se devem definir
e compreender as experiéncias e as praticas escolares. [...] O que estad em jogo aqui é
a nocéo de alfabetizacdo que estabelece relagBGes de poder e de conhecimento ndo
apenas ao que os professores ensinam, mas também aos significados produtivos que
os alunos, com todas as suas diferencas culturais e sociais trazem para as salas de aula,

como parte da producdo de conhecimento e da construcdo de identidades pessoais €
sociais (Giroux, 2015, p. 61)

Nesse contexto, percebe-se a escola como um ambiente permeado pela diversidade
de linguagens e culturas, constantemente envolto em dindmicas tensas. No interior desse
espaco, surgem formas singulares de producéo de conhecimento, enquanto subjetividades se
formam nas interagdes entre professores e alunos, atravessadas por suas variadas origens sociais
e culturais.

Partimos do entendimento de que a aprendizagem da forma escrita da lingua, seja
nos estagios iniciais ou posteriores da educacédo, sera mais significativa quando se manifestar
como um processo formativo critico, contribuindo para a ampliacéo da participacédo politica e
social de criancas, jovens e adultos. No entanto, para conceituarmos a alfabetizacdo, recorremos
a algumas reflexdes desenvolvidas por Freire e Macedo (2015).

Os autores pensam a alfabetizagdo como forma politica e cultural e baseiam-se em
um conceito de alfabetizacéo que vai alem de seu significado etimoldgico, sem distingéo quanto
a idade dos aprendizes, sejam eles criancas ou adultos. Afirmam que “a alfabetiza¢éo nao pode
ser reduzida a experiéncias apenas um pouco criativas, que tratam dos fundamentos das letras

e das palavras como uma esfera puramente mecanica” (Freire; Macedo, 2015, p.120). O
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processo de alfabetizacdo ndo deve ser restrito a métodos que se concentram exclusivamente na
memorizacdo de simbolos e na repeticdo de exercicios basicos. Ao contrario, 0s autores
enfatizam a necessidade de uma abordagem mais ampla e envolvente, a qual promova a
compreensdo critica, a conexao com o mundo real e a aplicacdo pratica das habilidades de
leitura e escrita.

A alfabetizacéo vai além da simples habilidade de ler e escrever, sendo, na verdade,
UM processo que capacita uma pessoa a examinar criticamente a construgdo histérica de sua
identidade, capaz de articular suas proprias experiéncias e permitir que individuos expressem e
compreendam suas vivéncias. A metafora de "ler" o mundo sugere que, ao adquirir a capacidade
de interpretar sua realidade, uma pessoa comeca a entender a dimensao politica que molda os
limites e as possibilidades na sociedade em que vive. Em esséncia, a alfabetizacao é vista como
um meio de empoderamento, capacitando as pessoas a participarem de forma critica e
informada na sociedade em que estdo inseridas.

Em outras palavras, Freire e Macedo (1990) enfatizam que a alfabetizacdo vai além
de um simples ato de aprender a ler e escrever, passando, na verdade, a um engajamento
politico. Sugerem que homens e mulheres devem nao apenas reivindicar o direito a educacéo,
mas também assumir responsabilidades, ndo sé para compreender e transformar suas
experiéncias pessoais como também para reconstruir suas relagdes com a sociedade em um
sentido mais abrangente.

Para Ferreiro (1999, p. 47), “a alfabetizacdo ndo é um estado ao qual se chega, mas
um processo, cujo inicio é, na maioria dos casos, anterior a escola e ndo termina ao finalizar a
escola primaria”. As experiéncias dos alunos, ao ingressarem na escola, precisam ser
valorizadas, uma vez que estdo intrinsecamente ligadas a sua realidade. Ao considerar esse
aspecto, desperta-se o interesse do discente para o conhecimento que tera significado em sua
vida.

Isso tem implicagbes importantes para a educacdo, especialmente para a
modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) cuja finalidade consiste em reconhecer a
alfabetizacdo como um processo continuo que implica a necessidade de oferecer oportunidades
educativas adequadas e continua para todos, independentemente da idade, garantindo que o
aprendizado seja um processo permanente e acessivel.

Na compreenséo de Soares (1985), temos que

O termo alfabetizagdo, designe tanto o processo de aquisi¢do da lingua escrita quanto
0 processo do seu desenvolvimento: etimologicamente o termo da alfabetizacdo néo

ultrapassa o significado de ler aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar o codigo da
lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever, pedagogicamente atribuir o
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significado muito amplo ao processo de alfabetizacéo seria negar-lhe a especificidade
com reflexos indesejaveis nas caracteristicas de sua natureza , na configuracao das
habilidades basicas de leituras e escrita na definicdo da competéncia em alfabetizar
(Soares, 1985, p. 20).

Nota-se que a terminologia da alfabetizacdo envolve a leitura e a escrita, ou seja,
ensinar o cédigo da lingua escrita, desenvolver as habilidades necessarias para ler e escrever. A
alfabetizacdo € acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever, ou seja, uma pratica cujo conjunto
envolve habilidades, comportamento e conhecimento.

Em outras palavras, Soares (2023) compreende a alfabetizacdo como aquisigéo de
habilidades técnicas e o dominio do sistema convencional de leitura e escrita, incluindo o
entendimento das correspondéncias entre os sons da fala e suas representacdes graficas, isto é,
a capacidade de codificar e decodificar. Para ela, € fundamental compreender o processo de
alfabetizagéo, ou seja, aprender a ler e escrever como atividade crucial, porque, ao se tornar
alfabetizada os estudantes se deparam com o desafio de compreender e internalizar os sistemas
alfabético e ortografico da escrita, 0s quais sao sistemas convencionais que possuem regras,
muitas das quais ndo possuem um fundamento légico direto, de modo que os alunos precisam
passar por um processo sistematico e progressivo de aprendizagem desses sistemas para
domina-los.

Por um lado, ao tratar de codificacdo e decodificacdo na alfabetizacdo, Faundez
(1989) afirma que a codificagdo se refere a representacdo de um aspecto da realidade, onde uma
palavra geradora® é colocada acima para representar toda a codificacio ou parte dela. Por outro
lado, a decodificacdo envolve a analise de documentos graficos, desenhos ou fotografias, com
0 objetivo de determinar os elementos e a problematica representada. Por isso, durante o
processo de decodificagdo, os alunos refletem e descobrem novas perspectivas sobre sua
realidade.

De forma geral, a codificagdo € entendida como o ato de representar a realidade por
meio de simbolos ou linguagem, enquanto a decodificacdo € o ato de interpretar essa
representacdo para que o aluno compreenda o significado da sua realidade. Desse modo, ambas
s&o essenciais no processo de alfabetizacéo.

Ainda nessa perspectiva, na alfabetizacéo, as palavras geradoras séo palavras-chave
usadas como ponto de partida para ensinar habilidades de leitura e escrita. Essas palavras

geralmente séo selecionadas porque sdo familiares aos alunos ou porque contém padrbes

4 As palavras geradoras sdo termos ou expressdes que tém grande significado e relevancia para a vida dos
educandos. Elas sdo escolhidas a partir do universo vocabular dos alunos e servem como ponto de partida para o
processo educativo, buscando conectar a aprendizagem com a realidade e as experiéncias cotidianas dos
participantes.
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fonéticos ou de grafia que sdo importantes para aprender, por exemplo: se um aluno estiver
aprendendo sobre a letra “b” as palavras geradoras podem incluir” bola”, “barco”, “banana”

“balde” etc. Essas palavras ajudam os alunos a construirem os seus vocabularios.

Como afirma Faundez (1989, p. 21),

As palavras geradoras do ponto de vista politico-pedagogico, estdo diretamente
ligadas a temas da realidade sociocultural e essencialmente politica dos alunos, o que
Ihes permite subir, através de discussdes coletivas, dos conhecimentos empiricos a um
novo tipo de conhecimento, critico e mais profundo, de sua realidade cotidiana, é o
que foi chamado de conscientizacéo.

Portanto, ao introduzir palavras geradoras que estdo diretamente ligadas a temas
socioculturais, os educadores buscam estimular discussdes coletivas e reflexdes criticas entre
os educandos, os quais devem ser encorajados a compartilhar suas experiéncias, perspectivas e
conhecimentos empiricos sobre 0s temas em questao.

Em outras palavras, Faundez (1989) apresenta uma abordagem sobre a viséo
tradicional do ensino, na qual o educando é considerado passivo e sem conhecimento prévio, o
gue apenas restringe a um ser receptivo ao que é transmitido pelo professor, considerado como
detentor do saber e da verdade. Sendo assim, ancorado em Freire, propde uma visao libertadora
na qual o processo de aprendizagem € baseado na realidade vivida pelos alunos, exigindo a
participacdo ativa deles. Nessa perspectiva, o discente é reconhecido como alguém que possui
um conhecimento tedrico e empirico de sua propria realidade. Tanto o professor quanto o aluno
estdo envolvidos em um processo de aprendizagem mdtuo, buscando compreender e
transformar a realidade juntos.

Dessa maneira, 0 conhecimento empirico ajuda a contextualizar o processo de
alfabetizacdo e tornd-lo mais relevante quando relacionado ao cotidiano das pessoas. Ao
conectar a leitura e a escrita as experiéncias do mundo real das mulheres no caso da Guiné-
Bissau, € possivel que elas reconhecam o uso pratico dessas habilidades, a exemplo das meninas
que vivem nas aldeias (tabancas) e estdo envolvidas nas praticas de cultivo de “tomate”,
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“legumes” “pesca” etc. Nesse caso, ao incorporar essas atividades cotidianas relacionadas as

experiéncias da alfabetizacdo nas aulas, servem de motivacdo para que as meninas tenham mais
prazer e vontade de aprender.

Corroborando Faundez;

No processo de alfabetizagdo, concebido de modo anteriormente exposto,
permitiria um enriguecimento mdtuo, ultrapassando tanto os limites de um
conhecimento empirico distanciando da teoria, quanto os de um conhecimento
“cientifico” separado da pratica. A interacdo permanente e cotidiana desses
dois tipos de conhecimentos deveria dar nascimento um saber e aum saber-
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fazer novos que ultrapassando os dois modos separados fossem
verdadeiramente cientificos. (Faundez, 1989, p. 21)

No processo de alfabetizagdo, € fundamental entender a distin¢éo e a interagdo entre
0 conhecimento empirico e o conhecimento cientifico, especialmente dentro da perspectiva de
Paulo Freire. Enguanto, por um lado, o conhecimento empirico € baseado nas praticas e
experiéncias do mundo real, de modo que é adquirido por meio dos sentidos e das praticas dos
cotidianos dos alunos; por outro, o conhecimento cientifico sistematico é organizado e baseado
em métodos cientificos de observacdo, experimentacgdo e analise, buscando explicar fendbmenos
por meio de teorias, hipoteses testaveis e evidéncias verificaveis.

Assim sendo, Paulo Freire defendeu que os dois conhecimentos precisam caminhar
juntos, de modo que a educacdo deve partir do conhecimento empirico dos animadores® e
gradualmente conecta-lo ao conhecimento cientifico para que, desse modo, possam facilitar a
compreensdo do conteldo e ajudar no desenvolvimento de ensino e aprendizagem dos

alfabetizandos.

2.3 Concepcao de alfabetizacdo na historia do povo guineense

Antes da chegada dos colonizadores ao territorio que hoje é conhecido como Guiné-
Bissau, as populacdes que 14 habitavam j& possuiam seus préprios sistemas de educacdo. Todos
0s adultos eram detentores de saberes, transmitindo seus conhecimentos por meio de seu
trabalho e experiéncia. Como néo existiam instituicdes que privilegiassem quem deveria ou ndo
ter acesso a educacdo, as criangas aprendiam com o0s mais velhos em um sistema de transmissao
intergeracional de conhecimentos.

Em funcdo disso, cada grupo étnico tinha sua propria forma de organizacéo,
incluindo métodos de ensino que envolviam a construcdo de casas, 0 uso de técnicas agricolas,
no caso dos habitantes das ilhas, que aprendiam a construir canoas e a subir em palmeiras para
extrair vinho de palma entre outras habilidades especificas.

No documento intitulado Documento: Educacéo na Guiné-Bissau, temos:

Né&o havia, entdo, escolas e nem mestres no sentido de Unicos detentores e Unicas
autoridades do saber, cada pessoa adulta, pelo seu trabalho, pelo seu comportamento,
era um professor. A educacdo ndo era um campo especializado da atividade humana,
estava inserida na vida, na atividade de cada um. Em cada grupo ou etnia havia uma
maneira peculiar de construir as casas, de cultivar os campos e as bolanhas, as

populacGes das ilhas dos bijagés ou da costa maritima sabiam as técnicas de construir
a canoa, conheciam a forga e 0s movimentos das marés, as correntes dos rios e a

5 S&o professores/as da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos
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melhor maneira de remarem as suas canoas e de se deslocarem. (Documento:
Educacédo na Guiné-Bissau, 1978, p. 49)

A educacdo ndo era vista como uma atividade separada, mas sim como algo
integrado a vida cotidiana de cada individuo e a atividade da comunidade como um todo,
passada de geracdo a geracdo por meio da oralidade, da pratica e da observacéo direta, em vez
de serem ensinadas em salas de aula. Para Faundez (1994), antes da chegada dos europeus, ja
existiam sistemas educativos com propositos claros de manter e renovar as estruturas sociais
existentes, da mesma forma que o0s sistemas educativos deveriam ser conduzidos,
principalmente por meio da repeticdo das praticas tradicionais em areas da economia, politica,
religido e moral, em que a comunicacao seria, predominantemente, oral.

Com a chegada dos invasores portugueses, no territério que hoje é conhecido como
Guiné-Bissau, no século XV, especificamente nos anos 1446-1447, os colonizadores buscaram
suprimir a cultura da populagédo nativa por meio da introducdo da educacdo ocidental. Essa
forma de educacdo ocidental visava a romper com os métodos tradicionais de aprendizado
ligados a vida cotidiana da populacdo local. Para alcancar esse objetivo, 0s colonizadores
precisavam de intermediarios entre 0s portugueses e as comunidades locais cuja educacao era
proporcionada aos pouquissimos nativos guineenses, para que pudessem servir como agentes
Uteis na implementacdo do controle colonial e na subjugacdo das populacgdes locais.

Por outro lado, a instituicdo escolar dos colonizadores tinha um Gnico objetivo
segundo o0 “Documento de Guiné-Bissau” (1978) de ensinar aos africanos como serem (teis aos
colonizadores. Nesse caso, ao invés de transmitir a cultura, geografia e historia da Africa, o
foco era direcionado a cultura, geografia e historia dos povos europeus. O trabalho consistia em
desafricanizar, ou seja, desvincular os africanos de suas identidades e culturas nativas para
promover a assimilacdo aos padrdes europeus impostos pelos colonizadores.

Na afirmacéo acima, percebe-se que a educacdo imposta pelo sistema colonial tinha
dois objetivos principais e distintos. Em primeiro lugar, visava a inculcar os valores da
sociedade colonial nos individuos subjugados, isso significava ensinar e promover os ideais,
normas e crengas gque sustentavam a ordem colonial, muitas vezes em detrimento das culturas
e tradicOes locais. Por outro lado, a educacdo também tinha o propdsito de treinar os individuos
para servirem melhor aos interesses do estado colonial, isso envolvia prepara-los para ocuparem
posi¢cOes subalternas na estrutura colonial e executarem as tarefas necessarias para manter o
dominio colonial sobre a populacéo nativa.

A educacdo colonial na Guiné-Portuguesa, atualmente conhecida como Guiné-

Bissau, operava em um sistema restrito com acesso limitado a escola. Poucos guineenses
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conseguiam frequentar a escola onde eram ensinados até a 42 série, aprendendo a ler e escrever
em lingua portuguesa com o objetivo de incutir as suas préaticas religiosas para os africanos.
Para Ca (2000), o regime colonial portugués se associou a Igreja Catdlica para introduzir a
educacdo nas populagdes coloniais de acordo com os padrdes culturais portugueses, a fim de
estabelecer uma ordem social favoravel a exploracdo econdmica. Assim, para evitar uma
assimilacdo excessiva das culturas e técnicas europeias pelos africanos, o controle sobre a
aculturacéo foi estritamente mantido pela Igreja Catolica.
Um dos fatores decisivos no sistema educativo da politica colonial foi estabelecido
no Decreto n.° 1845 do ministro liberal José Falcéo,
a instalagdo de escolas publicas nas coldnias. Esse decreto uniformizou a educagao
formal, que ocorreria em dois graus: o primeiro é oferecido nas escolas elementares,
que seriam estabelecidas onde se fizessem necessarias e compreendia as seguinte
matérias: leitura, caligrafia, aritmetica, doutrina cristd e histéria de Portugal; o
segundo oferecido é chamadas escolas principais, que seriam instalados apenas nas
capitais Angola, Cabo Verde, Mocambique e S&o Principe , envolvendo estes

programas: Desenho; portugués; geografia; escrituracdo; economia da col6nia e fisica
aplicada a indistria e ao comércio (C4a, 2008, p. 37).

Com a oficializacdo do decreto, foram instaladas escolas que recebiam tanto os
filhos dos africanos como os dos portugueses. A igreja catélica ensinava os filhos dos
assimilados enquanto a escola do estado ensinava os filhos dos portugueses, e, até o ano 1964,
proibiam qualquer tipo de descriminacao entre 0s portugueses e os africanos. No entanto, esse
decreto ndo demorou muito. Assim, no ano 1869, foi assinado um novo decreto que criou outro
sistema de ensino colonial, definindo o ensino que seria ministrado para os africanos e para 0s
portugueses.

O novo decreto implementado trouxe mudancgas no ensino. Por meio dele, a escola
primaria foi segmentada em duas categorias, a primeira se deu com a obrigatoriedade de
frequéncia para os alunos que residiam a menos de 3km do local de ensino. O segundo se deu
implementado um curriculo de costura voltado especificamente para as mulheres. As escolas
secundarias, anteriormente com apenas um nivel, foram subdivididas em priméarias e
secundarias, oferecendo um ensino experimental de linguas, como Inglés, Francés e Arabe
como parte do seu programa educacional (C4, 2008).

Com essa divisdo, muitas pessoas que residiam distantes da escola ndo tinham
acesso ao ensino, 0 que evidenciava uma centralizacdo do sistema educacional em torno da
localidade onde viviam os colonizadores, cujos principais beneficiarios desse modelo eram 0s

filhos dos assimilados e dos portugueses.
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O sistema educacional colonial era completamente inadequado para a realidade do
pais, pois ndo atendia as necessidades de desenvolvimento socioecondémico da Guiné-Bissau, e
estava completamente desconectado da comunidade. Isso significa que as politicas e praticas
educacionais impostas pelo sistema colonial ndo consideravam as peculiaridades, os desafios e
as aspiracdes das pessoas que viviam no pais colonizado. Em vez disso, eram frequentemente
projetadas para atender aos interesses e objetivos dos colonizadores, muitas vezes priorizando
a formacéo de uma elite local que pudesse servir aos interesses coloniais.
Como salienta 0 Documento: Educacéo na Guiné-Bissau (1978, p. 50).
Além desta ndo-insercdo da escola na sociedade, a escola colonial era altamente
seletiva, ndo dando acesso a formacdo cientifica, técnica e social da maioria da
populacéo. Isso teve como consequéncia a ignorancia e o analfabetismo das grandes

massas da populacéo. {...}na Guiné em 1965, 97% da populagdo ndo podia ir para
escola.

Além de ndo inserir adequadamente a popula¢do guineense na sociedade, o sistema
educacional colonial era tido como excludente, o que significava que apenas uma pequena
parcela da populacgéo tinha acesso a educacgdo formal. Essa educacdo, muitas vezes, nao incluia
uma formacdo cientifica, técnica ou social abrangente, privando a maioria da populacéo desses
conhecimentos essenciais.

Dessa forma, os portugueses adotaram a politica de assimilagdo, que exigia que
qualquer guineense que desejasse passar pelo processo de assimilacdo abandonasse suas
praticas culturais e adotasse os costumes dos colonizadores. Como afirmou Ferreira (1977),

o africano era aceito como civilizado e integrado na sociedade portuguesa se atingisse
um certo nivel cultural que incluia a capacidade de ler e escrever em portugués.
Considerando a elevada percentagem de analfabetos entre os colonos portugueses em
Africa, era dificil perceber por que é que estes ndo eram também incluidos entre os

“ndo civilizados” a menos que se admitisse que a distin¢éo era de fato feita em termos
de raca e ndo de cultura (Ferreira, 1977, p. 141).

Percebe-se que essa discrepancia da distingdo entre “civilizados” e ‘“nao
civilizados” ndo estava baseada apenas no nivel cultural ou educacional, mas sim em termos de
raca. Ou seja, os africanos eram categorizados como “nao civilizados” ndo apenas por causa de
sua falta de educagéo formal em portugués, mas também devido a sua ascendéncia racial. Essa
distingdo racial servia para justificar e perpetuar a hierarquia de poder e privilégios entre os
colonizadores brancos e os colonizados africanos. Sendo assim, a politica de assimilagdo nédo
era apenas sobre adotar a cultura dominante, mas também sobre aceitar a posi¢do subordinada

dentro de uma estrutura de poder baseada na raga.
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Mesmo assim, nem todos os africanos conseguiam ter acesso ao estatuto dos
assimilados, isso porque a generosidade de permitir aos africanos tornarem-se mais civilizados
e, teoricamente, desfrutarem dos mesmos direitos que 0s outros portugueses eram limitados.
Devido aos obstaculos que os africanos enfrentavam, dificultava-se o alcance dessa condicéo.
Os estudos de Ca (2008) mostram que, com base no Art. 56 do Estatuto de Indigenas
Portugueses, para que um nativo guineense tivesse status de assimilado, as condic¢des
necessarias seriam: ter 18 anos de idade; saber falar portugués corretamente; ser trabalhador;
ter em casa mesa de jantar; cadeiras; pratos; colheres; facas; e quadro de fotografia do presidente
da Republica Portuguesa retratado no centro da sala de visita. Dessa forma, ao conquistar o
estatuto de assimilados, os filhos passariam a se beneficiar de ter educagéo colonial, ou seja, de
estudar até a 42 série: saber ler, escrever e contar e se comportar corretamente.

Devido as restri¢cBes coloniais, a taxa de analfabetismo durante o periodo era de
impressionantes 99%. Segundo Céa (2009), a partir das normas do impedimento anteriormente
destacadas, a populacédo, para ter acesso a educacdo, era direcionada para servir aos propositos
do colonizador. Por sua vez, a maioria das escolas estava localizada nos nucleos urbanos,
deixando as aldeias sem acesso a educacdo. Como afirma Pereira (1976),

Durante a colonizagdo portuguesa a educacdo das criancas africanas (e dizemos
criangas porque ndo havia qualquer tipo de educacéo para adultos) tinha dois objetivos
fundamentais: arranca-las da comunidade a que pertenciam e formar elementos
submissos aos dominadores, que pudessem servir como intermediarios entre o Estado
colonial e as massas. Por acréscimo, as escolas destinavam-se ainda a formar aqueles
guadros nacionais que eram absolutamente indispensaveis ao bom funcionamento do

aparelho colonial e a dar, para o exterior, a ideia da “missdo civilizadora” dos
portugueses (Pereira, 1976, p. 107).

A formacdo que os individuos recebiam era para ser intermediaria entre o Estado
colonial e a populacdo local, sendo esta correspondente aos assimilados. No periodo colonial,
s6 os filhos dos funcionarios coloniais europeus ocupavam cargos de autoridade e de poder na
administracdo colonial e eram os principais beneficiarios da educacdo formal. O outro grupo
privilegiado correspondia aos filhos dos assimilados, ou seja, africanos que adotavam a cultura,
lingua e costumes europeus e, por conseguinte, eram aceitos como membros da sociedade
colonial, assim, seus filhos passavam a ter o beneficio do sistema educativo. Com isso, Pereira
(1976) afirma que, antes do inicio da luta armada em 1963, apenas cerca de mil alunos estavam
matriculados nas escolas da provincia da Guiné Portuguesa, sendo ensinados por uma equipe
de 30 professores.

No que concerne a ter acesso a educacao na epoca colonial, em entrevista, Ca (2009,

p. 46) afirma que:
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[...] A escola, algumas pessoas e familias que os filhos tinham direitos porque havia
poucas escolas. Na verdade, na capital e o restante ndo tinha acesso, mas muito
limitado. Entdo a quantidade de classes [salas de aula] de cadeiras, de tudo, de
professores era muito restrita talvez em funcao disso também, 0 acesso a educacdo era
muito restrito e a selecdo remete a racismo, essas coisas. [...]

Havia poucas escolas e tudo era limitado, ja que nem toda a populacdo conseguia
ter acesso, mas sim s6 os filhos dos civilizados. Para Guimardes e Freire (2003), durante o
periodo colonial, a escola era incrivelmente seletiva e a maioria das criancas ndo tinha acesso a
educagdo. Enquanto aqueles que tinham, muitas vezes, enfrentavam circunstancias
extremamente dificeis, isso porque a selecdo comecava desde o inicio com uma grande parte da
populacdo excluida do sistema educacional.

Mesmo entre os que frequentavam a escola, poucos conseguiam completar seus
estudos. Dos poucos que conseguiam, quase sempre 0s que chegavam ao ensino secundario®
eram geralmente filhos de funcionarios coloniais europeus ou caboverdianos que ocupavam
posicdes na administracdo colonial. Os guineenses que chegaram a esse nivel haviam passado
por um processo rigoroso de selecéo.

A partir disso, podemos perceber que essas politicas visavam a negar aos
guineenses nativos 0 acesso a educacgdo europeia, privando-os da oportunidade de aprender a
ler e escrever e, consequentemente, de compreender o que estava acontecendo ao seu redor. No
entanto, destacando as palavras de Ferreira (1977, p. 139), que diz: “queremos ensinar os
nativos a ler e escrever e contar, ndo os fazer doutores”, percebemos o quanto havia de intencéo
em manter 0s nativos no nivel educacional que ndo ameacasse a estrutura de poder colonial.
N&o por acaso, a educacdo avangada poderia capacitar os nativos a questionar e desafiar a ordem
colonial, considerada nao desejavel.

Assim, nessa época, a educacdo era limitada aos assimilados. Restringia-se ao
conhecimento imposto aos guineenses, 0s quais deveriam estudar até a 42 serie e, sobretudo,
ndo permitia uma educagdo dos/para 0s guineenses. Ao contrario, os colonizadores garantiam
que a maioria da populacdo permanecesse subordinada e sem poder para questionar a ordem
colonial. Assim, a falta de educagédo avancada impedia a formacao de lideres locais capacitados
para organizar 0s movimentos de resisténcia.

Desse modo, os contetdos estudados eram voltados a realidade de Portugal, como
salienta a entrevistada concedida por Ca (2009, p. 49).

(...) o contetdo ensinado na época era voltado a realidade portuguesa. Eu digo escola
portuguesa porque a educacdo de todas as escolas era portuguesa. O regime era

6 Conhecido como ensino médio.
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portugués entdo vocé estudava l4, histéria de Portugal: Dom Afonso Henriques, aos
rios de Portugal até agora eu decoro assim de algumas coisas impressionantes. Tejo,
Rio Minho. Minho nasce nos montes Cantabricos da Espanha, passa por Melgaco,
montanha Valenca e desagua no mar junto a Caminha. As provincias de Portugal:
Minho, Tras-os-Montes, Alto D ouro, Douro Litoral, Beira Alta, Beira Baixa, Ribeira
Litorais, Tejo, Algarve. Os poemas de Camdes: orgulho-me de ser portugués tenho a
honra de pertencer essa exitosa patria que dominou os condaculos, transformando-as
numa terra imensa, espalhado pelo mundo inteiro, talhado a golpe de lancas, com os
olhos fixo na cruz cresceu e fez-se gigante, grande entre etc. entdo essa era a minha
escola, uma escola portuguesa com esse contetdo.

A imposi¢do de um curriculo que enfatizava a cultura e os valores europeus,
enquanto desvalorizava e marginalizava as culturas locais, criava uma dependéncia cultural. Os
guineenses eram incentivados a ver a cultura europeia como superior, minando a valorizacéo e
preservacao das suas proprias tradi¢cbes e conhecimentos.

Sendo assim, durante essa época, a educacao era usada como uma ferramenta de
dominacéo e controle, de modo que a limitacdo do acesso ao conhecimento e a imposicao de
uma educacdo minima visava a manter a populacdo local submissa e impedida de desenvolver
a consciéncia critica que pudesse levar a luta pela independéncia e a autonomia.

Na época colonial, existiam dois tipos de escola: a escola central, ministrada pelos
colonizadores em que estudavam os filhos dos colonizadores e dos assimilados; e a escola dos
catdlicos ministrada pela igreja, em que estudavam os filhos dos nativos guineenses, ambas as
escolas eram publicas. Corroborando Cabral (1978):

As Missoes catolicas detém o monopolio da educagdo dos pretendidos “ndo
civilizados”. Segundo os acordos concluidos entre Portugal ¢ o Vaticano, esta
educacido deve estar “conforme aos principios doutrinais da Constituicdo portuguesa
e seguir a linha dos projetos e dos programas emanados do governo”. O que significa
que 99,7% da populacdo africana fica impedida de frequentar as escolas laicas. Por

causa deste monopdlio catdlico, a influéncia de outras missdes cristds na educagdo ¢é
fraca (Cabral, 1978, p. 64).

Ca (2009) afirma que, no contexto colonial portugués, as escolas laicas eram
geralmente as centrais ou aquelas dirigidas diretamente pelo Estado portugués, em contraste
com 0 ensino missionarias que eram administradas pela Igreja Catolica. Com isso, a maioria
das familias nativas guineenses ndo tinham condicdes de colocar seus filhos nessas escolas
laicas. Como alternativa, muitas vezes, enviavam seus filhos para estudar nas escolas dirigidas
pelas miss@es catolicas, no caso, as missionarias que eram mais acessiveis para as comunidades
locais e ofereciam uma oportunidade de educacdo para os filhos das familias ndo assimiladas.
No entanto, é importante notar que as escolas missionarias frequentemente impunham a
catequizacdo e a assimilacéo cultural como parte de seu curriculo, visando a converter os alunos

ao cristianismo e a assimilar as populac6es indigenas a cultura dominante colonial.
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Além disso, existia condi¢cdo estabelecida para que os alunos estudassem nas duas
escolas, como afirma a entrevista concedida por C4 (2009, p. 48),
nessa escola central (Estado) o que acontecia: as condi¢fes que eles colocavam para
ingresso dos estudantes nesta escola. Eram as condi¢es dos alunos que eram
alfabetizados dentro daquele periodo normal estabelecido pela lei da educacdo. Com
sete anos de idade, a pessoa tinha compromisso com o inicio da alfabetizacéo e tinha
gue terminar com onze anos o primario. (...) por isso que muitos guineenses mesmo,
sdo muitos guineenses que ndo conseguiam ter o filho dentro desse calendario. Entdo
a opcao seria realmente a escola de missdo catolica que ndo fazia essa exigéncia. Por
exemplo, eu quando fazia 42 classe (série) tinha 11, 12, ou 13 anos, e estudava com
alguém que tinha 15 anos, o que ndo acontecia na escola central. Entdo como isso ndo
acontecia na escola central, quem tinha condic@es de estar dentro desse cronograma?
S&o normalmente aquelas familias que tinham mais posse, mais condi¢des de pér o
filho mais cedo na escola, de acompanhar durante esse processo. Entdo por isso

mesmo até que se criou uma imagem de que ali era de elite (escola central) e outra era
de pobre (escola de missao catdlica).

Tudo isso foi pensado e implementado para negar as populagdes acesso a educacao.
Desde a divisdo da escola, a técnica da alfabetizacdo desenvolvida era a memorizacdo do
conteudo que n&o tinha nenhuma relagdo com a realidade dos alunos. Além disso, os educandos
eram proibidos de falar a lingua crioula’ na escola.

O modelo de alfabetizacdo durante a época colonial, conforme descrito no primeiro
regulamento escolar da provincia da Guiné em 1890, estabelecia a obrigatoriedade do ensino
primario para criangas de ambos 0s sexos, com idades entre 7 e 15 anos. As disciplinas incluiam:
leitura, escrita, gramatica do portugués, aritmética, historia de Portugal, geografia, doutrinacédo
crista, elementos de agricultura e economia doméstica; uma caracteristica importante desse
modelo era a proibicdo do uso da lingua crioula nas escolas, sendo as aulas ministradas,
exclusivamente, em portugués. Os alunos eram incentivados a decorar os conteudos e
aprendiam a contar e medir (C4, 2005).

No ambito da Proclamacdo da Republica portuguesa no ano de 1910, houve um
novo regulamento para o ensino no pais. Cumpre destacar que, N0 mesmo ano, ja existia a escola
noturna®, mas ndo foi oficializado.

Como afirma Pimenta (2012, p. 51), “a educacdo de adultos foi implementada na
Guiné-Bissau, em 1911, muito antes da independéncia da Guiné-Bissau”. O autor mostra que,
em 25 de dezembro de 1910, em uma assembleia dos nativos da Guiné, realizada em Bissau,
constituiu-se uma associagdo escolar e instrutiva denominada Liga Guineense. Nesse sentido,

a Liga Guineense aprovou os Estatutos, em 4 de julho de 1911, por meio dos quais a

" A percentagem da populagdo que fala portugués nessa época é 1,15% da populagio.
8 Escola da noite — esse nome é designado porque s6 os adultos estudam nesse horario devido a ocupagdo do
trabalho.
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alfabetizacéo de adultos [néo oficializada pelos portugueses] era para aqueles que trabalhavam
de manh& e ndo tinham acesso ao ensino noturno. Por outro lado, C4 (2008) afirma que esse
ensino sO foi oficializado em 1925 com a implementacdo da primeira escola noturna de
alfabetizacdo de adultos, nas cidades de Bissau, Bolama, Bafata, Mansoa, Bissord, entre outras
localidades do pais.

Na modalidade de ensino durante o periodo mencionado, havia Vérias etapas,
incluindo o ensino primario, profissional elementar, secundario (liceu) e a formagao de quadros
para 0s servicos publicos. O ensino primario tinha uma duracdo de cinco anos, dividido em
classe preparatoria ou pré-primario até a quarta classe.

De acordo com Ca (2005), durante o ano letivo de 1965/1966, havia 123 escolas
primérias de 11.664 alunos. Dos estabelecimentos oficiais, havia 98 agentes de ensino para
3.644 alunos, distribuidos em 15 escolas e 22 postos escolares. As missdes religiosas também
desempenhavam um papel significativo na educacdo, com 36 escolas primarias e 52 postos
escolares, totalizando 147 professores e 9.805 alunos. Os nUimeros provisérios para 0 ano
seguinte, 1966/1967, indicavam um aumento no nimero de escolas primérias, totalizando 105
escolas, com 280 professores e 12.105 alunos. Além disso, havia 52 postos escolares com 64
professores e 4.913 alunos.

Esses dados mostram a estrutura e a distribuicdo do ensino priméario na época,
destacando tanto a presenca do governo quanto a contribuicdo das missoes religiosas na oferta
educacional. Em 1961, foi criado o servico liceal para os adultos. Como afirma Furtado (2005),
o primeiro regulamento para o Ensino Liceal na coldnia da Guiné foi estabelecido pela Portaria
n.° 13.130, datada de 22 de abril de 1950. No entanto, somente apds oito anos, em margo de
1958, o Colégio-Liceu de Bissau foi promovido a categoria de liceu, com Honorio Pereira
Barreto como seu patrono. Em 1966, o liceu contava com uma matricula de apenas 400 alunos,
sendo 240 (60%) de origem europeia. O acesso ao ensino secundario era notavelmente
desafiador devido a sua natureza altamente seletiva. Para ingressar no primeiro ciclo do ensino
liceal ou no ciclo preparatorio do ensino técnico, os alunos precisavam passar em um exame de
admissdo, realizado em um programa especial disponivel apenas em algumas instituicdes
privadas na cidade de Bissau.

Furtado (2005) afirma que os custos desses programas eram suportados pelos pais
dos alunos; ademais, as provas eram tao dificeis que resultavam em uma alta taxa de reprovacgao
chegando facilmente a 85%. Esse processo de sele¢do tornava o ensino secundario acessivel
apenas para uma minoria privilegiada de jovens guineenses da capital. De modo que, até o ano

de 1961, somente 14 guineenses tinham obtido diploma de estudos superiores. No documento
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do partido PAIGC, consta que, “durante todo o periodo colonial, apenas 14 filhos da nossa terra
ascenderam a uma formagdo superior universitdrio ¢ 11 a uma formacao técnica superior”
(PAIGC, 1965, p. 5).

Percebemos que o sistema colonial portugués ndo permitia aos africanos, sobretudo
aos guineenses nativos, ter acesso a educacéo. Sobre isso, consta a informacéo de que, no ano
de 1950, a populacdo analfabeta era de 98,85% (Quadro 1). No mesmo ano, Ca (2008) afirma
que diante dos 600.000 habitantes guineenses, havia somente 11 escolas oficiais em que
poderiam estudar os filhos dos assimilados. Desse modo, restava as populacdes rurais buscar o

ensino ministrado pela Igreja Catdlicas, distribuido nas 45 escolas com mais de 1.044 alunos.

Quadro 1 — Dados da Populacéo e a Porcentagem de
Analfabetos na época Colonial (1950)

Colonia ‘ Populagéo Total‘ Populacéo analfabeta Analfabetos

Angola 4.145.266 4.019.834 96,97%
Cabo Verde 148.331 116.844 78,50%
- 510.777 504.928 98,85%
Portuguesa
Mocgambique 5.738.911 5.615.053 97,86%

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica (Almeida, 1981, p. 40).

Percebe-se que, de acordo com o quadro referenciado, a Guiné-Portuguesa liderava
o indice de analfabetismo entre os paises colonizados pelos portugueses no continente africano,
com 98,85% dos habitantes sendo analfabetos, ou seja, apenas 1,5% da populagdo guineense
foi escolarizada até o ano de 1950. Esse dado evidencia a estratégia dos colonizadores
portugueses para estruturar sua politica de ocupacdo. Muitas vezes, os colonizadores tinham
interesses econdmicos e politicos em explorar os recursos naturais e o trabalho da populacéo
local, e a educacéo poderia ser vista cComo uma ameaca a esses interesses.

Ao manter a maior parte da populacdo analfabeta, os colonizadores podiam
controlar mais facilmente o fluxo de informacoes, limitar a conscientizagéo sobre direitos e
liberdades e perpetuar seu dominio sobre a regido. Alem disso, a educacdo podia ser vista como
uma forma de empoderamento, capacitando as pessoas a questionar o status quo e a buscar
mudancas sociais e politicas. Logo, ao restringir o acesso a educagdo, os colonizadores

buscavam manter o status quo e preservar seu proprio poder.
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Com relagdo ao curso técnico-profissional, nos anos de 1962 a 1972, havia diversos
cursos que incluiam o Curso Geral de Comeércio, Eletricidade, Mecénica, Agricultura e
Formagdo Feminina. No entanto, houve pouca adesdo das mulheres ao Curso Geral de
Formacdo Feminina e, em funcdo disso, apresentamos um quadro percentual extraido dos

calculos de alfabetizadas nos cursos, conforme destacado a seguir:

Quadro 2 — Dados das Percentagens das Meninas no Curso
Geral de Formacdo Feminina, nos anos de 1962 a 1972

Ano Letivo Matriculadas Percentagem

1962/63 27 5,91%
1963/64 32 7,00%
1964/65 45 9,85%
1965/66 42 9,19%
1966/67 47 10,28%
1967/68 48 10,50%
1968/69 48 10,50%
1969/70 63 13,79%
1970/71 60 13,13%
1971/72 45 9,85%
Total 100,00%

Fonte: Elaborada e modificada pela autora, com base nos dados
do Comissariado de Estado da Educacdo Nacional e Cultura (C3,
2005, p. 54).

De acordo com o quadro referenciado, entre os anos de 1962 e 1972, foram
matriculadas 457 mulheres. Nessa época, a populacédo era de 510,77 mil habitantes, como consta
no quadro 1 presente nesta dissertacdo. Portanto, a porcentagem de mulheres matriculadas era
de 100% em relagdo ao numero total de habitantes. Essas mulheres frequentavam o Curso Geral
de Formacdo Feminina, no qual eram ensinadas habilidades, como corte e costura, bordado,
croché e culinéria portuguesa.

No entanto, a adesdo das mulheres a essas formacdes foi baixa devido a politica de
assimilacdo. Essa politica era uma pratica comum durante o periodo colonial pela qual as
autoridades coloniais exigiam que os habitantes locais adotassem os costumes, lingua e cultura

do pais colonizador. Por outro lado, o quadro mostra que a baixa aderéncia das mulheres se deu



43

por outros motivos, como a falta de condi¢Oes financeiras, muitas vezes, devido ao fato de
estarem confinadas aos afazeres domésticos.

De acordo com Almeida (1981), as miss@es catdlicas portuguesas ja ndo tinham a
responsabilidade pelo ensino primario e pré-escolar dos africanos. No entanto, o Estado, em
suas atribuicdes legais, com relacdo ao ensino dos africanos, continuou a perpetuar algumas
diferencas discriminatorias. Alguns pontos listados pelo autor mostram as seguintes diferengas:

1. As escolas estavam localizadas em areas habitadas por brancos, enquanto a
maioria dos africanos viviam em areas rurais;

2. A lingua portuguesa era a Unica permitida no ensino escolar, 0 que exigia que 0s
africanos a aprendessem durante o estagio pré-escolar obrigatério para poderem
ingressar no ensino primario;

3. Os professores das escolas oficiais eram predominantemente europeus e
mulatos, com formacdo diplomada, enquanto os das escolas rurais geralmente
tinham apenas até o quarto ano de escolaridade;

4. Embora legalmente os africanos nao fossem impedidos de frequentar as escolas
oficiais, isso era condicionado a sua condicao de "assimilado”.

E importante ressaltar que a escola técnica-profissionalizante pode ser vista como

uma das Ultimas estratégias coloniais para a educacdo na Guiné Portuguesa. Diante disso, 0
governo portugués criou a escola técnica-profissionalizante como uma forma de tentar
demonstrar algum tipo de investimento na educacéo e formacéo da populacéo local. No entanto,
isso pode ter sido percebido pela populacdo como uma estratégia de enganacdo, uma vez que
as politicas educacionais ndo eram acessiveis a todos.

Por outro lado, durante esse periodo, 0 governo portugués estava enfrentando
pressdes tanto internas quanto externas devido a crescente resisténcia e luta pela independéncia
por parte do entdo partido criado, o Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo
Verde (PAIGC), sobre o qual explicamos adiante.

Ao mesmo tempo, o PAIGC estava ganhando forca nas areas libertadas, onde estava
sendo oferecido outro modelo de educacéo para a populacdo local. Essa educagdo visava a
capacitar os guineenses a saber ler, escrever, contar e ter consciéncia politica do jugo colonial
a que estava submetida a fim de poder lutar pela independéncia e pela construcdo de uma
sociedade livre do racismo e de exploracdo colonialista. A subsecdo a seguir € objeto de

abordagem acerca da alfabetizagdo nas zonas libertadas.

2.4 Concepcao de alfabetizacédo nas zonas libertadas 1963 A 1973
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A Guiné-Portuguesa, atual Guiné-Bissau, foi uma das muitas na¢des africanas que
estiveram sob o dominio colonial europeu, especificamente, pelos colonizadores portugueses
por mais de trés séculos, sendo explorada e subjugada com alta taxa de analfabetismo, ou seja,
pouquissimas pessoas conseguiram ter acesso a educacgéo colonial.

Entretanto, o Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde
(PAIGC)®, em 1963, iniciou uma luta armada pela independéncia do pais. Ao longo da luta,
surgiu a ideia de estabelecer estruturas educacionais nas areas libertadas, com o objetivo de
melhorar as condicdes de vida das populagdes locais (Godinho, 2010).

O PAIGC, além de buscar a independéncia do pais, também se preocupava com a
formacdo das pessoas que assumiriam o governo apés a libertacdo. Durante a luta armada, de
1963 a 1973, implementou projetos educacionais nas areas libertadas. Nesse periodo, Amilcar
Cabral® idealizava uma educacio libertadora — cujo objetivo era criar um “homem novo” —,
livre de qualquer forma de dominacdo, comprometida com o desenvolvimento de uma nova
sociedade independente, sendo conduzida pelos educadores locais e adaptada a realidade do
pais e as necessidades sociais.

Conforme Cabral (1977 apud Namone, 2014), em 1964, o PAIGC realizou seu
primeiro congresso, o qual ficou conhecido como Congresso de Cassaca. Durante esse evento,
foram delineados planos para expandir a educacao nas areas libertadas como um dos principais
objetivos.

Para continuar a desenvolver vitoriosamente a nossa luta devemos: criar escolas e
desenvolver a instrucdo em todas as regides libertadas. Selecionar jovens (rapazes
raparigas) entre 14 e 20 anos, com pelo menos frequéncia da 42 classe [série], para
serem aproveitados na preparagdo dos quadros. Combater sem violéncia as praticas
prejudiciais, 0s aspectos negativos das crencas e tradi¢des do nosso povo. Obrigar 0s

responsaveis do partido e todos os militantes dedicados, a melhorarem cada vez mais
a sua formacao cultural (Cabral, 1977 apud Namone, 2014, p. 58).

Diante da escassez de pessoas tanto para o avango da luta quanto para a
administracdo do territorio sob seu controle, o partido reconheceu a necessidade urgente de
investir na educacdo nas areas libertadas. Isso foi feito com o objetivo de aumentar o
conhecimento e as habilidades da populacdo local, além de garantir a formacdo dos quadros
necessarios para impulsionar o desenvolvimento do pais. Para Mendes (2021), a educacéo era

vista como uma garantia do sucesso da luta contra 0 jugo colonial por varias razdes.

% Partido Africano da Luta pela Independéncia de Guiné e de Cabo Verde.
10 Fundador do partido PAIGC, na época ele era o presidente do partido que lutou para independéncia de duas
nacBes Guiné Bissau e Cabo Verde
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Primeiramente, a educacdo proporcionava as pessoas 0 conhecimento necessario para
entenderem sua situacdo colonial e as injusticas que sofriam, além disso, uma populacéo
educada estava mais apta a organizar-se, resistir e mobilizar-se contra as forgas coloniais,
contribuindo para a eficacia da luta armada ou de outras formas de resisténcia.
O congresso de Cassaca deu o pontapé para o inicio da ampliacdo dos nlimeros das
escolas, aquelas organizadas nas “tabancas” (aldeias), onde todos/as os/as que
dispunham de instrugdes minimas transmitiam o que sabiam para os/as outros/as. “Os
gue sabem ler, devem ensinar aos que ndo sabem” a famosa frase de Amilcar Cabral
gue PAIGC usava para popularizar os processos de escolarizagédo nas zonas libertadas;

ali todas as pessoas que tinham instru¢cées minimas eram convidadas para assumir
funcéo de professor/a multiplicar o conhecimento(Mendes, 2019, p. 61).

Essa énfase na educacdo refletiu o compromisso do PAIGC em promover a
igualdade de oportunidades e o desenvolvimento integral de todos os cidaddos,
independentemente de sua origem social ou econdémica. Reconhecendo a importancia da
educagdo como um instrumento de emancipacdo e empoderamento, o partido se dedicou a criar
um sistema educacional que atendesse as necessidades e realidades especificas da populacéo
rural, muitas vezes negligenciada pelo sistema colonial. De acordo com Almeida (1981),
algumas metas foram estabelecidas no congresso para desenvolvimento da educacéo, tais como:

1) Modernizac&o do sistema educacional, expanséo do ensino secundario e técnico,
estabelecimento do ensino universitério e de institutos cientificos e técnicos;

2) Erradicacdo réapida do analfabetismo, implementacdo da instrucdo primaria
obrigatoria e gratuita, e formacéo urgente e aperfeicoamento de profissionais e
de técnicos qualificados;

3)Eliminacdo completa das estruturas coloniais e das consequéncias da cultura e
exploracédo colonialista;

4) Promogdo do desenvolvimento das linguas nativas e do crioulo, incluindo a
criacdo de alfabetizacdo para essas linguas. Protecdo e estimulo a producéo
literaria e artistica nacional;

5) Aproveitamento de todos os avancos culturais e humanos em prol do progresso
da Guiné e de Cabo Verde, e contribuicdo dessas culturas para o avanco da
humanidade como um todo.

No Congresso, o sistema educacional recebeu atencdo especial dos lideres do
PAIGC, os quais reconheceram a importancia de estabelecer diretrizes claras para a educacéao

nas areas libertadas visando a melhorar o acesso, a permanéncia dos alunos na escola, além de
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garantir a formac&o dos profissionais necessarios para o desenvolvimento do pais. Para isso,
surgiram outros objetivos, como:

a) melhorar o trabalho escolar existente;

b) criar recursos para formagao dos professores;

C) criar cursos para ensinar a leitura e a escrita aos adultos, sejam eles combatentes
ou elementos da populagdo, fazendo respeitar em todos os lados a palavra de
ordem do nosso partido: “todos os que sabem ensinam aos que ndo sabem;

d) dar atencdo aos jovens, preparar quadro;

e) defender e desenvolver as manifestagdes da cultura do nosso povo, respeitar e
fazer respeitar 0s usos, costumes e tradi¢des da nossa terra;

f) dar atencdo especial a vida das criancas, desenvolver a sua personalidade e
protegé-las contra os abusos, mesmo das partes dos pais ou parentes;

g) defender os direitos da mulher, respeitar e fazer respeitar as mulheres (criangas,
“bajudas” ou adultas);

h) criar, pouco a pouco, bibliotecas simples, nas zonas e regides libertadas,
emprestar aos outros os livros de que dispomos, ajudar os outros a aprender a ler
um livro, o jornal, e a compreender aquilo que se Ié.

Para isso, Almeida (1981) salienta que, em fevereiro de 1965, na Guiné (Conakry),
pais vizinho, foi criado um instituto chamado de “Instituto Amizade”, o qual funcionava como
um centro de acolhimento para combatentes feridos na luta pela independéncia e para criancas
orfas devido a guerra. Além disso, foi utilizado como um Jardim-Escola para educar essas
criangas e prepara-las para assumir papéis importantes no futuro do pais. Mais tarde, o instituto
também foi transformado na Escola-Piloto.

De acordo com Ca (2008) e Tavares (2009), a Escola-Piloto foi criada em 23 de
janeiro de 1965 e recebia os melhores alunos das escolas das areas libertadas que haviam
completado até o 4° ano primario, 0s quais eram selecionados para receber uma preparagédo
intensiva de trés anos. Essa preparacéo lhes permitia continuar seus estudos no exterior, a partir
de bolsas oferecidas pelo PAIGC em paises que apoiavam a luta de independéncia. Com isso,
durante o periodo de 1965 a 1974, aproximadamente mil alunos passaram pelo instituto, dos
quais 290 seguiram para a Europa para continuar seus estudos.

Como salienta Ca (2005),

Durante a luta de libertagdo nacional na Guing, existiam trés internatos no exterior do
pais e quatro nas zonas libertadas (dois no leste e dois no sul do pais). O Instituto

Amizade tinha 10 internatos dentro da Guiné, esses internatos tinham cerca de 2.000
alunos de idades entre 3 a 17 anos. Dentre esses 10 internatos, 6 estavam nas zonas
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rurais e 4 nas zonas urbanas. Existiam também 12 semi-internatos, com 750 alunos de
12 a 42 série. Para os alunos que estudavam nos semi-internatos como nas outras
escolas do partido, que terminavam a 4% ou 62 série e ndo teriam como fazer ou
continuar com os estudos, 0 Comissariado da Educagdo se empenhava em construir
as escolas para que essas pessoas pudessem continuar. A escola Piloto exercia
importante fungcdo na formacdo dos quadros, embora os professores ndo sejam,
pedagogicamente falando, profissionais da area, que na altura também néo tinha, mas
foram muito Uteis porque conseguiam transmitir aos alunos o objetivo da luta(C4,
2005, p. 48).

Ainda no que tange a educag&o na zona libertada, C4 (2008) afirma que o PAIGC

obteve conquistas significativas na area da educacéo, conseguindo matricular muitas criangas a

partir de 10 anos de idade ou mais. No entanto, devido as circunstancias da guerra, essa era a

idade com que muitas criancas comecavam a receber instrucdo primaria. Por isso, 0s anos

letivos de 1965 a 1972 representaram um periodo significativo para o PAIGC nas zonas

libertadas, sendo estabelecido um total de 1.048 escolas, as quais contavam com 1.695

professores dedicados que ensinavam para mais de 76.919 alunos, incluindo homens e

mulheres. Isso pode ser evidenciado no quadro a seguir:

Quadro 3 — Alunos/as, professores e escola nas areas libertadas 1965-1972

Escolas 127 159 158 134 149 157 164
Professores 191 220 284 243 248 251 258

Meninas 3540 3521 2647 2223 2327 2155 3633

Meninos 9821 10865 6737 5907 6232 6419 10 898

Fonte: Rudebeck (1982) in Jean-Pierre Lepri (1989: 151) apud Furtado (2005)

Observa-se que, no periodo de 1971/72, houve um aumento significativo de

mulheres, mas percebemos que, apesar dos esforc¢os do partido, 0 nimero de meninas foi baixo

em comparagdo com o de meninos. Para Woodard (1986):

A Escola Piloto de Conacri foi a mais proficiente em termos de matriculas de meninas
onde as meninas eram um terco na frequéncia dos cento e vinte alunos que frequentou
esta escola secundaria em 1974. As aulas foram divididas igualmente entre meninas e
meninos, no entanto, havia quatorze meninos e apenas trés meninas. Cada fase do
programa escolar, em todos os niveis escolares, incluia costura e ginastica, que foram
executadas por meninos e meninas. O principal objetivo do PAIGC na estruturacdo
das escolas, era tornar as criangas mais conscientes dos papéis “tradicionais” definidos
pelo sexo na sociedade, e comegar passo a passo para transformar essa mentalidade
gue havia sido criada h&d muitos anos (Woodard, 1986, p. 63).
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Por outro lado, a escola-piloto recebia jovens de 10 a 20 anos de idade, concentrados
no nivel de formacdo da 12 a 52 classe'?, sendo ensinados a ler e a escrever. Com isso, um dos
objetivos da escola, segundo Tavares (2009), era preparar jovens como futuros quadros para
assumir o destino do pais apds a independéncia. Por isso, essa escola tinha a ambicédo de criar
“um homem novo e uma mulher nova” com olhar diferente para construirem o pais e servirem
ao povo guineense e caboverdianos. Assim, um dos motivos da criagdo da Escola-Piloto era:

Combater o analfabetismo que era bastante elevado em Cabo Verde, [0 qual era de]
85% e principalmente na Guiné-Bissau [...], que atingia 99%. A escola foi organizada
também com o objetivo de acolher os filhos de combatentes e criancas 6rfés de guerra

a fim de os proteger e os educar fazendo delas homens responséveis (Tavares, 2009,
p. 18).

Para enfrentar o alto indice de analfabetismo, o partido estruturou a escola com um
propdsito duplo: ensinar os alunos a reduzirem a alta taxa de analfabetismo e, também, receber
as criangas que perderam 0s seus pais na guerra. Por isso, a escola foi estruturada de duas formas
complementares, como afirma Koudawo (1995 apud Mendes, 2021): a primeira visava a
criacdo de uma instituicdo de ensino popular com o proposito de democratizar 0 acesso ao
conhecimento; a segunda envolvia a criacdo de uma escola revolucionaria, cujo objetivo era
fortalecer as condicGes para a renovacéo intelectual de uma elite formada na Escola Piloto.

De forma geral, a educacéo nas zonas libertadas obteve resultados importantes, isso
porque escolarizou grande nimero de criangas a partir dos 10 anos. Desse modo, em uma
década, o partido escolarizou mais populacdes do que os colonizadores portugueses. Como

afirma Pereira:

Em 10 anos, de 1963 a 1973, foram formados os seguintes quadros do PAIGC: 36
€om curso superior, 46 com curso técnico médio, 241 com cursos profissionalizantes
e de especializacdo e 174 quadros politicos e sindicais. Em contrapartida, desde 1471
até 1961, apenas se formaram 14 guineenses com curso superior e 11 ao nivel do
ensino técnico (Perreira, 1976, p. 106-107).

Na Guine-Bissau (1978), durante esse periodo de 10 anos foram estabelecidos
internatos e semi-internatos: os semi-internatos, criados para atender alunos das 22 e 32 séries
que viviam em tabancas e ndo podiam ser acomodados nos internatos devido a falta de espaco;
por sua vez, os internatos foram criados por falta de acesso. Ademais, foram distribuidos 12
semi-internatos nas tabancas, atendendo a um total de 750 alunos da 12 a 42 série, 0s quais, ap0s
concluirem seus estudos, seriam integrados ao trabalho comunitario.

No que diz respeito as caracteristicas das escolas das comunidades nas zonas

libertadas, as escolas eram apelidadas de escolas de tabancas e recebiam os alunos de 12 a 42

11 Referente ao ano ou & série.



49

classe com a idade entre 10 e 20 anos. De acordo com Mendes (2021), o0 motivo de receber as
criangas a partir de 10 anos se deu pelo desenvolvimento continuo da luta pela independéncia,
capacidade de organizacao dos responsaveis em cada area escolar e necessidades especificas do
trabalho agricola, de modo que, em alguns casos, as crian¢cas com menos de 10 anos eram
admitidas nessas escolas. O autor ainda enfatiza que o documento de 1965, intitulado A nossa
luta pela formacgdo das massas e pela formacéo de quadros, sinaliza que o numero de alunos
matriculados nas escolas das tabancas aumentou progressivamente para alunos de idade minima
de 4 anos e maxima de 20 anos.

Apesar de 0s guineenses terem acesso a educagdo, a escola na zona libertada
enfrentava grandes dificuldades para funcionar adequadamente. Sobre isso, Godinho (2010)
explica com clareza como era o processo de funcionamento da escola

(...) eram escolas que funcionavam com bastante dificuldade, porque mesmo nas zonas
libertadas, de vez em quando, havia bombardeamentos. Eram escolas muito simples.
Nalgumas era o chdo e a terra que serviam de quadro até conseguir arranjar quadros e
mandar para l4. O chdo serviu de quadro para muitas criangas e eram escolas que
mudavam de sitio cada vez que havia um bombardeamento. E as criancas ja estavam
habituadas a andar sempre com a escola as costas. O colonialista, ao ter conhecimento
da existtncia de uma escola procurava imediatamente destrui-la com
bombardeamentos. Vérias criangas morreram, outras ficaram feridas, paralisadas para
sempre por terem apanhado estilhacos das bombas. Portanto eram escolas que
funcionavam com muita dificuldade. Por outro lado, quando chegava a altura da
colheita, os pais solicitavam a presenca dos filhos nesse processo, porque como
sabemos na Guiné, tdos (entéo vejo isso como uma forma de exploragéo) participam
na vida da tabanca. Cada um, segundo as suas possibilidades. As criangas também
participavam. Vivem a vida da tabanca, participam nela. Teve que se respeitar a
tradicdo, e na época da colheita, davam-se as férias. Eram as grandes férias. As

criangas iam ajudar os pais, iam para a vida comunitaria (Cabral 1978 apud Gomes,
2010, p. 309-310).

Por outro lado, notamos que, apesar dos sucessivos ataques dos colonizadores
durante a construcdo das escolas, tanto os alunos quanto os professores nunca desistiram de
garantir um ambiente no qual os alunos pudessem aprender a ler, escrever e participar da vida
da comunidade que os cerca. Segundo Mendes (2021), de acordo com o documento
Regulamento para o Centro de Aperfeicoamento de Professores, em Conakry, que foi
produzido em 1966, para um bom funcionamento das escolas nas zonas libertadas, estas eram
formadas por trés partes fundamentais, a saber: a barraca da escola, latrina e a horta.

a) A escola da Barraca era uma solugdo encontrada durante o periodo de luta, pois
ndo havia condi¢Ges nem recursos para construir escolas com infraestrutura mais
adequada. Essas escolas improvisadas em barracas eram erguidas em locais
seguros, longe das areas sujeitas a ataques do exército colonial. Geralmente, eram

escolhidos lugares atraentes e agradaveis, muitas vezes sombreados por arvores,
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proporcionando um ambiente propicio ao aprendizado e ao lazer dos alunos
durante os intervalos;

b) A latrina'? era um espaco separado e construido a certa distancia da escola,
destinado ao uso pessoal dos alunos e professores para suas necessidades
fisioldgicas. Essa separacdo fisica visava a manter a higiene e a saide dentro do
ambiente escolar, garantindo que as atividades educacionais ndo fossem
interrompidas por questdes relacionadas a higiene pessoal;

c) A presenca de uma horta na escola era considerada fundamental por diversos
motivos. Primeiramente, ela proporcionava uma oportunidade préatica para 0s
alunos aprenderem sobre o trabalho no campo, incentivando-os a valorizar e
respeitar as atividades agricolas e aqueles que as desempenham. Além disso, as
aulas ministradas na horta permitiam que os alunos adquirissem conhecimentos
sobre a producdo e cultivo da terra, integrando esses ensinamentos com outras
disciplinas académicas. Essa abordagem interdisciplinar ndo s6 enriquecia a
experiéncia educacional dos alunos, mas tambem contribuia para o
desenvolvimento da agricultura local e, por consequéncia, para o progresso da

comunidade e da regido como um todo.

Percebe-se que o partido fez de tudo para que o modelo escolar estivesse em bom
estado, de modo que os alunos pudessem se sentir mais a vontade para o seu uso. Contudo,
mesmo as escolas tendo caracteristicas comuns para um bom funcionamento nesse periodo,
cada uma tem o seu modo de funcionamento da aula que varia de comunidade para comunidade
além do que, muitas vezes, as aulas sdo dadas no ar livre.

De modo geral, as aulas aconteciam todos os dias da semana, com algumas escolas
até mesmo funcionando aos domingos. O tempo dedicado as aulas variava bastante, indo de 4
a 10 horas diarias. Em certos locais, as escolas operavam apenas no periodo da manha,
geralmente das 7h as 11h ou meio-dia. Ja em outras regides, as escolas ofereciam aulas tanto
de manhd quanto a tarde, dependendo das necessidades e condigcdes especificas de cada
comunidade. Os professores tinham perfis variados e muitos deles eram, além de educadores,
também trabalhadores e membros ativos de suas comunidades. A maioria vinha de classes
operarias, como carpinteiros, alfaiates e ferreiros. Outros eram provenientes de areas rurais,

como lavradores e pescadores. Também havia professores oriundos da pequena burguesia,

12 Banheiro.
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incluindo antigos professores primarios, ex-funcionérios e estudantes. Essa diversidade refletia
um esforco coletivo de diferentes setores da sociedade para contribuir com a educagéo.
Nota-se que as aulas funcionavam todos os dias da semana, variando de horas e
turnos de cada localidade. Essa flexibilidade nos horéarios era determinada pela realidade
especifica de cada regido, considerando as necessidades dos alunos, a disponibilidade dos
recursos e as condigdes socioecondmicas locais. Por outro lado, percebe-se que essa diversidade
de origens socioecondmicas dos professores refletia a composi¢do variada da sociedade e
contribuia para uma abordagem educacional mais ampla e inclusiva, enraizada nas experiéncias
e realidades das diferentes classes sociais. Durante esse periodo, as construcdes da escola
partiam do proprio professor junto dos seus alunos. Para Mendes (2012), os docentes utilizavam
0S Seus recursos para a construgdo — usavam troncos da arvore, 0s quais serviam para a
construcdo de carteira, cadeira e mesas; folhas das palmeiras, que serviam como cobertura da
escola. 1sso se dava para que os alunos pudessem assistir as suas aulas com mais tranquilidade.

Essa abordagem de construcdo e equipamento das escolas com recursos proprios
ndo apenas atendia as necessidades imediatas das comunidades em termos de infraestrutura
educacional, mas também promovia um senso de responsabilidade e cooperacdo entre 0s
membros da comunidade, fortalecendo os lagos sociais e 0 compromisso com a educacao.

No que diz respeito ao processo de aprendizagem dos alunos, o0 ensino era integrado
as atividades das comunidades, priorizando a pratica e o trabalho produtivo, especialmente na
agricultura e no artesanato, ademais, os alunos tinham participacdo na administracdo escolar e
na conservacdo dos materiais.

Sendo assim, a educacdo buscava contribuir para o avango geral da luta pela
libertacdo da Guiné-Bissau. Como afirma Pereira (1976):

Nos momentos da luta, um professor que conseguisse fazer uma escola ficava muito
contente porque a escola era um aspecto da luta. O professor era um combatente como
qualquer outro combatente das forcas armadas. Dantes um professor era avisado que
tinha de abrir uma escola em Morés, no sul do pais, por exemplo, ou em Cachungo,
no Norte. Ele imediatamente carregava a sua mochila, chegava a regido, matriculava
os alunos e deslocava uma missdo para as fronteiras a fim de ir buscar os livros e
outros materiais escolares. Dessa missdo faziam parte criancas e adultos. Eram
construidas as escolas em barracas, as carteiras eram de tara ou palmeira. Assim
ficavam prontas as escolas sem problemas. O professor passava a comer juntamente

com 0s combatentes e fazia 0 seu trabalho com toda a dedicag¢do” (Pereira, 1976,
p.104-105).

Apesar de o PAIGC enfrentar uma escassez de professores formados, muitos dos
educadores eram jovens que haviam concluido apenas até a 42 série. No entanto, iSso nédo

impediu a realizacdo de um trabalho eficaz na alfabetizacdo. O partido confiava nas capacidades
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desses jovens, reconhecendo que, apesar da falta de formacdo académica formal, possuiam
habilidades e disposicdo para ensinar e contribuir para a educacdo de suas comunidades. Por
iss0, a alfabetizacdo foi possivel gracas a confianca depositada nesses jovens, que se dedicaram
ao ensino com empenho e comprometimento, demonstrando que a vontade e 0 compromisso
podem superar as limitacdes formais de educacéo.

Portanto, houve participacdo ativa das comunidades nas tarefas educativas nas
zonas libertadas, principalmente, porque a comunidade estava envolvida nas atividades
educativas, com os comités de tabancas, comités regionais, brigadas politicas, comissariado
politico do partido, dirigentes de zonas, entre outros 6érgdos, todos eles responsaveis por
fornecer apoio as escolas para garantir seu pleno funcionamento. Do mesmo modo, Sena (1995
apud Lopes 2007, p. 46) afirma que

a participacdo da comunidade na escola era feita de formas diversas, desde reflexdes
sobre assuntos e temas escolares com a participacdo dos comités de tabancas
(conteudos programaéticos, avaliagdo dos alunos), passando pelo ensino de misteres
Uteis a tabanca (agricultura, carpintaria, construgdo), pela reconstrucéo histdrica da
tabanca e dos costumes das etnias a participacdo na identificacdo do espaco da escola.
Deste modo, o0 ensino organizava-se com base no trabalho da comunidade rural, na
sua forma de se relacionar com o meio envolvente (fisico e social) pelo que se
definiram quatro grandes temas a lecionar durante quatro dias da semana, abordando
de forma interdisciplinar. Os temas da agricultura e pecudria; salde; artesanato e
técnica; povo e cultura eram trabalhados; seguindo um conjunto de procedimentos
didaticos e integrando a lingua portuguesa, a matemética e o estudo de meio, huma
perspectiva de investigagdo-acdo. Pretendia-se com esta metodologia «a observacao
de fendbmenos da realidade do ambiente da tabanca; o tratamento «escolar» do
fendmeno, em que se procurava uma interpretagdo cientifica da realidade observada;

0 regresso & realidade para transformar através de trabalho préatico ou produtivo,
concebidas como verdadeiras intervenc@es na realidade fisica e social das tabancas.

A comunidade, incluindo elementos do partido, reconhecia a importancia de
garantir um ambiente seguro para a educacao das geracgdes futuras, mesmo em meio ao conflito
armado. Essa colaboracdo demonstra 0 compromisso conjunto com a educacdo e a resisténcia
contra a opressdo colonial, a0 mesmo tempo que as escolas, durante o periodo colonial,
enfatizavam valores sociais que nao apenas eram importantes para seu funcionamento, mas
também para o desenvolvimento da comunidade como um todo. A participacdo ativa da
comunidade em todas as fases do processo educativo, desde o estabelecimento das escolas até
sua manutencao e operacdo diaria, demonstrava um compromisso coletivo com a educacao e o
bem-estar das gerac6es futuras, o que ndo deixava de ser um aspecto de luta. 1sso porque existia
um trabalho em equipe que desempenhava um papel fundamental na emancipacdo dos
estudantes, pois proporcionava conhecimento, habilidades e uma compreensdo critica do
mundo ao seu redor. A época da luta, a educacdo nio apenas capacitava os estudantes com

ferramentas intelectuais, mas também os incentivava a questionar e desafiar as mentalidades
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coloniais impostas pelo sistema educacional anterior, o qual, muitas vezes, promovia a
subserviéncia e a inferioridade das culturas africanas. Além disso, a educacéo possibilitava a
superacdo de aspectos negativos nas tradicOes africanas que eram perpetuados pelo
colonialismo, como a desigualdade de género, a discriminacdo étnica e outras formas de
opressao.

De acordo com Mendes (2019), as escolas nas areas libertadas incorporavam em
suas salas de aula conteldos permeados por expressdes que glorificavam a ideologia
nacionalista promovida pelo PAIGC, de modo que todos os assuntos abordados eram
cuidadosamente direcionados para analisar 0 contexto da luta armada e a realidade enfrentada
pelo povo da Guiné-Bissau no &mbito nacional e internacional. Por exemplo, os debates em sala
de aula exploravam a presenca colonial na Africa e as batalhas pela independéncia dos paises
africanos em sua busca pela libertacdo do dominio colonial.

Além disso, os alunos estudavam a histdria e as consequéncias do colonialismo
europeu no pais e de como foi a exploragdo dos colonizadores a partir da opressao imposta. Por
outro lado, os conteudos educacionais enfatizavam a importancia da unidade e solidariedade
nacional, promovendo a ideologia nacionalista que sustentava 0 movimento de libertacdo. Isso
incluia a valorizacdo da identidade cultural guineense e a rejeicdo da dominacao colonial.

Percebe-se que os conteldos tinham como objetivo ndo apenas fornecer uma
educacdo formal, mas também formar cidaddos conscientes e engajados com a causa da
independéncia. Por isso, na época, a educacdo era vista como uma ferramenta crucial na
construcdo de uma identidade nacional e na preparacdo dos individuos para participarem
ativamente da luta pela libertacdo e do desenvolvimento do pais apds a independéncia.

E interessante notar que os contetidos giravam em torno da luta social, da vida do
partido, do amor a terra, do patriotismo na cancdo do hino nacional, da histéria pré-colonial, da
geografia, dentre outros. Antes disso, o curriculo consistia apenas em trabalhar contetdos sobre
como fugir dos agressores portugueses. Como afirma Ca (2000), nas areas libertadas do pais,
as primeiras licdes envolviam aprender a identificar o0 som dos avifes inimigos e a escapar a
tempo dos bombardeios perigosos. Essas primeiras instrucdes focavam em reconhecer a
presenca do agressor, revelando que a maioria dos membros do movimento néo sabia ler nem

escrever.
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Quadro 4 — Programas do ensino basico das escolas nas Zonas Libertadas'®

Classe Disciplinas Observacéo
12e 2 Lingua portuguesa, Matematica, Formacéo Os programas da 1% e 22 classes
Militante, educagdo, artistica; ginastica apresentavam as mesmas disciplinas.
Lingua portuguesa, matematica, formacao A formacéo Militar é substituida pela
32 politica, educacdo artistica, ginastica e pratica formagdo politica; a ginastica é
desportiva; geografia, autogestao; acrescentada as praticas desportivas;
autodisciplina; artes culinarias africanas sdo introduzidas novas disciplinas.
Lingua portuguesa, matematica, formacéo A culinéria é substituida por costura e é
4 politica, ginastica e atividades desportivas, introduzida uma nova disciplina:
geografia, autogestdo, autodisciplina; costura, ciéncias empiricas.
introducéo as ciéncias empiricas.
Lingua portuguesa, Historia, estrutura social e
58 étnica da Guiné-Bissau e Cabo Verde, Né&o houve alteracéo
programa do partido, cultura africana,
questBes internacionais

Fonte: (Furtado, 2005, p. 322)

Os programas da educacao da zona libertada priorizavam muito a educacao politica
e a educacdo em geral, para que as criancas e adultos pudessem estar cientes de todo
acontecimento da realidade de luta e para que tivessem um olhar mais critico sobre o processo
colonial nos paises africanos no caso da Guiné-Bissau e de Cabo Verde. O exemplo disso é
constatado no primeiro livro de leitura do pais, intitulado O nosso primeiro livro da leitura, o
qual, segundo C& (2008), foi publicado em 1964 como o primeiro compéndio para escolas das
zonas libertadas, sendo escrito por Luis Cabral, Domingos Brito e Fidélis D’ Almada.

Por outro lado, Mendes (2019) afirma que houve uma segunda versdo do livro no
ano de 1966, o qual continha 66 paginas e foi editado pelo Departamento de Secretariado,
Informacdo, Cultura e Formacdo de Quadros do Comité PAIGC. Na reedicdo, os conteldos
passaram a tratar da realidade da luta com todos os seus elementos, incluindo as palavras: armas,
aviacdo, ataques, bases militares, veiculos blindados, canhdes, lideres militares, atividades de
guerrilha, guerra, combatentes, explosivos — como granadas e minas —, artilharia — como

morteiros —, suprimentos de municao.

13 E importante ressaltar que, nas zonas libertadas, adolescentes, jovens e adultos estudavam na mesma sala, ou
seja, ndo havia uma sala especifica para a alfabetizacdo de jovens e adultos. As aulas funcionavam de manha ou a
tarde. N&o havia aulas a noite, pois a escola ndo tinha condicdes de oferecer ensino noturno devido a guerra de
libertacdo que estava ocorrendo no momento. Durante periodos de conflito, como a guerra de libertacdo, os
recursos e a infraestrutura sdo frequentemente limitados. Nas zonas libertadas, onde a prioridade era resistir e
sobreviver, a educacao teve que se adaptar as circunstancias. A unificacdo das salas de aula para jovens e adultos
pode ser vista como uma estratégia para maximizar 0s recursos humanos e materiais disponiveis. Além disso, a
auséncia de aulas noturnas reflete as condi¢Bes de segurancga e logistica impostas pela guerra.

Essa situacdo evidencia a flexibilidade e a resiliéncia das comunidades em tempos de crise, mostrando como a
educacdo continua sendo uma prioridade, mesmo em circunstancias adversas. A integracdo de diferentes faixas
etarias em uma mesma sala pode também ter favorecido a troca de experiéncias e conhecimentos entre 0s alunos,
enriquecendo o processo educativo
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Essas representagdes visavam a manter viva, na mente das criangas, a dura realidade
em que estavam imersas. Além disso, buscavam instigar nelas uma postura politica critica,
estimulando reflexdes sobre o que deveria ser combatido, mantido ou transformado na
sociedade em que viviam. Essa exposicao as situacdes no campo de batalha e as acdes dos
combatentes insurgentes contribuia para uma compreensao mais profunda das questdes sociais
e politicas em jogo durante o conflito colonial, enquanto um contetido que espelhava a realidade
da populacéo.

No que diz respeito a lingua ensinada, as aulas eram dadas em lingua portuguesa,
mas com intermédio da lingua crioula, “kriol”, em particular, a qual tem servido e continua a
servir como um elo entre diferentes grupos étnicos e comunidades, desempenhando um papel
vital na coesdo social e na preservacao das tradigdes. No que diz respeito a sua valorizagao no
contexto educativo, ndo apenas respeita a diversidade linguistica, mas também fortalece os
lacos entre os diferentes grupos étnicos, promovendo, assim, uma sociedade mais coesa e
integrada. A lingua crioula ndo so6 serviu como lingua intermedidria no ensino do portugués
como também era a lingua que se falava no exército, nos centros e nos postos de salde.

Por outro lado, se ¢ comum ouvir o professor dizer “boh pircibi ke k n'fala*”’ e

m
outro momento também ndo ¢é surpresa ouvir o aluno a dizer em crioulo “nka pircibi és parte
kubu explica pursor®’. Assim, é possivel perceber que a lingua desempenha um papel
fundamental na interag&o entre professor e aluno dentro do ambiente escolar. No caso, os alunos
de alfabetizacdo compreendem o contetudo dado na sala de aula na lingua crioula que, muitas
vezes, assume o papel que a lingua portuguesa, tornada oficial, deveria desempenhar ao
demonstrar sua relevancia no cotidiano escolar.

A utilizacdo da lingua portuguesa na sala de aula nas regides libertadas é
compreensivel, considerando a falta de normatizacdo da escrita da lingua crioula “kriol”,
conforme explica Ana Maria Cabral 1978 apud Godinho (2010) ao afirmar que, as vezes, nas
tabancas, as populacdes que ali habitavam precisavam de um intérprete para traduzir do crioulo
para a lingua étnica. Além disso, o PAIGC optou por nédo oficializar a lingua crioula no ensino
devido a falta de profissionais especializados capazes de regularizar e estabelecer uma forma
escrita consistente para o crioulo naquela época. Mas isso ndo impedia que os alunos falassem
a lingua dentro da sala de aula. Essa experiéncia de educagédo nas zonas libertadas foi levada
para a educacao da Guiné-Bissau logo apos a independéncia. Nas proximas se¢oes, vemos como

é a formulacéo e a implementacdo das politicas de alfabetizagcdo de jovens e adultos.

14 «\Jocés estdo entendendo o que eu acabei de explicar”, tradugdo feita pela autora.
15 “Ndo entendi essa parte que o professor explicou ”, traducéo feita pela autora.
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Sendo assim, o Partido Africano para a Independéncia da Guiné e de Cabo Verde
(PAIGC), liderado por Amilcar Cabral, foi fundamental na luta pela independéncia. O PAIGC
via a educagdo como uma ferramenta crucial para a libertagdo e comecgou a organizar escolas
em éareas libertadas antes mesmo da independéncia formal, de modo que a educacéo foi usada
para conscientizar a populacao sobre suas condicdes de vida e sobre a importancia da luta pela
independéncia. A alfabetizagdo e a educacéo politica eram vistas como passos essenciais para
mobilizar a populagdo contra o colonialismo.

Por outro lado, a alfabetizacdo de jovens e adultos nas tabancas (aldeias) da Guiné-
Bissau enfrenta desafios significativos, especialmente devido as barreiras linguisticas, o crioulo
guineense, sendo a lingua mais falada pela populacéo, desempenha um papel fundamental nesse
processo, pois € o meio de comunicacdo mais acessivel. No entanto, os programas de
alfabetizacdo frequentemente utilizam o portugués como lingua de ensino, criando dificuldades
para os alfabetizandos, principalmente aqueles que vivem em contextos rurais.

A Guiné-Bissau € um pais onde se falam muitas linguas diferentes. Além do
portugués, que € a lingua oficial, ha vérias linguas nacionais, como balanta, fula, mandinga e
papel entre outros. No entanto, a lingua que a maioria da populacéo usa no dia a dia é o crioulo
guineense. Apesar disso, 0 portugués continua sendo a lingua da escola e dos documentos
oficiais, do manual didatico da AJA, isso e cria um grande desafio para muitas pessoas,
principalmente aquelas que vivem em areas rurais e nao tiveram acesso a educacao formal.

Se os materiais didaticos e as aulas para todos em portugués, o aprendizado se torna
ainda mais dificil, porque, antes mesmo de aprender a ler e escrever, essa pessoa precisa
entender e falar essa nova lingua. Isso significa que, para ela, o primeiro obstaculo ndo é a
alfabetizacdo em si, mas sim a compreensdo do idioma no qual esta sendo ensinada.

Aprender portugués pode ser um grande desafio, pois exige que ela entenda
palavras, frases e significados completamente novos. Sem esse conhecimento prévio da lingua,
a alfabetizag&o se torna algo distante e dificil de acompanhar. Muitas vezes, esses alunos ndo
respondem com justica porque ndo compreendem o que esta sendo ensinado. Por isso, seria
importante que a alfabetizacdo levasse em consideracéo a lingua que esses adultos ja falam. O
uso do crioulo ou de elementos da lingua materna poderia facilitar a transicdo para o portugueés,
tornando o aprendizado mais acessivel e proximo da realidade dessas pessoas.

Paulo Freire (1987) defende que a alfabetizacao precisa considerar a realidade das
pessoas, ou seja, ensinar de uma forma que faca sentido para elas. Se um adulto nunca teve

contato com o portugués, aprender nessa lingua pode ser desmotivador e frustrante. Além disso,
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segundo a pesquisadora Bialystok (2001), aprender a ler e escrever em uma lingua que a pessoa
ndo fala torna o processo muito mais dificil.

Outro problema é o preconceito linguistico. Muitas vezes, as linguas faladas pela
populacdo, como o crioulo e as linguas étnicas, sdo vistas como inferiores ao portugués. 1sso
faz com que as politicas educacionais ndo valorizem essas linguas no ensino. O pesquisador
Bortoni-Ricardo (2004) aponta que essa falta de valorizacéao dificulta a criacdo de métodos mais
inclusivos para a alfabetizacéo.

Uma solucdo seria adotar a alfabetizacao bilingue, ou seja, ensinar a ler e escrever
em crioulo junto com o portugués. Dessa forma, os alfabetizandos poderiam aprender usando
uma lingua que ja conhecem, tornando o processo mais natural e motivador. Um exemplo seria
um professor (ou animador, como é chamado em alguns programas de alfabetiza¢do) que ensina
primeiro as palavras e frases em crioulo e, aos poucos, vai introduzindo o portugués. Assim, 0
aluno consegue entender o que esta aprendendo sem sentir que esta perdido.

Outro exemplo pratico seria a criagdo de livros didaticos que usam tanto o crioulo
quanto o portugués. Se um livro ensina a palavra "casa", ele pode apresentar a palavra primeiro
em crioulo "kaza" e depois em portugués (“casa"), mostrando como as duas linguas se
relacionam. Segundo Hornberger (2002), programas que valorizam a lingua materna do aluno
tendem a ser mais eficazes, pois permitem que o aprendizado ocorra de forma mais natural.

Além disso, os professores precisam ser capacitados para ensinar dessa forma. Um
bom animador de alfabetizacdo deveria saber falar tanto o portugués quanto a lingua materna
dos alunos, para facilitar a comunicacdo e tornar as aulas mais acessiveis. O ensino da
alfabetizacdo em Guiné-Bissau enfrenta um grande desafio por causa da diferenca entre a lingua
oficial e as linguas faladas pela populagdo. Para melhorar esse cenério, é fundamental valorizar
o crioulo e as linguas étnicas dentro dos programas de alfabetizacdo. Se a alfabetizacdo levar
em conta a realidade linguistica dos alunos, mais pessoas poderdo aprender a ler e escrever de
forma significativa, contribuindo para um ensino mais inclusivo e eficiente no pais.

No capitulo seguinte, debrugcamo-nos sobre a transformacdo do curriculo apés a
independéncia e sobre a importancia de saberes populares no processo de Alfabetizagdo de

Jovens e Adultos na Guiné-Bissau.
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3 ALFABETIZACAO E A EDUCACAO DE BASE DE JOVENS E ADULTOS E AS
PRATICAS CULTURAIS NA GUINE-BISSAU

Este capitulo aborda a transformacdo do curriculo escolar da Guiné-Bissau apos a
independéncia e sua relagdo com o processo de alfabetizacdo de adultos nas Forcas Armadas
Revolucionarias do Povo (FARP), considerando as praticas culturais do pais e a questdo de
género das mulheres. Nesse contexto, também é analisada a contribui¢do de Paulo Freire para
esse processo, bem como a construcdo dos saberes acumulados pelos alfabetizandos ao longo
da alfabetizacdo de adultos. Destaca-se a importancia da integracdo dos saberes enddgenos e
seus constructos na alfabetizacdo, pois essa integracdo nao apenas fortalece a identidade cultural
dos educandos, mas também enriquece o processo de aprendizagem, tornando-o mais

significativo e relevante para suas vidas e para sua inser¢do na comunidade.

3.1 Transformacdo do curriculo pés-independéncia da Guiné-Bissau

A Guiné-Bissau, apoés ter enfrentado a dominacéo colonial portuguesa por quase

cinco séculos, conquistou sua independéncia em 1973 e o reconhecimento veio em 1974,
Durante o longo periodo da colonizagao portuguesa, 0 ensino era reservado principalmente para
a elite., cujo acesso era extremamente limitado para a maioria da populagéo. Aqueles que ndo

tinham acesso, muitas vezes, se refugiavam nas aldeias para preservar a sua tradicdo cultural e
a etnicidade. Por outro lado, nas zonas libertadas, as escolas associavam os alunos a vida
comunitéaria, oferecendo conteudos educacionais voltados a sua realidade. Entretanto, o ensino
sofria com a escassez de materiais didaticos, infraestrutura adequada e professores qualificados
Apoés a independéncia, o PAIGC iniciou a reconstrugdo nacional do pais, com

énfase na reforma do sistema educacional. A esse periodo, Freire (1978) chamava de
reafricanizacio da mentalidade seguindo os ideais de Amilcar Cabral e Aristides Pereiral®. Na
reafricanizacdo da mentalidade, objetiva-se descolonizar a cabeca do povo guineense e

promover a africanizacdo do pensamento, isso implicava a transformagdo do sistema

16 Aristides Maria Pereira foi uma figura importante na luta pela independéncia da Guiné-Bissau e Cabo Verde,
tendo atuado como secretério-geral do PAIGC (Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde)
apos o assassinato de Amilcar Cabral, em 1973. Aristides Pereira trabalhou ao lado de Cabral durante 0 movimento
de libertacdo, lutando contra o colonialismo portugués e pela autonomia desses paises africanos. Apds a
independéncia de Cabo Verde, em 1975, Aristides Pereira se tornou o primeiro presidente do pais, cargo que
ocupou por 15 anos, de 1975 até 1991
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educacional deixado pelo colonizador, criando o sistema de ensino que permitisse aos
guineenses desenvolverem uma nova mentalidade pautada na realidade africana.

Para que isso ocorresse, 0 Comissariado de Estado da Educacéo?’ junto ao governo
precisaria de profissionais qualificados para a realizacdo desse projeto, de modo que fossem
feitas modificacBes no curriculo escolar, pois, em algumas zonas do pais, ainda estava sendo
aplicado o modelo do ensino colonial. De acordo com Mendes (2019), houve enormes
dificuldades na realizacdo desse projeto, principalmente devido a falta de profissionais
qualificados para enfrentar os desafios da reconstrucdo nacional, tanto nas areas de agricultura,
infraestrutura e pequena industria, quanto nas areas de saude e educacdo. Por outro lado, a
caréncia de recursos humanos qualificados ressaltava a necessidade urgente de investimentos
na area da educacdo para garantir a formacéo adequada da populagdo em geral. Em 1974, foi
criada a Comissao de Educacdo que assumiu a responsabilidade de conduzir a transformacéo
social.

O Comissariado de Estado da educacdo enfrentou dificuldades significativas para
implementar a educacdo em todo o territério nacional. Em primeiro lugar, isso se deveu a
persisténcia do legado do ensino colonial existente nas areas urbanas do pais. Em segundo lugar,
algumas escolas ainda estavam operando sob o modelo educacional implantado nas zonas
libertadas. Percebemos que havia dificuldade em construir um novo sistema do ensino a partir
das estruturas referenciadas.

Em decorréncia da dualidade da educacéo existente — uma educacao colonial e outra
educacdo nas zonas libertadas —, nos primeiros anos da independéncia, a Guiné-Bissau
enfrentava graves deficiéncias estruturais, com escassez de infraestrutura, materiais didaticos,
equipamentos, professores, pessoal administrativo e transporte publico para deslocamento ao
interior do pais. Vale lembrar que, diante desses desafios, tornou-se praticamente impossivel
evitar a confrontacdo entre dois projetos educacionais contraditorios e totalmente opostos.

Nos primeiros anos da independéncia, os dois projetos educacionais, embora
fossem antagénicos, precisavam coexistir e confrontar-se por algum tempo até que a situagdo
fosse superada. Essa coexisténcia permitiria uma avaliacdo mais cuidadosa das abordagens e
uma transi¢do gradual para um modelo mais unificado e integrado de educacdo, capaz de
atender as necessidades do pais de maneira mais eficaz. Durante os anos de 1974 a 1977, houve
uma série de tentativas de reforma no setor educacional da Guiné-Bissau. Essas iniciativas

visavam a melhorar o sistema educacional e aaumentar o acesso a educacgao para 0s guineenses.

17 Comissariado era o ministério da educacdo naquela época, isso porque antes ndo existia ministério da
educacdo.
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Uma das principais estratégias adotadas foi o incentivo a matricula nas escolas e nos cursos
técnicos-profissionais. De acordo com Céa (2008, p.108),
De acordo com a linha politica geral, o comissariado da educacdo promoveu
descentralizacdo regional dos servicos, tendo destacado, para cada religido e setor, um
responsavel, que coordenava as diversas atividades pedag6gicos e administrativos, ao
mesmo tempo animadores as chamadas de comissdo de estudos, nas quais 0s

professores organizavam-se para trabalhar em conjunto na preparacdo dos cursos.
Alias, a generosidade dos professores revelou-se na grande capacidade de incentivar

para superar as dificuldades e resolver os problemas que a préatica os obrigava.

Notamos que as comissdes de estudos, nas quais os professores se organizavam para
colaborar na preparacgéo dos cursos e no desenvolvimento de metodologias de ensino, ofereciam
um espaco para troca de ideias, compartilhamento de experiéncias e colaboragdo entre 0s
educadores, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino. A generosidade e o
comprometimento dos professores foram fundamentais nesse processo. A despeito das
dificuldades enfrentadas, os professores demonstraram uma grande capacidade de incentivar os
alunos e de encontrar solucdes para os desafios praticos que surgiam no dia a dia escolar. Esse
comprometimento dos educadores foi crucial para superar obstaculos e garantir o progresso do
sistema educacional guineense.

Ao longo da reforma do sistema do ensino nos anos letivos de 1974/1975 e
1976/1977, houve uma mudanca significativa no sistema do ensino do pais. Foram introduzidos
os contetdos e as disciplinas que dialogavam com a realidade da nagdo de acordo com 0s
principios ideoldgicos do PAIGC. Desse modo, Cé (2008) salienta que foi instituido um sistema
de ensino que permitiu que os educandos se apropriassem de sua historia, de sua cultura e de
sua lingua; sistema de ensino no qual fosse imprescindivel reformular os programas de
geografia, de lingua portuguesa, mudando todos os textos de leitura que estavam visceralmente
impregnados da ideologia colonialista. Furtado (2005) afirma que essas alteragdes foram
aplicadas nas disciplinas que retratavam mais 0s contedos dos portugueses, 0s quais eram
geografia, ciéncia naturais e histéria.

Corroborando, Freire (1978, p.25) salienta que

[...] aformulac&o dos programas de geografia, historia e de lingua portuguesa, ao lado
da substituicdo dos textos de leituras carregados de ideologia colonialista, era um
imperativo. Fazia-se necessario que o0s estudantes guineenses estudassem,
prioritariamente, sua geografia e ndo a de Portugal, que estudassem seus bracos de
mar, seu clima e ndo o rio Tejo. Era preciso que estudantes guineenses estudassem,
prioritariamente, sua historia, a histdria da resisténcia de seu povo ao invasor, a da
luta por libertacdo que lhes devolveu o direito de fazer a sua histdria, e ndo histéria
dos reis de Portugal e das intrigas da corte. Era preciso que os estudantes guineenses

fossem chamados ndo a exercicios de moldagem em barro do poeta cego de um olho
e coroado de louros.



61

Percebemos ser fundamental que os estudantes guineenses tivessem um curriculo
educacional que os conectassem diretamente a sua propria realidade e historia, em vez de serem
expostos predominantemente a perspectiva colonialista, a qual enfatizava a historia e a
geografia do colonizador. Na escola colonial, os estudantes, muitas vezes, eram ensinados
apenas sobre a historia, geografia e cultura do colonizador, o que levava a uma desconexao com
sua propria identidade e histéria. 1sso resultava em uma falta de compreensao e apropriacdo da
riqueza cultural, geogréfica e histdrica de sua propria nacéo.

Diante desses desafios, 0s anos letivos de 1975-1976 foram designados como 'Ano
1 de organiza¢do” de acordo com Documento da educacdo Guiné-Bissau (1978). Apesar dos
desafios intensos enfrentados, o Comissario de Estado da Educacédo enfrentou, ao longo desse
ano letivo, a falta de infraestrutura e a persisténcia da educacdo colonial nas areas urbanas.
Entre outros obstaculos, mesmo com os gargalos ao longo do ano letivo, houve um aumento
significativo dos alunos matriculados na alfabetizacdo de base de jovens e adultos. Sobre esse
aspecto, Cé (2005) mostra que foram matriculados 10.800 alunos no ano letivo 1975/1976.

O Comissariado de Estado da Educacdo Nacional (1980 apud Furtado, 2005)
salienta que ocorreu a

introducdo de duas novas disciplinas: a Formacdo Militante e o Trabalho Produtivo,
seguindo as experiéncias das escolas das Zonas Libertadas. A Formacdo Militante
visava proporcionar a crianga um melhor conhecimento do seu meio social e da
histéria do seu pais[...] O Trabalho Produtivo, tinha por objetivo combater a
desigualdade social, permitir a ligacdo entre a teoria e a préatica e viabilizar a
transformacdo progressiva da escola numa unidade autogerida e autofinanciada,
segundo 0 modelo das escolas das regides libertadas até a sua supressdo. A disciplina
nunca pode contar com uma organizacdo adequada e nem com meios humanos e
materiais exigidos pela natureza e dimensdo das acBes que enquadravam que iam de

uma vasta producdo agricola (legumes, fruta, cereais), a reconstrucdo de escolas e
producéo artesanal (Furtado, 2005, p. 367).

Notamos que, com a nova reforma do ensino, tentaram aproximar a escola as
atividades das comunidades, priorizando a pratica e o trabalho produtivo, especialmente na
agricultura e no artesanato. A disciplina de formagdo militante tinha como objetivo principal
proporcionar as criangas um conhecimento mais amplo de seu meio social e da histdria de seu
pais. Isso era fundamental para cultivar uma consciéncia critica e uma compreensdo mais
profunda das questdes sociais e politicas que cercavam suas vidas.

Com isso, Freire (1978) destaca que a Escola do Campo representava uma
abordagem inovadora para a educacdo rural que visava a integrar os alunos mais diretamente
as realidades e atividades produtivas do campo, a0 mesmo tempo em que mantinha a

continuidade das atividades escolares tradicionais. A ideia era levar temporariamente escolas



62

urbanas, com seus professores e alunos, para areas rurais. Em vez de apenas viver em
acampamentos ou realizar visitas pontuais, os alunos participariam ativamente das atividades
produtivas, trabalhando lado a lado com os camponeses locais. Isso proporcionaria a eles uma
oportunidade uUnica de aprender com a pratica, ganhando conhecimento pratico sobre
agricultura, pecuaria ou outras atividades rurais, ao mesmo tempo que desenvolviam um
entendimento mais profundo das condicGes de vida e do trabalho no campo.

Além disso, o projeto permitia que os alunos compartilhassem seus conhecimentos
e experiéncias com 0s camponeses, promovendo uma troca de saberes culturais entre 0s
diferentes grupos. Isso ndo so6 fortalecia os lacos entre a comunidade escolar e a comunidade
rural, mas também contribuia para uma maior valorizacdo do conhecimento local e das praticas
tradicionais.

Na proxima secdo, abordamos o processo de alfabetizacdo de adultos nas Forgas
Armadas Revolucionarias do Povo (FARP), destacando como esse processo revolucionou a
educacdo de base de jovens e adultos. Em seguida, discutimos a construcdo de saberes
tradicionais na alfabetizacdo de adultos. Isso inclui aspectos como trabalho produtivo,

artesanato e a associacdo da escola com saberes acumulados.

3.2 Processo de Alfabetizacdo de Adultos nas Forcas Armadas Revolucionarias do Povo
(FARP)

Apds a conquista da independéncia nacional, o PAIGC concentrou seus esfor¢os no
setor educacional, dada a preocupante taxa de analfabetismo que afetava mais de 90% da
populacdo guineense na época. Ao reconhecer a importancia da educacdo para o
desenvolvimento do pais, o partido viu a necessidade de uma abordagem educacional que
refletisse 0s raizes culturais e sociais do povo. Para isso, Macedo (1978, p. 21-22) afirma que o
Comissariado da Educacdo Nacional e Cultura tragou os objetivos para enfrentar as
transformagdes do ensino no pais:

1° - Concretizar o direito de cada um a educagdo e ao saber, dando a todos as

mesmas oportunidades por meio das seguintes medidas: a) eliminar as
disparidades entre a cidade e o campo e desenvolver as vocagdes regionais; b)
fazer participar toda a populagdo na acdo educativa sob todas as formas; c)
repartir equitativamente os recursos disponiveis para a educacéo.

2° - Criar um sistema educativo que, favorecendo particularmente o

desenvolvimento dos valores culturais nacionais, saiba transmitir igualmente os
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valores universais necessarios ao desenvolvimento individual e coletivo
traduzindo-se pela: a) revalorizagdo do patrimoénio nacional; b) adaptacdo dos
programas e dos métodos de educacéo as realidades e as necessidades da nacéo;
c) procurar melhor adequacdo entre o sistema educativo e a estratégia de
desenvolvimento socioecondémico (a formacao recebida deve permitir a cada um,
a todos os niveis, inserir-se no circuito da producéo).

Percebemos que o objetivo do comissariado era reformular o sistema do ensino e,
para que isso fosse feito nessa fase, era preciso reaproveitar todos 0s materiais ou insumos
deixados pelo colonizador portugués ao ser expulso do pais. Como aponta Sané (2021), os
antigos quartéis portugueses sdo adaptados para diferentes usos, como escolas, hospitais e
hospedarias, conforme as necessidades emergentes. A lingua portuguesa foi selecionada como
idioma oficial da Guiné-Bissau, funcionando como uma conexdo com o mundo exterior,
embora seja compreendida e falada por uma minoria.

Destacamos que a erradicacdo do analfabetismo surgiu como uma das principais
metas para 0 progresso do pais, levando o governo a realizar uma campanha em larga escala
para alfabetizar jovens, adultos e crianc¢as. Isso ocorreu porque a educacéo € reconhecida como
um fator crucial para o desenvolvimento de qualquer sociedade. De acordo com Documento da
Educacdo Guiné-Bissau (1978) e Furtado (2005), o Comissariado de Educacdo Nacional e
Cultura criou o Departamento de Alfabetizacdo de Adultos (DEA) em dezembro de 1975. No
ano seguinte, o DEA lan¢ou a Campanha Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos em
1976, cuja metodologia e organizacdo contaram com a contribuicdo de Paulo Freire e sua equipe
do Instituto de Agdo Cultural (IDAC).

Apesar dos esforcos, durante os primeiros anos, o processo de alfabetizacéo
enfrentou uma série de desafios significativos, em um pais onde a grande maioria da populacéo
ndo tinha conhecimento da leitura e da escrita da lingua oficial, bem como a percentagem de
analfabetismo era de mais de 90%. A incidéncia de analfabetismo recaia sobre a populagdo
adulta, incapaz de ler e escrever a sua realidade. Ademais, havia uma diversidade linguistica
marcante, com mais de 30 grupos etnolinguisticos, sem formas de escrita estabelecidas. A
lingua crioula era a lingua falada predominantemente, especialmente nas areas urbanas.

De acordo com Pereira (1977), alfabetizar ndo deve consistir apenas na aquisi¢do
da técnica da leitura, mas deve ser um meio de conscientizacdo politica das massas. O processo
de alfabetizagdo deve ser continuado e aprofundado através da capacitacdo técnica e

profissional dos alfabetizandos e sua inser¢do na comunidade. Freire (1978, p.17) afirma que:
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[...] a consciencializacdo, associada ou ndo ao processo de alfabetizacdo (pouco
importa), ndo pode ser um “bla-bla-bla” alienante, mas sim um esforgo critico de por
a claro a realidade, o que implica, necessariamente, um compromisso politico. Nao
existe conscientizacao se a pratica ndo nos leva a agéo consciente dos oprimidos como
classe social explorada na luta pela libertagdo. Por outro lado, ninguém
consciencializa ninguém. O educador e 0 povo conscientizam-se através do
movimento dialético entre a reflexdo critica da acdo que se segue no processo dessa
luta.

Nesse contexto, 0 pais estava passando por um momento pés-colonial e enfrentava
enormes dificuldades para reconstruir a sua educacédo, ou seja, um novo sistema educacional.
Acreditamos que a educagdo pode construir a nagdo, para isso, 0S guineenses precisavam
conquistar a sua liberdade por meio de seu esforco. Ainda de acordo com Freire (1978):

Na perspectiva libertadora, que é a da Guiné-Bissau, que é a nossa, a alfabetizacéo de
adultos, (...) ¢ a continuidade do esfor¢o formidavel que seu povo comecou a fazer,
ha muito, irmanado com seus lideres, para a conquista de sua palavra. Dai que, numa
tal perspectiva, a alfabetizagcdo ndo possa escapar do seio mesmo do povo, de sua
atividade produtiva, de sua cultura, para esclerosar-se na frieza sem alma de escolas
burocratizadas em que cartilhas elaboradas por intelectuais distantes do povo — em

gue pese as vezes sua boa intencdo — enfatizam a memoriza¢do mecénica a que antes
me referi. (Freire, 1978, p. 91).

Foi com essa visdo que o dirigente do PAIGC Mario Cabral convidou Freire para
construgdo deste projeto: “Alfabetizacdo em massa de jovens e adultos no pais nos primeiros
anos da independéncia”. As ideias de Paulo Freire se alinhavam com as diretrizes do PAIGC
lideradas por Amilcar Cabral durante a luta pela independéncia da Guiné e de Cabo Verde, pois
ambos propunham estabelecer um sistema educacional com o propésito de promover uma
educacdo em larga escala, visando a integracdo da populacdo no contexto moderno e garantindo
a igualdade de oportunidades para todos os cidadaos.

Salienta-se que a alfabetizacdo de adultos néo se limitava ao ensino da leitura e da
escrita, mas também envolvia a compreensdo critica do contexto social. Muitas vezes, as classes
dominantes buscavam promover uma forma de alfabetizacdo que apenas habilitasse os
dominados a ler e escrever, sem desenvolver uma consciéncia critica do mundo ao seu redor.
Com isso, Sané (2021) afirma que foram tracados alguns objetivos da alfabetiza¢do de adultos
pelo comissariado de educacao nacional que s&o:

1. Transmitir o maximo de conhecimentos a todo o povo, de forma a torna-lo

elemento ativo das transformacdes sociais;

2. Levar as massas populares a compreender o que devem fazer para sua terra e

quais os objetivos que elas ja conhecem na pratica;

3. Valorizar o trabalho do povo, levando-o ao conhecimento do papel ou da funcéo

daquelas coisas que ele ja conhece na pratica;
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4. Valorizar o homem e aproveitar as suas capacidades criadoras, de maneira que o
nivel de todo o povo seja modificado e gradualmente melhorado; e

5. Criar uma sociedade em que os homens possam exercer verdadeiramente a sua
personalidade e criar um desenvolvimento em que toda a potencialidade do povo
seja posta a servigo do homem.

A alfabetizagdo em massa de adultos teria dois focos: as Forgas Armadas
Revolucionarias do Povo (FARP) e a populacéo civil. A alfabetizacéo era encarada pela FARP,
quanto ao Comissariado da Educacéo, como um ato politico. Os alfabetizandos se envolviam
ativamente com o auxilio dos animadores-alfabetizadores, os quais também atuavam como
militantes. O objetivo era que os alfabetizandos aprendessem a ler e a escrever de forma critica,
em vez de simplesmente memorizar silabas, palavras e frases de forma mecénica e alienante.

Esse enfoque politico da alfabetizacdo visava a capacitar os individuos a
compreenderem o mundo ao seu redor de maneira critica e participativa. Em vez de apenas
aprender habilidades basicas de leitura e escrita, os alfabetizandos eram incentivados a analisar
e questionar as estruturas sociais, econdmicas e politicas que os cercavam. Isso 0s capacitava a
se tornarem agentes de mudancga em suas proprias comunidades, conscientes de seus direitos e
capazes de se engajar ativamente na transformacéo social.

Apbs a independéncia, a campanha, no seio das FARP, foi reorganizada e
sistematizada em 1975 pelo Comissariado de Estado das Forcas Armadas. Antes da campanha,
houve um seminario de formacao para os monitores, no qual os militantes guineenses foram
delegados para participar com o objetivo de conhecer o método de Paulo Freire. A formacéo
aconteceu em Bissau. Dessa formacéo, ele coordenou em Bissau uma formacdo para
animadores-professores de alfabetizacdo de adultos. Para Almeida (1981, p. 148), tratou-se de
“um curso de capacitacdo para membros das FARP, onde se formaram inicialmente 82
animadores e 7 supervisores”. Com a sequéncia disso, o processo de alfabetizacéo foi formado
por 150 militantes que terminaram sua formacao.

Esse projeto de alfabetizacdo era composto por trés etapas: primeiro, erradicar o
analfabetismo nas Forcas Armadas; em seguida, enquanto a pds-alfabetizacdo comecava na
capital, expandir a alfabetizacdo para todos os quartéis do pais; e, por fim, os militantes das
FARP iriam alfabetizar a populagéo civil. Tudo isso foi desenvolvido em 1975.

As Forcas Armadas da Guiné-Bissau tinham um papel politicamente destacado,
pois seus membros tinham sido participantes ativos na luta pela independéncia. A alfabetizacéo
nas Forcas Armadas tinha um proposito claro e compreendido por todos: servir como uma

ferramenta para que os militares adquirissem novos conhecimentos. Portanto, esses
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conhecimentos eram essenciais para que pudessem assumir suas novas responsabilidades na
reconstrucdo do pais. Foram alfabetizados cerca de 80% dos militantes das Forcas Armadas
Revolucionarias do Povo. Outrora, essa alfabetizacdo deu certo porque os militares j& sabiam
falar o crioulo corretamente, entdo, havia facilidade de transicdo para o portugués.

Para Faundez (1994), a primeira campanha de alfabetizacao de adultos foi realizada
em 1975 com os membros de Forgas Armadas Revolucionarias do Povo (FARP) e teve grande
éxito, isso porque a lingua portuguesa era conhecida e utilizada de forma pratica para acesso
aos documentos, as instrucdes, as publicacdes, o0 que permitiu a melhoria dos conhecimentos
dos participantes. Ou seja, os militares ja sabiam falar o crioulo corretamente de modo que a
transicdo do crioulo para o portugués ndo houve dificuldade. Os fatores que contribuiram para
0 sucesso da campanha nas FARP séo:

e O espirito de disciplina que existe no seio do exército;

A estrutura organizada que permite o acesso a todos facilmente;

A obrigacéo gue os soldados tém de acompanhar os cursos de alfabetizacéo;

As possibilidades de obter um emprego;

O fato de que o exército tem necessidade de utilizar muitos documentos.

Ao mesmo tempo que as Forcas Armadas estavam sendo alfabetizadas, o governo
também se preocupava com a alfabetizacdo da populacdo civil. Para isso, 0 Comissariado da
Educacdo Nacional criou duas organizacBGes especificas: a primeira, chamada Comissdo
Nacional de Coordenacgdo de Alfabetizacdo (CNCA), era responsavel por definir as diretrizes
politicas do programa de alfabetizacdo. A segunda, a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo
(CNA), cuidava dos detalhes técnicos, como métodos de ensino e materiais didaticos. Essas
duas comissdes lideraram as campanhas de alfabetizacdo até 1978, quando foi criado o
Departamento de Educacéo de Adultos, o qual assumiu essas responsabilidades.

O 6rgdo responsavel pela alfabetizacdo convocava 0s jovens para participar como
animadores de acordo com Faundez (1994). Em 1976, estes tiveram acesso a0 Curso
preparatorio dirigido pela CNCA, sendo escritos mais de 120 animadores, mas s6 60
terminaram a formag&o. Desse modo, foram abertos mais de 30 circulos®® da alfabetizagdo no
capital, mas estes foram fechando pouco a pouco devido a falta de motivacdo das pessoas de
frequentar esse ambiente de aprendizagem, para Faundez (1994) os animadores nao recebem

um seminario adequado para alfabetizar as populacdes civis, de modo que quando eles vao para

18 Locais em que aconteceram as praticas de alfabetizacéo.
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circulo dar aula em lingua portuguesa que era totalmente estrangeiro para a grande maioria da
populagédo guineenses.
Percebemos que ndo houve o trabalho sisteméatico de campanha de alfabetizacdo
em nivel nacional que demandava uma organizacdo adequada, preparacdo, planejamento e
mobilizacdo de recursos humanos e garantia de meios materiais, financeiros e logisticos. Como
0 pais ficou independente em 1974, ndo teve como criar intervencgdes, mobilizar os recursos
necessarios, tanto internos quanto externos e garantir o apoio da populagdo, o que seria dificil
de obter nesse tipo de programa.
De acordo com Almeida (1981),
outro fracasso se deu, trabalho de alfabetizacdo da populacéo civil residente nos
bairros de Bissau foi bem dificil. Essa populagdo nédo participou ativamente da luta
contra os colonizadores. O objetivo da alfabetizacdo, para esses adultos (que sairam
de suas tabancas em busca de uma vida mais segura em Bissau, onde encontraram
péssimas condicBes de habitacdo e trabalho incerto), tinha um carater individualista:

candidatar-se a um emprego, melhorar de vida, mas através de esfor¢os isolados e
ndo, coletivos (Almeida, 1981, p. 149/150).

Esse problema demonstrou um cenério desafiador, de modo que muitos adultos
deixaram suas aldeias em busca de uma vida mais segura em Bissau. No entanto, a maioria
encontrou moradias precarias e empregos incertos. Por isso, muitos ndo procuravam a
alfabetizagédo de adultos porque ndo tinham tempo, outros buscavam alfabetizacdo e queriam
aprender a ler e a escrever para se candidatar a empregos e melhorar suas condigdes de vida.
Entretanto, esses esforcos eram realizados de forma individual, sem uma consciéncia de classe,
uma acao coletiva ou comunitaria para alcancar esses objetivos.

Ademais, os contetudos ndo estavam ligados a realidades dos participantes, o que
apresentou descompasso na abordagem metodoldgica em integrar o conteldo a ensinar e a
realidade dos educandos, como recomenda Freire em seus escritos. Faltou espaco para reflexdo
e didlogo sobre temas relevantes para eles. De acordo com Sané (2001), os objetivos de
ascensdo social ndo estavam diretamente ligados a alfabetizagéo, o que desmotivou aqueles que
buscavam melhores oportunidades por meio da educacéo. Como resultado, muitos alunos nao
viam sentido no trabalho arduo de aprender a ler e a escrever, especialmente quando ndo viam
resultados tangiveis.

Por isso, houve esvaziamento dos grupos de alfabetizandos, desistindo
gradualmente, culminando no fracasso da primeira tentativa de alfabetizar a populagéo civil.
Essa situagdo destaca a importancia de métodos educacionais que sejam relevantes para 0s
alunos, bem como a necessidade de conectar a alfabetizagdo a objetivos préaticos e aspiracoes

pessoais. Freire (1978), na sua primeira visita, constatou esse fato afirmando que a alfabetizacdo
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de adultos nos quartéis desenvolveu a criacdo de 82 (oitenta e dois) circulos de cultura
funcionando nos bairros populares da capital e que tudo estava por fazer ou refazer. Assim
sendo, havia uma demonstracdo de que, para realizar o processo de alfabetizacdo com sucesso
no pais, era preciso levar em consideracao a realidade da populacéo local.

Corroborando Freire (1978), as experiéncias que se davam no seio de FARP e que
buscavam se desenvolver nos bairros populares sublinhavam que a necessidade era estabelecer
uma politica que priorizasse o programa de alfabetizacdo de adultos, de modo que esse
programa, apesar de ter objetivos nacionais, deveria comecar em areas e setores especificos,
escolhidos com critérios bem definidos para que a alfabetizacdo alcancasse seu principal
objetivo de contribuir para o esforgco de reconstrucdo nacional. Ela precisava estar em relagéo
dindmica com outras formas bésicas de intervencdo social. Isso significa que a alfabetizacdo
deveria ser vista como uma necessidade integrada a outras iniciativas sociais. A alfabetizacéo
de adultos, assim como a educacao em geral, ndo deveria ser algo separado das praticas sociais
existentes, ao invés disso, deveria surgir dessas praticas, funcionando como uma de suas partes
essenciais.

A desconexdo da campanha de alfabetizacdo da populacéo civil com os seus desejos
e aspiracOes revelou que nas préaticas dos circulos culturais, a despeito dos desacertos, 0s seus
participantes alfabetizandos e animadores se achavam engajados num trabalho preponderante
criador. Entre os desacertos mais flagrantes poderiamos citar, por exemplo: A impaciéncia ou
a pressa gue os animadores tém no momento de dar aulas, além disso, as vezes, criam palavras
dificeis para os alfabetizandos, fazendo com que haja repeticdo ou coro na leitura. Essa
repeticdo é muito demorada para que os alfabetizandos aprendam a ler e a escrever. O melhor
meio pelo qual os alfabetizandos aprenderiam as silabas e as palavras seria a partir de suas
vivéncias ou por meio da realidade que os rodeia. Por outro lado, percebemos ainda a falta de
vivacidade com que alguns animadores participam dos debates em torno da tematica referida a
palavra geradora.

Segundo Freire (1994), o projeto de alfabetizacdo de adultos no campo civil deveria
ser implementado em duas frentes principais: a primeira deveria focar nas areas onde e
conforme a politica do PAIGC e as a¢fes do governo estivessem ocorrendo ou onde fossem
previstas mudancas nas relagdes sociais de produ¢do em um curto prazo. A segunda deveria ser
integrada aos o6rgaos administrativos para fornecer os conhecimentos necessarios para cumprir
as tarefas relacionadas a construgédo nacional. Desse modo, a alfabetizacdo de adultos deveria
estar alinhada tanto as mudancgas sociais e econdmicas promovidas pelo governo quanto as

necessidades administrativas para o desenvolvimento do pais.
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Por conseguinte, no mesmo ano de 1976, houve nova tentativa de alfabetizagdo em
Bissau, a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo (CNA) desejou acabar o mais rapido possivel
com o analfabetismo, decidindo lancar a Campanha Nacional de Alfabetizacdo para Populagéo
Rural majoritaria do pais, como tentativa de combater o analfabetismo neste.

O governo almejou eliminar o analfabetismo o mais rapidamente possivel. Para
isso, a CNA decidiu langar uma campanha nacional de alfabetizagdo voltada principalmente
para a populagéo rural. De acordo com Faundez (1994), em 1976, 200 jovens estudantes de
liceus de diferentes regides do pais foram treinados na capital em areas, como educacgéo de
adultos, alfabetizacdo, salde e agricultura. Durante as férias escolares, esses jovens se
espalhavam pelo pais para realizar trabalhos de campo e viver com os camponeses. Nas tardes,
ensinavam os adultos a ler e escrever em portugués e compartilhavam conhecimentos sobre
educacdo sanitaria, higiene e préaticas agricolas. Desse modo, uma das suas responsabilidades
era treinar novos animadores nas aldeias, 0os quais dariam continuidade ao trabalho educativo
apds o retorno dos estudantes as suas aulas nos liceus. No entanto, a campanha ndo teve bom
éxito. Os fatores que culminaram ao insucesso da campanha de alfabetizacdo de adultos, entre
nos anos de 1976 e 1978, tanto para a Comissao Nacional da Campanha de adultos como

também para os professores, sdo:

Quadro 5 — Fracassos de Campanhas de Alfabetizagéo por parte
Animadores e CNCA® 1976/1977/1978

Animadores (professores/as) CNCA

formar os animadores;

Muita formacéo tedrica e pouca préatica
ligada ao conhecimento da realidade dos
alunos;

Falta de pesquisa e de estudo de campo
urbano e rural;

Falta de conhecimentos dos animadores
sobre outros campos, que sdo: saude,
higiene e agricultura;

Falta da relacdo entre alfabetizacdo e o
desenvolvimento socioeconémico do
pais

e Falta de professores qualificados para | e Falta de quadros formados e qualificados para trabalhar

na campanha;

Falta de rigor organizativo e de critérios definidos para
regifes em que os animadores deviam trabalhar com
populacdo beneficiéria;

Falta de coordenacdo, planejamento e de execug¢do das
tarefas e do acompanhamento;

Impossibilidade dos coordenadores de irem até a campo
e verificar as experiéncias;

Desconhecimento do portugués por parte da populacéo
e desconhecimento do crioulo por parte do animador, o
que impossibilitava a comunicagéo;

Falta de material pedagdgico e de apoio — 0 que existia
era inadaptado a realidade da populagdo abrangida;

A campanha coincidiu com a estagdo das chuvas,
momento em que 0s camponeses trabalham no campo.

19 Comisséo Nacional de Coordenacéo da Alfabetizacio.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Faundez (1994, p. 93)
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Percebemos que, de 1976 a 1978, a campanha de alfabetizagdo sofreu um grande
fracasso, e isso aconteceu, principalmente, porque ndo havia formadores qualificados para
treinar os animadores?® que eram 0s responsaveis por ensinar os jovens e adultos. Além disso,
muitos dos animadores selecionados ndo tinham formacdo adequada na &rea de alfabetizagdo
ja que muitos deles eram apenas alunos de liceu (ensino secundario).

Além disso, o fracasso da campanha deveu-se a atuacdo da Comissdo Nacional de
Coordenacdo de Alfabetizacéo, pois, na época, faltavam quadros qualificados para trabalhar no
projeto, além disso, existia falta de organizacdo e de critérios claros para determinar onde 0s
animadores deveriam atuar. N&o havia planejamento adequado para indicar quais regides e
populacBes os animadores iriam atender, o que prejudicou a eficacia da campanha em alcancar
as pessoas que mais precisavam ser alfabetizadas. Outrora, os coordenadores ndo conseguiam
ir até o campo para verificar como os animadores estavam trabalhando devido Além disso, o
fracasso da campanha deveu-se a atuagdo da Comissdo Nacional de Coordenagio de Alfabetizacio a falta de
transporte, o que impedia uma superviséo e apoio adequados.

Portanto, eles se depararam com a falta de materiais didaticos, pois 0s insumos
disponiveis ndo eram adaptados a realidade das pessoas que estavam sendo atendidas. Ademais,
a campanha ocorreu durante a estacdo das chuvas, uma época em gque muitos camponeses
estavam ocupados na agricultura. Todos esses fatores mencionados culminaram no fracasso da
alfabetizacéo.

O periodo de 1976/1977 foi designado como “Ano Il da Organizac¢do da Educagdo”.
De acordo com Ca (2008), foram planejadas trés acfes importantes. A primeira € que todas as
escolas participariam do 111° Congresso do PAIGC. A segunda é a criagdo de uma campanha
para alfabetizar adultos, que comecou, mas ndo pdde continuar por falta de materiais de ensino,
consequéncia das dificuldades econdmicas daquele periodo. A terceira trata-se da acdo focada
na integracao entre o ensino escolar e o trabalho produtivo.

De acordo com Faundez (1994), a CNCA langou uma nova campanha no ano de
1979 e a criagdo de um departamento de alfabetizacdo, o qual reiniciou a campanha trazendo
animadores, dessa vez, assalariados. Nessa nova campanha, recebiam financiamento externo e
materiais didaticos com ajuda de SIDA-SUECIA?:. Por ser um pais que carece da falta de
materiais didaticos, infraestrutura de qualidade, qualquer apoio voltado ao ensino era bem-
vindo. A fala de Jodo Francisco Mendes Té (primeiro-ministro) da Guiné-Bissau, mencionada

por C& (2008), afirma que:

20 Professores/professoras.
2LASDI em portugués — Autoridade Sueca para Desenvolvimento Internacional.
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Estamos abertos a colaboragdo com todos os paises do mundo, mas sem permitirmos
ingeréncia nos assuntos internos do nosso pais. Estamos com os bracos abertos para
recebermos todos aqueles que vier trabalhar nesta terra, para nos ajudar a desenvolvé-
la, pois a nossa terra é bem pesada. (C4, 2005, p. 97)

E perceptivel que, apds a conquista da independéncia, o pais enfrentava graves
caréncias, especialmente no campo financeiro e de recursos materiais. Essa escassez dificultava
a obtencdo de apoio externo e financiamento para adquirir materiais educativos e suprir as
necessidades da populacdo. Além disso, a falta de investimento em educagéo, durante o periodo
colonial agravou ainda mais essa situacdo, deixando o pais em uma posicéo desfavorecida no
que diz respeito ao acesso a educacdo apos a independéncia, de modo que qualquer colaboracéo
era bem-vinda.

Pela primeira vez apds a independéncia, os soldados das FARP, com habilidades
de leitura e escrita, usaram suas experiéncias para auxiliar na alfabetizacéo da populacéo civil.
Algumas diretrizes cruciais foram estabelecidas, incluindo a criacdo de um projeto piloto para
desenvolver uma metodologia e um programa de alfabetizacao e pos-alfabetizacdo. Além disso,
um projeto de alfabetizacdo funcional, centrado em habilidades de calculo e gestdo, foi
implementado na regido Leste do pais e no Sul (Faundez, 1994).

Percebemos que o projeto piloto tinha uma metodologia da definicdo de
alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo que era uma estratégia em que os alunos eram ensinados a ler
e escrever, de modo que pudessem expandir a sua habilidade de leitura e escrita. Essa
metodologia pode ser adaptada para atender as necessidades educacionais e sociais da
populacdo local. Desse modo, envolveria 0 uso de abordagens pedagdgicas participativas e
centradas no aluno, incluindo os componentes praticos, 0s quais levariam em consideracdo os
desafios especificos enfrentados pela populagdo guineense: acesso limitado a educacéo,
diversidade linguistica e cultural e condigdes socioecondmicas etc.

alfabetizacdo funcional, que busca integrar a leitura e a escrita as atividades praticas
cotidianas Faundez (1994), a UNESCO?? defendeu a abordagem de alfabetizacio funcional
concentrada em ensinar habilidades de leitura e escrita diretamente aplicaveis a vida cotidiana,
devido a preocupagdes sobre sua eficacia em promover uma compreensdo mais profunda da
linguagem e da sociedade. Nessa nova campanha, o portugués foi considerado uma lingua
estrangeira devido ao fato de ser desconhecido para a maioria da populagao cuja base percentual

era de 10% a 15% de pessoas falando essa lingua.

22 Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.
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Essa nova fase de campanha durou cinco anos, de 1980 a 1984, e tinha como
objetivo ndo s6 mudar a metodologia do ensino, mas também produzir materiais educacionais
e fornecer apoio aos participantes. Pretendia-se também que essa campanha estivesse
intimamente ligada ao sistema escolar formal que buscava integrar os programas de
alfabetizacdo dentro da estrutura educacional, de modo que pudessem garantir uma transicdo
mais suave para aqueles que desejavam continuar sua educacdo formal ap6s completarem o
programa de alfabetizacéo.

Em outras palavras, além de desenvolver uma abordagem inovadora para
alfabetizacéo, teve um foco de garantir recursos educacionais adequados, como: livros didaticos
e materiais de ensino disponiveis para os animadores e os alunos. Isso se deu, a fim de que
pudessem receber apoio e treinamento para implementar eficazmente a nova metodologia do
ensino.

Para Faundez (1994), ao longo da campanha, houve divisbes de trés niveis do
programa de alfabetizacdo, correspondentes a diferentes fases do processo educacional. No
primeiro nivel, na fase de alfabetizacdo, os participantes aprendiam as habilidades basicas de
leitura e escrita. Os segundo e terceiro niveis representavam a fase de pos-alfabetizacdo, onde
0s participantes consolidavam e expandiam suas habilidades de leitura, escrita e compreensao.
Ao completar a fase de pos-alfabetizacdo, os participantes alcancariam um nivel de
conhecimento equivalente ao quarto ano primario do sistema escolar formal. Isso significa que
teriam adquirido um conjunto solido de habilidades educacionais basicas.

Vale salientar que, com a implementacédo da alfabetizacdo funcional, os circulos de
cultura seriam estabelecidos nos locais de trabalho. Esses circulos permitiriam que 0s
participantes aplicassem efetivamente os conhecimentos adquiridos em suas atividades diérias.
Para garantir o sucesso desses circulos, as empresas seriam responsaveis por fornecer as
infraestruturas necessarias, como espaco e materiais educacionais. Além disso, os participantes
seriam liberados do trabalho durante os horéarios de estudo e continuariam recebendo seu salario
normalmente.

Corroborando Faundez (1994),

A idade dos participantes iria dos 18 anos a 45 anos, e os circulos teriam um minimo
de 15 participantes. Os cursos seriam dados em duas horas diérias e cinco dias das
semanas, durante (6) meses. A pesquisa realizada na fabrica deu um resultado
negativo, ja que elas ndo estavam interessadas na alfabetizacdo dos operérios, ndo
obstante foram abertos quatro circulos (3) em Bissau e um (1) no interior do pais, 0s

resultados foram fracos devido sobretudo ao problema de linguas portugués (Faundez,
1994, p. 96-97).
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E importante ressaltar que, mesmo com esforco na implementacio, os circulos de
alfabetizacdo tiveram empecilhos pelo problema linguistico, o que dificultou a participacdo
efetiva dos trabalhadores nos cursos. O portugués era desconhecido para a maioria. E
importante frisar que a populacdo guineense, na época, nao tinha apenas dificuldade com o
portugués, mas também com o crioulo, de modo que as duas linguas estavam prejudicando a
compreensdo dos participantes em relagdo aos contetudos ensinados durante o curso. Havia
também a falta de apoio das empresas, 0 que contribuiu para resultados insatisfatorios.

Com essas dificuldades enfrentadas de vérias ordens, a comisséo decidiu ensinar os
jovens e adultos nas linguas vernaculares. Assim, em 1981, com a assisténcia da UNESCO e
de outras organizagfes internacionais, comegou-se 0 estudo da lingua mais importante do pais
falada por 44% da populagdo, a lingua crioula. Essa lingua foi identificada como a lingua
veicular mais relevante e um instrumento eficaz para a comunicacdo e para a criacdo da unidade
nacional, pois ndo pertence a nenhuma etnia especifica.

Para esse efeito, o crioulo foi promovido a lingua a ser utilizada na alfabetizacao de
jovens e adultos, sendo elaborados uma gramatica e um Iéxico contendo cerca de 3 mil palavras,
0s quais serviram como fundamento para propor uma forma de escrita simples e acessivel que
facilitasse para os alfabetizandos. Para que isso fosse feito, contou-se com a ajuda do Centro de
Investigacdo Aplicada de Dakar (CLAD). Essa iniciativa visava ndo apenas a promover a
alfabetizacdo na lingua crioula, mas também a valorizar e a fortalecer o uso dessa lingua como
um meio de comunicacao eficaz e inclusivo em todo o pais ao incorporar o crioulo como uma
ferramenta vital da unido entre os guineenses entre diferentes grupos étnicos.

Em 1982, os materiais educacionais em crioulo foram testados em doze centros de
alfabetizacdo de adultos. Nos anos letivos de 1985/1986, foram estabelecidos 59 circulos de
alfabetizacdo com mais de 1.662 participantes. Esses circulos eram organizados em
comunidades populares ou tabancas, ndo apenas ensinavam a ler e a escrever, mas também
incluiam o ensino de matematica e gestdo de projetos de desenvolvimento econdmico que foram
ligados com suas vidas culturais e saberes tradicionais: agricultura, pesca, danga etc. Sendo
assim, demonstrava que era possivel integrar o ensino da lingua crioula e da matematica,
promovendo uma abordagem educacional mais abrangente e préatica, a qual capacitava os
individuos tanto na comunica¢do quanto em habilidades essenciais para o desenvolvimento
sociocognitivo.

Ainda em Faundez (1994), ap0s o sucesso da alfabetizacdo em crioulo, a comisséo
iniciou uma segunda campanha de alfabetizacao de jovens e adultos, dessa vez, na lingua fula,

falada por 23% da populacao, principalmente no leste do pais. A elaboragdo do material didatico
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ndo foi dificil, pois a comissdo j& havia realizado um estudo sobre a cria¢do da escrita na regido
vizinha. Nos anos letivos de 1983/1984, foram abertos 20 circulos de alfabetizagdo com mais
de 300 participantes, nimero que aumentou para 689 nos anos 1985/1986. 1sso demonstrou um
esforco continuo e crescente para expandir a alfabetizacdo em diferentes linguas e regides.

Apdbs o sucesso na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos em duas linguas locais, 0
Departamento de Educagdo de Adultos (DEA) decidiu iniciar uma terceira campanha de
alfabetizacdo de jovens e adultos, dessa vez focada na lingua balanta, que é falada por 26% da
populacdo. Os estudos para criar um léxico adequado foram conduzidos pelo CLAD. Em
algumas partes do pais, ainda havia cursos de alfabetizacdo em portugués, especialmente entre
as camadas sociais que usavam essa lingua. Essa campanha fazia parte de um plano de longo
prazo, com duracdo de cinco anos e estava integrada ao sistema educacional formal. Isso
mostrou um compromisso continuo com a educacdo e a inclusdo, adaptando os esforcos de
alfabetizacdo as diferentes linguas e necessidades das comunidades locais.

Entretanto, era reconhecido que a alfabetizacdo na lingua materna néo era suficiente
para proporcionar acesso completo ao conhecimento cientifico e técnico “universais”, 0s quais
eram necessarios para o desenvolvimento cognitivo completo dos alunos. Portanto, a transicéo
para o portugués, a lingua oficial e de instrucdo em muitos contextos educacionais, era vista
como essencial para garantir que os alunos pudessem acessar esse conhecimento mais amplo.

A elaboracdo de uma gramaética e de um léxico em crioulo, o uso das linguas fulas
e balantas no processo de alfabetizacdo funcional embasado nos saberes culturais, tais como:
etnomatematica, historia de vida e praticas socioculturais serviram como fundamento para

alcancar a alfabetizag&o funcional.

3.3 Contribuicao de saberes populares na alfabetizacédo de adultos

E importante frisar que, durante a época colonial, a educacéo foi utilizada como
uma ferramenta para dominar e controlar a populacéo local. As autoridades coloniais limitavam
0 acesso ao conhecimento e ofereciam apenas uma educagdo minima. Isso tinha o objetivo de
manter a populacdo submissa e impedir que desenvolvesse uma consciéncia critica. Os
estudantes eram desencorajados a pensar por si mesmos ou a expressar suas opinides sobre o
conteudo ensinado. A metodologia de ensino era centrada na realidade e nos interesses dos
colonizadores. Os contetdos abordados incluiam a histéria, a geografia e a lingua dos

colonizadores, desvalorizando, assim, a cultura e o conhecimento local dos nativos guineenses.
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Apos a independéncia, o governo se dedicou a uma reconstrucao revolucionéria da
sociedade, conhecida como a criagdo do conceito de “homem novo [e da mulher nova*]”,
conforme consta no documento intitulado “Caderno Popular”, do MINED?*, da Republica
Democrética de Sdo Tomé e Principe, publicado em 1977. Esse conceito envolvia a criagao de
um novo sistema educacional por meio do qual os alunos ndo aprenderiam apenas a ler e
escrever, mas seriam encorajados a desenvolver pensamento critico, refletir sobre a histéria e a
sociedade. A reconstrugdo buscava valorizar os saberes culturais locais que haviam sido
negados e desvalorizados pelos colonizadores. A ideia era resgatar e celebrar as tradi¢oes e 0s
conhecimentos da populacdo guineense, integrando esses elementos a educacao.

A criag¢do da “mulher nova” também era um componente crucial desse processo.
Isso significava transformar o papel das mulheres na sociedade, promovendo a igualdade de
género. O objetivo era garantir que elas tivessem acesso a educacao e fossem incentivadas a
participar ativamente na vida politica, econémica e social do pais.

Por isso, a alfabetizagdo de adultos se deu por meio da relacdo com saberes
populares nas Forcas Armadas Revolucionarias do Povo (FARP). Os animadores associavam
0s conhecimentos dos saberes dos alunos para ensina-los a ler e a escrever a partir das suas
vivéncias na luta de libertagdo nacional. Utilizavam-se de saberes e do significado que davam
a esse conhecimento, a partir do método de Paulo Freire. Nesse contexto, 0s
animadores/alfabetizadores associavam 0s conhecimentos e saberes dos alunos as praticas
educativas, utilizando suas experiéncias como ponto de partida para o ensino da leitura e da
escrita.

Os alfabetizadores associavam 0s conhecimentos que os educandos ressignificavam
como, por exemplo, mobilizacdo, luta, emboscada, guerrilhas, guerra, esconderijo, bala,
unidade etc. Isso incentivava os soldados a contar histérias de vida, incluindo experiéncias de
seus saberes sobre a criagdo das FARP. A partir das narrativas, utilizavam-se como material de
leitura e escrita, proporcionando uma conexao direta entre o aprendizado e a vivéncia de cada
um dos participantes na alfabetizagdo. De acordo com o Caderno Popular (Republica
Democratica de Sdo Tomé e Principe, 1977) engquanto os/as camaradas aprendiam a ler e

escrever, discutiam sobre a resisténcia de povo ao invasor colonialista, acerca do significado da

2 E uma filosofia africana — “homem novo” — que aparece associada a perspectiva de uma nova sociedade,
consciéncia critica, liberta dos processos colonizadores. Assim, a autora afirma que o conceito de que homem novo
e mulher nova tem a ver com a questdo de exploracdo que as mulheres viveram durante a época colonial.

24 Ministério da Educacdo Nacional e Desportos.
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independéncia do pais e da reconstrugdo nacional® a partir da producdo, satde, unidade e da
disciplina.

No contexto pedagdgico de alfabetizacdo de adultos, a integracdo dos saberes
populares é fundamental para uma formagdo humana mais completa e significativa. Ao
reconhecer e incorporar 0s conhecimentos e experiéncias dos alunos em diversas disciplinas,
os alfabetizadores criam conexdes mais profundas e relevantes com o conteudo a ensinar, por
exemplo, ao integrar a histdria da luta pela libertacdo nacional nas aulas de histéria em que os
educadores podem usar palavras e narrativas que ressoam com a experiéncia vivida pelos alunos
durante esse periodo historico. 1sso ndo apenas facilita o aprendizado da historia, mas também
permite que os discentes se identifiguem e se envolvam emocionalmente com o conteldo,
tornando-o mais memoravel ¢ pessoal. Assim, Freire (1975) nos lembra que “aprender e
escrever a sua vida em lingua que se domina e se sente a vontade” (Freire, 1975, p. 8).

Associado ao estudo de Paulo Freire (1978), em seu livro O que é método Paulo
Freire, tomamos de exemplo as palavras geradoras que melhor tornam significativas as
metodologias de ensino em Guiné Bissau. Em funcdo das palavras geradoras, pode ser utilizada,
na disciplina de Matematica, em que os educadores podem utilizar exemplos praticos e
familiares aos educandos para ensinar conceitos numéricos. Por exemplo, ao usar quantidades
de balas para representar nimeros, os alunos podem visualizar e compreender melhor os
conceitos matematicos, tornando o aprendizado mais acessivel e tangivel.

Do mesmo modo, na aula de Geografia, ao associar suas experiéncias vividas
durante a luta pela libertacdo nacional com o estudo do espaco geografico. Ao identificar e
representar no mapa os locais de esconderijos e estratégias de resisténcia utilizadas durante o
conflito, os educandos podem compreender melhor a relacdo entre o contexto histérico e o
espaco geografico por meio da palavra matabala. Assim, enriquece seu entendimento do

conteudo ao aprender a ler e escrever a partir do exemplo criado pela autora:

Ma, Me, Mi, Mo, Mu

Ta, Te, Ti, To, Tu = Matabala
Ba, Be, Bi, Bo, Bu

La, Le, Li, Lo, Lu

25 E um esforco coletivo para construir uma sociedade nova onde n&o hé explorag&o do homem pelo homem, mas
sim, que todos tenham as mesmas oportunidades. E uma luta constante para alcangar um desenvolvimento justo e
equitativo. Nessa sociedade ideal, todos participam ativamente e ninguém fica de bracos cruzados esperando que
outros facam o trabalho por eles. Cada pessoa contribui com seu esfor¢o para o bem-estar de todos, trabalhando
juntos para alcancar um objetivo comum de igualdade e justica social.
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Assim, ao juntar as silabas para formar a palavra “matabala”, que significa “mato”,
é importante conectar essa palavra com a realidade dos educandos. Por exemplo, os alunos
podem explicar como cortam os ramos das plantas no dia a dia. Nessa abordagem, os
educadores podem usar a explicacdo para criar frases que facam sentido para o processo de
ensino e aprendizagem. Em uma frase como: “Pedro corta as arvores na zona de Quinara, regido
sul da Guiné-Bissau onde foi desenvolvida a luta da libertagdo nacional”, isso ajuda a tornar o
processo de alfabetizacdo mais relevante e significativo, conectando a aprendizagem com as
experiéncias reais dos educandos.

Também, ao usar a palavra “vigilancia”, os educandos podem relaciona-la as suas
experiéncias na luta pela independéncia, quando vigiavam os inimigos colonizadores, sendo
feito de tudo para conquistar a liberdade e construir uma nova sociedade. Dessa forma, 0s
educandos aprendem a escrever a palavra vigilancia associando as silabas com suas familias

fonéticas.

Va, Ve, Vi, Vo, Vu

Ga, Ge, Gi, Go,Gu = Vigilancia
La, Le, Li, Lo, Lu

Na, Ne, Ni, No, Nu

Ca, Ce, Ci, Co, Cu

AE1,0OU

Entendemos que esses exemplos demonstram como as aulas podem ser
enriquecidas ao integrar os saberes populares dos educandos em diferentes disciplinas. Essa
abordagem ndo apenas torna o aprendizado mais relevante e significativo como também
promove um ambiente de ensino inclusivo, onde os alunos se sentem valorizados e capazes de
contribuir com seu proprio conhecimento e experiéncia.

De outro modo, percebemos que os adultos que frequentavam a alfabetizagcdo nas
Forgas Armadas Revolucionérias do Povo (FARP), no inicio, tinham dificuldades em segurar
o lapis para escrita e na leitura. A maioria nunca tinha frequentado a escola, por ser um pais
que se tornou independente da colonizacdo com 90% da populacéo iletrada. E perceptivel a
dificuldade por falta de destreza quando se segurava uma caneta ou um lapis. Vale ressaltar
que, do ponto de vista linguistico, muitos militantes eram analfabetos devido a falta de acesso

a educacdo formal e a pouca exposicdo a lingua escrita. Do ponto de vista politico, esses
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mesmos militantes podem ser altamente letrados e ter um profundo entendimento das questdes
politicas, ideoldgicas e historicas que estavam em jogo na luta pela libertacdo. Esses saberes
foram adquiridos por meio de experiéncias préaticas e de discussdes dentro do movimento da
luta pela independéncia nacional.

Com isso, alfabetizar ndo se resume apenas a ensinar a ler, escrever e contar, mas
também a valorizar e incorporar seus conhecimentos populares, ou seja, as experiéncias
culturais e habilidades préaticas no processo de aprendizado para que consigam assimilar o
conteudo e compreendé-lo. De acordo com o Caderno Popular (Republica Democratica de Sdo
Tomeé e Principe, 1977), ensinar a ler e escrever deve ser mais do que apenas ensinar as letras e
silabas de forma mecanica, pois ndo faz sentido ensinar a um adulto que “B+A” ¢ igual a “BA”
de maneira isolada, isso porque, engquanto os alfabetizandos estdo aprendendo a ler e escrever,
é essencial também que aprendam a pensar criticamente. Para que isso seja feito, € importante
levar em conta os conhecimentos e 0s saberes que os adultos trazem consigo.

Sendo assim, 0 objetivo da alfabetizacdo para esses adultos € muito mais do que
apenas aprender a juntar letras e a formar palavras, mas desenvolver a habilidade de pensar
criticamente e valorizar 0os conhecimentos e experiéncias que ja possuem, sobretudo, sujeitos
reflexivos que renascem para 0 homem novo e a mulher nova.

Para Freire (2013), deve-se considerar os valores culturais da populacao local e 0s
aspectos geradores da cultura nacional produzidos na formagdo do homem autoconsciente. Por
outro lado, acabar com analfabetismo que era 90% da populacdo, e na constru¢do de um pais
mais justo e “a superacdo da contradi¢do [opressor-oprimido] é o parto que traz ao mundo esse
homem novo ndo mais opressor; ndo mais oprimido, mas homem libertando-se” (Freire, 2013,
p. 38).

Percebemos que, enquanto os circulos populares carregam aprendizagens pautadas
nas linguas que ensinam e aprendem com saberes dos alunos, também potencializam os
conhecimentos e as trocas das ideias entre educadores e os educandos. Desse modo, inspirados
no metodo de Paulo Freire, as FARP criaram os Circulos de Cultura?® com a finalidade de
promover o dialogo entre educadores e soldados. Esses circulos respeitam os saberes dos alunos
e 0s utilizam como ponto de partida para o ensino de novos conceitos. Além disso, ao integrar

os saberes populares e as experiéncias culturais dos militares no processo de alfabetizacéo

26 O circulo populares ou seja circulo cultural é uma ideia que substitui a turma de aluno, ou de sala de aula, é
chamada de circulo porque todos estdo em volta de uma equipe de trabalho que ndo tem um professor ou um
alfabetizador mas sim um animador de debates que , como um companheiro de alfabetizacdo que participa da
atividade comum em todos se ensinam e apreendem.
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estamos reconhecendo e respeitando sua identidade e diversidade cultural. Isso cria um
ambiente de aprendizado inclusivo, em que os militares se sentem valorizados e incentivados a
compartilhar seus proprios conhecimentos e perspectivas.

Destarte, a alfabetizacdo nas Forcas Armadas Revolucionarias do Povo, quando
integrada aos saberes populares e as vivéncias dos soldados, promove uma educacéo funcional
e significativa. Os animadores, ao associarem os conhecimentos dos educandos com as préaticas
educativas, criam um ambiente de aprendizado onde a teoria e a pratica se encontram,
proporcionando um desenvolvimento integral e reforcando a coeséo e a identidade cultural dos
soldados. Esse método ndo s facilita a alfabetizacdo, mas também fortalece os vinculos
comunitarios e a capacidade de atuacdo dos membros das FARP.

Percebemos que a alfabetizacdo de adultos na populacdo, em geral, pode ser
significativamente enriquecida ao associar o trabalho produtivo da comunidade com a escola.
Nesse contexto, a alfabetizacdo envolve os saberes culturais que as populagdes carregam, tais
como: as préaticas de lavoura, pesca, colheita de milho e caju, a venda de legumes no mercado
entre outras atividades produtivas comuns nas regides de Tombali, Cacheu, Quinara, Oio e
Gabu, as primeiras areas atingidas.

De acordo com Freire (1978), o trabalho coletivo e produtivo proporciona aos
animadores uma nova maneira de entender sua formagdo. Em vez de ver a escola como uma
entidade separada ou superior & comunidade, a veem como uma parte integrante e emergente
dela, trabalhando junto a comunidade e servindo a nacdo. Um dos objetivos € unir o ambiente
escolar e as familias dos alunos em um Unico campo produtivo. Essa abordagem de trabalho
coletivo e produtivo comecou a ser implementada em Cacheu, Bafata, Buba e Oio.

Pedagogicamente, essa concepcdo de alfabetizacdo foi integrada a atividade
produtiva, ligada as atividades econémicas que os adultos ja conheciam e praticavam. Em vez
de ensinar a leitura e a escrita de maneira isolada, os alfabetizadores associariam 0s
conhecimentos dos alunos para alfabetiza-los. No caso da regido Oio, onde a agricultura é muito
forte, os educandos podem ser ensinados a escrever por meio de textos e materiais relacionados
as praticas agricolas. Elaboramos como exemplo possibilidades de uso de palavras-geradoras

Enxada, Chuva, Arroz, proprias da regido. Palavras:

An, En, In, On, Un
Xa, Xe, Xi, X0,Xu = Enxada
Da, De,Di,Do,Du

Ar, Er, Ir, Or, Ur = Arroz
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Raz, Rez, Riz, Roz, Ruz

Cha, Che, Chi, Cho, Chu = Chuva
Va, Ve, Vi, Vo, Vu

No estudo, acreditamos que incorporar metodologias que facam sentido pode
promover e facilitar o aprender a escrever palavras ao juntar silabas e descrever as técnicas de
plantio e colheita do arroz. Eles/as podem explicar o processo desde a penetracdo da chuva na
terra até a colheita realizada pelas mulheres. Dessa forma, alfabetizandos aprendem a escrever
as outras palavras quando estao descrevendo suas proprias praticas culturais como a preparagdo
do Solo. Apds as primeiras chuvas, o solo é preparado, os educandos podem aprender palavras
como terra, chuva. Isso vale para o processo de Plantio com o uso das sementes de arroz
plantadas no solo. Os alfabetizandos podem aprender os termos, como plantar, semente, arroz.
Contudo, na fase da intensidade de pluviosidade, em que 0 arroz comeca a crescer, muito se
tem a aprender com as palavras crescimento, gua, sol. Por ultimo, que é fase de colheita, as
mulheres colhem o arroz amadurece. Com isso as palavras-geradoras pode ser: colheita,
maduro, mulher.

Sendo assim, ao descrever cada etapa, os alunos ndo apenas aprendem novas
palavras como compreendem melhor o processo de producdo do arroz. Isso enriquece seu
vocabulario e aprimora suas habilidades de escrita por meio da descri¢do de atividades praticas
e cotidianas. De acordo com Freire (1978),

[..] importante papel ativo que devem ter os participantes dos circulos de cultura, desde
0 momento mesmo das primeiras discussdes, quando da apresentacdo pré- programa,
como projeto de trabalho. O papel ativo que os individuos e grupos de individuos
devem ter, se aceito o projeto, na coleta de certos dados locais referentes a certos
pontos do programa. Dados locais sobre a cultura do arroz (na &rea) sobre o modo
como se faz esta cultura, sobre os nimeros de hectares cultivaveis e em cultivo, sobre
as dificuldades com que se defrontam os camponeses no seu trabalho diério, sobre 0s
numeros de habitantes da tabanca, sobre a distribuigdo, sobre as vias de comunicagéo,

sobre os instrumentos de trabalho, sobre salde, a educago etc (Freire, 1978, p. 136-
137).

Percebemos que os animadores dos circulos populares devem valorizar os saberes
culturais dos alunos e, para que isso seja feito, os participantes dos circulos de cultura devem
ter um papel ativo desde o inicio das discussdes, quando o projeto de trabalho é apresentado. E
importante que participem ativamente na coleta de dados locais que séo relevantes para a aula
da alfabetizacdo. No caso de coleta de informacdes sobre como o arroz é cultivado na area e as
dificuldades que os agricultores enfrentam diariamente. Os animadores podem reunir dados

sobre a populacdo da aldeia ou tabanca, as vias de comunicacgdo disponiveis, 0s instrumentos
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de trabalho utilizados e sobre as questdes relacionadas a satde e a educagdo. Apo6s isso, podem
trabalhar com os adultos de acordo com dados locais levantados.

Na zona de Cacheu, os animadores dos circulos populares podem incorporar a
atividade da pesca em disciplinas como a de lingua portuguesa. Poderia incluir a leitura sobre
as técnicas da pesca, no caso da identificacdo de espécies de peixes, manutencdo de
equipamentos de pesca, quantidades, condi¢cdo do mar e as melhores préticas de conservagao
dos peixes. Assim sendo, os animadores/as, ao incorporarem os contetdos locais a realidade e
atividades que os educandos ja dominam, como a pesca, a alfabetizacdo ndo se torna apenas
uma tarefa escolar enfadonha e descontextualizada, mas uma ferramenta pratica e Gtil ao sentido
da aprendizagem no cotidiano.

Assim, os alfabetizandos podem aprender a contar peixes, descobrir nomes das
novas espécies, a melhor forma de lancar redes e anzois e técnicas para preservar o peixe apos
a captura. Também podem aprender a identificar diferentes espécies de peixes, 0 que ajuda a
distinguir quais sdo mais valiosos ou adequados para diferentes mercados; além disso, permite
criar pequenas frases, por exemplo, “Hoje 0 mar esté calmo”. “Consegui pescar 50 kg de tilapia
(bentaninha)”. Além disso, os adultos aprendem a técnica de conservacdo para manter o peixe
fresco até chegar ao destino. Os alfabetizadores podem escrever e ensinar os alfabetizando que
para manter o pescado fresco é preciso que se cologue gelo por cima e por baixo das camadas
de peixe do recipiente.

Portanto, percebemos que esse método de ensino faz com que os adultos da regido
de Cacheu ndo s6 melhorem suas habilidades da leitura, da escrita e de contar, como também
Ihes ajuda no desenvolvimento nas atividades de pesca. De acordo com Freire (1978), 0s
circulos de cultura sdo espacos em que os adultos comecam a aprender a ler e a escrever, mas
esse aprendizado vai muito além das letras e das palavras. Ele esta profundamente ligado a
compreensdo e a analise da realidade dos saberes desses adultos. Portanto, percebemos que,
nesse processo, ndo € apenas os alfabetizandos que participam, pois toda a comunidade se
envolve, porque discutem, refletem e reinterpretam sua propria realidade juntos, assim
promovem uma educagdo mais significativa e conectada com suas vidas cotidianas.

Sendo assim, os alunos dessa regido dao valor a alfabetizacdo na sua vida, isso
acaba motivando continuar aprendendo para ampliar mais 0s seus conhecimentos sobre o
assunto. Portanto, ao conectarem alfabetizacdo com saberes populares, ajudam os alunos a
desenvolverem habilidades Uteis que melhoram tanto sua vida pessoal quanto sua produtividade

profissional.
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Partimos do entendimento de que aprendizagens dos adultos, na regido Sul do pais,
envolvem saberes tradicionais, como no caso da regido de Quinara, na cidade de Buba, onde
foi realizada uma campanha da alfabetizacéo de adultos. A regido € conhecida pela colheita de
milho, caju e amendoim etc. Para essas pessoas, ao se engajar na alfabetizacdo, € necessario
associar 0s seus saberes culturais para ensinar a ler e a escrever e a contar. Assim, avangamos
no estudo elaborado para o trabalho com os saberes culturais na alfabetizagéo, partindo da ideia
de que, no circulo de cultura, os animadores podem trazer os temas dos debates, como técnicas
de plantio, cuidados durante o desenvolvimento das plantas, controle de pragas e métodos
eficientes de colheita para milho, caju e amendoim.

Ao trazer o debate sobre suas experiéncias no campo da agricultura, ou seja, sobre
como se da a pratica de cultivo de milho e amendoim, isso possibilita que os animadores possam
associar a formacdo de palavras relacionadas as praticas no campo, como: terra, plantar,

produto, poco e roca

Ra, Re, Ri, RoRu Ta, Te, Ti, To, Tu Tra, Tre, Tri, Tro, Tru
Ca Ce, Ci,Ro,Ru Ar, Er, Ir, Or, Ur Ba, Be, Bi, Bo, Bu
Ra, Re, Ri, Ro, RIi Lha, Lhe, Lhi, Lho, Lhu
Roca Terra Trabalho

Percebemos que os adultos podem aprender a escrever palavras ao juntar silabas e
descrever as técnicas de cultivo e de colheita de amendoim e milho ao mesmo tempo que estdo
explicando o processo desde a penetracdo da agua, preparagdo da terra até a colheita realizada
pelo grupo de jovens da comunidade. Dessa maneira, os alfabetizandos aprendem a escrever as
outras palavras enquanto estdo descrevendo seus saberes sobre as praticas. Os alfabetizandos
podem descrever como a terra é arada para receber as sementes, explicando como sdo usadas
as ferramentas, como o arado; e as técnicas, como a adubacéo.

Também os alfabetizandos ao explicar como as sementes sdo colocadas no solo e
cobertas, a forma como se faz para garantir o seu desenvolvimento por meio da profundidade
correta esta o processo de desenvolvimento que precisa de cuidado e de rega, assim como 0
controle de ervas daninhas e pragas. Por Gltimo, destaca-se o processo de colheita, o qual
envolve a coletividade da comunidade. Sendo assim, existe uma rica troca de saberes entre

alfabetizadores e alfabetizandos, pessoas adultas que vdo apreendendo as novas palavras,
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enquanto os animadores vao [re]aprendendo mais sobre o processo de colheita por meio da
explicagdo dos adultos. Para Freire (1978),
a ligacdo entre trabalho ao estudo, do trabalho socialmente dtil, fecundo e criador
enfatiza Carlos Dias, na transi¢do que vivemos para uma sociedade sem exploradores
e nem explorados persegue dois objetivos. De um lado, eliminar a contradicdo entre
trabalho manual e trabalho intelectual, de cuja superagdo total estamos ainda longe;

outro, possibilitar o autofinaciamento gradativo da educagéo sem que ndo poderia ser,
em nossas condigdes, democratizacdo (Freire, 1978, p.72).

Desse modo, a educacdo precisa estar ligada ao trabalho produtivo com o objetivo
de superar a divisdo entre trabalho manual e intelectual e tornar a educacdo autossustentavel,
pensando numa sociedade mais justa e equitativa. E importante frisar que existe uma divisdo
significativa entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, de modo que o trabalho manual é
frequentemente considerado inferior em comparacdo ao trabalho intelectual. Com isso, €
imprescindivel superar essa divisao e contradicdo para que ambos os tipos de trabalho possam
ser valorizados e utilizados na alfabetizacdo de adultos. Ademais, os alfabetizandos que
participam dos circulos culturais podem levar consigo conhecimentos problematizados com os
educadores.

A experiéncia de Freire em Sedengal, no norte da Guiné-Bissau, na alfabetizacédo
dos camponeses, trabalhando a alfabetizacdo e a conscientizacdo a partir dos saberes dos
educandos, evidenciou o quanto poderiam contribuir na alfabetizacdo com o trabalho produtivo
e coletivo. Ao longo da sua estadia, observou as praticas cotidianas da populacéo local e, numa
das situacdes pedagogicas, um dos participantes do circulo de cultura reconheceu que Paulo
Freire estava se referindo sobre os saberes que eles carregam consigo e que esses saberes séo
também conhecimentos. Sobre isso, o participante disse a Freire: “NGs sabiamos que nédo
sabiamos. Agora sabemos que sabiamos e que podemos saber mais” (Freire, 1978, p.78).

Essa resposta, Freire ilustra a percepcdo transformadora que ocorre quando as
pessoas reconhecem o valor de seus préprios conhecimentos e experiéncias. Antes, ndo estavam
cientes de que suas habilidades praticas também constituiam formas legitimas de conhecimento
e aprendizado. Porém, ao serem apresentados a essa perspectiva de ressignificacdo de seus
saberes acumulados historicamente, passam a entender que tém o potencial de expandir seus
conhecimentos ainda mais, ao recorrerem a alfabetizacdo de adultos. Com isso, a regido de
Bafata foi considerada o maior exemplo da alfabetizagcdo ao integrar os conhecimentos e as
experiéncias dos adultos no ensino da leitura e da escrita na agricultura.

Das 106 escolas dessa regido, mais de 96 possuem campos agricolas em que 0s

alunos, junto a seus professores, se envolvem diretamente no plantio e na colheita de diversos
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cultivos. Em funcdo do esforgo conjunto de alunos e professores, as escolas de Bafata
conseguiram produzir uma quantidade significativa de alimentos:

v/ 24.516 quilos de batata-doce

v 4.823 quilos de arroz

v 11.177 quilos de milho

v/ 800 quilos de amendoim

v 250 quilos de feijdo

Com isso, a tltima Campanha de Alfabetizacdo de Adultos na regido de Bafata se
deu a partir dos saberes tradicionais dos alfabetizandos com participacéo de Paulo Freire. Desse
modo, pensamos no quanto o estudo da Matematica estd presente, ao ensinar conceitos
matematicos, como contar, somar, subtrair, multiplicar e dividir, fazendo com que os alunos
possam aprender a marcar a quantidade de legumes, venda de cabritos, ovelhas e leite iogurtado,
bem como calcular os lucros e perdas e criar métodos para chamar mais os compradores. Para
Freire (1978), os aprendizados da leitura e da escrita estdo diretamente ligados a uma
compreensdo critica da realidade dos alfabetizandos, o que significa que aprender a ler e a
escrever ndo deve ser apenas sobre decifrar palavras e frases, mas sim ensinar os adultos que
0s saberes populares que carregam sdo conhecimentos. No caso, eles podem refletir sobre suas
experiéncias de trabalho coletivo e explorar maneiras de melhorar sua producgdo agricola e
comercial.

Por exemplo: os animadores podem ensinar os alfabetizandos a escrever o0s
algarismos de 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10 de modo que, em seguida, podem explicar como

formar nimeros naturais.

3 bananas + 1 banana =4 bananas 20 quiabos + 10 quiabos = 30 quiabos
Ou Ou
7 Cabritos — 2 Cabritos = 5 cabritos 10L de leite de cabra — 3L de leite= 7L

Nota-se que o exemplo acima foi associado a conhecimentos dos alfabetizandos,
ajudando os adultos a associar seus conhecimentos para contar e fazer calculo no comércio, a
partir do exercicio aprendido na aula. Também existe outro modelo de exercicio que pode ajudar
os adultos a aprenderem a calcular. Por ser uma regido de mugulmanos, usamos nomes das

meninas?” mugulmanas, por exemplo: Famata coloca 24 batatas doces dentro de Cufo? e

27 Nomes ficticios.
28 Uma cesta feita de palha.
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sua irmad mais velha, 32. Quantas batatas doces as duas irmés colheram ao todo para dentro do
cufo?
24 batatas

+

32 batatas

56 batatas

Os alfabetizandos tém a possibilidade de somar e descobrir que as irmés juntaram
56 batatas doces no Cufo e, em seguida, os animadores podem explicar que para fazer soma dos
nameros precisamos juntar ou adicionar para termos o resultado, assim como, ao longo da aula,
os alfabetizadores podem elaborar outros exercicios, criar cartazes com os nomes dos produtos,
precos, valendo também para os desenhos de legumes e para a escrita com as descricdes do
alimento.

Para Freire (1978), é necessaria a coincidéncia entre o aprofundamento critico da
leitura da realidade como o aprendizado da leitura e da escrita dos signos linguisticos, isto €,
com alfabetizacdo no sentido em que é geralmente entendida. Em certas circunstancias, €
possivel que uma comunidade se engaje, durante muito tempo sobre sua pratica reflexiva, sua
realidade, discutindo uma tematica geradora significativa, ligada a seus interesses concretos,
indagando-se em torno de sua experiéncia na producdo de carater coletivo; de como produzir
melhor, perguntando-se sobre o papel no esfor¢co de construcdo nacional.

Portanto, ao incorporar na alfabetizacdo os saberes tradicionais as suas atividades
cotidianas, a aprendizagem torna-se mais relevante, considerando que os alunos veem a
utilidade préatica e dinamica do que estdo aprendendo e sdo capazes de aplicar esses novos
conhecimentos imediatamente em suas vidas diarias. Pensamos que ndo s6 contribui com o
avanco das habilidades de leitura, escrita e matematica, mas também para o desenvolvimento
socioecondmico da comunidade.

O estudo sobre alfabetizacdo de jovens e adultos na Guiné-Bissau, com foco na
inclus@o das mulheres, & um convite a refletir sobre os caminhos para a construgdo de um futuro
mais inclusivo e equitativo para as comunidades rurais e, especialmente, para as mulheres. Ao
longo da pesquisa, ficou claro que os saberes tradicionais desempenham um papel fundamental
na formac&o da identidade e no processo de aprendizagem, especialmente nas areas rurais, onde
a oralidade e a vivéncia cultural estdo profundamente enraizadas. Integrar esses saberes ao
processo de alfabetizacdo, portanto, ndo € apenas uma questao de valorizacao cultural, mas uma

forma de fortalecer o vinculo dos alfabetizandos com o contetido do ensino.
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O pais enfrenta desafios consideraveis no que diz respeito a educagdo de jovens e
adultos, sobretudo no que tange a inclusdo das mulheres. A barreira do acesso ao ensino,
somada a dificuldade de conciliar a alfabetizagcdo com as exigéncias da vida cotidiana, torna-se
um obstaculo para muitas mulheres, que sdo as principais responsaveis pelo cuidado da casa e
pela participacdo ativa nas atividades agricolas. Além disso, o fato de muitas mulheres nao
falarem portugués ou ndo saberem escrever impde uma necessidade urgente de repensar 0s
métodos de ensino, adaptando-os & realidade e aos saberes prévios das alunas. Aqui, a
perspectiva de género ganha uma relevancia crucial, pois nao se trata apenas de ensinar a ler e
escrever, mas de promover a autonomia das mulheres, permitindo-lhes acessar direitos, exercer
cidadania e participar de forma mais ativa nas tomadas de decisdes dentro da comunidade.

Ao mesmo tempo, as oportunidades que surgem com a inclusdo dos saberes
tradicionais sdo imensas, quando se considera o conhecimento que as mulheres ja tém sobre
agricultura, mercados locais, préaticas culturais e sociais, esse saber pode ser um poderoso motor
para a transformacdo do processo de alfabetizagdo, criando um ciclo de aprendizado que
respeita e valoriza as experiéncias e vivéncias das proprias participantes. I1sso, por sua vez, pode
fortalecer sua autoestima e senso de pertencimento, criando condi¢cBes mais favoraveis para a
participacdo ativa da mulher no espago publico e nas esferas de lideranca.

Ainda assim, a integracdo da perspectiva de género nas politicas educacionais e a
promocdo de uma educacdo que respeite e considere os saberes tradicionais exigem uma
transformacao nas praticas pedagégicas. E necessario que os educadores sejam capacitados para
entender as especificidades de cada grupo e regido, adaptando suas metodologias e recursos a
fim de garantir que os saberes das mulheres e suas historias de vida sejam reconhecidos como
parte fundamental do processo de aprendizagem.

O futuro da alfabetizacdo na Guiné-Bissau, portanto, precisa estar atrelado a uma
educacdo que ndo so forneca as ferramentas bésicas de leitura e escrita, mas que também
empodere as mulheres ao reconhecer e valorizar seu papel nas comunidades. A educagéo
precisa ser pensada de forma mais ampla, como uma ferramenta de transformacao social, que
ultrapassa a alfabetizacdo em si para englobar aspectos da dignidade humana, autonomia e
participacdo ativa. A integracdo dos saberes tradicionais e a perspectiva de género sdo passos
fundamentais nesse processo, pois abrem caminhos para uma educagdo mais justa e inclusiva,
com o potencial de transformar a realidade das mulheres e das comunidades como um todo.

Sendo assim, ao olhar para o futuro da alfabetizacdo na Guiné-Bissau, é possivel
vislumbrar um cenario mais promissor, onde a integracao da diversidade cultural e a incluséo

das mulheres no processo educativo ndo so transformam a maneira como o ensino € entendido,
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mas também atuam como catalisadores de mudanga social e empoderamento, especialmente
nas areas rurais. No entanto, para que isso se torne realidade, é necessario um esforco continuo
para superar as barreiras existentes e criar um sistema educacional que seja realmente acessivel,
inclusivo e transformador.

Na préxima, secdo debrugcamo-nos como a Lei de Bases do Sistema Educativo
valoriza os saberes populares dos alunos. Além disso, discutiremos de que maneira certas
praticas culturais contribuem para a evasdo escolar, especialmente entre as mulheres, que, em
muitos casos, abandonam os estudos para se casar e assumir responsabilidades domésticas.
Também analisaremos como fatores como a gravidez precoce levam muitas jovens a
interromper a escolarizagao.

Com o passar do tempo, no entanto, diversas mulheres que enfrentaram essas
dificuldades tém buscado a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (AJA) como uma oportunidade
para aprender a ler e escrever. Nesse contexto, destacaremos o papel fundamental dos
animadores de alfabetizag&o, que incorporam os conhecimentos e experiéncias dessas mulheres

ao processo de ensino, tornando a aprendizagem mais significativa e transformadora.
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4 A LEI DE BASE DO SISTEMA EDUCATIVO DE GUINE-BISSAU E A RELACAO
DAS MULHERES NA ALFABETIZACAO DE ADULTOS

A quarta secdo analisa a Alfabetizacdo e a Educacéo de Base de Jovens e Adultos
no contexto da Lei de Base do Sistema Educativo de Guiné-Bissau (LBSE), os quais dizem
respeito as politicas educacionais, diretrizes curriculares, formacgio dos animadores?,
metodologias de ensino e inclusdo das mulheres enquanto género feminino que merece destaque
nesse tipo*® de educagéo.

A Lei de Base do Sistema Educativo da Guiné-Bissau foi criada para garantir que
todos os cidaddos guineenses, tanto jovens quanto adultos, independentemente de sexo,
tivessem acesso a educacao e a alfabetizacdo. Desde a independéncia em 1974, ndo havia uma
legislacdo especifica que regulamentasse o sistema educativo no pais. Foi no ano de 2010,
durante 0 mandato do Ministro da Educacdo Artur Silva, que essa lei foi desenvolvida. Esse
periodo é conhecido como o “ano de ouro da legislacao educacional na Guiné-Bissau, devido
a importancia e ao impacto dessa nova legislacéo.

A criacdo dessa lei, em 2010, representou um marco significativo para o sistema
educativo guineense, pois estabeleceu as bases legais e normativas para a organizacdo e
funcionamento da educagio no pais. E importante destacar que, apesar de a lei ter sido elaborada
em 2010, oficialmente foi aprovada somente em 2011, durante o0 mandato do Ex-Presidente
Malam Bacai Sanha. Isso garantiu a formalizacdo e a implementacdo das diretrizes
educacionais. O objetivo era melhorar o acesso e a qualidade da educacao .

A alfabetizacdo de adultos, historicamente, tem recebido pouca atencéo do governo,
sendo muitas vezes tratada como uma politica secundaria em comparag¢do com outros niveis de
ensino. Com a criacdo da Lei de Base da Educacdo em 2010, essa realidade comecgou a ganhar
maior regulamentacao, ja que a legislagdo passou a normatizar a Educacgéo de Jovens e Adultos
(AJA), estabelecendo diretrizes para sua implementacao.

A lei trouxe um avanco significativo ao reconhecer a necessidade de estruturar
melhor essa modalidade de ensino, mas sua aplicacdo ainda enfrenta inmeros desafios. Entre
0s principais obstaculos estdo a falta de investimentos adequados, a escassez de materiais

didaticos especificos e a capacitacdo insuficiente dos animadores para trabalhar com

2% Animadores sdo as professoras/es que ddo aula para os jovens e adultos

30 No Brasil, a educacéo de jovens e adultos integra a estrutura e organizacdo da educacdo basica e atende por
modalidade da educacdo formal. Em GB, a alfabetiza¢8o e educacdo de base de jovens e adultos esta na estrutura
de educacédo ndo-formal, nas quais conta com o apoio de instituicdes e organizacdes nacionais e internacionais.
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metodologias apropriadas ao publico jovem e adultos. Além disso, questdes como a evasdo
escolar, muitas vezes motivada por dificuldades econdmicas e pela necessidade de conciliar
estudos com o trabalho, tornam a efetivacdo da alfabetizacdo de adultos ainda mais complexa.

Outro aspecto relevante € que, mesmo com a legislacdo em vigor, a implementacao
das politicas educacionais para a AJA depende da criacdo de programas que considerem as
especificidades culturais e socioecondémicas dos alunos. Para que o ensino seja realmente eficaz,
é essencial que as iniciativas de alfabetizacdo sejam acessiveis, flexiveis e contextualizadas,
permitindo que os alunos vejam sentido no aprendizado e possam aplica-lo em seu dia a dia.

Portanto, embora a Lei de Base de 2010 tenha representado um marco historico para
a regulamentacdo da Educacdo de Jovens e Adultos, sua real eficacia depende de um esforgo
continuo para superar os desafios estruturais e garantir que a alfabetizacdo seja, de fato, uma
prioridade dentro das politicas publicas de educacéo.

Ao tratarmos das mulheres no processo de alfabetizagdo, destacamos o interesse
tanto nas mulheres que nunca aprenderam a ler e escrever quanto as que, por motivos diversos,
abandonaram a escola e ndo concluiram o ciclo de aprendizagem da leitura e escrita. N&o por
acaso, adiantamos que a incompletude do processo educativo, sobretudo, na leitura e escrita
com a alfabetizag@o deve-se a algumas circunstancias, tais como: gravidez precoce, casamento
arranjado, participacdo nos rituais de iniciagdo entre outros. Com isso, entendemos que esses
fatores impedem muitas mulheres de completar sua educagao formal, assim, com o passar do
tempo, procuram a alfabetizacdo para ajuda-las a adquirir habilidades de leitura e escrita, a

partir dos saberes que dao significado a vida.

4.1 A Lei de base do sistema educativo para alfabetizacao de jovens e adultos

A Constituicdo da Republica de Guiné-Bissau, promulgada em dezembro de 1996,
garante acesso a educacdo para todas as populagdes guineenses, dependendo de sexo, etnia ou
idade, e também para os que desistiram por diversas razGes, conforme estabelece o Artigo 49,
item 1, o qual expressa que “Todo o0 cidaddo tem o direito e o dever da educagdo”, 0 que sugere
afirmar que isso deve acontecer. Assim, independentemente de idade ou sexo, os direitos de
acesso ao ensino escolar e a cultura devem ser assegurados.

Isso vale também para dizer sobre a necessidade de ampliacdo da alfabetizacao
entre 0s povos guineenses, pois 0 exercicio do direito a cidadania e ao crescimento do pais esta
no investimento do pais com os principios basicos de formacao da pessoa. Nesse contexto, ainda
na Constituicdo da Republica Guineense, é possivel constatar o Artigo 16, o qual mostra,
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no item 2, que “o Estado considera a liquidagdo do analfabetismo como uma tarefa
fundamental” e, ndo por acaso, um exercicio massivo de recursos, programas, formagao de
animadores para o alcance da erradicacao do analfabetismo.

A constituicdo também reconhece que, para construir uma sociedade sabia e
desenvolvida, é fundamental focar no desenvolvimento do ensino a todos os cidaddos aos
diversos graus de ensino. Para concretizar esses objetivos, o estado guineense estabeleceu na
LBSE a estrutura e a organizacdo do sistema do ensino da Guiné-Bissau, definindo o ensino
formal e ndo formal e os seguintes segmentos que a eles estdo vinculados:

a) Ensino formal integral: 1. Ensino pré-escolar que recebe as criancas da creche;

2. Ensino basico elementar e Ensino basico complementar (ensino fundamental 1);

3. Ensino secundario geral (fundamental 11) e Ensino secundario complementar

(ensino médio); 4. Ensino técnico e profissional; 5. Ensino superior ndo

universitario e Ensino superior universitario.

b) Ensino ndo formal: 1. Alfabetizacdo de Jovens e Adultos; 2. Formacdo dos

animadores (professores).

Essa estrutura e a organizacdo do sistema educativo, na pratica, apresenta que a
educacdo formal decorre do sistema educativo sistematizado, administrado pelo Estado e
oferecido pelos sistemas publico, privado e por iniciativas isoladas ou de reforgco que advém de
organizacOes de apoio a aprendizagem fora do sistema educativo, como as organizacGes de
apoio a educacdo, distribuidas em diversas localidades no pais. Nesse sentido, a LBSE serve
como uma guia que estabelece o quadro geral do sistema educativo guineense que orienta o
sistema publico ou privado na conducdo da Educacdo Basica, ensino secundario e ensino
superior.

Percebemaos, por outro lado, que LBSE (Guiné-Bissau, 2010) ndo s6 estabelece as
diretrizes gerais para a politica educacional como também valoriza as nuances culturais,
linguisticas e sociais que sdo integradas a realidade guineense. Destarte que, ao valorizar esses
aspectos culturais na legislacdo educacional, com destaque para a alfabetizacdo de jovens e
adultos, garante que os sistemas de ensino voltados aos adultos sejam adaptados ao cotidiano
dos educandos por meio da incorporagéo de praticas populares nas metodologias do ensino e,
principalmente, no reconhecimento da diversidade étnico-cultural da Guiné-Bissau.

Notamos que, embora o item 5 da LBSE afirme que “cabe ao Estado, em especial,
assegurar a igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares”, a alfabetizagdo de base
de jovens e adultos se enquadra na educacao nao formal. Essa responsabilidade é refletida em

politicas publicas que visam a assegurar 0 acesso igualitario a educacdo. No entanto, quando se
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trata de alfabetizacdo de jovens e adultos, a qual, frequentemente, ocorre em ambientes de
educacéo ndo formal, o Estado nem sempre assume plenamente essa responsabilidade.

Além das politicas e regulamentos estabelecidos pelo Estado, os quais incentivam
a alfabetizacdo de adultos como parte de um compromisso mais amplo com a educacao e
igualdade de oportunidades, ha um apoio significativo de organizaces internacionais.
Organizagdes como UNICEF, UNESCO e ASDI desempenham um papel crucial no apoio que
vai desde a producdo e distribuicdo de materiais didaticos até a formacao de profissionais que
atuam na alfabetizacéo de adultos, conhecidos como animadores.

Essas organizacOes ajudam a preencher as lacunas deixadas pelo Estado,
promovendo projetos e programas que visam a melhorar as taxas de alfabetizacéo entre adultos,
especialmente em comunidades marginalizadas. Seu apoio € essencial para garantir que todos
os individuos, independentemente de suas circunstancias, tenham a chance de aprender a ler e
escrever, promovendo assim a inclusdo social e a igualdade de oportunidades.

Embora todas as propostas visem assegurar uma educacdo de qualidade, mesmo
assim, houve um aumento significativo do analfabetismo, principalmente entre as mulheres.
Nesse caso, Gadotti (1999, p.72) nos chama atencdo sobre o “nimero de analfabetos vir
aumentando no mundo, principalmente nos paises em desenvolvimento”, o que pode ser
atribuido a diversos fatores como a concepcao pedagogica inadequada, ou seja, a forma como
a educacao é planejada e executada por ser um pais etnolinguistico, bem como a maneira como
os contetidos so ensinados e as aulas estruturadas, principalmente nas comunidades/tabancas®,
pela falta de monitoramento do Estado.

Por outro lado, a LBSE (Guiné-Bissau, 2010) da Guiné-Bissau diz que a educacéo
ndo formal é baseada na ideia de que o aprendizado deve acontecer ao longo de toda a vida.
Essa forma de educacéo e ensino inclui todas as atividades educacionais que nao fazem parte
do sistema escolar tradicional, cujo objetivo é ajudar as pessoas a aprender mais ou desenvolver
habilidades que ndo conseguiram obter por meio da educacéo formal.

Com isso, destacamos 0s objetivos elencados para a educac¢éo ndo formal, como: |
- dar oportunidades de aprendizado para pessoas que ndo tiveram a chance de aprender a ler e
escrever ou de completar a Educacdo Bésica na idade certa; Il - Auxiliar os trabalhadores a se
atualizarem e melhorarem suas habilidades, especialmente para acompanhar as mudancas
tecnoldgicas no mercado de trabalho; 111 - Oferecer atividades e aprendizado que ajudam as

pessoas a usarem seu tempo livre de forma produtiva e criativa; 1V - Ensinar sobre direitos e

31 Aldeias.
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deveres dos cidaddos, promovendo a compreensdo e participacao ativa na vida comunitéria e
politica.
Sendo assim, o Art. 7° que trata das “Estruturas e Animadores da Educacdo ndo
formal” estabelece que a educacao nao formal pode ser realizada, entdo, da seguinte forma:
em estruturas de extenséo cultural do sistema escolar, bem como em sistemas abertos,
lancando maos de meios de comunicagdo social tecnologias apropriadas,
nomeadamente a radio e a televisdo educativas, bem como a internet, a promocgao,

realizacdo e apoio a educacdo ndo formal cabem ao Estado e as instituicdes da
sociedade civil (Guiné-Bissau, 2010, s. p.).

A alfabetizacdo de jovens e adultos, especialmente para aqueles que nunca tiveram
acesso a leitura e a escrita, exige uma abordagem diferenciada que va além do uso de meios,
como radio, TV ou internet. Embora esses meios possam ser ferramentas complementares a
educacdo de jovens e adultos, eles ndo sdo suficientes para ensinar as habilidades fundamentais
da alfabetizagdo, como segurar uma caneta, tracar letras e desenvolver a préatica da escrita. Por
outro lado, o ensino presencial é essencial nesse processo porque envolve o contato direto com
materiais concretos, como cadernos, livros e lapis, além de permitir o acompanhamento
proximo do professor. Para alguém que nunca escreveu, aprender a escrever requer nao apenas
0 conhecimento tedrico das letras, mas também o desenvolvimento de habilidades motoras,
como segurar a caneta corretamente, fazer tracos e coordenar 0s movimentos.

Os animadores da alfabetizacdo geralmente ndo possuem formacdo académica
aprofundada na area da educacdo . Muitos deles sdo professores do ensino primario, jovens
comunitarios ou mesmo 0s que passaram por algum tipo de formacéao basica em alfabetizacao
de adultos. O recrutamento desses animadores geralmente ocorre entre aqueles que possuem
um dominio minimo do portugués e alguma experiéncia em ensino.

No entanto, uma caracteristica marcante desses profissionais € sua familiaridade com as
linguas maternas dos alfabetizandos. Como grande parte da populacdo adulta ndo fala portugués
fluentemente, o uso das linguas nacionais (como o crioulo guineense, balanta, mandinga, fula,
entre outras) € um elemento essencial no processo de ensino. Os animadores, portanto, atuam
como mediadores culturais, ajudando a conectar 0s conhecimentos prévios dos alunos com 0s
contetidos dos manuais de alfabetizagéo.

Além disso, o papel dos animadores vai além da simples transmisséo de conhecimento.
Eles frequentemente assumem funcdes de lideranga comunitaria, incentivando a participacdo
ativa dos alfabetizandos nos processos educativos e promovendo discussdes sobre temas

relevantes, como salde, economia local e direitos civis. Esse aspecto remete a concepgdo de
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educacdo defendida por Paulo Freire (1987), que destaca a necessidade de um ensino dialdgico
e critico, no qual o educador ndo apenas ensina, mas aprende junto com a comunidade.

A formacao oferecida aos animadores da alfabetizacdo na Guiné-Bissau, de modo geral,
é limitada em profundidade. Os programas de capacitacdo sdao, na maioria dos casos, breves e
pouco estruturados, durando de algumas semanas a poucos meses. Essas formacgbes sao
frequentemente promovidas por ONGs, organizagdes internacionais ou pelo préprio governo,
mas enfrentam desafios como falta de recursos, infraestrutura precaria e auséncia de
acompanhamento continuo.

Essa limitacdo formativa pode ser ilustrada pelo seguinte, um animador pode aprender
técnicas basicas de ensino da leitura e escrita, mas ndo recebe uma formag&o aprofundada sobre
metodologias especificas para alfabetizar mulheres que ndo falam portugués e cujas vivéncias
sdo fortemente marcadas pelo trabalho na terra. Esse déficit de formacdo pode comprometer a
eficacia do ensino e dificultar a adaptacdo do material didatico a realidade das alunas.

Outro ponto critico é a falta de formacdo continua. Muitas vezes, ap0s a capacitacao
inicial, os animadores nao recebem suporte pedagogico ou oportunidades de aperfeicoamento,
0 que os impede de aprimorar suas praticas de ensino ao longo do tempo. Esse cenario se agrava
pela baixa remuneracdo e falta de incentivos, tornando a profisséo pouco atrativa e resultando
em uma alta rotatividade de profissionais.

Algumas iniciativas tém tentado superar essas dificuldades, introduzindo métodos mais
eficazes de formacdo e acompanhamento dos animadores. Por exemplo, o programa de
Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos da UNESCO em parceria com 0 governo
guineense buscou capacitar animadores utilizando materiais contextualizados e promovendo
formac0es periddicas com abordagem mais critica e participativa. Esse modelo segue a logica
de Freire (1978), ao enfatizar a importancia de um ensino que parta da realidade dos
alfabetizandos e ndo apenas de métodos fixos e mecanicistas.

Outro exemplo interessante vem da experiéncia do Brasil com os circulos de cultura,
nos quais alfabetizadores eram treinados para usar a propria vivéncia dos alunos como ponto
de partida para o ensino. Adaptar essa metodologia para a Guiné-Bissau poderia ser uma
estratégia eficaz para melhorar a formagéo dos animadores, tornando-os mais preparados para
lidar com os desafios do contexto local.

Além disso, embora o uso da tecnologia possa ser um caminho para suprir lacunas, sua
implementacdo enfrenta desafios em zonas rurais com acesso limitado.. Plataformas digitais e

radios comunitarias poderiam ser utilizadas para oferecer capacitacdo continua a esses
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profissionais, garantindo que estejam sempre atualizados sobre novas metodologias e praticas
pedagdgicas.

O perfil dos animadores da alfabetizacdo na Guiné-Bissau reflete a realidade de um
sistema educacional que enfrenta desafios estruturais. Embora sejam figuras fundamentais para
a aprendizagem dos jovens e adultos, esses profissionais ainda carecem de uma formacdo mais
profunda e de suporte continuo para desempenharem melhor seu papel. Para que os programas
de alfabetizacdo sejam mais eficazes, é essencial investir em capacitagdes mais completas,
baseadas em metodologias que valorizem os saberes dos alfabetizandos e promovam uma
aprendizagem significativa e transformadora. Assim, melhorar a formacéo dos animadores nao
é apenas uma questdo técnica, mas um passo fundamental para garantir que a alfabetizacdo de
jovens e adultos na Guiné-Bissau seja mais inclusiva, eficiente e alinhada as necessidades da
populacao.

Por outro lado, os desafios do governo em dar condicOes efetivas de garantia no acesso
a educacdo para toda a populacdo jovem e adulta, independentemente do género, faz com que
o Ministério da Educacao da Guiné-Bissau seja o responsavel por conceder autorizacdo para o
funcionamento da alfabetizacdo. Além disso, a implementacdo de politicas e o
acompanhamento do processo de formulacdo de programas, projetos e acdes em torno da
questdo devem ser considerados como prioridade.

No entanto, a modalidade de educacdo de jovens e adultos tem sido proposta e
regulamentada. Refor¢camos a falta de politica publica voltada para os objetivos preconizados
pelo Estado da Guiné-Bissau na formacdo de animadores para a Alfabetizacdo e Educacdo
Basica para Jovens e Adultos e que a modalidade de ensino — como conhecemos no Brasil —
depende de apoio, convénio e parceria do governo guineense e as organizacfes internacionais
para o seu funcionamento.

Decerto que o Estado da Guiné-Bissau junto ao seu 6rgdo de tutela, o Ministério da
Educacdo Nacional, Cultura, Ciéncia, Juventude e dos Desportos (MINED), tem desassistido a
essa modalidade de ensino, constatada na falta de insumos escolares, infraestrutura,
qualificagdo de animadores para EJA e na conscientizacdo das pessoas quanto a formacéo
humana advinda do conhecimento escolar, das letras e nimeros, resultado da transformacao
social. Os desafios para conter o analfabetismo feminino, ocorrido porque muitas mulheres
guineenses abandonam os bancos escolares quando criancas, ddo mostras da problematica

social, politica e educacional para o desenvolvimento do pais.

4.2 A questdo do género feminino na alfabetizacao de adultos
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Ser alfabetizado ¢ um direito humano contido no direito a educacéo, reconhecido
na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos da Organizagéo das Nagdes Unidas, em 1948.
Nenhuma educacéo seria possivel sem as habilidades de ler e escrever, interpretar e refletir,
critica e criativamente, inerentes a cidadania.

Reconhecidamente, saber ler e escrever permite que qualquer ser humano possa
exercer os seus direitos civis, politicos, econdmicos ou sociais e se inserir dentro da sociedade,
pois

relacionar a alfabetizacdo aos direitos humanos também se refere ao contetido
ensinado nos programas. As aulas de alfabetizaco proporcionam um ambiente onde
os alunos, especialmente as mulheres, podem ser informadas sobre seus direitos e
desenvolver sua habilidade de reivindica-los, defendé-los e promové-los. Sera que
muitos alfabetizadores ja combinam a alfabetizacdo com aulas sobre direitos humanos
e civis? (Gomes, 2018, p. 46).

Nesse sentido, dar acesso a alfabetizacdo as pessoas adultas e jovens,
principalmente mulheres, ndo é tarefa simples, sobretudo, porque permite que essas pessoas
possam ser informadas sobre os seus direitos e deveres que foram negados e, assim, assumir
um papel mais ativo no meio onde estéo inseridas.

Freire (1987) discute a educacdo como um meio poderoso de transformacéo social
e cidadd, pois argumenta que ela deve ir além da simples transmissdo de conhecimento para
empoderar os individuos a criticar e transformar a realidade em que vivem. Por outro lado, uma
educacéo verdadeiramente libertadora permite que os oprimidos compreendam suas condigdes
de opressao e desenvolvam a capacidade de agir para muda-las.

Com isso, a alfabetizacdo na educacdo base de jovens e adultos € uma modalidade
do ensino que recebe as pessoas adultas que tiveram sua permanéncia na escola interrompidas
e, ao retornarem em busca de resgate desse direito de saber ler, escrever e contar, encontram
outros desafios. Esse grupo é marcado pela disparidade de género, pois o publico-alvo séo as
mulheres que vivem na zona rural, por ndo serem contempladas pelas politicas governamentais
de educacéo.

Nas areas rurais, onde a economia é muito dependente do comércio informal e das
atividades agricolas, as pessoas enfrentam grandes desafios para sobreviver. Muitas familias,
nessas regides, precisam se envolver em diferentes formas de comércio para garantir seu
sustento. No entanto, a falta de politicas governamentais de apoio, como auxilios financeiros,
agrava a situacao, sobretudo quando chega o periodo da colheita em que é comum as mulheres

deixaram o banco escolar para ir tarefas agricolas.
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As politicas publicas voltadas para a educacdo das mulheres na Guiné-Bissau tém

sido um campo de desafios continuos, refletindo tanto as aspiragdes do pais em promover a
igualdade de género quanto as dificuldades estruturais que ainda limitam a incluséo plena das
mulheres no sistema educacional. O panorama das politicas publicas para a educacéo feminina
no pais € caracterizado por avancos significativos, mas também por uma série de obstaculos
que dificultam a efetivacdo de um sistema educacional inclusivo e igualitario para as mulheres.

Em termos de avancos, a Guiné-Bissau tem adotado algumas politicas nacionais
que buscam promover o acesso a educacdo para todos, incluindo as mulheres. O pais €
signatario de acordos internacionais como a Declaracdo de Dakar (2000) e os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que incluem a promogdo da igualdade de género e o
empoderamento das mulheres como metas centrais. Esses compromissos tém levado a algumas
iniciativas para garantir a educacdo das mulheres, como a implementacdo de programas de
alfabetizacdo para jovens e adultos, que visam combater o analfabetismo, especialmente entre
as mulheres das zonas rurais.

No entanto, apesar dessas iniciativas, a efetividade das politicas publicas voltadas
para a educacdo das mulheres na Guiné-Bissau tem sido limitada por varios fatores. Um dos
principais desafios é a disparidade no acesso a educagdo entre as mulheres e os homens,
principalmente nas &reas rurais. Embora as politicas educativas busquem reduzir as
desigualdades, o contexto socioecondmico e cultural ainda coloca a educagao das mulheres em
segundo plano. As normas sociais profundamente enraizadas, como o patriarcado e a divisao
de tarefas baseada no género, muitas vezes fazem com que as mulheres, especialmente nas
zonas rurais, sejam desencorajadas a frequentar escolas ou programas de alfabetizagdo. Para
muitas, o trabalho doméstico e a responsabilidade sobre a criacdo dos filhos sdo prioridades, e
a educacado acaba sendo vista como algo secundario.

Outro desafio significativo é a infraestrutura educacional precéria, que afeta tanto
homens quanto mulheres, mas tem um impacto ainda mais negativo sobre as mulheres. A falta
de escolas préximas, a escassez de recursos pedagogicos e a inadequacdo dos programas
educativos para as necessidades das mulheres, como horarios flexiveis e temas relacionados aos
direitos das mulheres, dificultam o acesso e a permanéncia das meninas e mulheres no sistema
educacional. Além disso, em muitas comunidades, as mulheres sdo vitimas de discriminacéo
dentro da prépria escola, com poucos modelos de mulheres em cargos de lideranca educacional,
0 que reduz a motivacgéo e as perspectivas de futuro para as estudantes.

A resisténcia cultural e a falta de conscientizagdo também séo obstaculos cruciais.

Muitas comunidades ainda ndo reconhecem o valor da educacdo para as mulheres,



97

considerando-as como elementos de apoio a familia, e ndo como participantes ativas no
processo de desenvolvimento do pais. Isso é refletido na falta de apoio das familias e da
comunidade para a educacdo das meninas e mulheres, muitas vezes levando a praticas como o
casamento precoce, que impede que as meninas sigam com seus estudos.

Nas zonas rurais, muitas etnias nessas regides tém praticas culturais profundamente
ligadas a agricultura, pesca e ao comércio de produtos locais. Essas praticas ndo sé sdo
essenciais para a economia dessas comunidades como também fazem parte de sua identidade
cultural muitas dessas praticas houve participacdo enorme participacdo das mulheres. No
entanto, o tempo e esfor¢o exigidos por essas atividades culturais e econdémicas frequentemente
resultam na dificuldade de manter das mulheres na escola, perpetuando um ciclo de baixa
aderéncia da escolaridade e oportunidades limitadas para o futuro.

No interior do pais, as questfes relacionadas as mulheres sdo influenciadas por
praticas culturais que tendem a ser mais patriarcais nessas regides: Tombali, Cacheu, Quinara,
Oio e Bafata. Assim, algumas praticas culturais (casamento precoce, gravidez na adolescéncia,
participacdo nos ritos de iniciagdo entre outros) sdo predominantes e, muitas vezes, perpetuam
ideias de machismo que limitam as oportunidades das mulheres em diversos aspectos da vida,
incluindo a educacdo e a participacdo nas atividades politicas promovidas pelo Estado.

Nesse sentido, as maternidades sdo mais priorizadas como a principal realizacdo
feminina, em detrimento de outras conquistas ou aspiragdes pessoais. Isso acaba criando
pressdes significativas sobre as mulheres para se casarem cedo e terem filhos, mesmo que isso
comprometa suas préprias metas e objetivos individuais.

De acordo com Fala Mindjer (2018 apud Monteiro, 2020, p. 2), a gestdo de género
nos afazeres domésticos abre espaco para 0s debates em torno da educacdo de género e da
divisdo de tarefas pelo sexo. As meninas, por exemplo, “ficam mais encarregadas dos afazeres
domésticos, ndo sobrando tempo para interacdo, lazer e participacdo nas
associagOes/associativismos”. NoO que tange a divisdo de trabalhos domésticos, na sociedade
guineense, de modo geral, as meninas/mulheres sdo responsaveis por cuidar de todas as tarefas
domésticas enguanto os meninos sdo ensinados a jogar bola, a estudar e a frequentar outros
espacos de lazer. Percebemos que essa separacdo de atividade sobrecarrega mais as meninas,
contribui para o abandono e, consequentemente, para a evasao escolar.

A Guiné-Bissau, por ser um pais pluriétnico, no qual as crengas culturais séo muito
fortes, reforca a ideia de poder dos homens sobre as mulheres que, quase sempre, “aparecem
sempre nos grupos de filhas, esposas, maes, irmas, sobrinhas etc.” (Barros; Semedo, 2013,

apud, Mendes, 2019, p. 21). Com isso, reafirmamos que essa realidade € muito marcante no
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pais, principalmente na zona rural, pois esse grupo de pessoas leva o sustento para casa todos
os dias por meio do trabalho no campo, como: a agricultura, criacdo gado, producéo de arroz e
legumes, cereais, colheita de castanha de caju e a comercializacdo desses produtos no mercado.

Corroborando Moreira (2017),

A mulher é vista em muitas etnias guineenses como uma pessoa inferior a homem:
vérias etnias, por exemplo: Mandinga Fula, Balanta, Mancanhe e muitas outras
consideram a mulher como cidaddo de segunda categoria, a camada feminina nas
comunidades étnicas ocupa poucos lugares centrais, isso também reflete na esfera
publica do pais na qual a maioria das mulheres nunca tém acesso aos lugares de
decisdo (Moreira, 2017, p. 100).

Na maioria das etnias, os homens ocupam os lugares de decisdo com privilégios de
tomar decis6es mais importantes nas comunidades, tanto no que diz respeito a partilha dos bens
como da terra e dos gados, enquanto as mulheres sdo ensinadas a respeitar e obedecer aos seus
maridos. Ademais, embora elas sejam as pessoas que sustentam a familia, quem toma a deciséo
sempre € 0 homem.

O pais enfrenta uma série de desigualdades de género que afetam as mulheres em
diversos aspectos da vida, especialmente no que diz respeito a educacdo, como a alfabetizacédo
de jovens e adultos. Essas desigualdades tém raizes profundas nas estruturas sociais e culturais
que moldam as relagdes de género no pais, perpetuando a exclusdo das mulheres de
oportunidades essenciais para seu empoderamento e desenvolvimento.

Primeiramente, é importante entender que, nas aldeias da Guiné-Bissau, as
mulheres enfrentam obstaculos significativos relacionados as normas sociais que
historicamente colocaram 0s homens em uma posicdo de privilégio. Tradicionalmente, as
mulheres sdo vistas como responsaveis principalmente pelos cuidados domésticos e pela
criacdo dos filhos. Essa divisdo de responsabilidades, muito presente nas culturas locais, limita
o tempo das mulheres e sua capacidade de participar de atividades externas, como a educacao.
Quando o tempo delas é sobrecarregado com o trabalho domeéstico, as oportunidades para a
alfabetizacdo ou qualquer outra forma de aprendizado se tornam secundarias.

Além disso, as barreiras culturais que afetam as mulheres guineenses estdo
fortemente enraizadas em préaticas como o patriarcado, que privilegia 0s homens na tomada de
decisdes dentro das familias e comunidades. Nas areas rurais, isso é ainda mais evidente, pois
as mulheres ndo tém a mesma liberdade de movimento e autonomia que os homens. A educagéo
de adultos, especialmente para as mulheres, é vista muitas vezes como algo desnecessario ou
irrelevante, dado que se espera delas que se dediquem ao trabalho doméstico ou a agricultura,

funcbes que, na visao tradicional, ndo requerem o dominio da leitura e escrita.
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Um agravante adicional é a discriminacdo dentro das proprias instituicGes
educacionais. Mesmo quando as mulheres tém a oportunidade de frequentar programas de
alfabetizacéo, elas podem enfrentar resisténcia por parte de lideres comunitarios ou familiares
gue ndo consideram a educacdo das mulheres uma prioridade. Muitas vezes, as mulheres sao
desencorajadas a participar de atividades educativas, pois isso pode ser visto como uma ameaca
a ordem social e ao papel tradicional que elas ocupam dentro da sociedade.

Além das barreiras culturais, a infraestrutura educacional nas zonas rurais da Guine-
Bissau é precaria, e 0 acesso a educacdo formal de qualidade é limitado para todos, mas
especialmente para as mulheres. A falta de escolas proximas, a auséncia de materiais
pedagogicos adequados e a escassez de professores capacitados tornam a alfabetizacdo um
desafio ainda maior. As mulheres, em particular, enfrentam dificuldades logisticas, como a
necessidade de percorrer longas distancias para acessar uma escola ou programa de
alfabetizacdo, o que as desmotiva ainda mais.

Esses fatores combinados criam um ciclo de exclusdo e marginalizacdo das
mulheres no acesso a educacdo. Elas ficam privadas de uma ferramenta fundamental que
poderia lhes proporcionar maior autonomia, melhorar suas condi¢des de vida e possibilitar sua
participacdo ativa no desenvolvimento econdmico e social de suas comunidades.

Essa pratica reverbera na educacdo dos seus filhos/as com tamanha diferenca, pois
0s meninos séo ensinados a compreender o0 mundo de forma diferente, a ter acesso ao ensino,
estudar e ter o emprego formal; enquanto as mulheres sdo ensinadas a cuidar de casa, lavar a
louca, lavar as roupas dos seus irmaos, ajudar a mae na cozinha e na venda de legumes no
mercado para levar o sustento para a familia e se casar cedo.

Percebemos que essa desigualdade de género é uma questdo presente em muitos
aspectos da vida, tanto em casa quanto em espacos publicos. Durante as eleicdes, essa
desigualdade fica clara! Isso porque as mulheres séo as que mais trabalham na organizagao das
festas de campanha nas comunidades, cujas atividades incluem o cuidar da cozinha, da
animacdo junto a comunidade; incentivar as pessoas a votarem; além disso, elas se dedicam
diuturnamente para eleger o candidato.

No entanto, quando chega a hora de distribuir os cargos apos as eleicdes, essas
mulheres séo deixadas de fora e ndo séo contempladas com os cargos importantes e suficientes,
nem tém o reconhecimento que merecem. Isso acontece por causa de normas sociais
conservadoras e tradicionais que perpetuam a cultura guineense de que o trabalho das mulheres

ndo é visibilizado e valorizado como deveria ser.
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Enquanto isso, os homens, que, muitas vezes, fazem menos trabalho na campanha,
exercem os cargos de poder perpetuando a situacéo que veio logo apds a independéncia do pais,
fundamentada no periodo da luta da libertacdo, ou seja, situagcdo em que as mulheres estiveram
ao lado dos homens desempenhando o papel de cozinheiras, enfermeiras, professoras etc.

Vale considerar que o pais € constituido por mais mulheres do que homens, como
mostram os Gltimos dados do censo demografico de 2016, pelo Instituto Nacional de
Estatistica. A populacdo no referido ano era de 1.544.77 habitantes e, desse total, 740.981
pessoas sdo do sexo masculino e 788.111 pessoas sdo do sexo feminino. Isso nos mostra que
mais da metade da populacdo é caracterizada pelas mulheres, o que ndo as torna mais atuantes
em termos de ocupacdo nas fungbes publica do Estado seja no desempenho da funcédo em
diretoria, secretaria de estado, ministério ou presidéncia da republica.

[...] Constituicéo da Republica no seu Art.° 25° garanta o principio da igualdade entre
0s géneros (homens e mulheres). Porém, as Ultimas estatisticas de 2014 mostram a
desigualdade social, politica e econdmica dos géneros na Guiné-Bissau, tendo em
conta os papéis assumidos pelas mulheres de responsabilizar pelas produgdes

agricolas, alimentaco, educagdo, salde, bem-estar dos filhos e até de toda a familia
ou comunidade (Gomes; Monteiro, 2020, p. 5).

Com isso, a maioria dessas mulheres sdo incumbidas de serem as provedoras de
lares, as que levam sustento para as suas familias e trabalham dia e noite para assegura-las,
exercendo o papel de Mindjeris Bideras®®. Sdo essas mulheres que custeiam a educacdo dos
seus filhos e o sustento da familia por meio do comércio informal. Segundo Gomes e Monteiro
(2020), no cenério social da Guiné-Bissau, as mulheres sdo vistas como as principais
responsaveis pela producédo de recursos e pela sustentacdo financeira das familias. Isso significa
que desempenham um papel crucial na garantia da sobrevivéncia e no bem-estar dos membros
de suas familias. Muitas dessas mulheres assumem diversas tarefas como trabalhar fora de casa,
cuidar da agricultura e gerenciar pequenos negécios, tudo para garantir que suas familias
tenham o necessario para viver.

Barros e Rocha (2009) afirmam que ser mulher na sociedade guineense tem todas
essas qualidades e atribui¢cbes como a de mindjer bidera além de ser mée, esposa, filha, irma,
entre outros papéis. A mindjer bidera é aquela que sai todos os dias a procura de sustento para
sua familia abandonando seus filhos em casa ou como algumas fazem ao colocarem seus filhos

nas costas e sairem a procura dos produtos para comprar e revendé-los depois.

32 A questdo da transparéncia dos dados oficiais é uma situagéo problematica, o que impede de termos registros
mais atuais acerca da populacdo guineense.
33 Sd0 as mulheres vendedoras.
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Percebemos que h& a questdo da hierarquia em algumas etnias em que as meninas
sdo dadas em casamento muito cedo pelos seus pais. Esse € um fendmeno complexo e
multifacetado que envolve préticas socioculturais e econdmicas arraigadas nos grupos étnicos
do pais. Como salienta Mané (2021), em algumas culturas étnicas na Guiné-Bissau, as meninas
sdo impedidas de frequentar a escola e sdo consideradas o sexo fragil, e quando uma menina
tem sua primeira menstruagao, os pais comegam a planejar seu casamento, o que leva muitas
meninas dessas etnias a abandonarem a escola para se casar, interrompendo sua educacgéo e
limitando suas oportunidades futuras.

A estrutura hierdrquica familiar patriarcal, cujo homem esta no centro da relacéo
como chefe de familia, consiste na autoridade de decidir sobre o casamento das filhas em que,
muitas vezes, é arranjado pelo proprio pai da menina, o qual vai requerer do futuro genro o
pagamento de um dote ou valor pela noiva. Para Bagnol (2008, p. 254), “a mulher é comprada,
herdade, como se fosse um bem material, uma fonte de riqueza”. Esse pagamento pode ser em
forma de dinheiro, bens ou servicos, e € visto como uma compensa¢do ou reconhecimento pelo
valor da filha para a familia. Desse modo, desde muito jovens, as meninas sdo ensinadas a
desempenhar tarefas domésticas que incluem cozinhar, limpar, lavar roupas e outras atividades
do lar. Esse aprendizado precoce tem como objetivo prepara-las para suas futuras
responsabilidades como futuras esposas e mées.

ApO6s 0 casamento, a noiva passa a viver com o marido e assume o papel de
cuidadora do lar. Em muitas dessas etnias, a esposa € vista quase como uma propriedade do
marido, com a responsabilidade de cuidar das tarefas domésticas, preparar alimentos, cuidar
das criancas e atender as necessidades do esposo. Essa divisao de papéis é rigidamente definida
e reforcada por normas culturais e tradicdes que perpetuam a submissdo das mulheres aos
homens. O casamento precoce geralmente impede que as meninas continuem seus estudos e
desenvolvam independéncia econdmica. Elas sdo frequentemente privadas de oportunidades de
crescimento pessoal e profissional, 0 que perpetua ciclos de pobreza e dependéncia.

Essas praticas ndo apenas afetam as mulheres individualmente, mas tém
implicagcdes profundas para o desenvolvimento coletivo da sociedade, pois limitam o
aproveitamento do potencial de toda a populagdo. A discriminacdo contra as mulheres na
Guiné-Bissau € estruturada por normas culturais e sociais que perpetuam a ideia de que as
mulheres devem se restringir ao espaco doméstico e a maternidade, enquanto os homens sao
considerados os principais provedores e tomadores de decisoes.

No contexto rural, essas normas sdo ainda mais rigidas, criando barreiras invisiveis

que impedem as mulheres de exercerem sua cidadania plena. Muitas vezes, elas ndo sao vistas
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como sujeitos de direitos, mas sim como pessoas cujas responsabilidades se limitam ao cuidado
da casa e dos filhos. Essa percepcdo é reforcada por préticas tradicionais como o casamento
precoce, a violéncia doméstica e a exclusdo das mulheres dos processos de tomada de decisdes
na comunidade, sejam no campo politico, religioso ou até mesmo dentro da propria familia.
Essas praticas de discriminacdo ndo sdo apenas individuais, mas sao estruturais, ou seja, fazem
parte do funcionamento geral da sociedade e da cultura guineense, tornando-se dificeis de serem
superadas sem mudancas profundas e coletivas.

Nesse sentido, a alfabetizacdo surge como uma ferramenta poderosa para
desmantelar essas estruturas de desigualdade e discriminacdo. Quando as mulheres tém acesso
a educacdo, elas ganham ndo s6 o conhecimento técnico da leitura e escrita, mas também
desenvolvem uma nova visdo de si mesmas e do seu papel na sociedade. A alfabetizacéo
proporciona uma forma de empoderamento pessoal, pois da as mulheres a capacidade de
compreender seus direitos, acessar informac6es essenciais sobre saude, direitos civis e leis que
as protejam, e participar de discussGes politicas e sociais de forma mais ativa. Com a
alfabetizacdo, elas podem desafiar a visdo tradicional que as limita e, a0 mesmo tempo,
contribuir para mudar a percepcdo da comunidade sobre o valor que elas tém para o
desenvolvimento da sociedade.

Essa transformacdo social inclui também a possibilidade de abrir portas para a
autonomia econdmica das mulheres. Muitas mulheres guineenses, principalmente nas zonas
rurais, dependem das atividades agricolas para sua subsisténcia. No entanto, sem acesso ao
conhecimento técnico, elas ficam a mercé de métodos tradicionais e muitas vezes ineficazes de
cultivo. A educacdo pode trazer novos conhecimentos sobre préticas agricolas sustentaveis,
técnicas de gestdo financeira e habilidades para acessar mercados, possibilitando que as
mulheres gerenciem suas proprias atividades produtivas e se tornem economicamente
independentes. Essa independéncia pode ajuda-las a tomar decisdes mais informadas dentro da
familia e a desafiar normas sociais que as subjugam.

No entanto, a implementacéo de programas de alfabetizacdo deve ser sensivel as
barreiras que as mulheres enfrentam, como o tempo limitado, a falta de apoio da comunidade e
a resisténcia cultural. Programas que considerem as necessidades especificas das mulheres,
como a flexibilidade de horério, a inclusdo de temas de género no curriculo e o envolvimento
das comunidades na promocédo da educacdo feminina, sdo fundamentais para garantir que a
alfabetizacdo tenha impacto real na superagéo das desigualdades. Além disso, a alfabetizagdo

deve ser vista ndo apenas como uma ferramenta de desenvolvimento individual, mas como uma
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forma de transformacao social coletiva, onde as mulheres, agora empoderadas, podem se unir
para mudar as estruturas sociais que perpetuam a discriminacao.

Portanto, ao analisar criticamente as préaticas discriminatorias contra as mulheres na
Guiné-Bissau, fica claro que a alfabetizacdo tem o potencial de ser um motor de mudanca. Ela
ndo sé capacita as mulheres com habilidades praticas, mas também pode transforma-las em
agentes de mudanca social, capazes de desafiar e desconstruir as normas discriminatérias que
ainda dominam a sociedade. Apesar dessas praticas culturais ao longo tempo essas mulheres
tém buscado a alfabetizacdo para aprender a leitura, a escrita e a matematica com intuito de ter
consciéncia do mundo ao seu redor, de modo que possam saber escrever 0s seus nomes, entre
outros. Nota-se que a persisténcia dessas mulheres em continuar os estudos se deve a énfase
nos saberes populares que séo trabalhados nas aulas de alfabetizacao.

Esses saberes incluem conhecimentos tradicionais, praticas culturais e experiéncias
vividas que sdo familiares a essas mulheres. Por outro lado, percebemos que a integracdo dos
saberes populares no curriculo de Alfabetizacéo de Jovens e Adultos tém se mostrado eficaz. A
valorizacdo deles, partindo dos animadores, se deu com a promulgacdo da LBSE (Guiné-
Bissau, 2010), na qual consta a valorizacdo das nuances culturais, linguisticas e sociais
destinadas a realidade guineense no interior do ensino.

Com isso, os animadores utilizavam essas experiéncias e praticas culturais do povo
guineense para alfabetizar jovens e adultos, homens e mulheres, dando tdo certo que os
resultados alcancados foram notados, conforme mostra o quadro a seguir que expressa O
aumento da taxa de alfabetizacdo para 31% em areas rurais, no ano de 2021, conforme dados
extraidos de relatorios do UNICEF (2021). E de salientar que essa abordagem esta impactando

diversas etnias, como demonstrado a seguir:

Quadro 6 — Alfabetizacdo de Jovens e Adultos dos 15 aos 24 anos®*

Percentagem Percentagem

Etnias Alfabetizados dos homens das mulheres Zona Rural Zona Urbano

Fula 35% 57%
Mandjaku 70%
31% 70%
Balanta 52%
Pepel 63% 46%

34 0 levantamento dos dados foi feito de acordo com a pesquisa realizada pelo Ministério da Economia e Financas,
do Plano de Integracdo Regional, Direcdo-Geral do Plano; Instituto Nacional de Estatistica, Fundo das Nac6es
Unidas para a Infancia (UNICEF) — MICS6 — Guiné-Bissau, em 2021.
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Biafada 53%
Mankanhi 73%

Fonte: Elaboracdo prdpria a partir dos dados disponibilizados pelo MICS6 (UNICEF, 2021)

No quadro mencionado, observamos que 57% dos homens com idades entre 15 e
24 anos foram alfabetizados em areas rurais, enquanto apenas 46% das mulheres na faixa etaria
de 15 a 24 anos alcancaram o mesmo nivel de alfabetizacdo. Isso revela a desigualdade
significativa entre 0s géneros, com uma diferenca de 11% a mais de homens alfabetizados em
comparacdo com as mulheres. Apesar dessa disparidade, € importante notar que ambos 0s
géneros mostraram aumento nas taxas de alfabetizacdo, sugerindo que as mulheres também
estdo participando ativamente do processo educacional nas areas rurais.

Embora a tabela mostre a taxa de alfabetizacdo entre diferentes etnias nas zonas
rurais, ndo localizamos dados que pudessem especificar os nimeros por etnia, de homens e
mulheres, de forma estratificada. No entanto, é possivel verificar que os homens tém uma
participacdo maior na alfabetizacdo em comparagdo com as mulheres, como indicado na taxa
geral de alfabetizacdo por etnia em questdo. Apesar disso, nosso foco principal é compreender
como as mulheres sdo incluidas na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e quais os fatores que
influenciam a participagdo feminina nessa modalidade de educag&o.

A partir disso, entendemos que, no circulo cultural, as mulheres tentam trazer a
realidade de suas praticas de vivéncia para debater na aula. Com isso, acabam criando um
ambiente de aprendizado, dindmico e envolvente, onde as experiéncias de vida sdo valorizadas
e utilizadas como ferramentas educativas. E importante frisar que, para alfabetizar essas
mulheres, os animadores entram em contato com a associa¢do da comunidade para marcar um
encontro com as mulheres da aldeia. Nos encontros, os alfabetizadores procuram identificar
histdrias tradicionais, mitos, lendas ou outras narrativas locais que as mulheres da comunidade
dao valor e significados. Com isso os animadores identificam os saberes populares presentes na
vida cotidiana para aplicar no circulo cultural.

Na aula, os animadores associam temas relevantes para utilizar no circulo de

alfabetizacdo. Temas ou historias que ressoem com as experiéncias e interesses das mulheres
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da comunidade. Histdrias que destacam o papel das mulheres na agricultura, pesca, comercio,
associagoes, criacdo de gado ou na tecelagem de pano.

Na perspectiva freiriana, tanto educadores quanto educandos sao sujeitos ativos no
processo educativo, o que significa que o conhecimento ndo € transmitido unilateralmente, e
sim construido por meio da interacdo e do compartilhamento de conhecimentos entre todos 0s
participantes do processo educativo (Freire, 1978).

No caso das etnias Mandjakus, a percentagem de alfabetizados passa de 70% de
pessoas que sabem ler e escrever, segundo os dados do UNICEF (2021). As mulheres dessa
etnia sdo conhecidas pela pratica da “kalengue kamarcaré” ou tecelagem de pano. De acordo
com Semedo (2010), os panos falam e/ou expressam as realidades sociais da Guiné-Bissau, pois
refletem a profunda conexdo entre a tecelagem de panos e a cultura guineense. Os panos, por
meio de suas cores, nomes, uso e técnicas de tecelagem, carregam uma rica carga simbolica que
reflete as realidades sociais e as relagdes humanas na sociedade guineense.

Com isso, essas mulheres da etnia Mandjakus entendem o processo e a importancia
de tecer suas proprias historias em tecidos ou tapetes, onde cada padrdo ou secdo do tecido
representa uma parte da historia ou um elemento cultural especifico. Elas reservam esses panos
para ocasifes importantes como eventos comunitarios, casamentos, rituais de passagem ou até
mesmo para serem compartilhados com as geragdes futuras. Porém, essas mulheres ndo sabem
ler nem escrever!

Por outro lado, percebemos que a alfabetizacdo na etnia Mankanhi é um exemplo
notavel de como a educacao pode transformar comunidades, principalmente em areas rurais,
com mais de 73% de pessoas alfabetizadas, de acordo com UNICEF (2021). As mulheres dessa
etnia desempenham um papel primordial na economia doméstica por meio da agricultura e da
venda de legumes; assim, a alfabetizacdo de adultos torna-se uma estratégia ndo apenas para
aprender a ler e a escrever, mas para adquirir habilidades matematicas essenciais para a gestao
de seus negdcios agricolas. Em outros termos, por ser uma etnia que vive de negécios da
agricultura, a habilidade de saber contar e realizar calculos basicos permite que melhorem a
administracdo financeira de suas atividades comerciais e a lucratividade na venda dos produtos
no mercado.

Isso serve para mostrar que a alfabetizagcdo deve comecar com as palavras da sua
cosmovisdo e do contexto social, considerando que os animadores devem interliga-la com sua

rica tradicdo cultural no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.
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Recorremos aos dados das etnias para explicar o processo de alfabetizacéo,
considerando os saberes locais. H4 um exemplo pratico do Pono® em que uma agricultora
comecou a frequentar as aulas de alfabetizacdo na comunidade com muitas dificuldades para
calcular precos e negociar com clientes e fornecedores. Com a participacdo na alfabetizacéo,
aprendeu a fazer calculos precisos, a entender as margens de lucro e a gerir seu pequeno negécio
de venda de legumes com maior eficiéncia. Desse modo, isso ndo somente aumentou seus lucros
como inspirou outras mulheres da comunidade a procurar a alfabetizacdo. De acordo com
Gomes (2018), Alfabetizacdo de Jovens e Adultos na Guiné-Bissau pode ser entendida como
um espaco da diversidade e de maultiplas vivéncias, de relacGes intergeracionais, de didlogo
entre saberes e culturas.

A alfabetizacdo na etnia Beafada também se destaca como um exemplo de sucesso
educacional em area rural com, aproximadamente, 53% da populacdo dessa etnia alcancando a
alfabetizacdo (UNICEF, 2021). As mulheres Biafadas foram alfabetizadas a partir dos saberes
e de seus significados para a aprendizagem da leitura e da escrita. Conhecidas na preparacéo de
Kaseke ou do peixe defumado, os animadores associavam as experiéncias dessas mulheres na
alfabetizacdo. Destacamos o exemplo de Satam®, em que uma mulher da etnia Biafada
participou de um programa de alfabetizacao de adultos, cuja experiéncia da comunidade pautou-
se em como vender o peixe defumado para o sustento da familia e associacdo da comunidade.
Na prética da alfabetizacdo, ela aprendeu a ler e a escrever por meio dos textos que tratavam
sobre a importancia da pesca porque o animador associava a palavra peixe, defumacao, canoa,
rede de pesca, anzol e maré alta e baixa etc. no contexto das palavras geradoras na alfabetizacao
das mulheres da etnia Biafada.

Esse procedimento metodoldgico de alfabetizacdo na interface com saberes e
significados das proprias mulheres ndo so facilita a aprendizagem como também valoriza e
reforca a identidade cultural, a autoestima das mulheres em seguir na luta de sua emancipacao
politica. Satam, agora alfabetizada, usa suas novas habilidades para melhorar a gestdo de sua
producdo e conservacdo de peixe defumado e para participar mais ativamente nas decisoes
comunitérias.

Ainda nos dados do UNICEF (2021), 63% da populacdo da etnia Pepel que vivem
nas zonas rurais foram alfabetizadas. As mulheres jovens e adultas dessa comunidade aprendem
a escrever seus nomes e a fazer calculos basicos, habilidades essenciais para o seu dia a dia. As

aulas foram adaptadas para atender as necessidades especificas dessas mulheres que também

35 Nome ficticio de uma alfabetizanda da etnia Mancanha.
36 Nome ficticio de uma alfabetizanda da etnia Biafada.
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vivem da lavoura de arroz, cultivo de tomate e producdo de castanha de caju. Com isso, 0s
animadores associaram as palavras que fazem parte da lavoura e da producdo de tomates,
incluiram material didatico do alfabeto para aprender a escrever e ler 0s seus nomes.

Nas aulas de Matematica, os animadores usavam situacdes reais como a venda de
arroz, por exemplo, para ensinar conceitos matematicos. Essa abordagem de ensino ajuda no
desenvolvimento cognitivo das mulheres, tornando o aprendizado relevante e aplicavel. Essa
metodologia, inspirada no pensamento freireano, incentiva as mulheres a permanecerem na
alfabetizacdo para aprender mais, o que pode contribuir ndo apenas para sua educacdo, mas
também para o fortalecimento da associa¢do local da tabanca ou aldeia.

Como enfatizam Freire e Macedo (1990), a alfabetizacdo, em sua esséncia, esta
intrinsecamente ligada a cultura, o que parece impossivel pensar no desenvolvimento de
programas de alfabetizacdo sem considerar a cultura local e regional presente na prépria
educacdo. Ao mesmo tempo, a cultura perpassa todos os aspectos do processo educacional
desde os métodos de ensino aos contetdos do curriculo, 0 que nos mostra 0 quanto é
fundamental reconhecer que a educacdo nao pode estar apartada do contexto cultural, pois
influencia a educacéo e é influenciada também por ela.

A Alfabetizacdo de Jovens e Adultos na zona rural € uma iniciativa importantissima
para o desenvolvimento sustentavel das comunidades, especialmente em regides onde 0 acesso
a educacdo e aos servicos de satde é deficitaria. Outro exemplo notavel desse sucesso pode ser
visto no programa de alfabetizacdo da etnia Fula. Segundo dados da UNICEF (2021), na
referida etnia foram alfabetizados 35% dos jovens e adultos.

Nessa etnia, conhecida por préaticas tradicionais, como o casamento forcado e
circuncisdo feminina, as mulheres vivem do comércio informal. Nesse caso, os dados do Unicef
nos mostraram que as mulheres aprenderam a ler e a escrever, a listar 0s precos de produtos ou
registrar transacGes comerciais no cotidiano pedagogico, envolvendo suas atividades. 1sso
permitiu-lhes gerenciar melhor seus negocios e garantir uma renda mais estavel para suas
familias. Alem disso, no circulo populares, as mulheres aprenderam sobre os direitos das
mulheres, incentivando a buscar alternativas mais seguras e educacionais para desenvolvimento
socio comunitario, evitando, assim, a oferta das filhas ao casamento forgado pelos seus pais.

Durante as aulas, os animadores abordavam temas fundamentais sobre a satde das
mulheres e a importancia dos centros de salde e os direitos das mulheres. Estas aprenderam
que os centros de salde proporcionam cuidados pré-natais, assisténcia durante a gravidez e
suporte pos-natal, garantindo que tanto as mées quanto os bebés tenham acesso aos cuidados

primarios.
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Por outro lado, a alfabetizacdo dos jovens e adultos que deu certo foi a da etnia
Fulup, que alcangou um sucesso notavel com 77% de alfabetizados, segundo dados da UNICEF
(2021). Os saberes culturais dessas mulheres foram reconhecidos pela pratica de venda de ostras
e de produtos horticolas. De acordo com Cassama (2024), as mulheres da etnia Fulup séo
conhecidas por praticarem a coleta de ostras no manguezal para garantir o sustento de suas
familias além de se dedicarem ao cultivo de arroz e outras préaticas agricolas.

Por fim, os dados da UNICEF (2021) mostraram que a etnia Balanta alcangou cerca
de 52% de pessoas alfabetizadas, jovens e adultos, que vivem nas zonas rurais do pais. Desse
modo a alfabetizacdo das mulheres da etnia Balanta também se baseou em vivéncias em
atividades cotidianas, como a agricultura e a preparacdo do solo para plantio de feijao,
mandioca, inhame e criagdo de animais. Os educadores associaram essas atividades ao processo
de alfabetizacdo das mulheres Balantas, de modo que aprenderam a escrever seus proprios
nomes conferindo as mulheres ndo apenas a autonomia pessoal, mas também o exercicio de
direitos civis, como o direito ao voto. Ao aprender a escrever seus nomes, as mulheres Balantas
puderam participar do processo eleitoral sem depender de marcar suas digitais no caderno de
votacao.

Desse inventario de situacdes pedagdgicas entre as etnias, mostraram que a relacao
direta da alfabetizacdo as atividades comerciais e agricolas fortaleceram a aprendizagem e a
dignidade das pessoas alfabetizadas. Sem ddvida que o caminho a ser trilhado, com a anélise
do Manual Didatico de Alfabetizacdo das pessoas adultas, subsidiara a analise do processo

pedagdgico instituido no pais.

4.3 O Manual Didatico da Alfabetizacao de Jovens e Adultos na Guiné-Bissau

Os livros didaticos (LD) tém se tornado fundamentais no processo de ensino-
aprendizagem, servindo de elo entre professor e aluno, de modo que ndo s6 fornecem uma
estrutura organizada para o conteudo educacional, mas também incluem abordagens que
incentivem a pesquisa cientifica, estimulando a curiosidade e o pensamento critico dos
educandos.

No contexto da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos na Guiné-Bissau, o livro didatico
é comumente referido como Manual Didatico (MD). Esse manual desempenha um papel crucial
tanto para os alfabetizadores quanto para os alfabetizandos, funcionando como um guia que

orienta o processo de ensino-aprendizagem.
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O Manual Didéatico da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos é elaborado com uma
série de exercicios e imagens cuidadosamente escolhidas para ilustrar e reforcar os conteddos
abordados, facilitando a compreensdo e a assimilacdo do conhecimento. O manual didatico
serve como um suporte essencial, especialmente para aqueles que estéo retomando ou iniciando
a sua jornada educacional, ao apresentar o conteldo de maneira acessivel e diretamente
relacionada a realidade dos aprendizes.

Segundo Alves (2006), o manual didatico € visto como um instrumento que
materializa e organiza o trabalho pedagdgico, conferindo um certo grau de objetivacéo a esse
processo. 1Isso significa que o manual ndo apenas apresenta o conteddo a ser ensinado, mas
também estrutura e orienta as préaticas docentes, guiando as acdes do professor em sala de aula.
Além disso, Alves (2006) ainda destaca que o manual didatico possui caracteristicas
manufatureiras, ou seja, ele € um produto que resulta de um processo de producdo intencional,
criado para atender as necessidades do ensino. Essa perspectiva enfatiza que o manual nao €
apenas um conjunto de textos e imagens, e sim, um artefato elaborado com o propoésito de
facilitar a transmissdo de conhecimento e de assegurar que 0s objetivos educacionais sejam
alcancados de maneira eficaz.

Na Guiné-Bissau, 0 manual didatico também faz parte da histéria do pais desde a
época da colonizacdo, em que o primeiro manual didatico foi publicado pelo Partido Africano
da Independéncia da Guiné e Cabo-verde (PAIGC) no ano de 1964, intitulado O meu primeiro
livro de leitura. Esse manual ajudava os alunos e professores no processo de ensino e
aprendizagem. Apds a independéncia, 0s mesmos livros utilizados nas zonas libertadas eram
usados para dar continuidade ao ensino de jovens e adultos. Por conseguinte, no contexto atual,
com a rapida evolucao tecnoldgica e a transformacao sociocultural e a comunicacional ensejam
novos desafios para os professores. Essas transformacdes afetam diretamente o ambiente
educacional, onde o conhecimento, o qual antes era adquirido principalmente por meio de livros
e aulas presenciais, agora € acessivel de diversas maneiras, gracas as tecnologias digitais.

Hoje, o ensino se divide em duas modalidades principais: presencial e a distancia.
O nosso foco se concentra no ensino presencial em que o manual didatico tradicional, como
livros e apostilas, ainda tem um papel central. Para Bandeira (2009), o manual didatico €
fundamental para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, pois facilita o processo de ensino-
aprendizagem. De uma forma ampla, a aprendizagem néo se limita apenas a livros ou manuais,
mas inclui qualquer recurso que possa ser utilizado para apoiar e enriquecer a aprendizagem
dos alunos, como videos, jogos educativos, mapas, entre outros. Esses materiais ajudam a tornar

0 aprendizado mais concreto e acessivel, permitindo que os alunos compreendam melhor os
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conceitos e contetdos estudados. No contexto da Guine-Bissau, principalmente nas zonas
rurais, onde a leitura e a escrita ndo fazem parte da rotina didria da maioria dos jovens e adultos,
o livro didatico assume um papel preponderante no processo de ensino-aprendizagem.

O MD usado na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos na Guiné-Bissau € visto como
algo complexo e cheio de camadas, indo além de ser apenas um material de ensino. Ele conecta
diferentes aspectos, como as visfes de mundo, os valores, as formas de conhecimento e as
culturas societarias guineenses. Entender que ele ndo apenas possibilita ler, escrever e contar,
mas também carrega consigo mensagens pedagogicas e politicas que ajudam a transmitir
conhecimentos e habilidades, de modo que possam influenciar as pessoas de ver 0 mundo e
suas proprias culturas, por meio dos contedos.

Corroborando Choppin (2004), os manuais didaticos vdo aléem de simples
ferramentas de ensino; refletem e promovem as crencas, tradi¢fes e valores dos grupos sociais
que os produzem. Quando criados, esses materiais carregam as visdes de mundo, a cultura e as
identidades dos autores e das comunidades que os influenciam. Assim, a0 mesmo tempo em
gue ensinam contetdos escolares, os livros didaticos também ajudam a preservar e transmitir
as tradicGes e os valores desses grupos para as novas geracdes, de modo que possam
desempenhar um papel importante na formacao da identidade cultural dos alunos, perpetuando
as ideias e praticas que a sociedade considera essenciais.

Assim, Munakata (2003) destaca a ideia de que 0 manual didatico ndo deve ser visto
simplesmente como uma janela direta para o conhecimento ou um meio pelo qual o leitor pode
acessar ideias prontas ou predefinidas, sejam elas perfeitas ou ideoldgicas. Em vez disso, o
manual didatico é um objeto educacional que precisa ser manipulado e utilizado dentro de certos
protocolos ou regras de uso. Por outro lado, MD ndo é uma fonte de conhecimento absoluto,
mas sim uma ferramenta que deve ser utilizada de maneira critica e reflexiva, considerando as
orientacOes pedagodgicas e as necessidades dos alunos.

Percebemos que a ideia central é que os saberes tradicionais presentes no MD de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos sdo produtos de sele¢cdes que ndo sao neutras, iSSO porque
todo aquele contetdo produzido é moldado por contextos e condicdes politicas, e, por isso, €
fundamental que os educadores e os alunos reconhecam e analisem criticamente essas
influéncias ao utilizar esse MD. Dessa forma, o manual didatico pode ser transformado em um
instrumento que, em vez de apenas reproduzir conteddo, estimula a reflexdo critica e o dialogo
sobre as complexidades e as multiplas perspectivas do saber.

Destarte, observamos que os alunos envolvidos na alfabetizacdo de adultos na

Guiné-Bissau ja possuem uma proficua bagagem de conhecimentos oriundos de sua realidade
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sociocultural. Esses conhecimentos sdo amealhados de suas vivéncias e experiéncias
individuais e coletivas. Por isso, 0 Manual Didatico (MD) busca aproximar-se desses saberes
dos alunos ao promover um diélogo entre o conhecimento dos animadores e a bagagem cultural
dos alfabetizandos.

Por perceber que cada aluno traz consigo uma heranga cultural, histérica e social
Unica, moldada por suas experiéncias pessoais e contextos comunitarios, o MD é estruturado de
forma a reconhecer e integrar essas particularidades, criando um espago de encontro entre o
conhecimento local e o contetdo educacional proposto pelo manual.

Essa integracdo é fundamental para que a alfabetizacdo ndo apenas transmita novos
conhecimentos, mas também respeite e valorize o que os alunos ja sabem. Paulo Freire (2011)
enfatiza que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”, isso significa que 0s manuais
didaticos devem respeitar e valorizar a realidade dos alfabetizandos e oferecer oportunidades
para conectar os contetidos novos familiarizados com os alunos. Isso acaba criando uma sintese
cultural, porque os conhecimentos dos alfabetizandos ndo sdo descartados. Além disso, ao
valorizar os saberes dos alunos, 0 MD permite que o conhecimento seja construido de forma
colaborativa, em um dialogo continuo entre o que é trazido pelos educandos e o que é oferecido
pelos educadores. Isso ndo so reforca a relevancia do contetdo para os alunos, mas também
contribui para o fortalecimento da identidade cultural e da autoestima dos alfabetizandos.

O manual didatico a ser analisado nesse trabalho, apresenta um conjunto de
unidades tematicas organizadas de forma progressiva, abordando aspectos essenciais da
alfabetizacdo, como: reconhecimento e escrita das letras do alfabeto; formacdo de silabas e
palavras; leitura e interpretacdo de pequenos textos e producédo textual basica. Além disso, o
material inclui atividades ludicas, exercicios praticos e ilustracfes para facilitar a compreensao
e a retencao do conhecimento pelos alunos. Contudo, uma analise mais aprofundada revela que,
em muitos casos, 0s exemplos e contextos apresentados no manual sdo baseados em uma
realidade que pode diferir significativamente da vivida pelos alfabetizandos guineenses.

A sua adequacéo a cultura local é fundamental para garantir um ensino eficaz e
significativo, isso porque a diversidade linguistica e cultural exige uma abordagem que valorize
os saberes tradicionais e o cotidiano dos alfabetizandos, ao examinarmos o manual, observamos
que: o vocabulario empregado pode ser distante da realidade linguistica dos alunos,
especialmente para aqueles cuja lingua materna ndo é o portugués; ha pouca presenca de
elementos que remetam as historias, tradicGes e experiéncias cotidianas da populagdo

guineense. Isso sugere a necessidade de adaptacdo do material para torna-lo mais
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contextualizado e acessivel aos estudantes, favorecendo um aprendizado mais dindmico e
participativo.

O seu impacto na préatica pedagogica depende da forma como os animadores o
utilizam em sala de aula. Entre os pontos positivos, destaca-se a organizagdo estruturada do
conteudo, que permite um ensino sequencial e sistematico. No entanto, desafios sdo
identificados: a falta de recursos complementares dificulta a aplicacdo de métodos mais
interativos e contextualizados; a necessidade de capacitacdo dos animadores para o uso eficaz
do manual.

Sendo assim, 0 MD € um instrumento importante para o processo educativo, mas
sua eficacia depende de sua adequacdo ao contexto socioeconémico e cultural dos alunos. Na
Guiné-Bissau, ha a necessidade de revisao e adaptacdo desse material para garantir que ele
esteja alinhado com a realidade e as necessidades dos alfabetizandos. Recomenda-se, portanto,
a integracdo de elementos culturais locais e a capacitacdo dos animadores para potencializar os
impactos positivos do ensino da leitura e da escrita no pais.

A pesquisa realizada evidencia a relevancia dos saberes tradicionais no processo de
alfabetizacdo de jovens e adultos, ressaltando que a valorizacdo desses conhecimentos pode
tornar a aprendizagem mais eficaz para jovens e adultos. As implica¢fes dessa investigacéo
para o futuro da alfabetizacdo de adultos sdo amplas. Primeiramente, destaca-se a importancia
de politicas educacionais que reconhecam a diversidade cultural e linguistica dos
alfabetizandos, incorporando elementos do seu cotidiano e da sua vivéncia na construcao do
conhecimento. Além disso, a pesquisa aponta para a necessidade de formacdo continua de
educadores, capacitando-os para utilizar metodologias que respeitem e valorizem os saberes
prévios dos estudantes, promovendo assim um ensino mais inclusivo e contextualizado.

Diante dos desafios identificados, sugerimos algumas diretrizes para politicas
publicas de alfabetizacdo que possam promover maior inclusdo social e autonomia,
especialmente das mulheres, que frequentemente enfrentam barreiras adicionais para 0 acesso
a educacdo. Primeiramente, é fundamental ampliar a oferta de programas de alfabetizacéo que
considerem a realidade das mulheres adultas, proporcionando horérios flexiveis e espacos
seguros para o aprendizado. Além disso, politicas de incentivo a participagdo feminina, como
bolsas de estudo, creches comunitarias e redes de apoio, podem facilitar o engajamento e a
permanéncia dessas alunas nos programas de alfabetizacéo.

Outra medida essencial ¢ o fortalecimento de parcerias entre governos,
organizacfes ndo governamentais e organismos internacionais para o desenvolvimento de

materiais didaticos e metodologias que contemplem a perspectiva de género e valorizem as
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linguas locais. Isso contribuird para que a alfabetizacdo se torne uma ferramenta real de
transformacé&o social, permitindo que as mulheres ndo apenas adquiram habilidades basicas de
leitura e escrita, mas também ampliem sua participacdo na sociedade e no mercado de trabalho.

Portanto, promover uma alfabetizacdo que considere as especificidades dos jovens
e adultos, respeitando sua cultura e incentivando sua autonomia, € um caminho essencial para
reduzir desigualdades e fomentar um desenvolvimento mais inclusivo e sustentavel.

Na proxima secdo, aprofundaremos a discussdo sobre o percurso metodoldgico
adotado nesta pesquisa, detalhando os procedimentos utilizados, as abordagens tedricas e as
estratégias empregadas na producdo e analise dos dados. Essa etapa foi fundamental para
estabelecer um dialogo consistente com o objeto de estudo, garantindo a construcdo de uma
investigacdo rigorosa e bem fundamentada.

Exploraremos os métodos escolhidos para a coleta de informacGes, justificando sua
relevancia para a compreensdo da problematica em questdo. Além disso, descreveremos as
técnicas de andlise aplicadas aos dados obtidos, bem como os critérios utilizados para
interpretar os achados da pesquisa. Também destacaremos as categorias analiticas que
orientaram nossa reflexdo, permitindo uma leitura aprofundada dos resultados e de suas

implicacdes no contexto estudado.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, temos o propoésito de apresentar o percurso metodolégico da
pesquisa, especificando os procedimentos, abordagens da producdo e analise dos dados que
fizeram parte dessa significativa etapa de didlogo com o objeto de estudo e a busca por
resultados ao longo do trabalho.

Nesse sentido, o percurso da investigacao esté dividida em duas partes principais:
a primeira esta dedicada a caracterizacdo e tipo de pesquisa, delimitacdo do universo e da
amostra da pesquisa, especificando o material de producdo dos dados, a descricdo e o corpus
da amostra. A segunda parte destaca-se ao exercicio de delimitacdo da analise, relatando os
procedimentos e levantamento das categorias e subcategorias que serviram de base para a

interpretacdo dos resultados sistematizados no capitulo seguinte.

5.1 Caracterizacao e tipo de pesquisa

Caracterizamos a pesquisa como qualitativa do tipo documental, COM abordagem descritivo-
interpretativa acerca do material oficial utilizado pelos animadores®” na alfabetizacdo de adultos
em Guiné-Bissau, conhecido como Manual da Alfabetizacdo Funcional de Jovens e Adultos,
Nivel I da Agricultura. Nele, destacamos o tratamento analitico considerando o rigor
metodoldgico necessario para o alcance dos resultados esperados neste estudo

A pesquisa qualitativa destaca-se por estudar fendmenos sociais, analisados de
forma descritiva e interpretativa, como entrevistas, observacdes e analise de textos ou
documentos. Nesse aspecto, Gunther (2006) nos mostra que a pesquisa qualitativa “¢ uma
ciéncia baseada em textos, [...] além do mais, a concepcdo do objeto de estudo qualitativo
sempre € vista na sua historicidade, no que diz respeito ao processo de desenvolvimento do
individuo e no contexto dentro do qual ele se formou” (Gunther, 2006, p. 5).

Dessa forma, optamos pela pesquisa do tipo documental utilizado para a
aprendizagem da leitura e da escrita por adultos da Guiné-Bissau. Consideramos esse material
como um tipo de documento oficial que chega a escola com o intuito de subsidiar a pratica
pedagogica da leitura e da escrita dos adultos e idosos. Destacamos a afirmacdo de Luvezute et
al. (2015), os quais nos falam sobre a pesquisa documental como um tipo de pesquisa que esta

voltada para as fontes primarias, as quais ndo receberam nenhum tratamento analitico. Nessa

37 Professores.
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esteira, devido ao material pedagdgico se tratar de um recurso de ensino, exclusivo para esse
publico, atribuimos 0 mesmo reconhecimento de documento oficial, uma vez que ele conserva
um tipo de producdo didatica especializada e de qualidade para o ensino.

Em Ludke e André (1986) temos a compreensdo da pesquisa documental entendida
como uma série de operagdes que tém o objetivo de estudar e analisar um ou varios documentos.
Essa andlise busca identificar informacgdes factuais contidas nos documentos e descobrir as
circunstancias sociais, econdmicas e ecoldgicas relacionadas a essas informacdes, sempre
focando nas questdes de interesse.

O Manual de Alfabetizacgéo, analisado nesta pesquisa, foi publicado em 2021, que
é convencionalmente trabalhado de forma presencial com os alfabetizandos, sendo essa uma
das razdes de ser um livro didatico [fisico]. Além disso, os animadores utilizam esse manual
fisico deve-se as dificuldades com as tecnologias acessiveis nas regides rurais do pais e as
situacGes em que os alunos se encontram em relacéo a essas tecnologias, pois ndo possuem as
habilidades necessérias, tampouco o letramento digital, que os permitam usar as redes de
tecnologia, celulares moveis, tablets, kindle entre outros. E, ndo por acaso, a melhor opc¢éo
como suporte a aprendizagem é, de fato, o uso do material impresso.

Corroborando Gil (2008) podemos dizer:

Existem, de um lado, os documentos de primeira méo, que nao receberam qualquer
tratamento analitico, tais como: documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas,
contratos, diarios, filmes, fotografias, gravacdes etc. De outro lado, existem os
documentos de segunda médo, que de alguma forma ja foram analisados, tais como:

relatérios de pesquisa, relatorios de empresas, tabelas estatisticas etc (Gil, 2008, p.
51).

E importante frisar que esse Manual, integra a parceria do pais com o Fundo
Internacional de Desenvolvimento Agricola (FIDA), o Ministério da Agricultura da Republica
da Guiné-Bissau, o Instituto Nacional para o Desenvolvimento (INDE) e o Ministério da
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Esses ministérios apoiaram o desenvolvimento e a producgéo
do manual, especialmente no que diz respeito aos contetudos a serem trabalhados de forma
direcionada ao publico adulto ndo escolarizado.

Trata-se de uma versio produzida pela editora INDE*® com distribuicdo gratuita
pelos alunos e professores da alfabetizagéo, que foi elaborado por portugueses em conjunto com
professores guineenses. que formaram comissdo de producdo e analise pela Direcdo Geral de

Alfabetizacdo e Educacdo ndo formal (DGAENF) em parceria com o Projeto de Apoio ao

38 Instituicdo Nacional para o Desenvolvimento da Educacio.
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Desenvolvimento Econémico das Regides do Sul (PADES). Os contetdos trabalhados nesse
manual sdo frutos dos diagndsticos de avaliacdo sobre as necessidades, realizados ao nivel 14

Tabanca onde PADES intervém, ou seja, nas zonas sul do pais

5.2 Delimitagdo do universo e da amostra de pesquisa

5.2.1 Producéo dos dados de pesquisa

O objetivo de analisar esse manual da Agricultura consiste em entender que esse

material de apoio pedagogico subsidia os interesses da pesquisa cujo propdsito é analisar 0s

aspectos pedagdgicos e culturais envolvidos na formacdo de mulheres no contexto da

Alfabetizacdo Jovens de Adultos (AJA) na Guiné-Bissau, com base na utilizacdo do Manual de

Alfabetizacdo Funcional.

Nessa perspectiva, 0 Manual, assim chamado na Guiné Bissau, e Livro Didatico, no
Brasil, caracteriza-se como um livro didatico elaborado para ajudar as pessoas a aprender a ler,
escrever e a contar, bem como para enfrentar os desafios da sociedade guineense atual.
Especialmente em relacdo a esse material, percebe-se o quanto estd voltado para mulheres e
jovens que enfrentam dificuldades para melhorar suas atividades agricolas e para auxiliar na
tomada de decises, além de buscar melhorar a qualidade de sua producao.

As licbes presentes no manual sdo vistas como uma ferramenta importante,
oferecendo conselhos praticos necessarios para mudar comportamentos e atitudes. Tem como
proposito integrar as pessoas na sociedade e promover a melhoria da qualidade dos produtos
agricolas que produzem. O manual incentiva os alfabetizandos a utilizar os conhecimentos
adquiridos diariamente como um guia constante. Ele é comparado a uma bussola que orienta a
jornada rumo a uma vida melhor, beneficiando ndo s6 os proprios participantes do processo de
alfabetizag&o, mas também seus familiares como um todo.

Em outras palavras, 0 Manual de Alfabetizacdo apresentado serve de complemento
e suporte a aprendizagem, sobretudo, nos contetdos relacionados a leitura e a escrita que, na
analise, deverdo responder a respeito da relacdo com os saberes populares, associacoes,
agricultura, questbes culturais e politicas, os quais representam os alunos alfabetizandos das
zonas rurais. Ao abordarmos a dimensédo cultural das mulheres representadas no manual,
essencial para a interagdo com os participantes da pesquisa, especialmente as alunas das turmas
de alfabetizacdo de adultos, possibilitamos que elas se identifiguem como sujeitos ativos,

cidaddos do mundo e agentes de transformacao.
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5.2.2 Descricdo da amostra

O Manual de Alfabetizacdo Funcional (MD), escrito por 8 homens e uma mulher,
todos sdo da nacionalidade guineense, € um livro composto por 70 paginas, cada uma com uma
licdo diferente. As licGes incluem imagens integradas aos exercicios, tornando o contetido mais
acessivel e interativo. O manual é bem organizado, apresentando capa e contracapa, e todas as
imagens sdo coloridas, o que facilita a compreenséo e torna o aprendizado mais atraente. Esse
manual é a primeira edi¢do de um projeto de alfabetizacdo funcional focado na agricultura,
sendo dividido em duas unidades. Na unidade I, ha conteddos de Lingua Portuguesa, 0s quais
sdo relacionados a aprender a escrever usando silabas, com licGes baseadas em situac6es do dia
adia dos alunos. Na unidade I, em que se estuda a Matematica, os contetidos abordam nimeros,

ensinando os alunos a escrever e reconhecer ndmeros.

5.2.3 Corpus da amostra

Constituido por dois corpora de naturezas genéricas diferentes, o Manual de
Alfabetizacdo Funcional de Jovens e Adultos assim nos mostra: 1. 0 primeiro corpus retrata
saberes populares da populagdo guineense, abordando o modo de vivéncia do dia a dia,
principalmente daqueles que vivem nas zonas rurais do pais e; 2. 0 segundo corpus retrata sobre
as imagens das mulheres dentro no manual.

No primeiro corpus, optamos por focar em temas que sdo diretamente relevantes
para a vida cotidiana da populacdo guineense, especialmente nas zonas rurais. Escolhemos
conteudos que refletem os saberes populares porgue acreditamos que eles sdo fundamentais
para a conexao e o engajamento dos alunos. Temas como lavoura, horta, legumes, agricultura
e animais sdo partes integrantes da vida rural e ttm um impacto direto no dia a dia dos
estudantes, tornando o aprendizado mais significativo e prético.

A andlise do Manual de Alfabetizagdo Funcional da Agricultura Nivel | foi
conduzida com base na disponibilidade de acesso ao material a esse material dentro do
segmento de ensino pesquisado. Infelizmente, os manuais dos niveis Il e Il ndo estavam
acessiveis, 0 que restringe a investigacdo a esse unico documento. No entanto, sua relevancia
permanece significativa, pois rene um conjunto valioso de informacdes e préaticas que
contribuem para uma compreensao mais aprofundada da abordagem da Alfabetizagéo de Jovens

e Adultos na Guiné-Bissau.
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O segundo corpus a ser analisado corresponde mulheres, sendo elas o grupo que
mais busca a alfabetizagdo, suas imagens aparecem com frequéncia, destacando-se em
atividades como o trabalho na lavoura, o cultivo de hortas, a participagdo em associagdes e a
comercializacdo de produtos, essas representacbes visuais atuam como ferramentas
pedagdgicas poderosas, pois espelnam a realidade das alunas, promovendo motivacéo,
identificagdo e valorizagéo do papel feminino na sociedade

Sendo assim, os materiais selecionados sdo adequados para anélise por diversas
razdes fundamentais. Primeiramente, ao explorar saberes tradicionais como praticas agricolas
e manejo de hortas, estamos mergulhando em conhecimentos profundamente enraizados na
cultura guineense, essenciais para a sustentabilidade das comunidades rurais. Além disso, ao
analisar os retratos das mulheres no manual de alfabetizagdo, destacamos um grupo
frequentemente de sub-representacdo, evidenciando suas diversas contribuicGes econdémicas e

sociais, além de seu potencial como ferramentas pedagogicas poderosas.

5.2.4 Procedimentos de geracdo de dados

Optamos por gerar dados articulados aos objetivos especificos da pesquisa,
selecionando as imagens e os textos mais significativos que apontem para os resultados da
pesquisa.

Para o alcance do Obijetivo Especifico 1 - Descrever a trajetoria da alfabetizacdo,
abordando a oralidade, a educacéo durante o periodo colonial e nas zonas libertadas, com foco
especifico no processo de ensino e aprendizagem de jovens e adultos na Guiné-Bissau-,
adotamos a selecdo de imagens, textos e atividades que recuperasse a historia do pais, por meio
dos diferentes contextos materiais apontados no Manual, como as cores, figuras, desenhos,
textos e atividades.

Quanto ao segundo objetivo especifico - Identificar a relacdo entre a Alfabetizacao
das mulheres guineenses com os saberes culturais na Guiné Bissau -, adotamos, da mesma
forma, os elementos contextuais do Manual de Alfabetizacdo, os quais melhor traduzissem as
questdes relacionadas aos saberes culturais, de modo a discriminar as praticas do povo
guineense.

No tangue ao terceiro objetivo Especifico - Analisar a relacdo da Alfabetizacéo e
Educacdo de Base de Jovens e Adultos com as mulheres-alfabetizandas de Guiné Bissau -,

optamos por tratar dos destaques em imagens, textos e atividades que expressassem a
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construgdo da imagem das mulheres na educacao escolar, tanto no que se refere as salas de aula,
Como nos textos e nas atividades propostas e dirigidas a alfabetizacao.

Embora a pesquisa tenha se baseado em documentos oficiais, mantivemos rigor
ético na analise, buscando interpretar os conteddos de forma respeitosa, critica e fundamentada,
sem extrapolar sentidos nem atribuir significados além dos que emergem dos materiais
analisados. Reafirmo que o capitulo é muito solido em sua estrutura metodologica. As
sugestOes sdo apenas refinamentos de linguagem para ganhar ainda mais fluidez, elegancia e
maturidade textual. A construcdo de categorias e o0 percurso de analise sdo excelentes e
demonstram formacéo de pesquisador.

A seguir, passamos para a etapa dos procedimentos de analise dos dados,
explicando os critérios selecionados em categorias elencadas para o didlogo entre os achados
no Manual de Alfabetizacdo e a base de fundamentagdo tedrica que nos permitird analisar e

interpretar os aspectos objetivados na pesquisa.

5.3 Procedimentos de analise dos dados

Recorremos a Analise de Contetido no percurso metodolégico de nossa pesquisa,
relacionada a andlise documental, pois nos permite interpretar e refletir sobre os conteiidos
relacionados ao nosso tema de pesquisa. Em Bardin (1979), entendemos que a analise de
conteudo € um método que utiliza varias técnicas para examinar comunicacdes, como textos ou
documentos e, além disso, segue passos organizados e imparciais para descrever o contetdo
dessas mensagens detalhadamente.

O intuito é buscar evidéncias ou sinais que nos ajudem a entender melhor as
condic¢des em que as mensagens foram produzidas e recebidas, assim como 0s contextos sociais
e situacionais relacionados.

Para Moraes (1999), a analise de conteudo busca descrever e interpretar o conteudo
de uma ampla gama de comunicacges, seja de forma qualitativa ou gquantitativa, alcangando
uma compreensdo mais profunda de seus significados que transcendem uma simples leitura
superficial.

Além disso, ao recorrermos a analise de contetdo, buscando uma abordagem
descritivo-interpretativa, importa-nos fazer descri¢Oes e interpretac6es acerca da alfabetizagéo
de adultos, sobretudo, das mulheres guineenses, extraindo evidéncias de como a aprendizagem

da leitura e da escrita influencia na formacédo da identidade. Em funcédo disso, analisamos 0s
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saberes culturais, tradicionais, os aspectos pedagdgicos relacionados as mulheres e como sdo
retratadas no Manual de Alfabetizacdo Funcional de Jovens e Adultos nivel I, do ano 2021.

Nesse contexto, Gil (2017, p. 32) salienta que a abordagem descritiva “[...] tem
como objetivo a descri¢ao das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno”. A0
mesmo tempo, Anténio et al. (2019, p. 58) mostra que o método interpretativo “nao busca uma
andlise objetiva do fato cientifico, mas uma interpretacdo narrativa”. Dessa maneira, enquanto
a pesquisa descritiva visa a descrever objetivamente as caracteristicas de uma populacdo ou
fendmeno, os estudos interpretativos buscam uma compreensdo mais profunda por meio das
interpretacdes narrativas e dos significados atribuidos pelos participantes.

No caso da pesquisa, buscamos entender como o sentimento de nacionalidade do
povo guineense, seus saberes culturais, tradicionais, bem como o processo educativo na
alfabetizacdo das mulheres aparecem e séo tratados nas imagens, textos e atividades presentes

no manual impresso da alfabetizacdo de jovens e adultos.

5.3.1 Categorias de analise

Para a realizacdo de nossa analise, organizamos 0s dados produzidos em categorias
e subcategorias, as quais deram subsidios para a apresentacdo dos resultados nas interpretaces
e analises. Desse modo, A analise das paginas e contetdos presentes no Manual de
Alfabetizacdo, sobre a identidade das mulheres-alfabetizandas, foi destacada a partir das

categorias e subcategorias:

= Categoria 1. Nacao e Educacao, relacionada a questdo da trajetoria historica
da Alfabetizacdo e Educacdo de Base de Jovens e Adultos, em Guiné Bissau.

A ideia da categoria € identificar os elementos que destacam o patriotismo e as
marcas da nagdo guineense no Manual de Alfabetizacdo. Subcategorias:
Bandeira do pais; Fardamento Escolar; Simbolos Nacionais.

Nesse cenario sera explorada com base nessas subcategorias para compreender se 0
manual refor¢a uma identidade nacional e como ele conecta esses elementos a realidade dos
alfabetizandos. Sera analisado se a abordagem desses simbolos ocorre de maneira impositiva
ou dialogica, respeitando os saberes tradicionais e promovendo uma educagdo critica e

emancipatoria
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= Categoria 2. Saberes culturais, instada para responder sobre a relacdo entre a
alfabetizacdo das mulheres guineenses e os saberes culturais do pais.

A ideia da categoria € selecionar elementos que destaquem os saberes culturais,
tradicionais e populares do cotidiano rural das mulheres. Subcategorias:
TradicOes; Hortas; Medicinais e Agricultura.

Nessas categorias, examinaremos como elementos da cultural, como a agricultura, o
mercado e os rituais, sdo usados no contexto do manual para conectar os saberes dos
alfabetizandos ao conteudo de alfabetizacdo. Também investigaremos como o manual coloca
os saberes tradicionais, como praticas agricolas medicinais e rituais, no mesmo nivel de
importancia que os contetdos formais da alfabetizacdo, reforcando o valor dessas tradi¢fes para

a identidade dos alfabetizandos, especialmente das mulheres.

= Categoria 3. Mulheres e Aprendizagem, para tratar da relacdo de
aprendizagem na alfabetizacéo de adultos.

A ideia é coletar elementos que expliqguem a relacdo das mulheres no processo
educativo, especificamente, no ambito da alfabetizacdo de adultos.

Subcategorias: Cenarios de aprendizagem; Aprendizagem da Leitura;
Aprendizagem da escrita.

Aqui, a categoria “Mulheres e Aprendizagem” abordard os ambientes em que as
mulheres se educam, com énfase nas condicdes rurais e comunitarias. A alfabetizacdo permite
que elas se desenvolvam, abram seus proprios negocios e adgquiram autonomia, incluindo a
capacidade de assinar seus nomes. Além disso, seré investigado o papel das tabancas (aldeias)
como centros de socializacao e aprendizado, onde as pessoas alfabetizadas conseguem atuar em
postos de trabalho, associacGes e na area da educacao.

O estudo também abordara os exercicios e atividades relacionadas a escrita, focando em
como as mulheres desenvolvem habilidades a partir de seus conhecimentos pré-existentes. Sera
analisado o impacto das atividades presentes no manual de alfabetizacdo, como a formacdo de
palavras e frases, e como essas praticas contribuem para o processo de aprendizagem e
empoderamento das alfabetizandas.

As categorias e subcategorias definidas foram organizadas de modo a dialogar
diretamente com 0s objetivos especificos da pesquisa. A categoria “Nag¢ao ¢ Educacgdo” articula-
se ao objetivo de descrever a trajetoria histérica da alfabetizagéo; a categoria “Saberes culturais”
responde a investigagcdo sobre a relag@o entre alfabetizagdo e cultura; e a categoria “Mulheres e

Aprendizagem” enfoca a analise da relagdo entre as praticas de alfabetizagdo e a
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construcgdo identitaria das mulheres guineenses. Essa correspondéncia visa garantir a coeréncia

metodoldgica e a profundidade analitica do estudo.

5.4 LimitacBes metodoldgicas

Reconhecemos que a analise deste estudo se concentrou exclusivamente no Manual de
Alfabetizacdo Funcional de Nivel I, em virtude da indisponibilidade dos manuais dos Niveis 11
e I1l. Essa limitag&o implica que os resultados e interpretacdes refletem o universo representado
nesse material especifico, ndo abrangendo eventuais progressdes ou mudancas nas etapas
seguintes da alfabetizacdo. Apesar disso, consideramos que a riqueza dos dados coletados

permite uma anélise aprofundada e representativa do contexto educativo estudado.

A anélise do manual didatico levou em consideracdo tanto o nivel das atividades
propostas quanto os contetdos apresentados. Isso foi fundamental para ajudar a entender como
as imagens nos contetdos retratam saberes tradicionais, o trabalho e as mulheres. A
investigacao se concentrou em como essas paginas e 0s conteudos, tanto verbais quanto nao
verbais, sdo apresentados no manual. Para facilitar essa anélise, as atividades foram divididas
em categorias, como principais ou complementares. Em seguida, foi avaliada a forma como
essas imagens destacadas nas paginas se integravam aos contetdos, possibilitando uma

exploracdo mais profunda das informac6es transmitidas.
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6 O MANUAL DIDATICO EM ANALISE E DISCUSSAO

Neste capitulo, o objetivo é analisar e discutir os exercicios e as imagens retratadas
no manual de alfabetizacdo, que sdo fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem
de jovens e adultos. As analises serdo organizadas em diferentes categorias, cada um aborda
aspectos especificos tanto dos contetidos textuais quanto das imagens.

Essas categorias permitem uma compreensdo mais profunda de como o manual
integra os saberes prévios dos alfabetizandos, bem como as praticas culturais e sociais de suas
comunidades. Ao separar a analise em categorias, conseguimos focar em temas relevantes,
como o papel da mulher na alfabetizacéo, o uso de praticas agricolas nas atividades de leitura e
escrita, e a maneira como as figuras ilustram a realidade dos educandos.

Cada categoria busca destacar a forma como os elementos visuais e textuais do
manual contribuem para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, a0 mesmo tempo
em que respeitam e valorizam o contexto sociocultural dos alfabetizandos. Além disso, a analise
dessas categorias nos ajuda a entender como o manual facilita a interacdo entre o conteido

educacional e os conhecimentos praticos dos alfabetizandos.

6.1 Estudo do Manual Didatico (parte tedrica)

O manual de alfabetizagdo de jovens e adultos da agricultura ao ser analisado nesse
trabalho, desempenha um papel crucial na formacéo de cidadaos. No entanto, a forma como as
mulheres sdo retratadas, sobretudo no que se refere a abordagem da agricultura e do mercado,
dois setores essenciais da economia guineense. A visao predominante nos manuais reflete uma
construcao social que restringe as mulheres a papéis tradicionalmente atribuidos a elas, sem
contribuir efetivamente para a transformacao de suas condicOes de vida.

As mulheres séo frequentemente representadas em papéis subalternos ou secundarios,
especialmente no contexto agricola. Elas aparecem como trabalhadoras bragcais,
desempenhando atividades pesadas relacionadas ao cultivo e a colheita. Embora essas funcdes
sejam fundamentais para a economia familiar e nacional, é problematico que 0os manuais se
limitem a essa representacdo, ignorando a diversidade de papéis que as mulheres exercem na
sociedade. Por exemplo, nesse material didaticos, € comum encontrar ilustracdes de mulheres
carregando cestos de produtos agricolas ou trabalhando na lavoura. Essa abordagem reforca
estereotipos e limita a visdo dos alfabetizandos sobre o papel das mulheres nas comunidades

rurais.
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Para superar essa limitacdo, os manuais poderiam destacar as mulheres em papéis de
lideranca e gest&o. llustrar uma mulher liderando uma associacéo de agricultores, gerindo um
pequeno comércio ou tomando decisbes importantes dentro da sua comunidade ajudaria a
desconstruir a visao tradicional da mulher como mera trabalhadora bracal. Esse tipo de
abordagem contribuiria para evidenciar a importancia das mulheres como agentes de mudanca
e desenvolvimento.

Além disso, 0 manual deveria apresentar exemplos de mulheres inovando na agricultura
ou nos negocios, demonstrando como a alfabetizagdo pode ser uma ferramenta para sua
ascensdo social e econémica. Como ressalta Baldé (2018), a falta de visibilidade de papéis mais
ativos para as mulheres nos materiais educativos perpetua desigualdades de género e limita as
perspectivas das alfabetizandas sobre seu proprio potencial.

A agricultura € um setor vital na Guiné-Bissau, e as mulheres desempenham um papel
central na producdo e no sustento das familias. No entanto, ao enfatizar exclusivamente sua
representacdo como trabalhadoras da terra, os manuais negligenciam questbes mais amplas,
como 0 acesso desigual a recursos financeiros, terras e educacdo formal. A critica de Freire
(1987) a educacdo tradicional pode ser aplicada aqui, a alfabetizacdo deve ser critica e
libertadora, permitindo que as mulheres sejam vistas como protagonistas de suas historias e
transformacoes.

A revisdo do manual de alfabetizacdo pode promover uma mudanca significativa na
maneira como as futuras geracbes percebem o papel das mulheres na sociedade. Incluir
mulheres como lideres, empresarias ou tomadoras de decisdo fortalece a autoestima das
alfabetizandas e contribui para uma visdo mais equitativa e menos estereotipada de suas
capacidades.

Por exemplo, relatar histérias de mulheres que inovaram no setor agricola ou nos
negocios, demonstrando como a alfabetizacdo foi determinante para seu sucesso. Como
argumenta Scantamburlo (2012), a alfabetizacdo vai além da simples aquisi¢cdo da leitura e da
escrita; trata-se tambeém de uma ferramenta para transformar realidades sociais e econémicas.

Portanto, incluir mulheres como lideres, empreendedoras e educadoras nos materiais de
alfabetizacdo ndo apenas combate estereotipos de género, mas também promove uma educagdo
mais inclusiva e transformadora. Um curriculo que valorize a diversidade de papéis
desempenhados pelas mulheres é essencial para promover a igualdade de género e fortalecer as
comunidades, contribuindo para um desenvolvimento social e econémico mais justo na Guiné-

Bissau
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A anélise do material didatico tem o propdsito de identificar os saberes tradicionais
no Manual de Alfabetizacao para Jovens e Adultos, utilizado em nivel nacional nos circulos
populares de alfabetizagdo na Guiné-Bissau.

Em funcéo disso, selecionamos 7 paginas do manual para discutirmos o contexto
em que estdo inseridas as atividades que enredam a dinamica em que as imagens aparecem € 0
que representam no cendrio educacional dessas mulheres que buscam a alfabetizagdo na
educacdo de adultos, a partir das categorias organizadas e assim distribuidas na analise.

As péaginas foram organizadas em trés diferentes categorias, e cada uma dessas
categorias incluia as imagens, cores, textos e contextos na apresentacdo. A escolha das
categorias serviu como resposta aos objetivos especificos da pesquisa, que foram assim
definidos:

1. Descrever a trajetéria historica da Alfabetizacdo e Educacdo de Base de Jovens
e Adultos, em Guiné Bissau, cuja categoria selecionada, Nacao e Educacao, esta
relacionada a questdo da trajetdria historica da Alfabetizacéo e Educacdo de Base
de Jovens e Adultos, em Guiné Bissau. Subcategorias: Bandeira do pais;
Fardamento Escolar; Simbolos Nacionais.

2. ldentificar a relacdo entre a Alfabetizacdo das mulheres guineenses com 0s
saberes culturais na Guiné Bissau, com a mesma escolha da categoria Saberes
Culturais, instada para responder sobre a relacdo entre a alfabetizacdo das
mulheres guineenses e 0s saberes culturais do pais. Subcategorias: Tradigdes;
Hortas Medicinais e Agricultura.

3. Analisar a relacdo da Alfabetizacéo e Educacdo de Base de Jovens e Adultos com
as mulheres-alfabetizandas de Guiné Bissau, cuja categoria escolhida,
Mulheres e Aprendizagem, serve para tratar da relacdo de aprendizagem na
alfabetizacdo de adultos. Subcategorias: Cenarios de aprendizagem; Aprendizagem

da Leitura; Aprendizagem da escrita.

6.1.1 Estudo da Categoria 1- Nacao e Educacdo

Ao iniciarmos a analise da categoria Nagdo e Educacéo, recorremos a capa do Manual
de Alfabetizacé@o para Jovens e Adultos, a qual logo nos provocou a discusséo e atencao para o
propdsito do material didatico, contextos e desafios sugeridos com a apresentacdo que da

sentido ao recurso de ensino utilizado pelos animadores alfabetizadores.
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Figura 1 — Capa do Manual de Alfabetizacdo
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Fonte: Ministério da Educacdo Departamento da AJA (2021)

A capa do manual nos leva a retroceder e realizar uma andlise historica da
alfabetizacdo na Guiné-Bissau, a partir da categoria “Nac¢do e Educagdo”. A proposta é
compreender que a alfabetizacdo ndo deve ser vista apenas como um processo técnico de ensino
da leitura e da escrita, mas como um componente essencial do desenvolvimento nacional,
interligado a fatores politicos, sociais e culturais.

A Guiné-Bissau tem uma trajetéria educacional marcada por desafios desde o
periodo colonial até os dias atuais. Durante o dominio portugués, a educacdo era restrita e
voltada para a formacdo de uma elite reduzida, sem acesso universal a alfabetizagdo. Somente
apos a luta pela independéncia, liderada pelo PAIGC, houve um esforco significativo para criar
um sistema educacional nacional que atendesse as necessidades da populagéo, incluindo a

alfabetizagéo de jovens e adultos.
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Segundo C4& (2008), a alfabetizacdo na Guiné-Bissau estd diretamente ligada a
construcdo da identidade nacional, pois, ao longo dos anos, os programas educacionais
refletiram os diferentes momentos politicos vividos pelo pais. Desde os primeiros esfor¢os no
periodo pos-independéncia, que buscavam romper com o modelo colonial, até as tentativas mais
recentes de implementacdo de politicas publicas eficazes, a alfabetizacdo tem sido um pilar
fundamental na busca pelo desenvolvimento e pela autonomia do pais.

Mendes (2019) também destaca que os desafios da alfabetizacdo na Guiné-Bissau
ndo podem ser compreendidos sem considerar o contexto mais amplo da educacéo no pais. Ele
salienta que fatores como instabilidade politica, falta de investimentos e a auséncia de uma
politica educacional consistente impactam diretamente as taxas de alfabetizacdo. Além disso,
Mendes argumenta que a valorizagdo dos saberes tradicionais e das linguas locais € essencial
para tornar a alfabetizacdo mais significativa e eficaz para a populacao.

A relacgdo entre “Nagdo e Educacdo”, portanto, ndo deve ser vista apenas como um
processo de ensino-aprendizagem, mas como um campo de luta e transformacao social, onde a
alfabetizacdo se tornou uma ferramenta vital para a construgcdo da Guiné-Bissau pos-colonial.
A educacdo nas zonas libertadas foi, assim, um reflexo de um projeto politico mais amplo, que
visava ndo apenas garantir a liberdade do povo guineense, mas também prepara-lo para uma
nova realidade politica e social.

Vale destacar que as primeiras pessoas a serem alfabetizadas pos a independéncia
eram, em sua maioria, era as Forcas Armadas Revolucionérias do Povo (FARP). Eles usaram
suas trajetorias de luta como um meio para aprender a ler e escrever, no contexto de simbolos
como a bandeira nacional, as tabancas (aldeias) e outros elementos culturais que ajudaram a
fortalecer o sentimento de identidade nacional.

Percebe-se, que a Categoria 1- Nacdo e Educacdo. A descricdo ilustra, a principio,
a riqueza de simbolismos e de elementos que refletem parte da realidade da Guiné-Bissau.
Destaca-se a figura de uma mulher envolvida na colheita de m'pampa (arroz), cercada por um
campo verdejante, simbolizando a fertilidade e a importancia da agricultura no pais. As cores
usadas na imagem remetem as da bandeira nacional: o verde (que representa o arroz/florestas),
0 preto (simbolizado pela mulher, que remete a estrela negra constante na bandeira nacional),
o amarelo (representado pela faixa amarela no arroz/riqueza) e o vermelho (presente nas
escritas da frase manual/simbolo de luta e/ou resisténcia).

Esses elementos juntos reforcam a identidade nacional e a conexdo profunda entre
a educacdo e a cultura guineense, dando énfase as subcategorias encontradas nas paginas

observadas, como a bandeira do pais, o fardamento escolar e os simbolos Nacionais, 0s quais
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sempre aparecem ao longo do material de estudo e fazem parte dos diferentes contextos de
andlise nas atividades propostas, nos contextos em imagens apresentados nas folhas do manual.
Na capa, também vimos as logomarcas de varias instituicbes que apoiam a
alfabetizacdo. A direita, esta o logo do Fundo Internacional de Desenvolvimento Agricola
(FIDA), e, a esquerda, o simbolo nacional do pais, que destaca a importancia da identidade e
do patriotismo. Abaixo da imagem central, estdo os logos do Instituto Nacional para o
Desenvolvimento da Educacdo (INDE), Ministério da Agricultura e de outras entidades que
colaboram com a producdo do manual. Essas instituicbes tém um papel crucial na educacéo e
no desenvolvimento do pais.

A imagem da mulher na capa ndo € apenas simbodlica, mas reflete a centralidade do
papel das mulheres na agricultura e, por extenséo, na economia e na cultura guineense. A figura
feminina € apresentada como uma guardida do saber tradicional, uma transmissora de
conhecimento que tem sido passado de geracdo em geracdo. A pratica agricola, como
representada na imagem, estda profundamente enraizada nos saberes tradicionais. Esses
conhecimentos, transmitidos oralmente, séo fundamentais para a educacao dos jovens e adultos
que retornam aos estudos. Eles ajudam a conectar a aprendizagem formal com as praticas e
experiéncias do cotidiano.

Embora a imagem da mulher rural represente uma valorizacdo da sua contribuicao
para a cultura e a economia guineense, é importante considerar também o risco de idealizar seu
papel, naturalizando sua condi¢do de trabalhadora sobrecarregada sem questionar as estruturas
sociais que perpetuam essa desigualdade (MONTEIRO, 2020). Uma educacdo emancipadora
deve ir além da celebracdo simbdlica e promover a problematizacdo critica dessas condicdes.

Além da agricultura, outras praticas culturais, como a pesca e a colheita de castanha
de caju, sdo essenciais para a economia e para a identidade das diversas etnias do pais. Essas
praticas ndo sO garantem a subsisténcia, mas também estdo ligadas a rituais e tradi¢bes que
fortalecem os lagos comunitarios e a transmisséo de valores culturais.

Os simbolos nacionais, como o brasdo e as cores da bandeira, estdo presentes na
capa do manual e sdo utilizados para reforcar o sentido de identidade e pertencimento,
destacando-se também em outras paginas do material didatico. A presenca do braséo justifica-
se pela necessidade de conectar o conteudo educacional com a identidade nacional, 0 que €
fundamental para a formacdo dos alunos e do senso de patriotismo gerado a partir da
independéncia.

Para Mendes (2019), antes da independéncia as escolas nas areas libertadas

incorporavam em suas salas de aula contetdos permeados por expressdes que glorificavam a
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ideologia nacionalista promovida pelo PAIGC, de modo que todos o0s assuntos abordados eram
cuidadosamente direcionados para analisar o contexto da luta armada e a realidade enfrentada
pelo povo da Guiné-Bissau no &mbito nacional e internacional. Pds a independéncia os
alfabetizandos da AJA estudam a histdria e as consequéncias do colonialismo europeu no pais
e de como foi a exploracdo dos colonizadores a partir da opressdo imposta. Também o0s
contedos do manual enfatizavam a importancia da unidade e solidariedade nacional,
promovendo a ideologia nacionalista que sustentava o movimento de libertagdo. Isso incluia a
valorizacdo da identidade cultural guineense e a rejeicdo da dominacdo colonial.

Percebe-se que os contetdos tinham como objetivo ndo apenas fornecer uma
educacdo formal, mas também formar cidaddos conscientes e engajados com a causa da
independéncia. Por isso, a educacdo é vista como uma ferramenta crucial na construcdo de uma
identidade nacional e na preparacdo dos individuos para participarem ativamente no
desenvolvimento do pais ap6s a independéncia. De acordo com o Caderno Popular (1977)
enquanto os/as camaradas aprendiam a ler e escrever, discutiam sobre a resisténcia de povo ao
invasor colonialista, acerca do significado da independéncia do pais e da reconstrucdo nacional
a partir da producdo, satde, unidade e da disciplina. Para Freire (2013), deve-se considerar 0s
valores culturais da populacao local e os aspectos geradores da cultura nacional produzidos na
formac&o do homem autoconsciente.

O Ministério da Agricultura, que forneceu as imagens, e o INDE, que é responsavel
pelo desenvolvimento dos manuais da educacdo, refletem essa integracdo entre as politicas
educacionais e a valorizacdo da cultura e da economia local. Além disso, a participacdo de
parceiros internacionais, como a FIDA e o PADES, cujas logomarcas aparecem no rodapé,
mostra a importancia da cooperacdo internacional no fortalecimento da educacdo e do
desenvolvimento sustentavel no pais.

Na perspectiva da aprendizagem, a alfabetizagdo e a educagdo em sua esséncia sdo
intrinsecamente ligadas a cultura. Assim, desenvolver programas de alfabetizacdo sem
considerar a cultura dificulta a integracdo do sujeito aprendente com o objeto a ser aprendido,
sobretudo, quando se pode articulada as manifestagdes e préaticas culturais.

Nessa perspectiva, C4 (2008) afirma que a alfabetizacdo e a pos-alfabetizagdo
devem reconhecer e valorizar as expressdes culturais das camadas dominadas, promovendo o0
desenvolvimento dessas manifestagdes como meio de liberagdo cultural para esses grupos. Em
outras palavras, a alfabetizacdo é um processo que ajuda a dar forma e significado as vivéncias
individuais e coletivas, permitindo que as pessoas reflitam sobre suas proprias historias e as

insiram no tecido social e historico mais amplo. E por meio da alfabetizacdo que as pessoas
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conseguem n&o apenas Se expressar, mas também reconhecer e valorizar sua propria trajetoria
e identidade na sociedade.

Um ponto que merece atengdo critica é a auséncia da valorizacdo explicita das
linguas locais no manual. Apesar de enfatizar simbolos nacionais e praticas culturais, 0 ensino
da lingua portuguesa como Unica via de alfabetizacdo pode contribuir para a marginalizacdo
linguistica das comunidades, contrariando os principios de uma educacao popular que respeite
0s saberes e expressdes culturais dos alfabetizandos (Freire, 1987)

Ainda na capa do manual, a imagem de uma mulher ocupando todo o espaco é
significativa e carrega uma forte simbologia. A escolha de representar uma mulher no contexto
do trabalho agricola reflete a realidade cotidiana de muitas mulheres nas zonas rurais da Guiné-
Bissau. Nesses territorios, a agricultura é uma das principais fontes de sustento das familias, e
as mulheres desempenham um papel central nessa atividade. Ademais, as questdes relacionadas
as mulheres no trabalho de campo sdo profundamente moldadas por préaticas culturais que séo,
em sua maioria, patriarcais. De acordo com Fala Mindjer (2018 apud Monteiro, 2020, p. 2), a
“gestdo de género nos afazeres domésticos abre espago para os debates em torno da educagao
de género e da divisdo de tarefas pelo sexo, no caso, as “meninas ficam mais encarregadas dos
afazeres domésticos, ndo sobrando tempo para interacdo, lazer e participacdo nas
associacdes/associativismos”.

Nessas areas, as mulheres, aléem de realizarem o trabalho doméstico, sdo
amplamente responsaveis pela agricultura de subsisténcia, passando longas horas nos campos
para garantir a alimentacdo e o sustento de suas familias. Essa sobrecarga de trabalho, muitas
vezes, limita as oportunidades de acesso a educacdo formal, uma vez que elas estdo presas a
essas atividades produtivas. Segundo Monteiro (2020), no cenéario social da Guiné-Bissau, as
mulheres sdo vistas como as principais responsaveis pela producdo de recursos e pela
sustentacdo financeira das familias. Isso significa que desempenham um papel crucial na
garantia da sobrevivéncia e no bem-estar dos membros de suas familias.

Essa imagem de uma mulher no trabalho de campo, na capa do manual, ndo apenas
representa o esforco fisico que elas realizam diariamente, mas também evoca a luta por maior
visibilidade e reconhecimento do seu papel nas comunidades. No contexto da alfabetizacéo,
essa representagcdo carrega uma mensagem de empoderamento, destacando que, embora as
mulheres estejam envolvidas em atividades rurais e em praticas culturais tradicionais, elas
também tém o direito de acessar a educacao, o que lhes permite adquirir autonomia, ampliar

suas vozes e desafiar as estruturas patriarcais que limitam suas oportunidades.
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O manual, ao incluir a figura da mulher rural, busca ndo apenas reconhecer sua
contribui¢do econdmica, mas também incentivar um processo de conscientizac¢do, no qual as
mulheres alfabetizadas possam questionar suas condigdes, reivindicar direitos e liderar
mudancas em suas comunidades. Essa representacao visual reforca a importancia da educacéo
como um meio de transformacao social, especialmente nas zonas rurais, onde elas enfrentam
barreiras maiores devido as normas culturais e a divisdo desigual do trabalho.

Por fim, a capa do manual utiliza simbolos nacionais e a imagem da mulher na
agricultura para reforcar a identidade e a importancia historica dessas mulheres no contexto
rural. Ela valoriza os elementos tradicionais e institucionais, evidenciando a conexdo com a
cultura e a economia do pais. Em contraste, a arte da capa da dissertacdo mergulha nas
experiéncias cotidianas das mulheres rurais, retratando, de forma mais intima e real, os desafios,
as lutas e as conquistas vivenciadas por elas no dia a dia. Enquanto a capa do manual celebra a
figura feminina no campo de maneira emblematica e oficial, a capa da dissertacdo propde uma
abordagem mais sensivel e multifacetada, enfatizando a diversidade de historias e vivéncias que
compdem a realidade dessas mulheres. Dessa forma, ambas as capas se complementam ao

destacar, cada uma a seu modo, a relevancia e a riqueza da presenca feminina no meio rural.

Figura 2 — "A instabilidade cria problemas sociais™: Fonema "BL - bl"
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Ligdo n.” 35

BL-bl

A instabilidade crio graves problemas sociais

problemas b= oxi |
pro ble-mas o=blo
ble bl i= bl
bl e=ble
Vamos letar e ler os binagdes aubls

bliu= bleo= bl+i= blse= bl+a=

Vamos formar novas palovras com o som de bl

- problema; nublado; assembleio,

Vamos circular bl nas seguintes palavras

- biblioteco; sublevagdo; publicidade; republica; publicada; desbloqueor; Biblia, Blone, blusa
Formoer frases com as palavras dodas

- Os gestores de conflito visitam a biblioteco

- A Blone ¢ uma boa gestora de conflitos

Vamos organizar as frases que se seguem
- de estabilidode aprovou o pacto A Assembleia

- foi sentenga A final publicada

T.PC
Formar 3 novas palavras com b!

Formar frases a partir das palovras sugeridas

Escrever o seu nome e o do seu setor.

L 46

Fonte: Extraido do Manual de Alfabetizacdo para Jovens e Adultos pela autora.

Ao avancarmos nossa discussao, relacionamos mais elementos da Categoria 1,
dando énfase a questdo do patriotismo presente em muitos momentos, como na pagina
selecionada, em que se destaca, por exemplo, a unido do povo guineense. Essa unido é
expressivamente retratada na imagem que acompanha o texto, em que jovens e adultos
participam de uma marcha reivindicando seus direitos. A imagem ndo € apenas decorativa, e
sim uma representacdo viva e realista das manifestacdes populares, transmitindo a forca e o
engajamento da populagéo na luta por seus direitos. O uso de cores vivas na fotografia ajuda a
enfatizar a energia e a vitalidade dessas acdes, reforcando o sentimento de patriotismo e o desejo
de mudanca social.

Ainda que o manual enfatize o patriotismo e a identidade nacional, é necessario
refletir se essa representacdo contempla as diversas realidades sociais da Guine-Bissau ou se

reforca uma visdo homogénea que pode silenciar as diferencas étnicas, regionais e de género.
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Como sugere Freire (1987), a construcdo de uma identidade nacional critica passa pelo
reconhecimento e valorizacao da diversidade e da pluralidade de vozes.
No contexto guineense, patriotismo e nacionalismo s&o conceitos que se
entrelacam profundamente com a luta pela independéncia, a identidade cultural e os desafios
do desenvolvimento nacional. O patriotismo na Guiné-Bissau manifesta-se no orgulho pela
historia de resisténcia, especialmente na figura de Amilcar Cabral e na luta do PAIGC contra a
colonizagdo portuguesa. Esse sentimento e reforcado por simbolos nacionais, como a bandeira,
o0 hino e as datas comemorativas, que representam a soberania e a identidade do povo guineense.

O nacionalismo, por sua vez, tem sido um fator determinante na construcdo do
Estado, pautado pela valorizacéo das tradi¢fes, linguas e culturas locais. No entanto, enfrenta
desafios na pratica, pois a unidade nacional muitas vezes é posta a prova por fatores como
instabilidade politica, diversidade étnica e dificuldades socioecondmicas. A ideia de nacao,
embora forte no discurso oficial, precisa ser continuamente reafirmada por meio de politicas
publicas inclusivas, que fortalecam o pertencimento dos cidadéos e a participacao ativa na vida
do pais.

Assim, enquanto o patriotismo guineense se expressa no amor pelo pais e na
valorizacdo da sua histdria, o nacionalismo pode ser visto como um movimento que busca
consolidar essa identidade, promovendo a coesdo social e o desenvolvimento. A educacéo, a
cultura e o reconhecimento das diferentes realidades dentro do pais sdo essenciais para
fortalecer ambos os sentimentos, garantindo que o orgulho nacional ndo seja apenas simbolico,
mas também transformador para a sociedade.

No contexto brasileiro atual, o patriotismo e o nacionalismo frequentemente tém
sido apropriados pela extrema direita como ferramentas de polarizagdo, sustentando discursos
excludentes e autoritarios, o que ecoa praticas historicas. Na Italia de Mussolini e na Alemanha
de Hitler, essas noc¢des foram centralizadas para promover um ideal de superioridade nacional,
justificando praticas de repressao, violéncia e homogeneizacdo cultural. Em ambos os casos,
tais conceitos serviram para legitimar regimes fascistas e nazistas ao canalizar o orgulho
nacional em acfes de intolerancia e controle, algo que ressoa preocupantemente no cenario
politico de extrema direita no Brasil.

A pégina selecionada é descrita por sua predomindncia na representacdo da
realidade guineense de maneira fiel, pois entendemos que esse tipo de ilustracdo € crucial em
materiais didaticos, pois ajuda os alunos a conectarem o conteldo educacional com o mundo

real. No contexto do patriotismo, essa imagem particular contribui para uma melhor
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compreensdo do que significa ser patriota na Guiné-Bissau, ao mesmo tempo que reforca a
importancia da participacéo ativa na vida civica.

E preciso reiterar que o conteido didatico ndo se limita & ilustracdo, mas avanca
para o desenvolvimento de habilidades especificas de alfabetizacdo. Assim, os exercicios focam
nas dificuldades ortograficas cujos sons das consoantes combinadas com a letra “bl” formam a
palavra “problema”, no exemplo.

Percebemos que a escolha dessa palavra ndo € aleatria, pois ela pode estar
simbolicamente ligada as questdes sociais e politicas que a populacédo enfrenta, refletidas na
marcha representada na imagem. Nos paragrafos seguintes, 0s exercicios continuam a explorar
a construcéo de frases, a organizacao de ideias e a articulacdo de pensamentos, todos usando a
combinacdo da letra bl. Esses exercicios sdo fundamentais para a pratica da alfabetizacéo,
ajudando os alunos a consolidarem a fonética e a sintaxe da lingua, enquanto também
internalizam conceitos importantes como a resolucdo de problemas e o papel do patriotismo.

A combinacdo de imagem e texto estabelece uma ligacdo entre a educacdo e o
sentimento de patriotismo. A imagem serve como um gatilho visual que conecta os exercicios
de alfabetizacdo ao contexto social e politico em que os alunos estdo inseridos. Ao trabalhar
com a palavra “problema” e outras atividades relacionadas, os alunos ndo estdo apenas
aprendendo a ler e escrever, mas também a pensar criticamente sobre seu papel na sociedade e
sobre a importancia da unido e da luta pelos direitos.

Na perspectiva de aprendizagem freiriana, a alfabetizagdo é um ato politico, isso
porque esta se referindo ao potencial que os individuos alfabetizandos tém para transformar a
sua realidade social, permitindo-lhes entender suas préprias historias, reconhecer as injusticas
e lutar por uma sociedade mais justa e equitativa.

De acordo com Freire e Macedo (1990), alfabetizacdo é um processo pelo qual uma
pessoa desenvolve habilidade de refletir criticamente sobre como sua propria experiéncia foi
moldada historicamente. Entender e articular a propria vivéncia € essencial para “ler” 0 mundo,
0 que inclui reconhecer e analisar os aspectos politicos que definem tanto as limitagcGes quanto
as oportunidades presentes na sociedade como um todo.

Quando alguém se alfabetiza no sentido mais profundo, ndo esta apenas aprendendo
a decifrar palavras, mas também a “ler” e interpretar o mundo ao seu redor. Isso significa que a
pessoa passa a perceber as influéncias politicas, sociais e econdmicas que moldam a sua
realidade. Em outros termos, ao falarmos de Letramento, segundo Soares (1985), percebemos

que ele vai além do simples ato de decodificar palavras. Trata-se de uma pratica social que
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inclui o uso da leitura e da escrita nas atividades cotidianas e em diferentes esferas da vida,
como o trabalho, o lazer e a cidadania.

Ao reconhecer essas influéncias, ela comeca a entender melhor os desafios e as
oportunidades presentes na sociedade, percebendo que é possivel agir para mudar sua prépria
situacdo e, potencialmente, a situacdo de outros ao seu redor. Com efeito, ao trabalhar esse
manual didatico na sala de aula, os alunos, que ja estdo nesse espaco, tendem a se sentirem
representados porque sdo as pessoas que carregam oS saberes tradicionais e que tém o
conhecimento da realidade de mundo como facilitadores na alfabetizacdo e, portanto, no
conhecimento das letras, palavras e frases.

Como afirma Freire (1990, p. 21):

Nesse caso, definir a alfabetizagdo como uma leitura do mundo e da palavra é langar
as bases tedricas para analises mais completa de como se produz o conhecimento e de
como se constroem as subjetividades no interior de relagdes de interagdo, nas quais

professores e alunos procuram fazer-se presentes como autores ativos de seus proprios
mundos.

A alfabetizacdo ndo deve se limitar apenas a decodificacdo das letras e palavras,
mas deve envolver as praticas e letramento cujo interesse desperta a reflexdo sobre as estruturas
sociais, politicas e econdomicas que moldam nossa sociedade. Portanto, a “leitura do mundo”,
na perspectiva freiriana, refere-se a capacidade de interpretar e analisar criticamente as
condi¢des em que vivemos, reconhecendo as injusticas, desigualdades e opressdes que existem
a0 nosso redor.

Com isso, percebemos que, nas aulas de alfabetizagdo de jovens e adultos, 0s
animadores associam 0s conhecimentos que os discentes valorizam e seus significados para
ensinar a ler e escrever.

Ao analisarmos o contexto ainda da figura 2 (pagina que trata das "dificuldades
ortograficas", ainda a despeito de uma das atividades propostas de "formar frases com as
palavras dadas", temos: "os gestores de conflito visitam a biblioteca™, o que nos provoca a
pensar na palavra que deu origem ao estudo da palavra "problema”, a qual vem associada a
"problema social”. Ademais, em um dos exercicios, ha a relacdo com a aparente situacdo de
reducdo de conflitos “com a ida a biblioteca” ou, quem sabe, recorrendo a educacao escolar.
Essa é uma das suposicOes levantadas entre as diferentes palavras e frases que envolvem o
contexto nacionalista, patriético, o qual envolve o publico adulto.

Recorremos a Faundez (1989), que, em seus estudos sobre a escrita, destaca as
palavras geradoras extraidas de termos ou conceitos retirados diretamente da realidade
sociocultural e politica dos alunos. Elas sdo utilizadas como ponto de partida para discussdes
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em sala de aula, permitindo que os estudantes reflitam sobre suas experiéncias diarias e,
coletivamente, avancem de um conhecimento mais basico e pratico para um entendimento mais
critico e profundo de sua realidade. Portanto, no manual, notamos que os alfabetizandos véo
aprender as letras "BL."" e, a partir disso, irdo formar outras palavras que comecem ou terminem
com "BL" que sejam familiares. Assim, formam as palavras com silabas dos nomes como
exemplo dado no manual (bla; ble; bli;blo; blu) para formar as palavras "problema”, "blusa",
"biblia".

Por outro lado, percebemos que, ao criar uma imagem da situacdo de atividade
pedagdgica a partir das palavras geradoras (bla, ble, bli, blo blu), concordamos com Brandéo
(1981), o qual sustenta que essas palavras séo termos ou expressdes comuns e significativas
para os alfabetizandos, isso porque ajudam a refletirem sobre suas préprias realidades. Nota-
se que essas palavras ndo sdo escolhidas aleatoriamente, elas tém um forte vinculo com o
cotidiano dos alfabetizandos como consta no manual (Figura 2).

6.1.2 Estudo da Categoria 2 - Saberes Culturais

A nossa analise da segunda categoria, intitulada Saberes Culturais, esta
relacionada ao segundo objetivo do trabalho, o qual mostra como os conhecimentos tradicionais
auxiliam no processo de desenvolvimento da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos na Guiné-
Bissau, especialmente para aqueles que vivem nas aldeias, conhecidas como “tabancas”. Por
ser uma categoria ampla, selecionamos subcategorias que, de forma recorrente, fardo parte da
analise das paginas em aspectos que versem sobre as tradi¢6es, agricultura, plantio da horta e
elementos medicinais.

A sociedade guineense é amplamente baseada em relagBes comunitarias, onde o
aprendizado ocorre tradicionalmente por meio da oralidade e da transmisséo de conhecimentos
entre geracOes. Desde cedo, criangas e jovens aprendem habilidades essenciais para a vida
cotidiana atraves da observacgdo e da participacao ativa nas atividades familiares e comunitarias.
Esse modelo de aprendizado, centrado na experiéncia pratica, influencia também a forma como
os adultos se relaciona com a alfabetizagéo.

Nas comunidades rurais, por exemplo, a transmisséo de conhecimentos ocorre por
meio do trabalho agricola, das préaticas de pesca, do artesanato e das atividades comerciais. A
aprendizagem esta profundamente conectada a cultura local e as necessidades do dia a dia, 0
que significa que qualquer proposta de alfabetizacdo deve considerar essas experiéncias como

base para o ensino.
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As subcategorias — agricultura, mulher, conhecimento e saberes — d&o sentido a
proposta de analise e as respostas da pesquisa, considerando que a mulher esta envolvida com
a prética da agricultura em aspectos diversos da vida, produtividade, educagdo, assim, no
manual, dedicamos esforco para apresentar evidéncias nas situacfes cotidianas. Com isso
ademais, no manual, temos evidéncias de que os saberes culturais sdo abordados de forma
recorrente, em repetidas situagdes, para o aprendizado da leitura e escrita. Esses saberes incluem
a sabedoria e as tradigdes locais, as quais fazem parte do dia a dia das pessoas nas aldeias. Nessa
analise, pretendemos explorar tanto as imagens como 0s conteldos, nas imagens vamos
explorar de que forma sdo retratados os saberes que as mulheres carregam, enquanto 0s

contetdos vamos analisar como fonémicas, silabas e entre outros que compdem 0s exercicios.

Figura 3 — "A excisdo causa problemas a satde" - Acentuacéo (uso do til (%))
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Fonte: Extraido do Manual de Alfabetizagdo para Jovens e Adultos pela autora.
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A Categoria 2 d& destaque a satde feminina, especialmente em relagdo a préatica de
excisdo, que ¢ o tema central da pagina intitulada “A excisdo causa problema de salude”. A
imagem associada ao texto retrata as meninas participando de um ritual tradicional das etnias
Mandinga, Biafada e Fula, evidenciando o uso de roupas tipicas para esse evento. A fotografia,
na parte superior da pagina, foi tirada ao ar livre, € bastante expressiva e mostra as meninas em
um ambiente que reflete uma prética cultural como forte evidéncia da relagdo entre tradi¢6es
étnicas e as questdes de saude.

A excisdo, também conhecida como Mutilacdo Genital Feminina (MGF), é uma
pratica tradicional em algumas culturas das etnias, Biafada e Mandinga, as quais vivem em
areas rurais na Guiné-Bissau. Essa prética esta profundamente enraizada nas tradi¢@es culturais
e nos ritos de passagem dessas etnias, € vistacomo um ritual de transi¢do, marcando a passagem
da infancia para a vida adulta, sendo considerada, em algumas culturas, uma maneira de uma
menina se tornar mulher e ser aceita socialmente. Sobre isso, dialogamos com Ba (2010), que
entende a cultura como um elemento que define quem somos como individuos e como
sociedade, ela carrega a histdria, 0s costumes, os valores e as crencas que formam o carater de
uma comunidade. Sem a cultura, um povo perde sua identidade e se torna vulneravel a
influéncia externa, deixando de ser auténtico em sua esséncia.

Cumpre destacar que essa pratica € compreendida como um importante rito de
passagem, nessas duas etnias, e faz parte de um conjunto de tradi¢cdes que moldam a identidade
feminina. Muitas das vezes, o procedimento é associado a feminilidade, pureza e honra familiar.
As meninas submetidas a excisdo sdo vistas como para serem aceitas como membros plenos da
sociedade. Assim, de acordo com B& (2010), a cultura se comporta como um elemento que une
as pessoas, criando um senso de pertencimento e comunidade. As tradi¢Ges, os rituais e as
praticas culturais ndo sé reforcam os lagos sociais, mas também promovem a solidariedade e o
respeito mutuo dentro da comunidade.

Ademais, embora 0 Manual tenha a intencdo de trabalhar com o0 ensino da
acentuacdo, no caso do "til", a abordagem iniciada nos mobiliza para a analise das subcategorias
que aparecem nessa pagina e em tantas outras — Tradi¢des, Hortas, Medicinais e Agricultura —
e revelam uma preocupacdo com os problemas de salde associados a excisdo feminina. A
pratica envolve o uso de um instrumento compartilhado por varias meninas, 0 que pode
representar um risco significativo de complicacGes de saude e, na anélise, € possivel entender a
discussdo complexa, pois envolve questdes das tradi¢des africanas, legitimas, as quais merecem
arduos debates em torno dos impactos dessa tradigdo na satde das meninas e a necessidade de

conscientizagao dos riscos envolvidos.
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A leitura do conteudo revela que o manual ndo valoriza a prética cultural da exciséo,
justamente porque ela causa problemas de salde para muitas mulheres que passam por esse
processo. Para Silva (2015), a Mutilacdo Genital Feminina (MGF), também conhecida como
fanado, é uma prética violenta e prejudicial que envolve a remocdao parcial ou total dos 6rgédos
genitais externos femininos, ou a realizacdo de outros tipos de danos nessa area, sem qualquer
necessidade médica. A Organizagdo Mundial da Saiude (OMS) define essa pratica como uma
forma de violéncia baseada em género, pois afeta, principalmente, as meninas e mulheres e é
realizada por motivos culturais, sociais ou tradicionais, e ndo por razdes de saude.

Embora o manual aborde a excisdo como préatica prejudicial, ndo apresenta
alternativas culturais positivas que possam substituir os ritos de passagem tradicionais,
respeitando a necessidade simbolica de marcacdo de etapas da vida. A auséncia de alternativas
reflete um desafio importante para préaticas educativas emancipadoras, que deveriam promover
transformacdes culturais respeitosas e participativas, como defende Freire (1987).

A imagem mostra que, apesar de ser uma tradigdo étnica, essa pratica deve ser
eliminada devido aos riscos que representa. O contetdo do manual apresentado na Figura 3, em
vez de celebrar a tradicdo, concentra-se em incentivar o abandono da préatica. Os exercicios
propostos tém como objetivo descobrir as palavras que indicam uma mudanca de perspectiva
ou acdo em relacdo a excisdo. Ao focar na identificacdo dessas palavras e no incentivo a rejeicao
da prética, 0 manual promove a conscientizacdo sobre os problemas de salde associados e a
necessidade de proteger as meninas e mulheres.

Como jé sinalizado neste texto, segundo o manual, a excisdo (ou fanado®®) causa
sérios problemas de saude. Observamos, assim, que 0 manual, além de ensinar leitura e escrita,
também conscientiza sobre a salde das mulheres, utilizando imagens que representam as
meninas nessa pratica. Notamos que palavras e frases vao ao encontro da pratica ser um
simbolismo negativo a salde embora ndo se discuta a questdo dos saberes da tradigdo, o que
sugere ao animador esse debate.

Dessa forma, temos em Ireland e Spezia (2014) a perspectiva de que a alfabetizacéo
supera as letras e os cddigos e promove o letramento, com base nas discussdes em torno das
praticas sociais de educacéo em salde, especialmente para as mulheres das etnias que praticam
a exciséo.

Proporcionar as pessoas 0 conhecimento essencial para o desempenho das suas

fungdes econdmicas, sociais e politicas e, especialmente, permitir lhes, através da
participacdo na vida de suas comunidades, viver uma vida mais plena e harmoniosa.

39 Fanado é uma pratica cultural feminina realizada pela etnia mugulmana.
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Portanto, o objetivo da educacdo de adultos ndo é tanto a instrucdo quanto assegurar
uma formacéo: ela visa criar uma atmosfera de curiosidade intelectual, de liberdade
social e de tolerancia e estimular em cada pessoa a demanda e a capacidade de assumir
um papel ativo no desenvolvimento da vida cultural de sua época (lreland; Spezia,
2014, p. 90).

Reiteramos que o manual traz a tona informacdes sobre como a excisdo causa
problemas de satde nas mulheres das etnias que a praticam. Essa préatica, que pode resultar em
complicac@es graves, como infeccdes, dor cronica, problemas urinarios, complicacbes no parto
e até a morte, muitas vezes, é desconhecida pelas mulheres que vivem em &reas rurais € ndo
tiveram acesso a essas informagoes.

Conforme ja destacado aqui, segundo a OMS (2008), a Mutilacdo Genital Feminina
(MGF) é realizada com uma Unica lamina de bisturi usada em varias meninas, muitas vezes,
sem o consentimento delas. O procedimento dura de 15 a 20 minutos e pode ser doloroso,
dependendo da habilidade do realizador e da resisténcia da vitima. Ap0s a cirurgia, a ferida é
tratada com substéncias, como alcool, suco de limédo, misturas de ervas, azeite de coco ou
excrementos de vaca, 0 que pode aumentar o risco de infeccdo e complicagbes. A questdo
emblemaética é que o manual ndo considera os valores das tradicdes que podem ser adaptadas
ao longo dos anos de modo a evitar os danos & saude. Como um manual didatico educativo e
pouco reflexivo, ele corrobora a producédo do pensamento hegemdnico nas situaces que pouco
sdo discutidas, salvo se o animador, em suas atividades planejadas, assim propor.

Os circulos de cultura tém um papel fundamental em educar e conscientizar as
pessoas sobre as préaticas tradicionais, como os ritos de iniciacdo feminina que marcam a
passagem para a vida adulta. Com isso, nos os relacionamos as praticas de letramento por
oportunizarem a organizacdo de circulos que ndo se limitam a ensinar leitura e escrita, mas
debater sobre temas importantes, como as causas e consequéncias dessas praticas culturais. Ao
incentivar os participantes a refletirem sobre os impactos dessas tradi¢Ges, os circulos ajudam
a entender melhor os aspectos positivos e negativos associados a elas. Isso € especialmente
relevante quando se trata de ritos que podem ter implicacOes significativas para a saude e o
bem-estar das pessoas envolvidas.

Em algumas comunidades africanas, surgiram praticas de resisténcia cultural que
mantém a simbologia dos ritos de passagem sem recorrer a mutilagdo, como celebragdes
publicas de maturidade ou educagdo comunitéria sobre direitos humanos. A integracdo dessas
alternativas aos programas de alfabetizacdo poderia fortalecer a transformacéo cultural
consciente e critica (Ireland; Spezia, 2014)
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Para Faudez (1989), o circulo é visto como espaco onde 0 povo pode expressar e
explorar suas tradigdes e manifestagdes culturais de maneira rica e diversificada. Em vez de
serem apenas locais educativos no sentido tradicional, eles sdo também pontos de encontro onde
a cultura é vivida e renovada. Portanto, a importancia desses circulos vai muito alem do simples

aprendizado, pois sdo fundamentais para a preservacdo e o desenvolvimento das praticas
culturais e identitarias da populag&o.

Figura 4 —"A nossa madrinha € horticultora"- Fonema "NH - nh"
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Fonte: Extraido do Manual de Alfabetizacdo para Jovens e Adultos pela autora.

Na selecdo da pagina do referido manual de alfabetizagdo, vimos que o ensino de
outra dificuldade ortogréafica ("nh") reflete a realidade de muitas mulheres que vivem em zonas
rurais da Guiné-Bissau. A imagem, na parte superior da pagina, retrata uma mulher cuidando
de uma plantacdo de milho em uma horta. A mulher é mostrada de forma inclinada, cortando

as plantas, e ao redor dela ha diversos pés de milho. A fotografia, em um plano aberto e colorido,
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capta, de forma detalhada e realista, os tragcos e as cores, tornando a imagem visualmente
impactante e fiel a realidade.

O conteddo textual associado & imagem ¢€ intitulado ""A nossa madrinha é
horticultora™, um titulo que ocupa seis linhas e introduz o exercicio focado na préatica de sons
combinados com a letra “nh”. A palavra “madrinha” ¢ utilizada como exemplo para trabalhar
essas combinagfes sonoras, sendo esse 0 nome da personagem representada na figura.

A prética da horticultura, ao ser incorporada ao processo de alfabetizacdo, reforca
o0 potencial emancipador da educagdo ao reconhecer e valorizar a autonomia produtiva das
mulheres rurais. Essa conexdo entre trabalho produtivo, cultura local e escolarizacao reflete a
proposta freiriana de uma educacéo integrada a realidade social e econdmica dos educandos
(Freire, 1978).

A imagem desempenha um papel crucial ao complementar o texto, proporcionando
uma representacdo visual que reflete a realidade cotidiana das mulheres nas zonas rurais. A
pratica da horticultura, que é comumente realizada por mulheres nessas areas, é essencial para
0 sustento das familias. A ilustracdo, com predominancia representacional, busca apresentar
fielmente essa realidade, o que facilita a conexao dos alunos com o conteido. Essa conexdo
visual ndo sé reforca o vinculo entre o trabalho agricola e a vida cotidiana das mulheres rurais,
como também enriquece o processo de aprendizado.

Ao relacionar o texto com uma imagem que muitos alunos podem se reconhecer e
se identificar, o manual cumpre seu papel de humanizar e fazer do letramento uma perspectiva
importante na compreensdo das letras e palavras, na perspectiva da alfabetizacdo. Em outros
termos, 0 manual de alfabetizacdo torna o aprendizado mais relevante e significativo para os
alunos. Freire (1978) discute a importancia de conectar a educacdo a realidade cotidiana das
pessoas, enfatizando que a escola deve estar integrada a vida da comunidade. Ao mesmo tempo,
Freire também cita a fala de Mario Cabral“, que nos auxilia a refletir sobre um dos principais
objetivos da reforma educacional na Guiné-Bissau, o qual se refere a fazer com que a escola se
relacione diretamente com a vida real dos alunos, especialmente com o trabalho produtivo,

como a agricultura.

40 Mério Cabral, ex-ministro da Educacdo da Guiné-Bissau, afirmou que um dos principais objetivos do sistema
educacional no pais é garantir que a escola esteja diretamente conectada com a vida real dos estudantes,
especialmente com o trabalho produtivo, como a agricultura.
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Ao unir o texto e a imagem, o manual oferece uma abordagem integrada de ensino,
em que as préaticas da leitura e da escrita sdo conectadas a realidade dos alunos. Para Freire
(1978), os aprendizados da leitura e da escrita s&0 como um ato criador, que envolve,
necessariamente, a compreensao critica da realidade. Com isso, a figura da “madrinha”,
envolvida na horticultura, ndo apenas ilustra o0 exercicio sonoro, mas também representa a
valorizagdo do papel das mulheres na agricultura.

Do ponto de vista de Freire e Macedo (1990), o contexto ligado a agdo cultural
como uma iniciativa politico-pedagdgica deve servir de base para orientar a alfabetizacdo. De
modo integrado, a perspectiva da acdo cultural associada ao conhecimento letrado inclui a
comunidade na analise de sua prdpria realidade em projetos praticos, a exemplo da horta
comunitéria no contexto da educagdo popular.

Na Categoria 2, os exercicios didaticos propostos no manual de alfabetizacdo
focam-se na superacéo de dificuldades ortograficas, como a combinacao de letras "NH", a partir
da palavra "madrinha”, tendo um papel central no desenvolvimento da leitura e da escrita. A
escolha dessa palavra esta intimamente ligada ao contexto cultural, pois a "madrinha" é uma
figura importante nas relac6es sociais e familiares, especialmente no contexto das mulheres. O
primeiro exercicio apresenta aos alfabetizandos a combinacdo "nh" com diferentes vogais,
como em "Nha", "Nhe", "Nhi", "Nho" e "Nhu", permitindo que eles reconhecam padrdes
ortogréaficos e sonoros nas palavras que contém "nh". Esses exercicios sdo fundamentais para
que os estudantes possam identificar sons especificos e construir frases simples, reforcando
tanto as habilidades linguisticas quanto a capacidade de identificar essas combinacdes na leitura
cotidiana.

Além disso, a progressao das atividades, como a formacéo de frases com palavras
que incluem "nh", como "Teresa cozinha com a lenha" e "A Nhalim quer ser engenheira”,
promove uma conexdo entre o aprendizado ortografico e a realidade social das mulheres
guineenses, especialmente em relagdo ao trabalho produtivo e ao papel transformador da
educacdo. O manual propde que os alfabetizandos escrevam o nome de seu bairro e listem cinco
nomes com a combinacdo "nh", refor¢ando tanto a identidade local quanto a prética linguistica.
A imagem que acompanha os exercicios reflete o impacto transformador da alfabetizacéo,
ligando o trabalho de campo a vida pratica das mulheres, mostrando como a educagdo pode ser

um meio de emancipacao e integracédo social.

6.1.3 Estudo da Categoria 3 - Mulheres e Aprendizagem
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A andlise da terceira categoria, intitulada Mulheres e Aprendizagem, esta ligada
ao Ultimo objetivo especifico que é analisar a relacdo da Alfabetizacdo e Educacao de Base de
Jovens e Adultos com as mulheres-alfabetizandas na Guiné Bissau. Nesse capitulo,
apresentamos como é feita a inclusdo das mulheres empoderamento social, bem como o
envolvimento, adaptacdo e o trabalho com conteddo de alfabetizacdo, especialmente
desenvolvidos para atender as necessidades das mulheres. Os beneficios dessa abordagem séo
significativos para o desenvolvimento das mulheres que, educadas, desenvolvem mais
autonomia e séo capazes de tomar decisdes melhores para suas vidas e para suas familias.

Sendo assim, as subcategorias propostas - Cenarios de aprendizagem; Aprendizagem
da Leitura; Aprendizagem da escrita. ddo sentido a proposta de anélise e a respostas da pesquisa,
considerando que as mulheres estdo envolvidas no processo de ensino e aprendizagem
envolvendo diferentes aspecto da vida. Iniciamos recorrendo a representacdo da mulher na
agricultura, que logo chamou a nossa atencdo para o proposito do manual didatico nesse

contexto para o proposito do manual didaticos nesse contexto.

Figura 5 — "AUdé rega a horta"- Vogal "U - u"
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Licion."5

Vamos ler, escrever e decifrar o som da letra U~ u

Vamos cobrir e copiar a letra U - v

U

Vamaos descobrir a letra U~ u nas seguintes palavras
unha: cenoura; fruto; bambu; _______ 0 o

Vamos sugerir palavras que levom a letra U - u {no inicio, no meio ou no fim)

Usna, legumes, caju S
Vamos formar frases com as palavras sugeridas acima

O Usna prepara sumo de veludo

A Neusa fez sopa de legumes para o jantac

T.P.C
Escrever trés linhas de letra U maidscula e trés linhas de u mindscula no cadernd

O meu nome é (escrever no caderno) o=

- —

Fonte: Extraido do Manual de Alfabetizacdo para Jovens e Adultos pela autora.

Na descricdo da Figura 5, vemos uma mulher inclinada sobre a terra plantando
couves em um espaco com poucos elementos verdes, possivelmente regando uma horta
composta por dois canteiros, caracteristicas das comunidades rurais, em que a horticultura faz
parte da economia de subsisténcia e da agricultura familiar de Guiné-Bissau. Percebe-se que a
imagem nao soé ilustra a pratica agricola, mas também simboliza a centralidade do papel das
mulheres nessas atividades.

Essa valorizagdo da identidade étnica favorece o fortalecimento da autoestima e do
pertencimento cultural no processo de alfabetizacdo, pois "Udé" € um nome tipico da etnia
Biafada, conectando a imagem as tradi¢BGes culturais e aos saberes étnicos. Essa escolha
sublinha a importancia dos nomes étnicos como simbolos de identidade e pertencimento,
reforcando a autoestima dos alfabetizandos ao verem sua cultura reconhecida no material

didatico das mulheres. Percebemos, assim, a associacdo com as subcategorias cenarios de
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aprendizagem, aprendizagem da leitura e aprendizagem da escrita, as quais sdo recorrentes no
estudo e na selecdo das paginas do manual didatico.

A prética da horticultura, especialmente entre as mulheres de etnias como Pepel,
Balanta e Mancanhas, é uma atividade transmitida de geracdo em geracdo. Essas mulheres,
chamadas de “Mindjeris Bideras” (mulheres vendedoras), nao apenas garantem a subsisténcia
de suas familias, como também desempenham um papel crucial na economia nacional,
cultivando e vendendo hortalicas em mercados locais. Para Barros e Rocha (2009), ser mulher
na sociedade guineense tem toda essa qualidade, pois desempenham o papel de plantio na
lavoura e também na venda. As mindjeris bideras, além de serem mées, esposas, filhas e irmas,
também exercem multiplos papéis econémicos e sociais, como ilustrado na imagem
referenciada

Quando o processo de alfabetizacdo esta ligado a vivéncia cotidiana dos
alfabetizandos no exemplo dos lavradores, ele tende a despertar nos alfabetizandos uma
consciéncia de sua prépria capacidade de pensar e refletir sobre o que fazem, nos lembra
Brand&o (1981). Assim, ao aprenderem a ler e escrever com base nas atividades que j& realizam
— preparo do solo, o plantio e a colheita —, esses individuos comegam a perceber que ndo sao
apenas executores de tarefas, mas sdo capazes de entender e questionar 0S processos e 0S
significados dessas tarefas.

De forma muito recorrente no material didatico, a pratica agricola aparece como
uma atividade valorizada no trabalho arduo e cotidiano das mulheres nas zonas rurais. Assim,
0 texto e o contexto reconhecem que essas mulheres sdo as principais provedoras de suas
familias, sustentando seus lares e garantindo a educacdo de seus filhos. Ao retratar essas
mulheres em atividades agricolas, o0 manual ensina as habilidades de leitura e escrita e valoriza
a contribuicdo feminina para a economia e a sociedade. Segundo Gomes e Monteiro (2020), no
cendrio social da Guiné-Bissau, as mulheres sdo vistas como as principais responsaveis pela
producdo de recursos e pela sustentacdo financeira das familias. Isso significa que
desempenham papel crucial na garantia da sobrevivéncia e no bem-estar dos membros de suas
familias.

E importante refletir se a valorizagio dos saberes tradicionais é suficientemente
critica para ndo reproduzir papéis sociais limitadores. Ao incluir nomes étnicos e praticas
culturais no manual, a educacéo se torna um espaco de diversidade, as diferentes culturas e
geracOes se encontram. Segundo Gomes (2018), a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos na Guiné-

Bissau é um espaco de didlogo entre saberes e culturas, em que as vivéncias e tradi¢des dos



147

alfabetizandos sdo respeitadas e promovidas, criando uma educagdo mais inclusiva e relevante
para o contexto local.

Portanto, a anélise das figuras até aqui apresentadas revela como a educagédo pode
ser um instrumento poderoso para reconhecer e valorizar as identidades culturais e o papel
social das mulheres na Guiné-Bissau. Ao integrar praticas agricolas e saberes tradicionais no
processo de ensino, o manual fortalece a autoestima e o senso de pertencimento dos
alfabetizandos, especialmente das mulheres que desempenham func¢des fundamentais tanto na
familia quanto na economia.

Apesar dos avancos, ainda ha crencas culturais que dificultam o acesso das mulheres a
alfabetizacdo. Em algumas comunidades, persiste a visdo de que a educacgdo ndo é prioridade
para as mulheres, pois seu papel principal € dentro de casa, cuidando da familia. Essa
mentalidade limita as oportunidades educacionais e reforca a dependéncia econdmica e social
das mulheres.

Figura 6 — Ensino dos Fonemas "Y - y" e "W - w"

L'cﬁo n.*25

nlr\\\! ¢ (] (&
\‘\| \ | ‘ "T A Windjoba jo tem jdode de votar

Vemos aprender a escrever as letras: (Y -y, W - w semivogais)
t

4

ur
|
ur

Vemos descobrir como € quando se utiliza essas letras

Pk W (uou v);

Vemos descobrir noves palavros com essas I‘ejlfﬁ)

Y : Yanno, Yolando. Yucénio, Yemen, Yor

Yuri <G, Woshington wall
e . Wiliom, Walessa,
W: wolter, watna, Wilson, waldir, Wagne —

5
YamouSoukro, vyoundé, Dayona, Toyotg

By S

“\""’5 ‘mral os silobas das palavras ,ugendﬂ’ aﬂ’"“’ Yuri

Ticénio 2 - , Yoro____—

"’Uia s SEs o woll " —

Vomos formar frases o froses Pﬂrﬁr partir de novas palevres
Wotne comprou uma calxa de whisky e Reem—— == 22

s = L N e R e
i [‘:na suafﬂd"’

—

washingten " — e

F°"""' 3 frases onde entrom as ”mms -

wv—’#— R L

e

e =
E; S —
lcmvar o seu nome completo. %

Fonte: Extraido do Manual de Alfabetizagdo para Jovens e Adultos pela autora.
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No desenvolvimento da Categoria 3, focada na aprendizagem das mulheres,
destacamos uma pagina bastante instigante e reveladora, pois nos mostra duas mulheres em
contextos distintos que evidenciam como a alfabetizacdo pode impactar positivamente suas
vidas. A primeira mulher de nome "Yasmine" esta em uma foto vibrante, cercada por roupas
coloridas em seu préprio negocio. Verificamos que "Yasmine™ usa um vestido africano, tem
trancas africanas e parece feliz segurando as roupas e sorrindo. A imagem transmite a ideia de
que o0 negocio de Yasmine esta indo bem, gracas a alfabetizagdo, como aparece no titulo “Com
alfabetizacdo Yasmine gere o negocio”, em que as habilidades de ler e escrever ajudaram
Yasmine a ter sucesso como empreendedora.

Embora a historia de Yasmine seja inspiradora, € importante refletir sobre os limites
do modelo de sucesso baseado no empreendedorismo individual. Em sociedades marcadas por
profundas desigualdades estruturais, a valorizacdo exclusiva do empreendedorismo pode
obscurecer a necessidade de politicas publicas de protecédo social, acesso coletivo a direitos e
fortalecimento da economia solidaria (Freire, 1987).

No contexto da Guiné-Bissau, a alfabetizacdo tem um papel critico e transformador,
sobretudo quando pensamos nas mulheres. Para muitas delas, a alfabetizacdo vai aléem do
simples ato de aprender a ler e escrever. Ela se torna uma ferramenta poderosa de
empoderamento social, permitindo que as mulheres se insiram de maneira mais ativa e assertiva
na sociedade, conquistando espacgos antes fechados, tanto em nivel pessoal quanto coletivo
como consta na imagem acima referenciado.

Associada a primeira imagem nos deparamos com a segunda que mostra um
desenho cuja personagem € a "Windjaba", mostrando-a em um momento significativo de sua
vida civica. O desenho liga-se a frase "Windjaba ja tem idade de votar", cujo destaque esta na
letra "W" indicado no nome da personagem criada. Assim, ela aparece votando em uma urna
verde, vestida com uma camisa azul com bolinhas pretas, uma saia e um lenco rosa. A escolha
do desenho e das cores mais suaves transmite uma sensacao de seriedade e importancia.

Muitas vezes, elas enfrentam barreiras sociais, culturais e econémicas que limitam
seu acesso a educacdo formal. Contudo, ao aprenderem a ler e escrever, as mulheres ganham
autonomia para entender e acessar informacdes essenciais sobre salude, direitos civis, € outros
temas que impactam diretamente suas vidas e suas familias. O titulo que da origem a legenda
da imagem — 'Windjaba ja tem idade de votar' — enfatiza que a alfabetizacdo permitiu que
Windjaba participasse ativamente dos seus direitos e deveres civicos, como o voto.

O titulo abaixo da imagem reforca que a alfabetizacdo proporciona habilidades de

leitura e escrita e capacita as pessoas a participar plenamente da sociedade, exercendo seus
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direitos e deveres, como o voto. Desse modo, Windjaba simboliza o poder transformador da
educacéo, o qual permite que as mulheres desempenhem um papel ativo em suas comunidades
e na construcdo de sua nacao.

Ainda em Freire e Macedo (1990), a alfabetizacdo €, por natureza, um projeto
politico a medida que homens e mulheres afirmam seus direitos e responsabilidades. Quando
as pessoas aprendem e adquirem a habilidade técnica da leitura, estdo ganhando poder para
compreender e transformar suas proprias experiéncias e vidas. Ou seja, a alfabetizacdo se torna
um instrumento para levantar a voz de cada pessoa e participar de projetos mais amplos de
mudanca social e empoderamento.

Essas duas imagens juntas ilustram a amplitude dos beneficios da alfabetizacéo para
as mulheres, em que Yasmine e Windjaba*! ndo apenas conquistaram seus direitos econdmicos,
mas também seus direitos civicos. A alfabetizacdo se revela, assim, como uma ferramenta
essencial para a liberdade e o empoderamento das mulheres, permitindo que elas alcancem o
sucesso em diversas esferas de suas vidas. Quanto as subcategorias ligadas a aprendizagem
(cenérios, leitura e escrita) somadas ao aspecto do trabalho, percebemos uma mensagem
subliminar de que a alfabetizacdo é um meio de transformacéo pessoal e social, permitindo que
mulheres, como Yasmine e Windjaba, conquistem autonomia econdmica e exer¢cam plenamente
sua cidadania.

As mulheres alfabetizadas tenham maior controle sobre suas atividades diérias,
especialmente na economia informal, onde muitas delas atuam como comerciantes, agricultoras
e artesds. Saber ler precos, calcular trocos, compreender contratos e lidar com documentos
administrativos sdo habilidades que reduzem sua vulnerabilidade a abusos financeiros e
fortalecem sua capacidade de gerir seus negocios de maneira mais eficiente.

Corroborando o estudo, Freire e Macedo (1990) argumentam que a alfabetizacéo
deve ser compreendida como algo mais profundo do que apenas o aprendizado técnico de leitura
e escrita. Em outras palavras, veem a alfabetizagdo como um meio de conectar e afirmar as
experiéncias de vida das pessoas dentro de seus contextos histdricos e existenciais.

No que diz respeito ao conteudo textual, inclui uma série de exercicios voltados
para a pratica das letras “Y” e “W” que séo as iniciais dos nomes das personagens Windjaba e
Yasmine. Esses exercicios envolvem atividades, como a separacdo de silabas e a escrita de

nomes que comegam com essas letras, ajudando os alunos a reforgar o reconhecimento e a

41 Nome étnico da etnia "balanta".
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escrita das letras “Y” e “W” de forma contextualizada. Além disso, os exercicios incluem nomes
de oito grupos étnicos diferentes, o que vai além do simples ensino técnico

Ao incorporar a diversidade étnica, o material didatico conecta a alfabetizagdo com
a valorizacdo da diversidade cultural. Isso permite que os alunos nao apenas aprendam a ler e
escrever, mas também reconhecam e respeitem diferentes identidades culturais. Para Freire
(1975), essa conscientizacdo é o ponto de partida para algo ainda maior, pois, agora que
reconhecem seu proprio saber, eles percebem também o potencial de expandir esse
conhecimento e de usa-lo de forma consciente para transformar suas vidas e suas comunidades.
Por outro lado, isso se trata de uma libertacdo intelectual e social, em que o processo de
aprendizagem vai além da simples aquisicdo de novos conteudos, ele desperta a capacidade
critica e a autoconfianca para agir sobre 0 mundo ao seu redor.

Muitas mulheres na AJA enfrentam dificuldades para acessar materiais educativos
que realmente dialoguem com suas realidades. 1sso acontece porque grande parte dos conteidos
disponiveis estd em portugués, uma lingua que nem sempre faz parte do cotidiano delas. Além
disso, os materiais educativos costumam seguir um modelo padréo, sem considerar 0s contextos
culturais, as experiéncias de vida e os conhecimentos tradicionais dessas mulheres.

Por isso, ao pensar em alfabetizacdo para mulheres, é fundamental criar materiais
que vao além do portugués e incluam linguas locais, como o crioulo e outros idiomas falados
na regido. Isso facilita a aprendizagem, pois permite que as mulheres relacionem o que estéo

estudando com o que ja sabem e utilizam no dia a dia.

Figura 7 —"A Nhima ¢ a lider da associa¢do" - Vogal "E - €"
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Li¢dao n." 2

E-e
A Nhime ¢ lider da associaedo
lider
fi-der
der

L

*demonstragdo da forma de escrever a letra otrovés de setos oo redor da mesme
Vomos ler, escrever e decifror o som do letroE-¢
Vomos cobrir e copior a letra E- ¢

2
L

Vamos descobrir o letro € - & nos seguintes palovras
Emilie; eieicBo; ensino; presidente; equidade; economia; liderango; regro; regido; lec
Vamos sugerir polavros que levam g letro £ - € (no inicic, no meio ou no fim)

Evo; gerente; estabilidade; chefe; dirigente;

Vamos formaor frases com as palovros sugeridas acima
- A Aissato € gerente dos negocios da familia

- A olfabetizagdo mudou o vido do Evo

TP.C

Escraver trés linhas com letra £ moiuscula e trés inhas com & minuscula no caderna

O meu nome é (escrever no caderno)

—

Fonte: Extraido do Manual de Alfabetizacdo para Jovens e Adultos pela autora.

A pégina selecionada do manual para a Categoria 3 revela uma poderosa ilustracdo
da lideranca feminina em uma associa¢do na tabanca, destacando o papel transformador da
alfabetizacdo para as mulheres. A figura de "Nhima", uma mulher que lidera a associacdo, é o
foco central da imagem. A fotografia utiliza cores vivas e alto contraste com predominancia do
preto, para destacar a personagem Nhima que esta de pé, aparentemente, proferindo um discurso
para um grupo pequeno de homens e mulheres sentados em torno de uma mesa. Na mesa, ha
homens e mulheres escutando e observando atentamente o discurso de Nhima num ambiente
que parece ser fechado, com um fundo branco que aumenta ainda mais a sua visibilidade.

Por outro lado, a Nhima esta vestida com uma roupa vermelha, uma cor que chama
a atencdo e simboliza a forca e a lideranca. O pano africano cobrindo a mesa, as folhas brancas
e as flores presentes na cena podem representar a organizagéo, o trabalho coletivo e a vitalidade
da associacdo liderada por Nhima. Esses elementos visuais reforcam a ideia de que a associa¢ao

ndo € apenas um espaco de reunido, mas também um local onde decisbes importantes sdo
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tomadas e as pessoas aprendem uns com o0s outros, sendo também um lugar em que a lideranca
feminina é valorizada.

O titulo da unidade de ensino “A Nhima ¢ uma lider da associagdo” reforca ainda
mais a mensagem de que a alfabetizacdo tem o poder de capacitar as mulheres a assumir
posicdes de lideranca em suas comunidades. Nhima, como lider, ndo é apenas um exemplo de
empoderamento e um simbolo de como a educagdo pode transformar vidas, permitindo que as
mulheres se tornem agentes de mudanca em suas sociedades.

A lideranca feminina, como exemplificada por Nhima, enfrenta desafios historicos,
pois as estruturas tradicionais muitas vezes restringem a atuacdo publica das mulheres. A
alfabetizacdo, nesse contexto, ndo apenas possibilita a comunicacdo escrita, mas também
legitima as mulheres como agentes politicos em seus territérios, rompendo com padrdes
excludentes. Isso nos recorda Freire (1987) para quem a alfabetizacdo, nesse contexto, ndo
apenas possibilita a comunicacdo escrita, mas também legitima as mulheres como agentes
politicos em seus territorios, rompendo com padrdes excludentes

Percebe-se que a alfabetizacdo abre caminho para uma participacdo mais ativa das
mulheres na vida politica e social. Saber ler e escrever permite que elas compreendam discursos,
leis e propostas, tornando-as eleitoras mais conscientes e ativas em suas comunidades. Além
disso, mulheres alfabetizadas tém mais chances de ocupar cargos de lideranga em associagoes
locais, cooperativas e até mesmo em espacos politicos formais. O fortalecimento da
participacdo feminina nesses ambientes contribui para a constru¢do de uma sociedade mais
igualitaria e representativa.

A recorréncia das imagens nas paginas do material reitera as possibilidades de
leitura da realidade quando focada na compreensdo critica das praticas sociais, ajudando as
pessoas a entender melhor seu proprio contexto e papel na sociedade. O relato de Freire e
Macedo (1990) exemplifica, de maneira clara, o processo de tomada de consciéncia em um
programa de acdo cultural no norte da Guiné-Bissau. Um dos participantes expressa sua
descoberta dizendo: “Antes, ndo sabiamos que sabiamos. Agora, sabemos que sabiamos e que
podemos saber mais”. Essa frase revela uma transformagdo importante no modo como os
participantes percebem o préprio conhecimento. Antes do programa, eles possuiam saberes
importantes, adquiridos por meio de suas experiéncias de vida e praticas culturais, mas nédo
tinham plena consciéncia disso. Ao participar do programa educativo, esses saberes ocultos sao
trazidos a luz, e os individuos passam a reconhecer que, mesmo sem uma educacao formal, eles

ja detinham uma base de conhecimento valiosa.
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A escolha da letra “E” como foco dos exercicios do livro é significativa. A palavra
“lider” ¢ usada como base para os exercicios, comecando com a separa¢dao das silabas,
destacando-se o som da letra “E”. Isso nao so ajuda os alfabetizandos a reconhecerem a letra
em diferentes palavras, mas também a escreverem a mesma letra em suas formas maidscula e
minuscula. A palavra “lider”, central nesse exercicio, carrega os conceitos de lideranca e
empoderamento, especialmente para as mulheres. Nessa esteira, essa abordagem pedagdgica
demonstra como a educacdo pode ser uma ferramenta poderosa para promover a igualdade de
género.

Na Guiné-Bissau, o conceito de género estd fortemente enraizado nas tradicdes
culturais e nas estruturas sociais, muitas vezes definindo papéis diferenciados para homens e
mulheres. Em grande parte do pais, especialmente nas areas rurais, 0s papéis de género sdo
moldados por normas ancestrais que vinculam as mulheres a agricultura, a criacdo dos filhos e
ao cuidado doméstico, enquanto 0s homens sdo responsaveis pelas atividades de subsisténcia e
lideranca comunitéria. Apesar disso, mudancas nas percepcdes de género ainda enfrentam forte
resisténcia, especialmente em areas rurais mais tradicionais que movimentos sociais, politicas
e Alfabetizacdo de Jovens e Adultos ganham forca no pais, promovendo uma discussdo mais
ampla sobre 0 empoderamento feminino, a educacdo das meninas e o direito das mulheres a
participacdo em todas as esferas da vida publica e privada ou na comunidade dentro da
associacao.

Nos ultimos anos, a Guiné-Bissau tem testemunhado um crescimento no debate
sobre igualdade de género, impulsionado por organizacdes ndo governamentais e iniciativas
internacionais que buscam promover os direitos das mulheres e meninas, por meio de uma
campanha em massa da alfabetizacdo de adultos nas zonas rurais. Esses esfor¢os tém focado na
educacdo, gque € vista como uma ferramenta crucial para a transformacdao das relacGes de género
e 0 rompimento com as tradi¢des que limitam as oportunidades femininas. Embora os desafios
ainda sejam significativos, especialmente nas areas rurais, onde as tradi¢des culturais s&éo mais
rigidas, a crescente conscientizagao sobre a importancia da igualdade de género esta trazendo
mudancas graduais nas percepgdes e nos papéis desempenhados por homens e mulheres na
sociedade guineense.

Do ponto de vista de Brandao (2013), a palavra "lider" convida os alfabetizandos a
refletirem sobre sua existéncia, suas relacdes com outras pessoas e com o ambiente, além do
papel do trabalho em suas vidas. Ou seja, ndo se refere apenas ao ser humano em geral, mas
pode ser um ponto de partida para discutir a dignidade humana, os direitos das trabalhadoras e

a relacdo da mulher com o mundo natural e social.
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Por outro lado, ao focar na lideranca feminina e na importancia da alfabetizacéo, o
manual oferece mais do que apenas conhecimento técnico; inspira os alfabetizandos a ver o
valor de sua cultura e o papel crucial que as mulheres desempenham na sociedade. Os
alfabetizandos aprendem a reconhecer e a escrever a letra “E” e sdo apresentados a um modelo
de lideranca feminina que reflete sua prépria cultura e comunidade. Isso ajuda a criar uma
conexdo mais profunda entre o contetido educacional e a vida cotidiana dos alunos, tornando a
aprendizagem mais relevante e significativa.

Portanto, a analise da categoria Mulheres e Aprendizagem ilustra como a
alfabetizacdo, conectada a cultura e a realidade local, pode ser um catalisador para o
empoderamento feminino e o fortalecimento da lideranga dentro das comunidades. O manual,
ao destacar esses aspectos, promove a autoestima e 0 senso de pertencimento dos
alfabetizandos, preparando-os para se tornarem lideres e agentes de mudanca em suas proprias
comunidades.

O acesso a alfabetizacdo também abre portas para a participacdo ativa das mulheres no
campo politico no grupo de associagdo comunitario. Mulheres alfabetizadas conseguem
acompanhar o que esta sendo discutido em esferas politicas e sociais, ser lider ler e entender as
propostas dos candidatos, e até mesmo tomar parte na elaboracdo de politicas publicas. O
aumento da presenca feminina como chefe das associagbes comunitarios é uma das
consequéncias diretas de uma educagdo que inclua as mulheres, oferecendo-lhes a base
necessaria para lutar por seus direitos e contribuir para a construcdo da democracia no pais.

Em resumo, a alfabetizacdo para as mulheres guineenses tem implicacdes profundas
para 0 empoderamento social, politico e econdémico, e pode ser um caminho crucial para superar
as desigualdades de género. Ela ndo é apenas uma questdo de habilidades técnicas, mas uma
chave para a transformacéo social, que permite as mulheres ndo sé acessar informacgdes, mas
também tomarem as rédeas de suas proprias vidas e contribuir para a constru¢cdo de uma

sociedade mais igualitaria.

Figura 8 —"O progresso da associacdo gera emprego" - Fonemas "SS - ss"
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Ligao n."33

§5-55
0 progresso do associogdo gera emprego
progresso
pPro-gres-so
55
55
Vamas conhecer e ler ol i com ss:

£ L4

- Procas, pessoq sucesso, masio, profeso, sessio, prfi ssio,congraso, discissho, exprasio e Basou

Formar frases com as palavras acima mencionadas
- Bissou € o capital do meu pais

Vamos completar os froses com as palavras SUCEsSsSo, associagdo

< A nosso _ €5t@ muito ativo,

- A vendo dos produtos horticolas foi um
L e

Dividir os silobas nas seguintes palavras

missdo;___mis__ - sdo , Pro
— s = professor , sessfo
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—— — ) ussfo

TP.C
Escrever cinco palovras onde entra 55,
e

Escrever 3 nomes dos sews familiares.

——

—

Fonte: Extraido do Manual de Alfabetizacdo para Jovens e Adultos pela autora.

Por fim, selecionamos a Ultima pagina do manual de alfabetizacdo, que ilustra de
forma poderosa, 0 processo da leitura e da escrita como um instrumento de empoderamento
econémico e social. A imagem retrata uma mulher, membra de uma associacao, que, gracas ao
processo de alfabetizacdo, conseguiu alcangar um novo patamar de autonomia ao gerenciar seu
préprio negocio em uma farmacia.

Nota-se que as Mulheres alfabetizadas tém maior acesso a informacdes essenciais
sobre saude, educacéo e direitos. Isso é crucial em um contexto onde o conhecimento sobre
prevencdo de doencas, cuidados materno-infantis e direitos legais ainda néo esta amplamente
disseminado. Além disso, a alfabetizacdo possibilita que elas compreendam melhor politicas
publicas e programas sociais, aumentando sua capacidade de reivindicar servigos basicos, como

atendimento médico e escolarizacdo para seus filhos e sobre descricdo dos medicamentos .
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A imagem destacada na parte superior da pagina, a principio, captura a mulher
dentro de uma farmacia vestida com um jaleco branco*?, simbolizando sua profissionalizagdo e
competéncia. Ao seu redor, vemos prateleiras com varios medicamentos organizados, o que ndo
SO evidencia a natureza do seu negdcio, mas também sugere uma capacidade adquirida de
gerenciar recursos e informacdes de forma eficaz. A mulher, ao organizar os medicamentos,
demonstra habilidades praticas potencializadas pela alfabetizacdo ou pelos estudos, pois exige
a leitura de rotulos, compreensdo de dosagens e a capacidade de atender as necessidades de sua
clientela.

A anélise do contetido do titulo “o progresso da associacao gera emprego” revela
que a alfabetizacdo foi um fator crucial para que essa mulher alcancasse a independéncia
financeira. Antes de ser alfabetizada, é possivel que ela dependesse de outros para interpretar
informacdes, tomar decisbes de negocios ou, até mesmo, administrar a farmacia. Com a
alfabetizacdo, desenvolveu a confianca e as competéncias necessarias para administrar um
negadcio proprio.

De acordo com Branddo (2013), a alfabetizacdo, quando feita de forma
contextualizada, permite que os alfabetizandos reflitam sobre sua posicdo no mundo a medida
gue comegam a questionar seu papel na sociedade, a entender as relagcdes de poder e de trabalho
que os envolvem e a perceber como estdo inseridos em um contexto maior, o qual vai além das
atividades agricolas. Essa compreensdo pode levar a uma conscientizacdo sobre as
desigualdades e injusticas presentes em suas vidas, despertando o desejo de mudanca.

Conforme argumenta Freire (1987), a transformacdo individual é inseparavel da
transformacéo social na sociedade como meio de promocéo social e econdémica. Ao adquirir a
capacidade de gerenciar um negdcio, essa mulher se torna um exemplo de como a educacéao
pode ser uma ferramenta poderosa para romper barreiras e expandir as oportunidades
econbmicas, especialmente para as mulheres que, em muitos contextos, enfrentam desafios
significativos de acesso ao mercado de trabalho.

Além disso, a presenca da mulher em um ambiente de saude, como uma farmacia,
reforca a ideia de ampliagdo das possibilidades de atuacdo profissional, sugere que a
alfabetizacdo também abre portas para ela em um setor que exige um nivel de conhecimento
especializado. Ao mesmo tempo, pode ser o ponto de partida para a aquisi¢do de conhecimentos
mais complexos, necessarios para operar em areas especificas, como a saude, 0 comércio ou

outros setores profissionais.

42 Roupa que simboliza a area da salde.
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Ainda em Brand&o (2013), o processo de alfabetizacdo enfatiza a importancia das
palavras articuladoras do pensamento critico, porque desempenham um papel central na
construgdo desse tipo de pensamento, sendo, entdo, mais do que simples vocabularios, mas
conceitos que, ao serem explorados no contexto da alfabetizacdo, ajudam os aprendizes a
desenvolverem uma compreensdo mais profunda e critica sobre si mesmos e 0 mundo ao seu
redor.

No contexto da Categoria 3, as atividades didaticas propostas estdo focadas no
ensino das dificuldades ortograficas, como em “SS”, a partir da palavra “progresso”,
assumindo um papel importante no desenvolvimento da leitura e da escrita e no reforco dos
conceitos apresentados na narrativa.

2

Para o reconhecimento das letras “ss” no primeiro exercicio, o manual inclui
diversas palavras para que o aluno consiga identificar padrbes ortograficos e sonoros nas
palavras com "ss". Desse modo, explora a separacao das silabas nas palavras "misséo, professor
e missa" e, mais adiante, na mesma pagina, como reforco do nacionalismo e do patriotismo, o
exercicio proposto foi "Formar frases com as palavras mencionadas”, destacando-se a frase
"Bissau é a capital do meu pais".

Os exercicios centrados na letra 'ss', a partir da palavra 'progresso’, sdo
cuidadosamente projetados...". Por outro lado, a imagem demonstra o impacto transformador
da alfabetizagdo com maior participagdo social, aumentando a autoestima e 0 senso de
realizacdo pessoal.

A alfabetizacdo das mulheres é uma das estratégias mais eficazes para reduzir as
desigualdades de género. Este contraste ressalta a importancia de programas de alfabetizacédo
como instrumentos de ruptura com ciclos histéricos de subordinacdo feminina. Ela pode tomar
decisbes sobre seu trabalho, sua educacdo e até sobre seu proprio corpo, reduzindo a
vulnerabilidade a abusos ou exploragéo e sobre 0s seus negocios

Em muitos contextos, as mulheres guineenses tém mostrado uma enorme capacidade de
superar obstaculos para buscar e aplicar o conhecimento adquirido. A histéria da luta pela
independéncia, por exemplo, tem inimeras mulheres que se destacaram ndo apenas na
resisténcia armada, mas também na formacao educacional, utilizando a alfabetizacdo como uma

ferramenta de transformacao para si mesmas e para as comunidades em que estavam inseridas.

7 CONSIDERACOES FINAIS
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O presente estudo analisou a alfabetizacdo de jovens e adultos na Guiné-Bissau a
partir da perspectiva dos saberes tradicionais, destacando especialmente o papel das mulheres
no processo educativo. A pesquisa buscou descrever a trajetoria historica da alfabetizagdo no
pais, explorar a relacdo entre o ensino da leitura e escrita e 0s conhecimentos prévios dos
alfabetizandos e compreender as experiéncias das mulheres no processo de alfabetizacdo. Com
base nas analises realizadas, este capitulo apresenta as conclusdes de cada objetivo investigado,
discutindo também as implicagdes tedricas e metodoldgicas, bem como as lacunas da pesquisa
e possiveis direcdes para estudos futuros.

A alfabetizacdo na Guiné-Bissau é marcada por diferentes periodos historicos que
influenciaram as formas de ensino e aprendizagem da populacdo. No periodo colonial, a
educacdo era excludente e restrita a uma pequena parcela da populacdo, sendo utilizada como
instrumento de dominagdo. A énfase estava na imposicdo do portugués como lingua oficial,
desconsiderando as linguas e os saberes tradicionais das comunidades locais. Apenas um
nimero reduzido de guineenses teve acesso a escolarizacdo formal, o que perpetuou a
marginalizacdo da maioria da populacéo.

Durante a luta de libertacdo nacional, a alfabetizacdo passou a ser vista como uma
ferramenta essencial para a construcdo de uma nova sociedade. Nas zonas libertadas, a educagéo
foi reorganizada com o objetivo de atender as necessidades reais da populacdo. A oralidade,
que sempre desempenhou um papel central na transmissédo do conhecimento, foi integrada ao
processo educativo, respeitando os saberes das comunidades e promovendo uma aprendizagem
significativa. Esse periodo demonstrou a importancia de uma educacdo contextualizada,
alinhada com as realidades socioculturais dos alfabetizandos.

Apo6s a independéncia, a alfabetizacdo de jovens e adultos continuou a ser um
desafio, pois os programas implementados enfrentaram dificuldades estruturais, como a falta
de materiais didaticos adequados, escassez de professores qualificados e auséncia de politicas
consistentes de valorizacdo da educacgéo de adultos. Contudo, iniciativas como a Alfabetizacédo
de Jovens e Adultos (AJA) demonstraram avancos, especialmente na inclusdo de mulheres no
processo educativo. Apesar desses progressos, a educacao de jovens e adultos na Guiné-Bissau
ainda exige politicas mais eficazes e sustentaveis para garantir um ensino de qualidade e
acessivel para todos.

Um dos aspectos centrais desta pesquisa foi a analise da forma como os saberes
tradicionais s&o incorporados nos programas de alfabetizacdo, o trabalho demostra que para
muitos jovens e adultos, especialmente aqueles que nunca tiveram contato com a escrita formal,

a aprendizagem ocorre a partir da experiéncia e da oralidade. A tradicdo oral desempenha um
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papel fundamental na constru¢do do conhecimento, transmitindo historias, valores e préaticas
culturais que moldam a identidade dos alfabetizandos.
Com isso, foram analisadas 3 categorias, cada categorias respondia 0s objetivos
especificos da pesquisa, A primeira categoria, Nacdo e Educacéo, ressalta a relacéo entre a
alfabetizacdo e o desenvolvimento do pais, demonstrando como a educagdo € um instrumento
fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa e participativa. Os contetdos
abordados no Manual Didatico conectam o aprendizado da leitura e da escrita a cidadania,
estimulando a compreenséo do papel do alfabetizando na coletividade e no progresso nacional.

Na segunda categoria, Saberes Tradicionais, fica evidente a valorizacdo dos
conhecimentos adquiridos na oralidade e nas praticas cotidianas. O manual incorpora elementos
da cultura local, como a agricultura e os modos de vida das comunidades, aproximando o

processo de alfabetizacdo da realidade dos alunos. Esse aspecto reforca a importancia de uma
aprendizagem significativa, que reconhece e respeita 0s saberes que os alfabetizandos ja
possuem, facilitando a constru¢do do conhecimento formal.

Durante a andlise das Categorias 1 e 2 do manual de alfabetizacdo, observa-se uma
critica implicita a imposicao do portugués como Unica lingua de instrucdo, evidenciando uma
lacuna significativa no reconhecimento das linguas maternas dos alfabetizandos. Embora o
contedo busque refletir a realidade cultural e cotidiana dos adultos em processo de
alfabetizacdo — especialmente no contexto rural da Guiné-Bissau —, a auséncia das linguas
locais limita o alcance e a eficacia das praticas pedagogicas.

Essa exclusividade do portugués como meio de alfabetizacdo desconsidera a
diversidade linguistica e cultural do pais, onde diversas linguas nacionais, como o crioulo e
outras linguas étnicas, sdo os principais meios de comunicacdo nas comunidades. Ao nao
integrar esses idiomas ao processo educativo, 0 manual acaba refor¢ando barreiras linguisticas
que dificultam a compreensdo e reduzem o engajamento dos alunos, especialmente daqueles
que nunca tiveram contato formal com o portugués.

Incorporar as linguas maternas no processo de alfabetizacdo seria uma estratégia
mais inclusiva, que promoveria nao apenas a aprendizagem, mas também o sentimento de
pertencimento e valorizacéo cultural. Além disso, o uso das linguas locais pode funcionar como
ponte para 0 ensino do portugués, respeitando os saberes prévios dos alfabetizandos e
fortalecendo o vinculo entre a escola e a comunidade. Nesse sentido, a auséncia de uma
abordagem bilingue ou multilingue revela uma limitacdo nas politicas curriculares adotadas e
aponta para a necessidade urgente de reconfiguracdo das praticas de alfabetizacdo com base na

realidade sociolinguistica do pais.
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Por fim, a terceira categoria, Mulheres e Aprendizagem, destaca a centralidade
da mulher no contexto da alfabetizacdo. O manual apresenta a mulher como protagonista no
desenvolvimento comunitario, enfatizando sua participagdo na economia, na politica e nas
associacdes locais. A abordagem adotada contribui para o empoderamento feminino,
incentivando a autonomia e a insercdo ativa das mulheres em diferentes espagos sociais.

Portanto, a analise do Manual de Alfabetizacdo revelou que ha uma tentativa de
integrar os saberes tradicionais ao ensino da leitura e escrita. A presenca de imagens que
representam atividades cotidianas, como a agricultura e o comércio, contribui para aproximar
0 contetdo escolar da realidade dos alfabetizandos. No entanto, a abordagem utilizada ainda
apresenta limitacdes, pois nem sempre consegue dialogar plenamente com os conhecimentos
prévios dos alunos. Em muitos casos, 0 manual se limita a reproducéo de praticas locais sem
aprofundar a reflexdo sobre o significado desses saberes no processo educativo.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) exige préaticas pedagdgicas inovadoras que
rompam com modelos tradicionais e rigidos de ensino. Isso se torna ainda mais necessario em
contextos onde os alfabetizandos possuem trajetorias de vida marcadas por experiéncias
informais de aprendizagem, saberes praticos e conhecimentos transmitidos oralmente. Nesse
sentido, é fundamental adotar metodologias que valorizem a oralidade, pois muitas vezes ela
é o principal meio de expressdo e construcdo de conhecimento entre os sujeitos da EJA. A
escuta ativa, os dialogos, as narrativas de vida e os circulos de cultura — como prop6e Paulo
Freire — sd0 recursos essenciais para conectar o processo de alfabetizacdo a realidade dos
educandos.

Além disso, o uso de tecnologias pode potencializar a aprendizagem, especialmente
quando utilizado de forma contextualizada e critica. Ferramentas como radios comunitarias,
videos, aplicativos educativos ou gravacfes em linguas locais podem ampliar as formas de
acesso ao conhecimento e tornar 0 processo mais atrativo e interativo. Contudo, o uso da
tecnologia precisa estar articulado com a realidade sociocultural dos alunos, evitando solugdes
genericas e descoladas de seus contextos.

Outro ponto central é a pedagogia culturalmente situada, que reconhece e
valoriza os saberes, praticas e identidades dos alfabetizandos. Isso significa que os contetidos e
materiais didaticos devem dialogar com as vivéncias locais, com os costumes, a linguagem, o
trabalho, os rituais e a organizacao social das comunidades. Ao fazer isso, 0 processo de ensino-

aprendizagem se torna mais significativo, pois parte do que os alunos ja sabem e vivenciam,
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respeitando sua cultura e favorecendo a constru¢do de novos conhecimentos com base nessa
realidade.

Os achados da pesquisa reforcam a necessidade de desenvolver materiais didaticos
mais contextualizados, que ndo apenas retratem as praticas culturais dos alfabetizandos, mas
também valorizem sua forma de compreender e interpretar o mundo. A alfabetizacao de jovens
e adultos deve ir alem da mera decodificacdo de palavras e envolver uma abordagem
pedagogica que reconheca e valorize os conhecimentos adquiridos ao longo da vida.

A pesquisa também evidenciou o impacto da alfabetizacdo na vida das mulheres
guineenses, que historicamente enfrentaram mdaltiplas barreiras para acessar a educacdo. O
estudo do manual de alfabetizacdo demonstrou que muitas das imagens e conteldos
apresentados refletem a realidade das mulheres, abordando suas atividades no campo, no
comeércio e na participacdo em associagdes comunitarias.

Entretanto, a inclusdo de imagens que retratam as mulheres em contextos
tradicionais ndo € suficiente para garantir uma educagio emancipadora. E essencial que os
programas de alfabetizacdo promovam reflex6es criticas sobre a posicdo das mulheres na
sociedade e incentivem sua participacdo ativa em diferentes esferas, incluindo a politica e a
economia. A alfabetizacdo ndo deve apenas ensinar a ler e escrever, mas também possibilitar
que as mulheres compreendam melhor seus direitos e ampliem suas oportunidades.

Os dados analisados indicam que a alfabetizacdo tem um impacto significativo na
vida das mulheres, contribuindo para sua autonomia e fortalecimento dentro das comunidades.
Muitas mulheres alfabetizadas passaram a ocupar posicdes de lideranca em associacoes,
ampliaram suas atividades comerciais e conquistaram maior reconhecimento em seus circulos
sociais. No entanto, desafios como a sobrecarga de trabalho doméstico e a resisténcia cultural
ainda dificultam a plena participacdo das mulheres na educacdo. Superar essas barreiras exige
politicas publicas especificas que promovam a inclusdo e a permanéncia das mulheres nos
programas de alfabetizacao.

O outro achado desta pesquisa contribui para a literatura sobre alfabetizagdo de
jovens e adultos ao destacar a importancia dos saberes tradicionais e da oralidade no ensino da
leitura e escrita. A analise do manual demonstrou que a representacdo da cultura local nos
materiais didaticos é essencial para engajar os alfabetizandos no processo de aprendizagem. A
pesquisa também reforca as ideias de Paulo Freire sobre a educacdo como pratica libertadora,
evidenciando que o ensino deve partir da realidade dos alunos para ser significativo.

Metodologicamente, este estudo reforga a importancia de abordagens qualitativas

na pesquisa educacional, especialmente em contextos onde a alfabetizacao esta profundamente
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ligada as praticas sociais e culturais. A analise de materiais didaticos, aliada a reflexdo sobre o0s
desafios enfrentados pelos alfabetizandos, permite uma compreensdo mais aprofundada dos
processos de ensino e aprendizagem. Apesar das contribuigdes desta pesquisa para 0 campo da
alfabetizacdo de jovens e adultos na Guiné-Bissau, algumas lacunas permaneceram e podem
ser exploradas em estudos futuros no Doutorado. A analise do manual de alfabetizacdo permitiu
compreender como 0s saberes tradicionais sdo incorporados no processo educativo,
especialmente no contexto das mulheres. No entanto, algumas questdes fundamentais néo
foram aprofundadas devido as limitagcdes dos acessos dos outros manuais didaticos.

Uma das auséncias mais significativas desta pesquisa é a analise detalhada da
influéncia das politicas publicas na alfabetizacdo de mulheres. Embora o estudo tenha apontado
avancos no acesso das mulheres a educacdo, ndo foram examinadas, de forma mais
aprofundada, as estratégias governamentais e institucionais voltadas para a promoc¢do da
alfabetizag@o feminina. Questdes como financiamento, infraestrutura, formacao de professores
e implementacdo de politicas educacionais direcionadas as mulheres ainda precisam ser
investigadas. Futuros estudos poderiam analisar como politicas publicas influenciam a taxa de
alfabetizacdo feminina e quais sdo os desafios enfrentados pelas mulheres para permanecerem
nos programas de ensino.

Outra lacuna relevante diz respeito as metodologias utilizadas na alfabetizacdo de
adultos. A pesquisa evidenciou que os materiais didaticos, como o manual analisado,
incorporam algumas referéncias ao cotidiano dos alfabetizandos, mas ainda carecem de
abordagens inovadoras que tornem o processo mais dinamico e significativo. Métodos
pedagogicos que valorizem a oralidade, o aprendizado coletivo e a utilizacdo de tecnologias
poderiam ser explorados para avaliar sua eficacia no ensino da leitura e escrita. Assim, um
caminho para futuras pesquisas seria investigar estratégias pedagdgicas mais alinhadas as
necessidades dos alunos adultos, especialmente aqueles que nunca tiveram contato com a
escrita.

Além disso, um aspecto pouco aprofundado na pesquisa foi o impacto da
alfabetizacdo na vida cotidiana das mulheres. Embora tenha sido possivel identificar que a
aprendizagem da leitura e escrita contribui para maior autonomia e participacdo das mulheres
na comunidade, mas ndo aprofundamos como essa transformacgdo ocorre em diferentes
contextos. Estudos futuros exploraremos de que maneira a alfabetizacdo influencia a vida
familiar, as oportunidades de trabalho e a participacdo politica das mulheres, analisando casos

concretos de mudanca social impulsionada pelo acesso a educacao.
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Diante dessas auséncias, torna-se evidente que o estudo da alfabetizacdo de jovens
e adultos na Guiné-Bissau ainda possui muitos aspectos a serem aprofundados. Pesquisas
futuras podem contribuir para a formulacdo de politicas educacionais mais eficazes, para o
desenvolvimento de metodologias inovadoras e para a ampliacdo da compreensdo sobre o
impacto da alfabetizacdo na vida das mulheres.

A pesquisa demonstrou que a alfabetizacdo de jovens e adultos na Guiné-Bissau é
um processo que vai além da simples aquisicdo da leitura e escrita. Ela est4 profundamente
ligada a histéria do pais, aos saberes tradicionais das comunidades e as experiéncias das
mulheres. Embora avangos tenham sido observados, desafios significativos ainda persistem,
exigindo politicas educacionais mais eficazes e uma abordagem pedagdgica que respeite e
valorize a cultura local.

Conforme analisado nesta pesquisa, ndo pode ser compreendida apenas como um
processo técnico de ensino da leitura e escrita, mas sim como uma pratica social profundamente
ligada a histdria, a cultura e as condi¢des de vida dos alfabetizandos. Ao examinar a trajetéria
da alfabetizacdo no pais, percebe-se que os desafios enfrentados ndo séo apenas pedagdgicos,
mas estruturais, refletindo desigualdades historicas que ainda persistem. A analise do manual
de alfabetizacdo revelou avancos na incorporacdo de elementos do cotidiano e dos saberes
tradicionais, no caso das mulheres, a alfabetizagdo se mostrou um instrumento de
transformac&o, proporcionando maior autonomia e participagdo na sociedade, mas ainda
enfrenta barreiras impostas por questfes culturais e estruturais, como a sobrecarga do trabalho
doméstico, diante dessas constatacdes, torna-se evidente que a alfabetizacdo deve ser pensada
ndo apenas como um direito, mas como um meio de fortalecimento da cidadania e da justica
social.

Diante disso, a alfabetizacdo de jovens e adultos, torna-se evidente que praticas
pedagogicas inovadoras, embora fundamentais, ndo sdo suficientes por si s6s. A valorizagdo da
oralidade, o uso de tecnologias acessiveis e a ado¢do de uma pedagogia culturalmente situada
sdo caminhos importantes para tornar a educagdo mais proxima da realidade dos alfabetizandos.
No entanto, a superacdo das desigualdades historicas que afetam esse publico exige mais do
que boa vontade pedagdgica: requer compromisso politico concreto e a¢des estruturais por parte
do Estado.

E preciso afirmar, de forma incisiva, que o direito & alfabetizacio ndo pode ser
tratado como um favor ou uma politica assistencialista pontual. Ele deve ser garantido como
uma prioridade nacional, com financiamento adequado, formacdo continuada de educadores,

producdo de materiais contextualizados e, sobretudo, com o reconhecimento das
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especificidades dos sujeitos da EJA. O siléncio do Estado ou sua atuacdo timida diante da
exclusdo educacional representa ndo apenas uma falha institucional, mas uma violagéo de
direitos humanos.

Portanto, convoca-se o Estado — em seus diversos niveis —a assumir com seriedade
a responsabilidade de promover uma educacdo de jovens e adultos de qualidade, equitativa e
emancipadora. Somente por meio de politicas publicas robustas, integradas e sustentaveis sera
possivel transformar realidades marcadas pelo analfabetismo e garantir que todos tenham
acesso ao conhecimento, a cidadania plena e a dignidade. Nesse sentido, espera-se que esta
pesquisa contribua para um debate mais amplo sobre a educacédo de jovens e adultos na Guiné-
Bissau e inspire novas iniciativas voltadas para a valorizagdo dos saberes tradicionais e para a

inclusdo das mulheres no processo educativo.
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