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RESUMO

O objetivo dessa pesquisa € compreender, a partir da legislagdo educacional e da experiéncia
no “chao da escola” de egressos/as do Curso de Licenciatura em Histéria da universidade
publica, como se apresentam as contradi¢des do fazer-se docente da disciplina de Historia na
regido do Macico de Baturit¢ — CE/BR em tempos de aprendizagem flexivel. A politica
neoliberal que se incide no Brasil desde os anos de 1980 intensificou-se com o
golpe/impeachment de 2016, com isso pdde-se perceber um aumento no nimero de diretrizes
que impactam a formagdo de professores e na educacdo de forma geral. Sob a perspectiva do
materialismo-historico dialético procuramos identificar para quais aspectos o conjunto de
normativas que convergem a formacdo docente no Brasil; posteriormente realizamos analises
sobre o perfil profissional do professor de Historia formados pela Universidade publica a partir
do caso da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira — Unilab e
como as experiéncias de integragdo entre Universidade e Educacdo se contribuem para o
processo de formacao de professores a partir das disciplinas de Estagio Supervisionado e dos
Programas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid e Residéncia Pedagogica); No decorrer do estudo,
discutimos as relagdes estabelecidas entre as experiéncias vividas pelos professores de historia,
egressos da Unilab, e a constituicdo de seu processo do fazer-se docente. A partir de um
arcabougo metodoldgico proveniente da historia oral, coletamos narrativas de experiéncias que
contribuiram para a compreensao do fazer-se docente apds a formacao institucional. A pesquisa,
revela a complexidade do processo de formacao e do trabalho docente em um contexto marcado
por profundas transformagdes sociais e politicas provenientes do neoliberalismo. Os resultados
obtidos indicam que a politica econdmica vigente e a flexibilizagdo em curso incidem tanto na
formagdo com leis e resolugdes quanto no trabalho docente, no chao da escola. Propriamente,
as experiéncias narradas apontam para processos de precarizacdo do ensino e do curriculo.
Evidenciou-se ainda a incidéncia e a resisténcia a contra reforma educacional, de forma que
os/as professores/as, por vezes, encontram formas de transpor o ensino de competéncias
direcionado pela BNCC. Como forma de estudo e dentincia esperamos que essa pesquisa possa
servir como subsidio para a elaboracdao de politicas publicas mais adequadas a realidade da
educagao brasileira.

Palavras-chave: Experiéncia; Aprendizagem Flexivel; Formagdo de Professores de Historia;
Contrareforma educacional.



ABSTRACT

The objective of this research is to understand, based on educational legislation and the “on-
the-ground” experience of graduates of the Bachelor’s Degree in History at a public university,
how the contradictions of teaching History in the Baturité Massif — CE/BR region are presented
in times of flexible learning. The neoliberal policy that has been in effect in Brazil since the
1980s intensified with the coup/impeachment of 2016, which led to an increase in the number
of guidelines that impact teacher training and education in general. From the perspective of
dialectical historical materialism, we sought to identify the aspects of the set of regulations that
converge teacher training in Brazil; We then analyzed the professional profile of History
teachers trained at public universities based on the case of the University of International
Integration of Afro-Brazilian Lusophony — Unilab, and how the experiences of integration
between University and Education contribute to the teacher training process based on the
Supervised Internship disciplines and the Teaching Initiation Programs (Pibid and Pedagogical
Residency). During the study, we discussed the relationships established between the
experiences lived by History teachers, graduates of Unilab, and the constitution of their process
of becoming teachers. Based on a methodological framework derived from oral history, we
collected narratives of experiences that contributed to the understanding of becoming a teacher
after institutional training. The research reveals the complexity of the training process and
teaching work in a context marked by profound social and political transformations arising from
neoliberalism. The results obtained indicate that the current economic policy and the ongoing
flexibilization have an impact on both education through laws and resolutions and on teaching
work in schools. The experiences narrated point to processes of precariousness in education and
the curriculum. The incidence and resistance to educational counter-reform were also
highlighted, so that teachers sometimes find ways to transpose the teaching of skills directed
by the BNCC. As a form of study and denunciation, we hope that this research can serve as a
subsidy for the elaboration of public policies that are more appropriate to the reality of Brazilian
education.

Keywords: Experience; Flexible Learning; History Teacher Training; Educational Counter-
Reform.
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INTRODUCAO

Na pratica, a ferramenta que vocé esta dizendo é no estagio
que foi meu RP, que foi no remoto. Entdo para mim, o
siléncio era muito facil porque era so desligar o microfone.
Entdo, quando eu vou para um estagio, quer dizer, quando
eu vou para a pratica trabalhando remunerado e tudo, é
outra coisa (Entrevista 04).

O objetivo dessa pesquisa ¢ compreender, a partir da legislagdo educacional e da
experiéncia no “chdo da escola” de egressos/as do Curso de Licenciatura em Historia da
universidade publica, como se apresentam as contradi¢des do fazer-se docente da disciplina de
Historia na regido do Macigo de Baturit¢ — CE/BR em tempos de aprendizagem flexivel. Para
tanto, destacamos que a tematica do estudo surge de debates ocorridos no dmbito do Grupo
Interdisciplinar Marxista — GIM, grupo de estudos vinculado a Unilab, nos campi situados no
estado do Ceara.

Quanto a essa temdtica compreendemos que o termo “fazer-se” aplica-se nesta pesquisa
no sentido de que entendemos que o docente nio se torna docente ao finalizar somente o curso
de Licenciatura em Historia, ou seja, tendo adquirido somente o acimulo institucionalizado do
conhecimento cientifico. Este conceito advém E. P. Thompson (2011) no sentido em que o
objeto estudado aqui ¢ um processo ativo, em movimento, proprio dos seres que o vivenciam e
do proprio meio que estdo inseridos.

Nesse sentido, fazer-se professor estd vinculado e transposto para o ambito das
experiéncias’, as quais s3o vividas no tempo e espago do “chiio da escola”, nas lutas sociais
pela educacdo, politicas, contra o processo de precarizagao do trabalho docente e outras. Nesse
sentido, o professor ndo € professor porque graduou-se, o fazer-se professor ocorre a partir das
experiéncias vividas por ele no cotidiano escolar, ou seja, no ambito de seu oficio.

Outro ponto a destacarmos € o que chamamos de educacao flexivel e sua relagdo com o
trabalho, para a compreensdo deste termo torna-se necessdrio uma analise materialista
historico-dialética do processo de formacao da sociedade e do sistema capitalista. Dentre as
questdes que cercam o ser humano em sua concepg¢do de si, o trabalho, o quanto categoria
estruturante, ¢ o que determina e media as relacdes entre a natureza e os seus semelhantes
(Antunes, 2009). Durante o processo de pesquisa em torno das visdes que rodeiam o trabalho,

conseguimos observar a indissoluvel tessitura do conceito em relacdo ao ser, de forma

! Experiéncia aqui sera entendida a partir do que é desenvolvido por E.P.Thompson (1978) no livro Miséria da
Teoria ou um planetario de erros, o qual parte da ideia da adaptacdo do ser humano no meio, que vive em um
contexto social, que incidindo em si o “faz sujeito” de uma existéncia concreta, sem alternativa.
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ontolégica portanto ele gira em torno da “linguagem, cooperagado e divisdo do trabalho, mostra
novas relagdes da consciéncia com a realidade e, por isso, consigo propria etc.”. (Lukacs, 2018,
p- 07)

Afim de manter a contemporaneidade da pesquisa optamos por utilizar o conceito de
classe-que-vive-do-trabalho proposto por Ricardo Antunes (p. 101, 2009), o qual atualiza o
termo Classe Trabalhadora proposto por Marx. Ao contrario de outras pesquisas que buscam
evitar ou negar a ideia de classe, pois ao fazerem isso torna-se facil> descartar outros conceitos
que dentro do establishment académico? liberal ndo sio bem aceitos. Compreendemos aqui que
o conceito atualizado por Antunes (2009) amplia pois inclui novas categorias de trabalho que
temos no mundo atual dando assim materialidade para as reflexdes tratadas aqui.

Ainda no contexto de desenvolvimento da tematica em que nos encontramos inseridos,
uma vez que sou professor efetivo da rede municipal de Redengao — CE desde 2021. De maneira
a ndo se manter apatico aos acontecimentos que ocorreram(em) no cendrio educacional
nacional, observei de forma empirica como essas mudangas ocorreram no Ensino Médio. Logo
em seguida, durante os anos de 2022 a 2024, estive como preceptor do Programa Residéncia
Pedagogica® — CAPES/UNILAB-CE, especificamente o subprojeto Historia, com isso obtive
amplo contato com estudantes e professores da instituicao de ensino.

Durante os 18 meses que fui preceptor, tive contato com estudantes da graduacgdo
auxiliando no processo de iniciacdo a docéncia, participando e realizando planejamentos de
regéncias, onde os estudantes teriam suas primeiras experiéncias, dando os passos iniciais em
sua futura profissdo. De forma concomitante, a experiéncia da Residéncia Pedagdgica também
contribuiu para a minha formagdo continuada. A reaproximac¢do com o mundo académico,
novas leituras, debates e posteriormente o ingresso no Mestrado Interdisciplinar em
Humanidades ¢ ao Grupo de Estudos Interdisciplinar Marxista contribuiram para que as
reflexdes sobre o fazer-se docente emergissem em paixdes que geraram essa pesquisa.

Por estar ligado a rede de educagdo basica no municipio de Reden¢ao - Ceard, observo

e participo, no calor dos acontecimentos de um projeto de “jungdo” das politicas, que

2 No mesmo sentido, Michael Parenti (p.193, 2022) argumenta que ao evitar o conceito de classe, outros conceitos
sdo concomitantemente excluidos como: privilégio de classe, poder de classe, exploragdo de classe, interesse de
classe, luta de classe. Sendo esses conceitos omitidos ou excluidos perdem por tanto sua relevancia na realidade
concreta.

3 Aqui, nos referimos ao grupo académico dominante, que com seu prestigio, dita os moldes, normas, autores,
conceitos, tendéncias e debates em centros de pesquisa de suas respectivas areas.

4 Programa instituido pela Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior, por meio da Portaria n°
38/2018, cujo objetivo ¢ “apoiar as IES na implementag@o de projetos inovadores que estimulem a articulagao
entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura”.(Capes, 2018)
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anteriormente estavam reservadas ao Ensino Médio e agora estdo sendo, de forma gradativa,
implementadas no Ensino Fundamental Anos Finais. A integralizagdo do Ensino Fundamental
Anos Finais no Ceara foi iniciada em 2023 na gestao de Camilo Santana (2015-2022), a politica
busca expandir a jornada escolar de alunos do 6° ao 9° ano, alinhando a carga horaria do Novo
Ensino Médio. Embora haja um esforgo para ampliar o tempo em sala de aula, faltam diretrizes
claras para a melhoria da infraestrutura escolar e a criagdo de um curriculo especifico para os
anos finais. A auséncia dessas diretrizes leva a adaptacao de componentes curriculares do Novo
Ensino Médio, gerando uma aglutinagdo ndo oficial entre as duas modalidades e
sobrecarregando os professores. Muitos docentes sdo obrigados a ministrar disciplinas para as
quais ndo foram formados, quando ndo sendo seus proprios criadores, precarizando o ensino.
De maneira que, ¢ fundamental destacar que o processo de implementagdo da integralizagao,
que ainda estd em curso, pode(rd) sofrer alteracdes. No entanto, a falta de planejamento, a
precarizagdo de trabalho dos professores e as condi¢des precarias das escolas representam um
sério obstaculo para a qualidade da educagdo no Ceara.

Aqui, pretendemos entender que a formag¢ao humana, em seu ambito, educacional,
politico e artistico, participa integralmente dos processos de producao e reproducao da vida e
desenvolve em cada um capacidades e habilidades de vivéncias e sobrevivéncias. E no interior
das sociedades e por conseguinte no trabalho, que, ocorre o surgimento de valores como a
empatia, sociabilidade e civilidade que devem ser compartilhados entre todos para um bem
comum.

Desde o século X VI, o sistema econdmico pré-capitalista (mercantilismo), ja pautava as
relagdes interpessoais, principalmente as relacionadas a categoria do trabalho, como a servidao
e a escravidao. Essas relacdes foram progressivamente sendo intensificadas conforme o
surgimento de novos meios de produgao, e a Revolucao Industrial em meados do século XVIII
e inicio do XIX, onde pautava-se questdes ligadas ao proletariado e a burguesia. As classes
burguesas enriqueciam, em detrimento exploragdo das classes de trabalhadoras, esse acaimulo
de capital deve-se principalmente ao fato de que os meios de produgdo estdo sobre o dominio
dos burgueses. Onde, segundo Maria Ciavatta (2022 p.02) “progressivamente, tomou forma a
reprodugdo e acumulagdo de riqueza pela exploracdo do trabalho humano, o sistema capital”.

Ja no século XIX, a ascensdo da industrializagdo na Inglaterra, faz surgir os chamados
modelos de producdo industriais, que tinham como objetivo organizar a fabricacdo da
mercadoria garantido agilidade e maior lucratividade, o sistema capitalista encontrava-se em
sua fase industrial. No inicio do século XX, os modelos taylorismo e fordismo, respectivamente

desenvolvidos por Frederick Taylor (1911) e Henry Ford (1914), ganharam notoriedade por
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contribuirem para o aumento da produtividade fabril. Dentre suas principais caracteristicas
encontramos: a linha de produ¢do e sua racionaliza¢do, a padroniza¢do dos produtos e o
controle temporal de producgdo. Esses pontos contribuiram para a formag¢ao de um excedente da
producdo inglesa resultando posteriormente no processo neocolonial ¢ a Primeira Grande
Guerra Mundial (1914-1918).

E somente partir da década de 1970 que esse modelo organizativo entra em crise. Do
declinio do entdo chamado padrao taylorismo/fordismo se inicia uma nova fase no sistema
capitalista. De acordo com Ricardo Antunes (2002), a crise estrutural e o declinio do padrao
organizacional taylorista/fordista, o capital liga as ideias neoliberais de maneira a buscar uma
reestruturacdo de sua producgdo e reproducdo. Concomitante, estava (re)fundamentando seus
mecanismos de controle societal, os quais haviam sido abalados pelos confrontos e conflitos do
trabalho a época.

A defesa dos ideais neoliberais fora realizada por diversos intelectuais, os quais
declaravam que as despesas estatais com politicas sociais e a for¢a sindical eram fatores que
corroboravam para a crise empresarial, gerando baixa lucratividade.

De maneira que entendemos que as crises dos modelos de organizacao industrial
coadunam com as proprias crises do sistema capitalista. Ciclicamente e por diferentes fatores,
as crises ocorridas nas décadas de 20 e 30 do século XX contribuiram de forma geral para perda
de lucros dos capitalistas e o surgimento das politicas nazi/fascistas na Italia e Alemanha e
posteriormente em outras partes do mundo, que desemborcariam na Segunda Grande Guerra
mundial (1939-1945).

O pos-guerra gerou uma nova ordem, de 1947-1991, conhecida como Guerra Fria. Esta
experiéncia foi intensificada a medida em que se iniciava o declinio e o fim do socialismo real
em 1991 (Hobsbawn, 2001). Os ideais neoliberais passaram, dessa forma, a ser disseminados
com maior intensidade por intelectuais, conjuntamente a teoria de que o mercado e a economia
capitalista haviam vencido a Guerra Fria e consolidado a como unica e melhor forma de
organiza¢do da vida humana.

O geografo David Harvey (1996) indicava que nos fins das décadas de 1960 ¢ 1970 uma
parte significativa dos chamados paises de terceiro mundo (particularmente na América Latina)
iniciaram um processo de substituicdo de importagdes. Estes caminhos trilhados pelas
industrias devem-se a um grande movimento multinacional o qual visava a produgdo
manufatureira no estrangeiro, principalmente no sudeste asiatico, fortificando a organizagao

fordista em novos mercados consumidores.
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O Estado deveria prover somente o “equilibrio das contas publicas” essa perspectiva
servia como nivelador para qualquer governo. A retomada econdmica se deu de antemao pela
defesa do corte de impostos € a nao taxagdo de lucros, afim de incentivar novos
empreendimentos. E desse ponto que a alternativa Keynesiana, como politica econémica,
iniciada apos crise de 1929, e a organizacao fabril taylorista/fordista tornavam-se descartaveis.
Contrapondo-se o regime de acumulacao flexivel era a razdo pela qual fortalecia-se o capital
financeiro e especulativo.

Durante as décadas de 1980 e 1990, o conservadorismo domina o cenario politico, com
a queda do Muro de Berlin em 1989 e o declinio do “socialismo real” em 1991. Dada a
conjuntura, logo surgem pensamentos pseudocientificos, os quais, passam a declamar o “fim
da historia”. Esse cenario levou o capital a desenvolver meios produtivos “inéditos”,
introduzindo maquinarios e métodos de trabalho com base cientifica, os quais, confrontaram
com as técnicas organizacionais implementadas das empresas, nos processos de qualifica¢do e
formagao de trabalhadores, assim como também nas relacdes trabalhistas.

Na década de 1990 o modelo japonés ou ohnismo’ origina-se e se torna o modelo de
flexivel de produgao com maior relevancia. Instituido nas fabricas da Toyota, o chamado
Toyotismo, constituiu-se como uma nova referéncia organizacional dos capitalistas. Salientava-
se por suas caracteristicas dispares e adaptaveis de acordo com o pais que era implementado,
sua poténcia produtiva, facilidade de disseminagdo mundial e revolucao técnica.

Esse modelo organizacional possui uma série de aparatos (Kan-ban, Just-in-time,
Kaizen e etc.), os quais articula a construcao de uma subjetividade propria no trabalhador. A
subjetividade, produzida e posteriormente capturada pelo Toyotismo ndo estdo presentes
somente no ambiente de trabalho, mas em todos os espagos de reprodugao sociais, caracterizada
pelo estranhamento, precariedade, envolvida em estresse e submersa na relagdo contraditéria
entre o Ser e o Capital. (Alves, 2022)

Para Taiichi Ohno (1997), o modelo toyotista ¢ caracterizado principalmente pela
eliminagdo do desperdicio, a produgdo ¢ feita em lotes pequenos com uma estocagem
minimizada, somente para sanar as necessidades dos consumidores. Da-se prioridade a
eficiéncia evitando custos tanto na produ¢do quanto na gestao, incentivando os trabalhadores a
usarem toda a sua capacidade, de maneira a fazer ressaltar sua criatividade e a operosidade no

uso do maquinario e das instalagdes da fabrica eliminando extravios. Por fim, os trabalhadores

3 Este termo advém do idealizador do modelo de organizag¢do, Taiichi Ohno.
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sdo treinados para operarem varias maquinas, executando diversas tarefas produtivas capaz de
gerenciar a qualidade do que produz.

Assim, as caracteristicas organizacionais do fordismo sdo descartadas, a visao que
anteriormente possuia um sentido vertical passa a se horizontalizar para que de agora em diante
os trabalhadores desenvolvam a produc¢do em equipe. O que antes era a relagdo do operario € o
maquinario agora encontramos a relagdo em grupos sistémicos, este grupo responsabiliza-se
por um grande maquinario (Gounet, 2002).

O Toyotismo, ¢ o modelo organizativo industrial gerador de lucros para o sistema
capitalista em sua fase informacional. A classe burguesa dominante mantém o controle do
Estado e das ideias dominantes (Marx, 2009). Dessa forma, atuard de maneira a controlar no
processo organizativo industrial, assim como também no educativo da classe-que-vive-do-
trabalho, buscando a formagao de um trabalhador de novo tipo o qual necessita, a flexibilizagao
da educagdo ¢ resultado desse processo.

Destaca-se ainda que a etapa atual do desenvolvimento histérico capitalista ¢
contraditoria, na medida em que a produtividade tecnologica que temos hoje, poderia
proporcionar a humanidade maior tempo livre para o desenvolvimento das faculdades culturais
e pessoais. Entretanto, as relagdes humanas permeadas pelo sistema do capital, submetem os
individuos a jornadas exaustivas de trabalho objetivado pela luta incessante pelo lucro e
alienando suas capacidades e potencialidades.

Aprofundando o recorte, observamos que no Brasil, as politicas neoliberais se
intensificaram principalmente a partir do ano de 2016 com a ascensdo da extrema-direita ao
poder. No ano seguinte (2017), uma Nova Base Comum Curricular para a educagdo era
promulgada e argumentava-se sobre a possibilidade de atender os projetos de vida da juventude.
Para que ocorresse a implementagao dessa perspectiva a flexibilizacao da educacao basica foi
iniciada procedendo a criagdo de percursos formativos distintos, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC ¢ a diretriz que que fundamenta esse processo.

Esta conjuntura apontada por Acacia Kuenzer (2017) é percebida empiricamente no
cotidiano escolar e justifica a importancia de nosso estudo e a partir dela o modelo de formagao
de professores. Diante do exposto, elegemos como pergunta orientadora deste estudo: Quais as
contradigdes vivenciadas por egressos/as dos cursos de Licenciatura em Histéria da
universidade publica no Macico de Baturit¢ — CE/BRASIL que atuam como docentes, no
contexto da aprendizagem flexivel?

Dessa indagacao inicial, foram elaboradas outras questdes especificas, quais sejam:
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Para qual modelo de atuagdo profissional docente o conjunto de normativas que orienta
a formacdo de professores no Brasil converge? De que maneira o curso de Licenciatura em
Historia da universidade publica no Maci¢o de Baturité¢ — CE prepara os futuros professores/as
para lidar com a perspectiva da educacgdo flexivel? Como e a partir de que experiéncias, 0s
professores de historia da universidade publica no Maci¢o de Baturité — CE, vém constituindo
seu processo de fazer-se professor?

O objetivo dessa pesquisa ¢ compreender, a partir da legislacdo educacional e da
experiéncia no “chdo da escola” de egressos/as do Curso de Licenciatura em Historia da
universidade publica, como se apresentam as contradi¢cdes do fazer-se docente da disciplina de
Historia na regido do Macigo de Baturité — CE/BR em tempos de aprendizagem flexivel. Foram
estabelecidos, ainda, os seguintes objetivos especificos:

e Identificar o modelo de atuagdo profissional docente para o qual converge o conjunto
de normativas que orienta a formacao de professores no Brasil;

e Analisar como o perfil profissional de docentes em Historia formados pela universidade
publica no Macico de Baturit¢ — CE/BR se relacionam com a com a perspectiva da
educacao flexivel;

e Discutir as relacdes estabelecidas entre as experiéncias vividas pelos professores de
historia, egressos da universidade publica no Macico de Baturit¢ — CE/BR, e a
constitui¢do de seu processo de fazer-se docente.

Diante dos objetivos propostos, procuraremos circundar o fenomeno investigado a partir
da abordagem qualitativa de pesquisa partindo de autores como Ciavatta (2022), Freire (2018),
Kuenzer (2017, 2022), Marx (2013), Saviani (2007), Mészaros (2002), Bittencourt (2018), nos
aprofundando nas fontes documentais (BNCC, BNC-formacao, Ponte para o Futuro, NEM e
outras) que fomentam as regras educacionais vigentes no Brasil, no recorte histdrico estudado.
Ainda contemplamos como fonte documental estudada: o Projeto Politico Pedagogico do Curso
de Licenciatura em Historia da Unilab — CE, esta fonte surge a partir das experiéncias coletadas
j& que, as entrevistas realizadas sdo provenientes de egressos do curso oferecido pela
Universidade da Integracdo da Lusofonia Afro-brasileira - Unilab.

Em nossa abordagem referente as politicas educacionais objetivamos compreende-las
como um fendmeno social complexo e em constante transformacao. A dialética entre as forgas
sociais e as relagdes de produgdo moldam as politicas educacionais, revelando as contradi¢des
inerentes ao sistema de relagdes sociais. Logo, ao analisarmos as politicas educacionais,
buscamos fundamentalmente situa-las no contexto mais amplo do sistema capitalista. Nesse

sistema, a divisdo em classes sociais € a concentragdo da propriedade dos meios de producao
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moldam as politicas educacionais, refletindo as desigualdades e os interesses das diferentes
classes sociais. Aqueles que controlam os recursos materiais geralmente também controlam a
producdo de ideias e conhecimentos (Marx; Engels, 2009) pois criam e disseminam ideias
através de seus meios de comunicagdo e instituigdes para perpetuar seu dominio social.

Os postulados do materialismo historico-dialético oferecem um conjunto de ferramentas
conceituais € metodologicas valiosas para a pesquisa educacional. Ao adotar essa perspectiva,
pressupomos aprofundar a compreensao das relagdes entre educacdo, sociedade e historia,
contribuindo para a constru¢ao de um campo de conhecimento mais robusto e critico (Ciavatta,
2022).

A metodologia da historia oral foi aplicada na construg@o do corpus desta pesquisa, que
se baseia em narrativas de egressos do curso de Licenciatura em Historia da universidade
publica no Macico de Baturit¢ — CE/BR. A sele¢ao dos participantes ocorreu de forma
intencional, por meio de redes sociais, buscando garantir a diversidade de experiéncias.

Ao que tange a Historia Oral, esta surge como uma alternativa promissora, oferecendo
um rico acervo de relatos pessoais que vao além dos fatos objetivos, englobando memorias,
emogdes e interpretacdes subjetivas dos individuos. Conforme Alessandro Portelli (1996), a
singularidade da fonte oral reside na sua natureza subjetiva. Mentiras, lapsos ou distorgoes,
presentes em qualquer relato, ndo sdo apenas erros, mas sim construgdes narrativas que revelam
a maneira como os individuos vivenciam e interpretam os acontecimentos. Ao invés de serem
descartados, esses elementos devem ser analisados como fontes valiosas para compreender os
significados coletivos e as identidades sociais.

A Historia Oral, como metodologia de pesquisa, possibilita a construgdo de narrativas
ricas e detalhadas sobre realidades complexas. Ao coletar depoimentos orais de individuos, essa
abordagem permite explorar padrdes culturais, estruturas sociais, processos historicos e
vivéncias cotidianas. As memorias individuais, ao serem compartilhadas, contribuem para uma
compreensdo mais profunda da dindmica de grupos sociais e das transformacdes ao longo do
tempo.

Nesse sentido, a metodologia em questdo busca capturar a riqueza da experiéncia
humana, dando voz a individuos de diferentes origens e contextos. Ao registrar memorias,
emocdes e perspectivas individuais, essa abordagem permite acessar camadas mais profundas
da historia, muitas vezes negligenciadas em narrativas oficiais. Através desse processo, ¢
possivel construir um relato mais completo e nuangado do passado.

Uma possivel critica em relagdo a esse processo metodologico ¢ que ao valorizar a

oralidade como fonte, o pesquisador pode encontrar resisténcia em alguns setores académicos
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que defendem uma visdo mais tradicional e positivista da pesquisa. A preocupacdo com a
veracidade dos testemunhos diretos e a legitimacdo das narrativas orais em detrimento das
fontes escritas € um ponto central desse debate. No entanto, ¢ fundamental ressaltar que tanto a
oralidade quanto a escrita sdo construgdes sociais, sujeitas a influéncias contextuais e
intencionalidades especificas (Portelli, 1997).

Um ponto a diferir de outras fontes, as narrativas sdo registradas com a pesquisa ainda
e fase de projeto e ndo durante seu processo de escrita final, levando-se em consideragao o
grupo alvo da entrevista, questionamentos direcionados a tematica e sua objetividade. A
pesquisa em histdria oral ¢ um processo organico, sujeito a constantes transformagdes. Novas
descobertas e insights obtidos a partir dos depoimentos podem exigir ajustes nos objetivos
iniciais e direcionar a pesquisa por caminhos inesperados (Meihy, 2015). Dessa forma,
indicamos que as entrevistas tratadas nesta pesquisa contribuiram para que ela se tornar o que
¢, desde seu referencial tedrico a seus direcionamentos.

Um dos maiores desafios dos pesquisadores atuais € a escassez de fontes histdricas para
analisar eventos contemporaneos, ja& que a produ¢dao de documentos muitas vezes ocorre
simultaneamente aos acontecimentos. A historia oral, nesse contexto, se apresenta como uma
alternativa valiosa, permitindo acessar narrativas em primeira mao, nas quais os individuos
compartilham suas experiéncias, lembrangas e perspectivas sobre os fatos, complementando
assim as fontes tradicionais.

A historia oral, que se desenvolveu a partir da busca por preservar e compreender as
experiéncias vividas, surgiu como uma resposta a insuficiéncia das fontes materiais em captar
a totalidade dos acontecimentos. Nos Estados Unidos, a partir da década de 1950, essa
metodologia ganhou destaque nos estudos sobre a Segunda Guerra Mundial e a escravidao,
valorizando relatos pessoais e subjetivos. Na América Latina, a historia oral foi crucial para dar
voz aos silenciados pelas ditaduras militares, promovendo uma virada subjetiva na
historiografia. Sua natureza interdisciplinar a posiciona como um campo fértil para a interagao
entre diversas areas do conhecimento, servindo como ponto de partida para inimeras pesquisas.

Relatar experiéncias vividas implica em uma jornada complexa pela memoria, na qual
o individuo busca resgatar fragmentos de um passado que pode ser distante ou recente. A
selecdo desses fragmentos ¢ influenciada pela subjetividade do narrador, que escolhe quais fatos
enfatizar e quais omitir. Michael Pollak (1989) introduz o conceito de "memorias subterraneas"
para designar as lembrancas que, embora estejam presentes no inconsciente, nao sao

prontamente acessiveis. As perguntas do entrevistador atuam como ferramentas para
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desenterrar essas memorias, que podem ser individuais ou coletivas, e que ganham relevancia
conforme a profundidade com que estdo guardadas na mente do narrador.
A histoéria oral pode representar dar ouvidos a quem sempre teve voz, porém nunca foi

escutado, como nos chama atengdo Pollak (1989) ao afirmar que:

privilegiar a analise dos excluidos, dos marginalizados e das minorias, a historia oral
ressaltou a importancia de memorias subterrdneas que, como parte integrante das
culturas minoritarias e dominadas, se opdem a "memoria oficial”, no caso a memoria
nacional. (p. 04)

A chamada "memoria nacional", com suas raizes no Positivismo do século XIX, tendia
a valorizar os grandes feitos histdricos e as narrativas das elites, relegando ao esquecimento as
experiéncias de grupos sociais menos privilegiados. A historia oral, ao contrario, oferece uma
oportunidade de resgatar e valorizar essas memorias subalternas, promovendo um dialogo entre
diferentes versoes do passado e democratizando a produgao do conhecimento historico.

Um dos desafios da pesquisa em historia oral ¢ a escolha do método de registro das
narrativas. A transcri¢@o literal, que reproduz integralmente a fala do entrevistado, incluindo
perguntas, respostas e outros elementos nao verbais, ¢ a forma mais utilizada. No entanto, Marta
Rovai (2010) alerta para a ilusao de que a escrita possa capturar a complexidade da oralidade
em sua totalidade. A transcri¢ao literal, por mais completa que seja, ndo consegue reproduzir
as nuances da linguagem falada, como as pausas, as hesitagdes e os elementos ndo verbais que
sdo essenciais para a compreensdo do significado da fala.

A transcri¢ao de entrevistas de historia oral ¢ um processo complexo que requer atencao
as particularidades da linguagem oral e escrita. A interacao entre o pesquisador e o entrevistado
¢ fundamental para a construc¢ao da narrativa, e a transcri¢do, realizada pelo pesquisador, deve
ser vista como um produto desse didlogo. E importante ressaltar que o narrador deve ter a
oportunidade de conferir e autorizar a transcricdo, garantindo assim a fidelidade a sua fala
original.

Considerando as solicitacdes dos/as narradores/as, optamos por um processo de edicio
mais aprofundado do texto transcrito. A remogao de expressoes, vicios de linguagem e gaguejos
objetiva proporcionar um texto mais claro e conciso, facilitando a compreensao e analise. Essa
decisdo se fundamenta na busca por atender os desejos dos autores, bem como nos principios
da "transcria¢dao", conforme conceituado por Meihy (2015). A transcriagdo, neste contexto,
envolve uma recriagdo do texto original, buscando preservar o sentido original, mas adaptando-

0 a um novo contexto ou publico.
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As entrevistas foram realizadas tanto presencialmente quanto por videoconferéncia,
garantindo a participagdo de egressos residentes em diferentes localidades, mas que haviam
cursado Licenciatura em Histéria na Unilab — CE. Todas as interagdes foram gravadas e
posteriormente transcritas. Para assegurar a confiabilidade dos dados, os participantes foram
informados sobre os objetivos da pesquisa e assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE. A fim de preservar a identidade dos participantes, foram utilizados
pseudonimos nas analises.

Com o objetivo de garantir a €tica e a transparéncia na condugdo da pesquisa, seguimos
rigorosamente as orientagdes do Oficio Circular N° 2/2021/CONEP/SECNS para a realizacao
de entrevistas virtuais. Todos os participantes foram devidamente informados sobre os
procedimentos da pesquisa, incluindo a gravacdo das entrevistas, e concederam seu
consentimento livre e esclarecido por meio da assinatura do TCLE.

As entrevistas foram orientadas por um questionario semiestruturado, permitindo a livre
expressdo dos participantes e o aprofundamento de temas relevantes. Em uma entrevista dessa
perspectiva, ¢ comum durante o processo, o surgimento de novas questoes e tematicas de forma
que o participante e o pesquisador ndo tiveram restrigdes quanto a isso. Foram utilizadas as
seguintes questdes iniciais: Vocé teve contato com a BNCC durante a graduagdo, como
ocorreu?; Havia disparidade entre o que vocé aprendeu na Universidade e a sua atuacdo em sala
de aula?; O curso de Licenciatura em Historia da Unilab, lhe preparou para ser professor/a?;
Como ocorreu sua experiéncia no Novo Ensino Médio?; Quais desafios vocé encontrou na sala
de aula?. As entrevistas possuiam um periodo de preparacdo prévio onde, através de uma
conversa mais descontraida, o entrevistador realizava apresentagdes e indicava o intuito da
pesquisa e de forma que o/a narrador/a estivesse apto/a as questdes-chave iriam sendo
introduzidas na conversa. Sendo assim, a sintaxe dessas questdes varia a cada narragao.

Com o objetivo de preservar a identidade dos participantes e do pesquisador, optamos
por manter o anonimato das entrevistas, mesmo com a autorizagdo dos narradores. Para facilitar
a organizacao e a analise dos dados, utilizamos uma codificagdo numérica para identificar as
narrativas e os participantes. Acreditamos que os resultados desta pesquisa podem contribuir
para o debate sobre as condi¢des de trabalho dos docentes e as implicagdes para a qualidade da
educacdo. No entanto, reconhecemos a complexidade do tema e buscamos estimular novas
pesquisas sobre o assunto.

A analise deste estudo se baseia em 5 entrevistas, escolhidas por sua relevancia com as
questdes investigadas. A organizacdo dos dados nao segue uma ordem linear, mas sim uma

estrutura que permite evidenciar os principais temas e argumentos. Para evitar redundancias,
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optamos por apresentar trechos que complementam e aprofundam a discussdo, evitando a
repeti¢do de ideias ja abordadas, a menos que apontem novos caminhos para debates.

Entendemos que a partir de entdo emerge a necessidade de compreender alguns pontos
e conceitos, que durante esta introducdo procuraremos indicar, como forma que possamos
fomentar uma primeira base para a compreensdo do estudo. Ainda de modo oportuno,
apontamos que nossas analises partirdo a luz do método do Materialismo historico-dialético
desenvolvido por Karl Marx e Friedrich Engels, pois compreendemos que ¢ somente a partir da
critica da economia politica aplicada ao processo educativo € que poderemos, de forma mais
efetiva analisar a conjuntura dos fatos aqui estudados.

Cabe destacar também que o conjunto de reflexdes que emergirdo do processo
investigativo, ndo pretendemos encerrar o debate, mas contribuir com lacunas do saber
cientifico.

A justificativa de nosso recorte temporal tem como marco inicial o ano de 2017, porém
torna-se importante uma explicagdo conjuntural do que ocorreu em 2016. Foi em 2016 que apos
ser reeleita legitima e democraticamente a presidente da Republica Dilma Rousseff sofreu um
golpe politico-institucional, no qual setores da burguesia brasileira em conjunto com bancadas
legislativas (evangélicas, rural, da bala e outras) provocaram seu Impeachment. Em seu lugar,
o governo golpista de Michel Temer inicia a implementacdo de um conjunto de medidas
neoliberais, com a desculpa de diminuir dividas estatais, intitulado Ponte para o Futuro (PMDB,
2015). Outrora no mesmo ano comeca a tramitar na Camara Legislativa um projeto de reforma
trabalhista que viria a ser aprovada em novembro de 2017. Essa reforma trabalhista intensifica
o processo de flexibilizacdo do trabalho, dentre sua caracteristica estd contratagdo em regime
de carga horaria e a possibilidade de extingdo do vinculo entre empregador e empregado em
outro momento definido pela Consolidag¢do das Leis do Trabalho — CLT.

Em ambito local, o argumento que justifica nosso recorte estd nas consequéncias
necessarias para a criacdo do novo tipo de trabalhador flexivel, o qual o mercado necessitava
para atender as demandas das novas diretrizes do trabalho. Os modelos educacionais
contemporaneos demonstram uma crescente influéncia da logica econdmica. Essa tendéncia se
manifesta na valorizagdo cada vez maior da preparacdo dos estudantes para o mercado de
trabalho, em detrimento de outros aspectos da formagao integral.

Essa visdo, por vezes simplificada, pressupde que a principal funcdo da escola ¢ formar
mao de obra qualificada para atender as necessidades empresariais e impulsionar o crescimento

econOmico. Nesse contexto, conceitos como "flexibilidade" e "autonomia" ganham destaque,
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refletindo a busca de profissionais capazes de se adaptar rapidamente as mudancas do mercado
e de trabalhar de forma independente (Laval, 2019).

A proposta da entdo nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC foi homologada
no més de dezembro de 2017 e passou pela implementacdo nacional até¢ 2020. A BNCC sob
nosso olhar ¢ o objeto que interliga as partes dessa pesquisa.

Destaca-se ainda que em 2017 ocorreu a aprovagdo da Lei n° 13.415, a qual institui
transformagdes profundas no Ensino Médio. Essas mudangas, fundamentadas na criagao de
projetos de vida, formacdo diversificada, itinerarios formativos, centralidade curricular nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, itinerarios formativos e outras questoes,
corroboram com o modelo de ensino direcionado pela BNCC.

No ano em questdo, também ocorreu uma reestruturacdo do Projeto Pedagdgico de
Curso — PPC da graduag¢ao em Licenciatura em Histéria da Unilab — CE, dentre as mudangas
ocorridas no documento, destacamos que o curso passou a vigorar em regime semestral,
adequando-se ao Plano Nacional de Educagdo — PNE vigente. Essas mudangas também
contribuiram para que o curriculo do curso se adeque ainda mais com perspectivas de género,
sexualidade, decolonialidade e Direitos Humanos.

Particularmente, a educagdo cearense apresenta um cenario complexo e contraditdrio.
Enquanto 6rgdos oficiais como o Inep a destacam como referéncia nacional, criticas se levantam
quanto ao excessivo alinhamento as politicas de resultados e a logica da accountability. A
experiéncia educacional cearense reflete a disseminacao de uma racionalidade técnica na gestao
publica, que prioriza a eficiéncia e a produtividade em detrimento de uma analise mais
aprofundada das questdes sociais e politicas que permeiam o processo educativo. Ao adotar um
modelo gerencialista, o Ceard tem contribuido para a despolitizagdo da educacdo, reduzindo o
espaco para o debate e a construgdo coletiva de um projeto pedagdgico mais comprometido
com a transformagdo social. A busca por resultados, embora tenha impulsionado avangos,
tensiona-se com a necessidade de uma educacao mais humanizada e emancipatoria. A pandemia
de COVID-19 intensificou esses desafios, exigindo adaptagdes constantes e uma reflexao sobre
o papel da escola na formacao integral dos estudantes (Martins et. al. 2023).

A regido do Macico do Baturité, localizada no estado do Ceara, compreende um total
de treze municipios, entretanto s6 existe um centro publico de formacdo Universitaria com

estrutura fisica e curso de Licenciatura em Histdria na regido a Unilab®. Esta Instituicio de

® Acusamos, entretanto, a existéncia de institui¢des privadas, a exemplo da Faculdade do
Macigo do Baturité e polos de educagdo EAD de outros centros de ensino.
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Ensino Superior, completou em 2025, 15 anos de existéncia, tendo em vista que sou criagdo se
deu pela Lei n® 12.289 de 2010 e possui dois polos regionais, localizados nas cidades de
Redencao, Acarape e Baturité — Ceard, na regiao do Macigo do Baturité e em Sao Francisco do
Conde — Bahia. Por tanto consideramos para fins desta pesquisa que o polo de formacao de
docentes de Historia na regido do Macigo de Baturité ¢ a UNILAB. Ademais, salientamos que
o modelo de Educagdo a Distancia — EAD sera desconsiderado nesse sentido por ndo possui
cede na regido.

A pesquisa foi dividida da seguinte forma: na Primeira se¢ao foi realizada uma discursao
de cunho tedrico, analisando como o projeto neoliberal e por conseguinte o processo de
reestruturacdo do Capital ¢ acentuado em nosso pais a partir do governo de Michel Temer,
engendra-se na educacao, flexibilizando-a. Para além disso a andlise de alguns pontos de
documentos como “Uma Ponte para o Futuro”, BNCC, BNC-formacao e a Resolucao n° 4 de
2024 do CNE se fizeram necessarios para compreender os ditames dessa politica em nosso
cotidiano. Ja na Segunda se¢do, buscamos compreender como se configura o Novo Ensino
Médio e sua centralidade curricular nas disciplinas de Portugués e Matematica além de pensar
refletir na pedagogia das competéncias que fundamenta a BNCC. Em nossa terceira se¢ao
procuramos compreender como se processa a formagao de professores no Maci¢go de Baturité
— CE/BR indicando pontos historicos da formacdo de professores de Historia no Brasil e
especificamente na Unilab — CE, por fim realizamos discursdes entre a inser¢do do/a futuro
professor/a nas escolas durante sua formacao através a disciplina de Estagio Supervisionado e

os programas de iniciagdo a docéncia (Residéncia Pedagdgica e PIBID).
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1. OS DITAMES DO CAPITAL: O MODELO TOYOTISTA NA
EDUCACAO BRASILEIRA CONTEMPORANEA

A crise da educagdo no Brasil ndo é uma crise; é
um projeto (Darg¢y Ribeiro).

No ensino atual. E ai quando a gente vé na pratica
que além de uma base que ndo é legal, a gente vé
varios profissionais desestimulados também por
ela. E bem complicado. Entdo eu acho que o
contato com a BNCC foi mais nesse sentido, mais
frustrante (Entrevista 01).

A frase de Darcy Ribeiro utilizada aqui como epigrafe, afirma de forma direta o que
buscamos evidenciar em nosso estudo. Infelizmente encontramos a educagdo brasileira a
servico do grande capital, ou seja, sob o projeto do neoliberalismo em detrimento da
emancipac¢do da classe-que-vive-do-trabalho que vive em acentuada situacdo de perda de
direitos enquanto uma parcela pequena da sociedade usufrui de regalias e da concentragao de
renda.

Em nossa segunda epigrafe, observamos um sentimento de desanimo emanado pela fala
da docente, de acordo com o que foi dito, a dificuldade esta ligada diretamente a legislacdo, ou
seja, a BNCC, a qual projeta nas linhas de seu texto questdes que de acordo com o/a professor/a
“ndo ¢ legal”.

Nossa perspectiva por tanto, busca realizar analises documentais tanto do plano de
desenvolvimento aprovado para o Brasil durante o governo de Michel Temer, Ponte para o
Futuro, quanto das normativas da BNCC, BNC-formagao e a Resolugdo do CNE n° 04 de 2024,
as quais passaram a conduzir e orientar a educagao brasileira e posteriormente a formagao de
professores com o modelo de aprendizagem flexivel. Para o historiador Marc Bloch a
“incompreensao do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado” (2002, p. 65). Neste
sentido, presente ¢ passado encontram-se intrinsecamente interligados, de maneira que um s6
podera ser compreendido a partir do outro.

De maneira a cumprir a proposta da analise documental precisamos compreender que
as fontes em questdo foram produzidas em um contexto especifico somando a isso
consideramos as correlagdes de forca de cada autor e a propria luta de classes contida nele. Em
suma torna-se essencial analisar as linhas e as entrelinhas, circundando as fontes em

temporalidade e produgao.
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Em nossa epigrafe, evocamos um resumo da visdo critica de Darcy Ribeiro que converge
com nosso estudo no sentido de indicar como a agenda neoliberal contribuem para o

sucateamento sistematico da educacao em detrimento do capital e do enriquecimento de poucos.

1.1 “Ponte para o futuro”: que futuro?

A implantacao do projeto neoliberal no Brasil ndo ¢ recente, na verdade remonta-se aos
anos de 1980 e 1990, respectivamente aos governos de Fernando Collor de Melo (1989) e
Fernando Henrique Cardozo (1995) como indica Roberto Leher (1999). Salienta-se que dentre
as medidas que favoreceram a inser¢do do neoliberalismo nos processos ligados a educacao, a
descentralizacdo da educagdo brasileira, ao transferir responsabilidades para os estados e
municipios, abriu caminho para a 16gica de mercado na gestao escolar, com a valorizagao da
autonomia das instituicdes e a busca por resultados mensuraveis, caracteristicas tipicas do
neoliberalismo. O processo de organizagdo da politica educacional em um territdrio continental
como o brasileiro requer um alto investimento estatal, todavia a ldgica capitalista prega a
austeridade e por conseguinte a diminui¢do desses investimentos. Contraditoriamente ¢
importante para as esferas de poder que os indices educativos possuam niveis aceitaveis. Para
que isso seja identificado, metas sdo tracadas e posteriormente identificadas a partir das
chamadas avaliagdes externas. Um exemplo a ser indicado ¢ o do Ensino Fundamental, o qual
a partir de uma premissa de desenvolvimento educacional, a criacdo do Fundo de
Desenvolvimento do Ensino Fundamental — FUNDEF a partir da Lei n° 9.424 de 1996 e
qualidade de ensino teve sua gestdo imbuida aos municipios. Ademais, foram criados 6rgao
reguladores, a exemplo do Sistema de avaliagdo da educacdo bésica — Saeb, acao que reforca o
controle neoliberal.

Com a Constitui¢ao Federal de 1988, a descentraliza¢ao educacional tem seu inicio a
partir do Art. 18 onde indica que: “A organizagdo politico-administrativa da Republica
Federativa do Brasil compreende a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, todos
autonomos, nos termos desta Constitui¢do” (Brasil, 1988). No ambito da autonomia conferida
a Estados e Municipios, os processos educacionais também sao atingidos.

A descentralizacdo afetou de forma negativa estados e municipios, isso ocorreu pois,
dentro do processo de formacdo histérica do Estado Brasileiro as concepcdes de
patrimonialismo e clientelismo favorecem crises fiscais. A politica gerencialista e as acdes
tomadas no sentido de providenciar uma modernizacao estatal, contribuiram nesse sentido com

uma exclusao social (Peroni, 2003).
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Ainda sobre as décadas de 1980 e 1990, salientamos que foram periodos de intensas
reformas politicas e econdmicas, as quais giram em torno tanto do processo de
redemocratizagdo quanto dos projetos de privatizagdo (Souza e Faria, 2004, p. 926). O Brasil,
assim como em toda a América Latina, realizou reformas educacionais que foram
acompanhadas por diagnodsticos de instituigdes multilaterais e financeiras, dentre elas o Banco
Mundial — BM, o Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID e Banco Internacional para
a Reconstrucao e o Desenvolvimento — BIRD.

Particularmente, o Banco Mundial, mantém discursos voltados para a criagdao e
manutencdo de politicas, estratégias, metas regionais e negocia de forma separada com cada
governo que possua intencio de acordos’. Assim, “apesar da sua ambicdo global, e de
estratégias predefinidas, quando ha a implantagao de suas politicas, projetos e programas, esta
se da necessariamente em didlogo com os solos nacionais” (Mello, 2012, p. 244). Dessa forma,
¢ preciso considerar que as a¢cdes do Banco Mundial ndo ocorrem de maneira independente. A
instituicdo esta inserida em um complexo sistema de relagdes, no qual os Estados nacionais
desempenham um papel central. Torna-se por tanto, importante salientar as dindmicas de poder
€ negociacao que permeiam essa interacao para compreender o impacto das politicas do Banco.

Especificamente, os anos de 1990 a orientagdo educacional brasileira esteve voltada a
seguir diretrizes de diversas conferéncias e féruns mundiais, dentre eles podemos destacar a
Conferéncia de Jomtien, ocorrida em 1990 na Tailandia e patrocinada pela Organizacdo das
Nacgdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO e pela Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia — UNICEF. E a partir dessa conferéncia que se origina o Plano Decenal
de Educagdo para Todos o qual seria utilizado durante o intervalo de 1993-2003 (Alves et. al.
2020 p. 07). Com a aprovagao desse plano a educacdo nacional passou a sofrer constantes cortes
de gastos e fez com que o pais contraisse dividas através de empréstimos internacionais. De
acordo com Donaldo B. de Souza e Lia Ciomar M. Farias (2004):

[...] o uso instrumental do conceito de descentralizacao ¢, majoritariamente, aplicado
como desconcentracdo, exprimindo a estratégia de retirada do Estado da prestagdo de

servigos publicos essenciais da sociedade, com profundos impactos na area da
educagdo entre outras (p.929, apud, Abreu, 1999, Saviani, 1999, Martins, 2001).

Mesmo estando de acordo com o ponto de vista neoliberal, a desconcentracdo nao

garantiu a qualidade e o pleno atendimento. Aos poucos, os 0rgaos reguladores passam a ser

7 Independentemente da complexidade e duragdo do processo, a aprovagdo e implementagdo de empréstimos do
Banco Mundial exige a concordancia formal de instdncias governamentais nacionais e/ou subnacionais, dada a
necessidade de alinhar os projetos com as prioridades e politicas locais.



28

desenvolvidos tanto a nivel municipais como o Conselho Municipal de Educac¢ao quanto a nivel
estadual como as Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacao — CREDE.

Em seu primeiro mandato, iniciado em 1995, Fernando Henrique Cardoso apresentou
um programa intitulado Acorda Brasil: Estd na Hora da Escola. A cerca desse programa

Libaneo (2012) destaca cinco pontos:

a) distribuicao de verbas diretamente para as escolas;

b) melhoria da qualidade dos livros didaticos;

¢) formagao dos professores por meio da educagdo a distancia;

d) reforma curricular (estabelecimento de parametros curriculares nacionais — PCN —
e diretrizes curriculares nacionais — DCN);

e) avaliagdo das escolas (p. 186, 2012).

Ao contemplar esses pontos, o governo FHC avangou em direcao aos acordos criados
com organismos internacionais/multilaterais e suas diretrizes. Havia no periodo uma
perspectiva de aparente mudanga na educagdo. Entretanto, como explica Alves et. al. (2020) o
proprio Saeb® indicou falhas no sistema educacional brasileiro, dentre elas a falta de vagas. Esta
politica avaliativa durou varios anos e ainda vigora atualmente.

As avaliagdes em larga escala foram gradativamente implementadas nas diversas fases
da educagdo basica desde 1988. Destaca-se que foi somente em 2001, com a criagdo do Plano
Nacional de Educacao — PNE com a Lei n° 10.172, que estas avaliagdes foram divulgadas com
devida importancia para todos os niveis de ensino.

A entrevista n° 04 indica que durante o seu processo de formacgdo docente, a narradora
sentiu falta de ser apresentada as questdes em torno dessas avaliagdes:

Eu ndo sabia o que era essa palavra. Essas provas externas, a escola vive para isso,
ndo ¢? H4 uma cobranca externa gigante, SAEB, SPAECE e tudo. Senti falta de
sabermos o que sdo essas provas. Para que servem, como afetam a escola, como essa
cobranca chega ao professor. Senti falta dessa parte, porque a realidade inteira da

escola, de 2 de fevereiro a 12 de dezembro, s6 fala disso. Mas também ha uma certa
cobranga de quantas provas vao ser, ¢ senti falta disso (Entrevista 04).

Através da narrativa também ¢ possivel observar como ocorrem mudangas drasticas no
cotidiano escolar por causa dessas avaliagdes. Ao também afirmar que “Essas provas externas,

a escola vive para isso...”(Entrevista 04) podemos pensar categoricamente que hd um

8 0 Sistema de Avaliacao da Educagdo Basica — Saeb objetiva realizar um diagnostico da educagao brasileira. Por
meio de testes e questionarios realizados a cada dois anos, tanto na rede publica quanto em parte da rede privada.
As informagdes obtidas pelo Saeb sdo utilizadas por escolas, redes de ensino e gestores publicos para identificar
pontos fortes e fracos na educagdo, acompanhar o progresso ao longo do tempo e tomar decisdes mais assertivas
para melhorar a qualidade do ensino. Junto a esse sistema soma-se taxas de aprovagdo, reprovacdo e abandono
escolar para compor o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica — Ideb.
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distanciamento do foco pedagogico, no sentido de aproximar o ensino para o que de fato ¢
demanda nessas avaliagdes.

Diante disso, a crescente incorporacdo de tecnologias digitais na gestdo educacional
promoveu(ve) um novo cenario, marcado pela centralizacao do controle pela padronizagao de
processos. A utilizacdo de instrumentos de coleta de dados padronizados, com indicadores e
critérios predefinidos, tem como consequéncia a homogeneizagdo das escolas, que perdem a
oportunidade de construir suas proprias identidades e de se adaptarem as suas realidades
especificas. A imposicdo de uma linguagem unica e universalizante limita a autonomia das
escolas e impede que elas desenvolvam projetos pedagogicos inovadores e personalizados
(Werle, 2011).

De acordo com Maria Adailza Martins de Albuquerque:

As gestoes de Fernando Collor de Mello (1991-1992), Itamar Franco (1992-1994) e
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) expressam o que podemos denominar de “a

primeira fase de politicas educacionais neoliberais” e que estdo articuladas ao
estabelecimento de estruturas normativas no pais (2021, p. 24).

Nesta fase, salientamos que o periodo analisado foi marcado pelo subfinanciamento da
educagdo. O veto presidencial de Fernando Henrique Cardozo ao aumento dos investimentos
para 7% do PIB, previsto no Plano Nacional de Educa¢cdo — PNE de 2001-2010, exemplifica
essa tendéncia. Consequentemente, a educacao basica brasileira, restrita a faixa etaria de 7 a 14
anos, foi subfinanciada e desigual, como demonstra o0 modelo do FUNDEF, que priorizou o
Ensino Fundamental, ampliando as disparidades de acesso e permanéncia.

Destacamos também, que a autonomia das escolas em relagdo a avaliagdes e curriculos,
nessa fase passa a receber investidas de cunho politicas. O surgimento das avaliacdes de larga
escala como o Saeb passou a demandar das escolas empenho no processo de nivelamento do
alunado, para que isso ocorresse o curriculo também passou a ser padronizado. E importante
ressaltar que esses dispositivos interrompem um processo de construgao curricular que vinha
ocorrendo em diversos estados, com forte participagdo das comunidades escolares e em
consonancia com o contexto de redemocratizagdo do pais (Albuquerque et. al., 2021).

Com o objetivo de medir a qualidade da educacdo, avaliagdes como a Prova Brasil e o
Saeb tém sido empregadas para embasar a adocdo de um curriculo nacional, seguindo a
tendéncia observada nos Estados Unidos (Freitas, 2018). Dessa forma desconsidera-se as
diversidades étnicas, culturais, espaciais e econdmicas presentes na sociedade brasileira em

detrimento de uma cultura global (Giroux, 2011).
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No que consta o periodo de 2003 a 2016, importantes experiéncias relacionadas a
mudangcas sociais e econdmicas incidiram de forma direta a populagao brasileira em geral, mas,
principalmente as classes mais baixas. Esse fendmeno ocorreu com o inicio do governo de Luiz
Inéacio Lula da Silva do Partido dos Trabalhadores — PT, que mesmo mantendo vérias politicas
do governo de Fernando Henrique Cardozo do Partido da Social Democracia — PSDB, elencou
como prioridade politicas afirmativas que tiveram como foco o enfrentamento da pobreza, da
fome e da integracao do chamado Cone-sul, reestruturando o papel do Estado como fomentador
do crescimento econdmico (Sader, 2008).

Em seu primeiro mandato, a presidente Dilma Rousseff (2011-2014), procurou manter
as politicas afirmativas ja desenvolvidas no governo Lula. As mudangas ocorridas nesse
governo também incidiram na educagdo brasileira, das quais podemos destacar as acdes
voltadas a inclusdo e permanéncia escolar para as classes mais pobres e programas como Mais
Educacao, o qual realizava a recomposicao escolar, o Bolsa Familia que tinha como condicional
para inclusdo a frequéncia das criangas das populagdes mais pobres na escola e a amplia¢do da
jornada escolar diaria, a criagdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo — SECADI e a Emenda Constitucional n® 59 de 11 de novembro de
2009 (Brasil, 2009) proporcionaram mudangas importantes no cenario educativo de nosso pais.

O plano de diretrizes do governo de Michel Temer, presidente da republica que tomou
posse no dia 31 de agosto de 2016 ap6s um processo politico conturbado que derrubou a ex-
presidente eleita Dilma Rousseff, intitulado “Uma ponte para o futuro” constituiu-se como “um
plano normativo de contrarreformas, em aberta divergéncia a agenda de propostas do governo
anterior, democraticamente eleito e do qual Temer fazia parte” (Costa Junior; Oliveira, 2021).

Nossa hipotese neste topico € que este documento formalizado em 19 paginas escrito e
lancado conjuntamente pelo Partido do Movimento Democratico Brasileiro — PMDB e a
fundagio privada Ulysses Guimardes’ — FUG no ano de 2015 e intensificam direcionamento do
Brasil para um regime de austeridade fiscal com base no neoliberalismo. E a partir dessa
proposta de plano de desenvolvimento que podemos constatar as intengdes de uma posterior
implementagao da Emenda Constitucional n°. 95 de 15 de dezembro de 2016, a qual trata da
criacdo de um novo Regime fiscal e ficou conhecida como Teto de Gastos ou “PEC da morte”.
Destacamos que essa Emenda constitucional restringiu os investimentos publicos em satde e

educacao por 20 anos.

? Fundagao privada sediada em Brasilia.
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O documento anuncia um discurso o qual indica uma légica de crescimento econdmico para
o Brasil de forma acelerada e inevitavel desencadeado em um movimento auto justificavel para
a economia. No documento 1é-se por exemplo: “crescer a economia ndo ¢ uma escolha que
podemos fazer, ou ndo. E um imperativo de justica” (PMDB, 2015, p. 8) ¢ mais: “motores
esgotaram-se € um novo ciclo de crescimento devera apoiar-se no investimento privado e nos
ganhos de competitividade do setor externo, tanto do agronegodcio, quanto do setor
industrial” (PMDB, 2015, p. 17). Afirma ainda que ¢ importante “recriar um ambiente
econOmico estimulante para o setor privado deve ser a orientagao de uma politica correta de
crescimento” (PMDB, 2015, p. 17) e que “devemos nos preparar rapidamente para uma
abertura comercial que torne nosso setor produtivo mais competitivo” (PMDB, 2015, p. 17).

Obviamente o ambiente proposto pelo documento ndo esta limitado ao campo da
educagdo. Este novo cendrio nao somente contribui para uma fragmentagao da classe-que-vive-
do-trabalho (Antunes, 2009) como também desmobilizam a for¢a sindical de forma que
metamorfoseiam a luta de classes. Anteriormente, o sindicalismo que estava presente também
no contexto das lutas sociais, afim de garantir direitos e o controle da producao, através de
estratégias de greves e manifestagdes, sdo atualmente desvirtuados, aderem a logica dos
empregadores ¢ do mercado buscando sempre a resolu¢do de forma dialogada e por vezes
cooptada, atendendo principalmente as necessidades dos empregadores.

Para reduzir a duracdo das escalas de tempo as quais perduram a crise estrutural, os
capitalistas utilizam-se de técnicas flexiveis em conjunto com outras ja estabelecidas e
racionalizadas ao ponto de proporcionar mais eficacia ao trabalho. Surge a partir dai a
necessidade de cuidar da questdo subjetiva, ou seja, construir o processo de envolvimento e
manipulacdo do trabalhador (Antunes, 1999) as quais provém das inovagdes das organizagdes
e instituigoes.

Para tanto, gradualmente originam-se novas demandas para a qualificagdo profissional
dos trabalhadores, as quais buscardo articular as habilidades cognitivas (leitura, interpretagao,
abstracdo, expressdao escrita, oral e visual) e de comportamento (compromisso, lealdade,
motivacao, curiosidade, proatividade, autonomia e etc.).

Para Cardozo (2008) as demandas bésicas requerem da classe-que-vive-do-trabalho as
qualidades e atributos que giram em torno da escolaridade basica, formagao técnica, capacidade
de adaptagdo a novas situacdes; capacidade de ocupag¢do em vdrios postos de trabalho; a
possibilidade de compreensao global de tarefas em conjunto e conectividade de fungdes;
proatividade para resolugdo de problemas a partir de interpretagdes, seriedade com a

organizagdo e com o processo produtivo.
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E partindo do entendimento do processo de desenvolvimento do modelo produtivo e
organizacional Toyotista que podemos observar a perspectiva de que a qualificagdo dos
trabalhadores ¢ posta em um patamar de polivaléncia em conjunto de um alto nivel de abstragao.
No entanto, o conhecimento que lhe ¢ dado nao ¢ o cientifico, na verdade o que pode ser
observado, ¢ uma imposicdo do dominio de saberes tecnologicos e informacionais, que na
realidade apenas contribuem para o processo de manuten¢do da dominacao capitalista, onde o
trabalhador apenas tera o que € necessario, ao final de tudo, de manter-se. A exclusividade do
saber cientifico continua sobre o dominio de uma pequena elite, a qual mantem o capital, e que
devido a rapidez que ocorrem as transformagdes produtivas, o desenvolvimento de um novo
produto significa a possibilidade de vantagem na competi¢do imposta pelo sistema econdmico.
Atualmente, o conhecimento e a informagado sdo as bases fundamentais dos processos ligados
ao cenario competitivo do capital.

O Toyotismo, como modelo organizacional dominante dessa fase do capitalismo tem
proporcionado ao sistema significativos indices de (re)produtividade. Para que isso ocorra, pré-
requisitos institucionais, de forma que potencialize os processos de dominagdo e captura da
subjetividade da classe trabalhadora. As estruturas para a constru¢ao desse cenario favoravel
ao modelo toyotista pode ocorrer em varios ambitos, como: no interior dos sindicatos, como
uma negociacao coletiva ou internamente das institui¢des politicas que, ao interagirem, criam
condi¢des para o surgimento de novos consensos de classe. E dessa forma, fundamental
destacar que o sistema de relagdes industriais japonés se destaca pela criagdo de um conjunto
de praticas e acordos que visam garantir a colaboracao dos trabalhadores a partir de uma captura
do eu e do ser. No que diz respeito ao proprio Japao, as prerrogativas para o controle dos
trabalhadores giravam em torno de: emprego vitalicio, a remuneragdo por antiguidade e o
sindicalismo de empresa (Alves, 2006).

Evidencia-se através das leituras das justificativas apresentadas pelo Programa, que a pauta
neoliberal ¢ a principal linha de defesa ideoldgica/politica do governo recém empossado. Em
outras palavras vé-se aqui a aprovacdo do Programa Ponte para o Futuro como uma medida
contra as politico-econdmicas afirmativas implementadas pelo governo anterior que tinham em

seu bojo uma perspectiva envolta do Estado Conciliador de Classes'® e de Bem-estar Social.

10 para a compreensdo desse termo, nos fundamentamos em Boito Jr. (2012) o qual indica que os governos
encabecgados pelo Partido dos Trabalhadores — PT, durante o periodo de 2003 a 2016 baseou-se na chamada politica
de coalisdo. O autor explica que no Brasil o desenvolvimento do capitalismo tem, de alguma forma, dependido da
participacdo politica das classes populares, esse fator provém de estruturas economicas, sociais e do Estado
constituidos aqui, acrescido de sua inser¢do tardia e a dependéncia do sistema capitalista global. A partir desta
perspectiva, conciliar foi a “tatica” utilizada nesses governos para ndo gerarem grandes conflitos politicos, dessa
maneira, durante o governo, o partido realizou reformas rasas que melhorou a qualidade de vida das classes pobres,



33

Salientamos que concomitantemente que a ascensao do projeto do liberal, o qual atendia
as necessidades dos paises marcados pela Guerra Fria (1947-1991) no ocidente, no mesmo
periodo, a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) estava também em processo de
grande expansdo e desenvolvimento. De modo que a Guerra Fria, termo equivalente a disputa
hegemonica entre EUA e URSS, proporcionou, nos paises capitalistas, como uma reagao ao
crescimento do bloco oriental, a constituicdo do chamado Estado de Bem Estar Social. Esta
perspectiva de politica estatal considerava resolver os anseios importantes as nagdes
capitalistas, as quais ressalta-se primeiramente o receio de uma revolucdo social e
posteriormente o avango da expansao e a resisténcia soviética (Gomes et. al., 2012).

O desenvolvimento econdmico ocorrido posteriormente acabou por fazer surgir a crenga
que seria eterno ou minimamente duradouro:

O mundo industrial, claro, se expandia por toda a parte: nas regides capitalistas e
socialistas e no “Terceiro Mundo”. No velho Ocidente, houve impressionantes
exemplos de revolugdo industrial, como a Espanha e a Finldndia. No mundo do
“socialismo existente”, paises predominantes agrarios como a Bulgaria e a Roménia
ganharam expressivos setores industriais. (...)

A economia mundial, portanto, crescia a uma taxa explosiva. Na década de 1960, era
claro que jamais houvera algo assim. A producdo mundial de manufaturas
quadruplicou entre o inicio de 1950 e o inicio da década de 1970, e, o que € mais ainda

impressionante, o comércio mundial de produtos manufaturados aumentou dez vezes.
(Hobsbawm, 2001, p. 256-257)

Contudo, bolhas imobiliérias e bancarias ocasionaram crises econdmicas, pondo abaixo
a “erade ouro” em 1970. Reajuste sociais e politicos sdo consequéncia dos anos que se seguiram
com a reestruturacao econdmica. De acordo com Gomes (et.al, 2012) as “novas tecnologias
inseridas no ambito da produgao, a crise do Petroleo combinada com a redugdo do crescimento
econdmico e crescimento inflaciondrio contribuiram para a ascensdo da ideologia neoliberal
que ja se encontra em gestagao”.

Em uma perspectiva proposital de melhorar a qualidade de vida da populagao brasileira,
durante os primeiros anos de governo Luis Indcio Lula da Silva fomentou politicas publicas que
favoreceram diversos setores da vida social das classes mais baixas do pais.

No que tange ao processo educativo o documento Ponte para o futuro indica que:

¢ necessario em primeiro lugar acabar com as vinculagdes constitucionais
estabelecidas, como no caso dos gastos com saude e com educagdo, em razdo do receio
de que o Executivo pudesse contingenciar, ou mesmo cortar esses gastos em caso de

necessidade, porque no Brasil o orgamento ndo € impositivo e o Poder Executivo pode
ou nao executar a despesa orcada (PMDB, 2015, p. 09).

mas também contribuiu concomitantemente para o enriquecimento da burguesia brasileira, agradando assim as
classes antagonicas.



34

Nesse trecho fica evidente que ndo s6 na educagdo, mas a saude publica com aporte
financeiro do Estado ¢ um incomodo para a perspectiva neoliberal. Por tanto, a criacdo de um
Teto de Gastos que proibiu o aumento de investimentos nesses setores € que nao pode ser
alterado nos 20 anos vindouros faz todo o sentido.

O chamado Novo Regime Fiscal — NRF estabeleceu um teto para os gastos publicos da
Unido, congelando os valores das despesas primarias por duas décadas com a Emenda
Constitucional n° 95 de 2016. Essa medida, ao limitar os recursos disponiveis para as politicas
publicas, incluindo a educagdo, comprometeu a implementagao do Plano Nacional de Educagao
(PNE), que prevé metas e a¢des para a melhoria da qualidade do ensino no pais (Amaral, 2016).

Mas era necessario ampliar as perspectivas ja que os 14 anos de governos progressistas
(2003-2016) promoveram um (re)conhecido aumento nos indices educacionais de Base e
Superior e uma circunstancial redu¢ao da fome e da pobreza. Na pratica, o que se percebe ¢ um
enrijecimento dos investimentos publicos através de leis regulatorias e um processo oposto, ou
seja, de desregulamentacdo em outros setores como as Leis Trabalhistas que passam a ser
flexibilizadas.

Hé diferentes possibilidades para a compreensao conceitual do que sdo os processos
flexibilizagdo e de desregulamentacdo!!, no entanto nos concentraremos aqui em demonstrar o
viés ideoldgico-politico desses termos, pois entendemos que ambos servem ao neoliberalismo
e impde uma gradativa e constante supressao dos direitos sociais. Para além, conforme apontou
Priscila Campana (2000) a perspectiva da flexibilizagdo esta ligada a maleabilidade dos direitos
trabalhistas, e a desregulamentacao como uma “segunda etapa” desse processo, a qual nao se
torna suficiente uma lei maleavel, mas necessita-se de um descarte total da mesma em nome de
metodologias para resolucao de conflitos nas relagdes trabalhistas.

Em suma, as imposigdes feitas na legislagdo tiveram como foco construir um “novo
trabalhador” no que viria ser o inicio de um processo de flexibilizacao da lei da Consolidagao
das Leis trabalhistas — CLT aprovada via decreto em 29 de outubro de 1932 e reformada
posteriormente pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1953. Com a Lei n° 13.467 de 13
de junho de 2017, o trabalhador ¢ compelido a obter novas aptiddes, teria que ter competéncias
para um novo mundo do trabalho, para que tal perspectiva fosse gerada, foi criada a Base

Nacional Comum Curricular — BNCC. Com a Base, novos desdobramentos surgiram como o

' podemos a exemplo indicar que A. M. Nascimento (1995) entende flexibilizagdo fazendo referéncia a um
processo do direito individual ao trabalho e desregulamentagdo como a um processo do direito coletivo; em outra
perspectiva José Francisco Siqueira Neto (1995) o entendimento entre flexibilizagdo e desregulamentagdo sdao
relacionados a partir da legislacdo. Nao podemos deixar de indicar que ha entendimentos em que a flexibilizagao
¢ uma forma de desregulamentacao.
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Novo Ensino Médio e Diretrizes para Formacdo de professores, os quais buscam garantir sua

efetividade.

1.2 Legislagdes e o neoliberalismo no trabalho docente

Os debates em torno do processo de flexibilizagdo das praticas pedagdgicas ndo sdo
recentes, entretanto a partir do ano de 2017 o cenério educacional, o qual ja ¢ um campo de
disputas de poderes e forcas, ficou ainda mais em evidéncia. De maneira particular, isso se deve
pelas novas concepcdes das praticas que incidiram no Ensino Médio e que como caracteristica
possui mediagdes provenientes da implementagdo de novas Tecnologias de Informacdo e
Comunica¢do, também conhecidas como TIC’s.

Como ja discutido anteriormente, o processo de dominacao econdmica neoliberal e com
ele modelo organizacional Toyotista nao ¢ recente. No Brasil, os governos de Fernando Collor
de Melo (1990-1992) e posteriormente Fernando Henrique Cardozo (1995-2002) enraizaram
em grande medida ideias neoliberais, as quais buscavam consolidar e fortificar a liberdade do
mercado, diminuir o gasto publico, principalmente voltado ao campo social (Antunes, 2009.).
No que tange aos trabalhadores, a consequéncia da implantacao dessas ideias ocorreu de forma
mais intensa a partir da aprovagdo da Lei n° 13.467 de 13 julho de 2017, também conhecida
como Reforma Trabalhista. Com referida mudanga no mundo do trabalho posteriormente
também viria a afetar o processo educacional visto a indissolubilidade da relagcdo entre as
categorias Educacdo e Trabalho (Saviani, 2007).

Acerca das mudancas estruturais ocorridas no Ensino Médio, as quais tiveram sua origem
com a aprovacdo da Lei n® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, e nas leis trabalhistas no Brasil,
demonstra(ou) um compromisso por parte do poder publico com as pautas neoliberais. Foram
varios os setores e institui¢des privados'? que gradativamente aumentaram a presenca no debate
educacional publico, assim como também tiveram apoio de dirigentes internos do Ministério
de Educagdo - MEC (Kuenzer, 2017). E mais:

[...] pelo Conselho de Secretarios de Educagdo, que defendem a flexibilizagdo dos
percursos formativos, de modo a permitir que o aluno, assegurada a base nacional
comum, opte pelo aprofundamento em uma area académica, ou pela formagao técnica

e profissional, a partir de sua trajetoria e de seu projeto de vida. (KUENZER, 2017,
p- 333)

12 Dentre as quais podemos citar as Funda¢des Ayrton Sena, Bradesco, Lemann, os Institutos Unibanco, ITAU,
INSPIRARE e outros.
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Ao contraponto dessa perspectiva, intelectuais e entidades'?, ao longo dos ultimos anos
tem buscado travar debates em busca de uma reestruturacao educacional, todavia que atenda os
trabalhadores e seus interesses. A ideia gira em torno de uma organizagdo curricular que
englobe tecnologia, cultura, ciéncias e trabalho, proporcionando significados aos saberes que
sdo passados na escola e simultaneamente articulam de maneira mais integrada os componentes
curriculares previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM, 2012).

A questao de debate em torno da flexibilizagdo e a rigidez curricular, pois para o grupo
privado organizado e apoiado pelo Ministério da Educacao as Diretrizes Curriculares de 2012
sdo rigidas e somente possuem um Unico caminho com excessiva quantidade de disciplinas
(componentes curriculares), propondo assim a flexibilidade. J& para o Observatoério do Ensino
Médio indica que essa proposta fragmenta os saberes e desconstroi a educagao basica, pois nega
a obrigatoriedade de um saber comum e por tanto sugere uma abordagem mais interdisciplinar
entre os componentes, porém mantendo o reconhecimento das singularidades das disciplinas.

Dando seguimento uma linha temporal salientamos a Medida Provisoria n® 746 de 22
de set. de 2016 editada pelo governo de Michel Temer que distancia o debate entre flexibilidade
e rigidez, este documento atende as necessidades do setor privado e as inclinagdes do Conselho
Nacional de Secretarios da Educacio — CONSED!* e faz tornar-se obrigatério o ensino de
portugués e matematica durante os trés anos do Ensino Médio e amplia a carda horaria ao ponto
que também restringe o ensino de Artes e Educagdo Fisica. Salientamos ainda que uma
cerimonia realizada no dia 11 de junho de 2016 o entdo Presidente da Republica, deu posse a
12 conselheiros do CNE'®, conjuntamente revogando o cargo de 12 conselheiros nomeados pela
presidente Dilma Rousseff. Ligados a entidades privadas, os indicados por Temer, representam
evidente conflito de interesse no que se refere a aprovacdo de normativas estratégicas que
posteriormente viriam a provocar privatizagdes no ambito educacional.

Todo esse percurso desemborcaria na aprovacao da Lein® 13.415 de fev. de 2017, a qual
ira estabelecer os novos parametros para o Ensino Médio contemplando os termos da Medida

Provisoéria de 2016.

13 Como por exemplo o Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio, agora chamado de Observatdrio do
Ensino Médio disponivel no site: <observatoriodoensinomedio.ufpr.br> Acesso em 12 de nov. 2023.

14 Esta entidade, fundada em 1986, tem como finalidade reunir gestores publicos no sentido articular diferentes
estruturas e politicas para o aprimoramento da educacdo no pais. Ainda possui uma Agenda de Aprendizagem a
qual elege tematicas para a atuagdo em uma Frente de Trabalho a cada biénio.

15 0 Conselho Nacional de Educagdo — CNE tem em seu bojo a formulagéo e avaliagdo das politicas nacionais de
educacao
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Antes de prosseguir salientamos ainda que ha intelectuais, a exemplo de Elza Bartalozzi
Ferreira (2017) que defende a ndo utilizacdo do termo “reforma” a caracterizacdo das mudancas
ocorridas a partir da Lei n°. 13.415 de 2017. Em sua perspectiva a autora indica que o termo
mais apropriado seria “contrarreforma” do Ensino Médio, pois o termo reforma, com base em
suas pesquisas, esta interligado ao campo politico da esquerda. Dessa forma, entendemos que
a ideia de reforma, a partir do sentido defendido pela autora possibilitaria a conquista de direitos
as camadas jovens da populacdo. A Lei n° 13.415 de 2017 no que se refere as mudangas
curriculares propostas resultam em um representativo retrocesso do que progressos.

Destaca-se que ndo obstante ocorresse de maneira mais acirrada a luta de alguns setores
progressistas civis, dentre eles o Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio e da
movimentagdo de estudantes secundaristas, para a rejeigdo dessas propostas elas foram
aprovadas em sua integralidade. Tal fato ocorreu fortemente devido a restrigdo do debate ¢ a
diminui¢do do tempo transcorrido entre a criacdo da Comissao Especial (mar¢o de 2012) que
realizariam os estudos que culminariam na Medida Provisoria de 2016 e posteriormente no
Novo Ensino Médio em 2017, assim podemos observar o carater autoritario dessas decisoes as
quais contrapoe as discussoes que historicamente se travam entre a sociedade civil e o governo.

Considerando o contexto apresentado, ¢ necessario realizar uma analise aprofundada
das novas diretrizes, com foco em scus fundamentos teodricos. Essa analise deve buscar
compreender como as perspectivas ontologicas e epistemologicas que embasam essas diretrizes
se articulam com as condi¢des materiais e o cenario politico-social da época de sua criacao. Em
outras palavras, ¢ preciso investigar como fatores externos, como a imposi¢cao de marcos
regulatorios de forma autoritdria, influenciaram a construcao e os objetivos dessas diretrizes.

Dividiremos as mudancas em duas vias: uma relacionada a caga horaria das disciplinas
€ a outra a organizagdao curricular. Primeiramente, relacionado a carga horaria, a Lei n°
13.415/2017 promove a ampliagao para 1.400 horas, que ocorrera de forma progressiva e
indicando que os sistemas de ensino tinham apenas 5 anos (finalizado em 2022) para atingir
1.000 horas. De forma que, mantendo essa métrica, durante os 5 anos que se seguiram
ocorreram progressivamente as integralizacdes das escolas de Ensino Médio, com carga horaria
minima diaria de 7 horas.

Gradativamente as escolas que passaram pelo processo de integralizacdo logo a partir
da vigéncia da Lei, atendendo as diretrizes do MEC obtiveram apoio financeiro, o recurso foi
oficializado por um termo de compromisso que apontava as metas e agoes a serem realizadas.

O recurso chegaria as escolas proporcionalmente ao numero de matriculas, todavia também
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dependera do or¢amento disponivel do Ministério. Regides com baixo IDH'® que possuirem
escolas com indices baixos, terdo prioridade no repasse do aporte financeiro.

Com relagdo a organizacgao do curriculo, o principio da flexibilidade ¢ indicado pela Lei
de maneira que ocorresse, contrapondo o aumento de carga hordria, uma diminui¢cdo das
despesas. Nessa perspectiva, tendo sido assegurada a base nacional comum, o discente poderia
escolher fundamentado em seu projeto de vida um dos eixos ou trilhas formativos voltados para
0 ambito académico ou para formagao técnica.

A imposi¢ao de um curriculo flexivel veio sob a justificativa de “trajetos” ou “trilhas”
que atenderiam ao que viria a se chamar de Projeto de Vida dos discentes, que por sua vez
escolheriam um para percorrer durante sua formagao. De forma que a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC ¢ atendida em 1.800 horas, ja incluidas os diversos percursos que estdao
previstos no art. 26 da Lei n° 9.394/1996; No entanto, o art. 35 da Lei n° 13.415/2017 em seu
paragrafo quinto estabelece somente a duracdo maxima de contetido de base comum, que
passam a ser “de acordo com a defini¢do dos sistemas de ensino”. Tal critério pode resultar em
propostas de cargas horarias menores, ja que a propria Lei ndo aponta o minimo. Assim, a carga
horéaria de um componente disciplinar ira corresponder a medida de dois tercos de uma trilha
de 3 anos e mantendo uma carga horéria de 800 horas por ano e 60% de uma trilha de 3 anos
com carga horaria de 1.000 ao ano; se no caso a trilha for integralizada com as 1.400 horas ao
ano, o que significa que, em 3 anos resultard a apenas 38% do total da modalidade de ensino,
ou seja, aproximadamente um ter¢o da carga horéria.

Os alunos poderao cursar a sua escolha uma das cinco trilhas curriculares, as quais sao
destinadas o tempo sobressalente, sdo elas: ciéncias humanas e sociais aplicadas, linguagens e
suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias e formagao técnica profissional. Ainda
destacamos que conforme o curso profissionalizante escolhido, a temporalidade podera variar
entre 25 e 62% do total do curso.

Antes mesmo da aprovacgdo da Lei da Contrarreforma do Ensino Médio o Congresso
Nacional, ainda em 2013, fomentou uma comissdo para o desenvolvimento das propostas que
resultariam no Projeto Legislativo n® 6840/2013. Esta PL, na pratica desconsiderava a criagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM e Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Profissional de Nivel Técnico — DCNEPT criadas em 2012 sob
coordenagao do CNE.

16 {ndice de Desenvolvimento Humano
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Na proposta indicada pela PL 6840/2013 o argumento que fundamentava o tempo
integral e a mudancga da carga horaria de 2.400h para 4.200h era de que “[...] se possam
desenvolver adequadamente as possibilidades formativas”. Outrora defendia que as 13
disciplinas curriculares eram excessivas passando a indicar a flexibiliza¢ao por areas de saber
como forma de sanar a problematica.

A necessidade de readequag@o curricular no ensino médio, de forma a torna-lo
atraente para os jovens e possibilitar sua inser¢do no mercado de trabalho, sem que
isso signifique o abandono da escola, foi, sem davida, o ponto mais debatido nas
reunides da CEENSI. O consenso foi de que o atual curriculo do ensino médio ¢é
ultrapassado, extremamente carregado, com excesso de conteudos, formal,
padronizado, com muitas disciplinas obrigatorias numa dindmica que ndo reconhece
as diferencas individuais e geograficas dos alunos. Ha que se ampliarem as

possibilidades formativas do ensino médio, de modo a torna-lo adequado as
necessidades do jovem de hoje, atraindo-o para a escola. (PL n°6840/13).

O documento ainda destacava que o processo formativo docente deveria seguir os
mesmos preceitos, seguindo as areas de linguagens, matemadtica, ciéncias humanas e da
natureza. Dessa forma o processo voltado para o Ensino Médio desencadeava uma série de
possiveis mudancas que também afetariam o Ensino Superior:

Para a efetivag@o desta determinacdo, estabelecemos, também, que a formagdo dos
docentes para o ensino médio se dé a partir dessas quatro areas do conhecimento, de

forma a habilitar os professores a tratarem adequadamente os contetidos e permitir seu
aprofundamento. (PL n°® 6840/13).

Particularmente, no que se refere a educagao tecnologica/profissionalizante a PL ainda
criava a possibilidade para que ocorresse parcerias publico/privadas afirmando que esse setor
produtivo ¢ o “maior interessado na formagao de técnicos”.

Dessa forma, constatamos que o PL n® 6840/2013, ¢ resultado da politica implementada
no MEC apds o processo de impeachment da entdo Presidente Dilma Rousseff em 2016,
representa um caminho ja tragado por grupos politico-econdmicos desde a década de 1990. A
reforma, que seria votada em 2017, manteve varios dos pontos tratados aqui e desconsiderou
os 13 anos de politicas publicas e de bem-estar social. Ao assumir o governo em 2022 em um
terceiro mandato Luiz Indcio Lula da Silva foi fortemente pressionado por associagdes civis a
exemplo da organizagdo nao governamental Todos pela Educagdo e por sindicatos como
Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educacdo — CNTE ¢ a Unido Nacional dos
Estudantes — UNE para realizar modifica¢gdes no Ensino Médio, tanto setores de direita quanto
de esquerda concordavam com a necessidade de uma “reforma da reforma”.

De maneira a conciliar as demandas o governo optou por ir na “contramao” dos anseios

do Banco Mundial em alguns pontos e apresentou ao Congresso Nacional um Projeto de Lei n°
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5230/2023 que ja vinha sendo discutido em fase experimental pelas partes requerentes desde

2020. Tendo Passado por varias instancias entre Camara dos Deputados e Senado Federal, a

proposta foi aprovada no dia 09 de julho e obteve sangao presidencial no dia 01 de agosto de

2024. Peculiarmente, no dia da sanc¢do presidencial ndo ouve alarde por parte do governo, que
sabe que a nova proposta ainda ndo atende as necessidades da classe-que-vive-do-trabalho.

A PL tornou-se a Lei n° 14.945/2024 e logo apds a aprovagdo a Ong. Todos pela

Educagao (que também possui uma agenda neoliberal), publicou um documento indicando que:

Na avaliagdo do Todos Pela Educacdo, o texto aprovado com mudangas no Novo

Ensino Médio significa um grande avango para o pais. Ele preserva principios da

reforma efetivada em 2017 e, mais importante, corrige erros e traz multiplas melhorias

frente ao seu desenho original, atualmente em vigor. As mudancas aprovadas trazem

perspectivas promissoras para o Ensino Médio brasileiro, como serd apresentado
adiante. (Todos Pela Educagdo, 2024, p. 02)

Logo, por esse posicionamento positivo observamos que o modelo anterior ndo era
unanimemente aceito nos setores de direita, ademais destacamos que o Novo Ensino Médio
ainda se mantém em uma proposta que gira em torno da logica capitalista de reproducao de
desigualdades, nao atendendo de fato a uma mudanga significativa da realidade da classe-que-
vive-do-trabalho.

No estado do Cear4, ao atingir 2/3 (dois ter¢os) do curso de Licenciatura, o/a aluno/a de
Ensino Superior pode realizar um Exame Seletivo Simplificado'’, no qual podera ser
selecionado para adentrar na Rede Estadual de Ensino como professor temporario/substituto.
De forma geral, o contrato regular de um professor com essa titularidade tem de 1 a 2 anos de
vigéncia, posteriormente o docente precisa realizar outro certame para ser novamente
contratado. Do ponto de vista desta pesquisa isso pode implicar em precarizagao do trabalho
docente e flexibiliza¢ao além de fragilizacdo do processo de formagao docente que vai para o
campo sem a formagdo institucional completa. Contudo um certame desses é por vezes visto
como uma oportunidade rapida e facil de adentrar na profissdo. Considerando a desigualdade
brasileira e a possibilidade de permanéncia universitaria, observamos nas narrativas os desafios
pelos quais os/as docentes em formagao enfrentaram.

Especificamente na Entrevista 04 ao ser inquirido/a a relatar um pouco sobre si, o/a

docente indicou que:

7 Em 2024, a Secretaria de Educagio Estadual do Ceara realizou um Exame desse tendo como banca o Instituto
Avalia. O edital do certame e demais informagdes, incluindo quem pode participar, estdo no disponiveis no edital
presente  no  site:  https://www.seduc.ce.gov.br/2024/11/01/seduc-realiza-selecao-publica-de-professores-
temporarios-para-a-educacao-basica/. Acesso 02 de jan. 2025.
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Me formei aqui na Unilab, vim pra Unilab em 2017 para fazer humanidades. Formei
em Humanidades e fui pra Licenciatura em Historia. E quando eu estava perto de me
formar, acho que fazia mais ou menos, acho que faltava um semestre, eu consegui
uma vaga, fiz uma sele¢éo de professor temporario e consegui 01 vaga em uma escola
de tempo integral de Ensino Médio. Comecei a trabalhar 14 e poucas horas no comego
acho, se eu ndo me engano 8 horas, eram bem poucas. Era s6 eletiva entdo o
conhecimento de eletiva surgiu ai né!? Com esse encontro da pratica do ensino e do
tempo integral. Porque no regular ndo tinha essa eletiva. Comecei dando eletiva, no
meio do ano, foi quando a concursada saiu da Geografia e me perguntaram se eu nao
queria lecionar. Foi também ai que eu aprendi que ¢ a caréncia que faz o professor,
porque eu achei que eu s6 poderia lecionar Historia, fizeram um convite, a CREDE
permitiu, entdo eu fui, dar aula de Geografia. Entdo eu fui, é precarizagdo, mas ao
mesmo tempo ¢ necessidade. Entdo ¢ um misto de confronto do que vocé acredita
estar correto. Eu ainda acredito que a pessoa que se formou em Geografia tem uma
capacidade muito maior do que eu. Eu tive dificuldade, tive que fazer planos de aula
que eu demorei horas e horas para estudar o contetido e dar a aula. Diferente da
Historia, que a gente tem uma leveza maior ali pra estudar. Foi entdo que consegui
mais horas em 2023. Entdo foi uma coisa bem progressiva. E em 2023 consegui fechar
126 horas, mas nunca as 200h. Sempre ali pegando remendos, geografia, eletiva, essas
disciplinas basicas (Entrevista 04).

O primeiro ponto que nos chama atengao € o fato de que somente no ambito de seu labor
o/a docente tomou conhecimento do que era uma “disciplina eletiva”, item importante ligado
ao Novo Ensino Médio. Portanto, do ponto de vista do processo de formacao docente relatado,
as diretrizes neoliberais ndo foram tratadas em sua totalidade. Origina-se, no entanto, a reflexao
relacionada ao ponto de vista dos desafios que o/a docente enfrentara em seu processo de
experiencia¢do laboral, ja que este exige outras demandas.

O que nos leva ao segundo ponto que destacamos do trecho quando o/a narrador/a
aponta: “eu aprendi que ¢ a caréncia que faz o professor, porque eu achei que eu sé poderia
lecionar Historia, fizeram um convite, a CREDE permitiu, entdo eu fui, dar aula de Geografia”
(Entrevista 04). O relato da professora, ao descrever como foi convidada a lecionar uma
disciplina fora de sua area de formacao devido a falta de profissionais, somamos isso ao fato de
a graduagdo inicial na area de Historia ndo estar concluida de acordo com o relato e obtemos
por tanto a evidencia da precarizacao da profissdo docente no Brasil. Acrescenta-se ao fato do
reconhecimento do processo de precarizagdo por parte do/a entrevistado/a.

Essa pratica, marcada pela contratagcdo emergencial e pela flexibilizagao das exigéncias
para o exercicio da docéncia, compromete a qualidade do ensino e a aprendizagem dos
estudantes. A auséncia de professores qualificados e a necessidade de improvisar aulas em areas
nao dominadas podem levar a lacunas no conhecimento dos alunos e a uma desvalorizacao da
formagao especifica dos docentes. A precarizagdo do trabalho docente por tanto, transcende os
baixos salarios e a inseguranga contratual. Ela se manifesta, sobretudo, nas condi¢des e relagdes
de trabalho que desvalorizam e desrespeitam a profissdo, gerando um sentimento de

desprestigio entre os docentes. As trabalhadoras da educagdo que possuem apenas contratos
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temporarios sdo um exemplo emblematico dessa instabilidade, enfrentando uma série de
desafios em suas carreiras.

As imposicoes a educacao flexivel a partir do Novo Ensino Médio sao cotidianas a partir
das instancias superiores que regem as escolas e o proprio Estado, que realiza a orientagcdo
educacional fundamentada nas normativas. Embora reconheca a obrigatoriedade de utilizar o
material didatico exigido pela escola, podemos ver nas experiéncias perspectivas como na
Entrevista 01, onde obtivemos a resposta da questdao: O que a sua formag¢do contribuiu para
facilitar o planejamento de aulas, utilizando a BNCC no NEM?:

E preparar uma aula sé6 com suporte da BNCC hoje, para mim, inviavel, né? Apesar
de que a escola ainda exige que a gente utilize aquele material. A gente finge que
utiliza isso. E ai, a minha formagio contribuiu nesse sentido de tentar criar rotas que
ndo me limite s6 aquele material. Eu sou uma professora, quando eu estou na sala de
aula, eu tenho autonomia naquela sala de aula. Por mais que eu seja teoricamente
obrigada a utilizar aquele material, eu posso me utilizar de outras ferramentas que
possam realmente abordar o assunto que eu quero de outra forma. De uma forma que
eu acho que vai contribuir mais para a vida e para a formagao daquele aluno. Que € o
que a BNCC esta indo contra hoje. A BNCC ndo quer que a gente crie criaturas
pensantes que facam criticas e por ai vai. E ai a gente tenta ir na outra via disso. Entdo
eu acredito que a minha formagao contribuiu nesse de eu entender a minha autonomia
dentro da sala de aula. De que mesmo com essa obrigatoriedade eu sou totalmente

apta a tentar elaborar uma aula que faca com que o meu aluno questione aquilo que a
gente esta discutindo minimamente (Entrevista 01).

Neste trecho o/a professor/a compreende inviavel ter somente a BNCC como suporte de
suas aulas pois compreende a limitacdo dos conteudos para tdo somente atender as demandas
das competéncias. A narrativa indica o processo de resisténcia que pode ser compreendido tanto
por orientacao curricular do curso que nao toma a BNCC como diretriz, mas também o proprio
entendimento do que ¢ a Base e seu modelo neoliberal para o ensino publico.

Destacamos também que a fala: “A BNCC ndo quer que a gente crie criaturas pensantes
que facam criticas e por ai vai” (Entrevista 01). Revela que o/a narrador/a compreende a
superficialidade fundamentada em competéncias que a BNCC impde. Desconsiderando uma
formagdo de caracteristicas humanas-sociais em detrimento a valores como individualismo,
ndo-solidariedade, meritocracia e competitividade, que priorizam interesses individuais ou de
mercado, devem ser rejeitados (Araujo, 2004).

A docente procura ativamente opc¢des que lhe permitam ultrapassar o curriculo
estabelecido. A sua formacdo como professora a habilitou a desenvolver novos caminhos
pedagbgicos Unicos para além do que ¢ proposto na BNCC, promovendo, desta forma, o
aprimoramento do raciocinio critico e a independéncia dos estudantes. Compreendemos por

esta forma de agir uma resisténcia a agenda neoliberal. A docente mostra que, mesmo em um
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cenario de restricdes, ¢ vidvel fomentar uma educacdo transformadora e minimamente
emancipadora.

Dentre algumas das mudangas ocorridas com a Lei n°® 14.945/2024 podemos citar um
aumento da carga horaria da Educagao Geral Basica — FGB quando conciliada a Educagao
Profissionalizante. Na proposta anterior, ao longo dos 3 anos da instancia educacional a FGB
possui uma carga horaria maxima de 1.800 horas, j4 com a nova reforma, a carga horaria passara
para 2.400 ou 2100 minimas, a dependendo dos itinerarios optados pelos estudantes e/ou
oferecidos pelas institui¢cdes. A carga horaria total do Ensino Médio, permanecera com 3.000
horas divididas em 5 horas por dias letivos e 200 dias ao ano.

A complementagdo das cargas hordrias, ou seja, os itinerdrios sdo vistos como
aprofundamento estudantil com carga de 600 horas divididos ainda entre as areas de linguagens
e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias e
ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Construidos a partir da realidade local, os itinerarios formativos poderdo ser mesclados,
podendo o discente optar por duas areas distintas, a exemplo: Matematica e linguagens ou
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. As possiveis modificacdes nos itinerarios
dependerao fundamentalmente de diretrizes a serem ainda estipuladas pelo Conselho Nacional
de Educagdo e os sistemas educacionais de cada federacdo e sendo reconhecidas as
especificidades das comunidades indigenas.

Outras modificacdes também ocorreram como: Ensino Noturno que passa a ter oferta
obrigatoria de acordo com a demanda; restrigao ao Ensino a Distancia -EAD; a permanéncia da
lingua espanhola como disciplina ndo obrigatoria, a adaptagdo do processo de insercdo no
Ensino Superior que deverd se adequar até 2027 e o retorno de disciplinas ao curriculo
obrigatorio em que anteriormente contava-se apenas com Lingua Portuguesa, Matematica,
Educagao Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia, com a nova regra serao adicionadas Lingua

Inglesa, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.
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2. A CENTRALIDADE DO CURRICULO E A REFORMA DO ENSINO
MEDIO

As trilhas, ou percursos formativos organizam-se a partir de curriculos que poderao ou
ndo integrarem a base comum e que deverao levar em consideragdo as possibilidades da rede
local de ensino e o seu contexto. Durante os trés anos que duram o Ensino Médio (sem contar
com o tempo do ensino profissionalizante se esse for o caso), apenas duas disciplinas sdo
obrigatdrias: Matematica e Lingua Portuguesa; as outras disciplinas como: Artes, Sociologia,
Educagao Fisica, Filosofia possuem uma obrigatoriedade limitada, ou seja, ndo precisam estar
presente por todo o percurso podendo ainda se tornarem apenas um moédulo de curta duragao.
Destacamos ainda que a opcao de lingua estrangeira obrigatoria se mantém o inglés, contudo a
escola pode ou nao optar por outra lingua adicional.

A centralidade curricular nas disciplinas de Portugués e Matemdatica demonstra
manifesta como o governo brasileiro encontra-se compromissado com as demandas dos
organismos internacionais o fundamental para a educagdo flexivel atender ao setor produtivo.
A professora Acacia Kuenzer (2017) argumenta que ¢ importante para que a cadeia produtiva
obtenha trabalhadores desiguais em qualificacdes, diferenciados em saberes, restando por tanto
a escola fomentar essas distingdes, de forma a incluir excluindo (Kuenzer, 2002).

A conjuncao das disciplinas em areas e por conseguinte nas chamadas trilhas ou
percursos comuns pode ser observada a primeira vista como uma possivel medida para a
redu¢do de impactos desfavoraveis posto pela propria formagdo em alguns casos, por exemplo
ao diminuto acesso a informac¢do ainda existente em algumas regioes do pais. Entretanto ¢ de
extrema importancia que seja monitorado a maneira de como se oferta essas trilhas para que o
conhecimento formativo que € proposto ndo amplie os processos de desigualdade ja existentes
no Brasil, muitas vezes ligadas aos processos de precarizagdo do trabalho e a possibilidade de
continuidade da formacao no Ensino Superior, ao invés de diminui-los.

Fica sob responsabilidade da rede de ensino indicar quais itinerarios formativos serdo
ofertados, que por conseguinte dependerd das condigdes materiais disponiveis da propria rede,
por tanto originando um enrijecimento curricular a ser optado pelo aluno e que podera ou nao
escolher um ou mais percursos, dependendo da vacancia e da carga horaria. De posse dos
certificados, os alunos se encontrardo habilitados a ingressar no Ensino superior, no entanto,
dependendo da trilha cursada as chances de ingresso em uma area diferente aos cursos ja
realizados sao menores. Neste caso fica a necessidade e a desejo do estudante participar de

cursinhos preparatorios, empreendimentos que a nova proposta acaba por incentivar. Esse
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movimento se dd em meio aos desafios enfrentados pelos sistemas de ensino em relagdo ao
orcamento até o ano de 2021, quando da-se a um processo de adaptagdo localizada, refletida a
partir do contexto pandémico de COVID — 19.

Em uma matéria publicada em 2023 no site do jornal O Globo'® sob o titulo de “Enem
2023: aluna do novo ensino médio fard a prova sem ter tido Quimica, Fisica, Biologia,
Sociologia, Historia e Geografia no 3° ano”, Julia Matos uma estudante de 17 anos, afirma que
“Foi horrivel chegar na prova sem ter tido varias matérias. Sinceramente, na ultima semana
cheguei a pensar em nem fazer — [...] — Alguns professores dos itinerarios até tentaram ajudar,
mas eles tinham que cumprir as aulas previstas também” (grifo nosso).

A partir da matéria podemos observar o resultado da desigualdade curricular
proporcionada pelo Novo Ensino Médio, o qual a partir do inicio do ano de 2023 teve seu
cronograma de implementagdo suspenso através Portaria n® 399 de 08 de marco, esta medida
se deve em grande parte a pressdes exercidas por entidades civis ao novo governo recém
empossado de Luiz Inécio Lula da Silva e seu Ministro da Educacdo Camilo Santana. Todavia,
mesmo com as medidas suspensas o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM nao foi
alterado de maneira a adaptar-se as novas propostas curriculares presentes até 0 momento.

A partir dos relatos observamos que de forma geral, ocorre o entrelagamento dos
discursos com o que teorizamos aqui, constituindo um todo complexo. Contudo, a Entrevista
04 também pode ser compreendida a partir de um ponto de vista diferente. Esse relato se
sobressalta aos demais, pois a medida que o relato foi se constituindo, complementando pontos
que ja haviam aparecido em outras entrevista, novos pontos surgiram e que nos desafiam a
adentrar a por outros aspectos e questdes analiticas que ndo sdo propriamente o fio condutor
dessa pesquisa. Propriamente sobre isso, na Entrevista 04 o/a narrador foi indagado sobre o

NEM a partir da questdo: “Fale como foi sua pratica no Novo Ensino Médio”, obtivemos:

Sim, infelizmente. Péssimo. Foi caotico. Eu queria uma palavra mais forte, mas nao
tdo ofensiva. Foi muito ruim, muito ruim. Meu Deus, a trilha. Eu vou usar a trilha
como exemplo, que foi 0 que mais me traumatizou, porque me deram uma trilha, trilha
4, que € humanas com natureza. E por uma falha de divisdo dos horarios, essa trilha
tem cinco componentes. Tinha quatro professores da natureza e eu das humanas. Em
vez de eu pegar esse componente das humanas, me deram o componente da natureza.
E a professora da biologia, que deveria ter pegado a natureza, pegou a humanas. E ai
a gente tentou trocar, falou com a gestao e ai ndo permitiram, porque o horario ja havia
sido estipulado...E eu fiquei muito mal. Emocionalmente falando, porque eu nao
sabia nada. O tema do conteido era energia renovavel, meio ambiente, o primeiro
modulo era fontes de energia, e eles deram umas folhinhas com 10 planos de aula para
vocé seguir. Totalmente surreal. De novo, para a questao do ptblico da escola, ensino

18 Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/enem-e-vestibular/noticia/2023/11/12/enem-2023-
aluna-do-novo-ensino-medio-fara-a-prova-sem-ter-tido-quimica-fisica-biologia-sociologia-historia-e-geografia-
no-3o-ano.ghtml> Acesso em 17 de nov. de 2023.
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publico aqui. Estdo todos prontinhos assim, use o projetor, recorra tal material, com
filme tal... Ndo ¢ assim ndo. Use computadores,, isso ¢ isso. Também ndo ¢ assim. E
ai, no laboratério, esse ano, que foi reformado e bonitinho, entregue novos, entdo a
galera do ano passado ndo pegou o laboratdrio. E a biblioteca agora que esta sendo
arrumada. Entdo, assim, eram uns planos muito enfeitados, de novo, documentos
externos que ndo foram usados para a escola x, y ou z. E ai, eu sei que eu tive que dar
aulas, e eu falei, gente, a gente teve aqui uma falha na divis@o, eu vou dar esses
conteudos. Aqui, mas eu vou tentar ser mais humanizada com essas coisas, mas
qualquer diivida vocés perguntam para o outro professor de fisica. E horrivel, ¢ falho
demais eu dar uma aula sobre energia solar, energia edlica. Tia, como funciona essa
coisa ai que roda? Gente, tem uma turbina, tem uma maquina inteira... Sim, mas como
funciona? Ah, e a fonte de energia... Muitas perguntas que eu ndo soube responder.
Eles queriam saber como ¢ que funcionava o desligamento, o ligamento... Ah, ¢ a
fonte de energia, como ¢? Eu acho que nem os proprios alunos. .. Faltavam muito, ndo
levavam a sério, porque nao ia para o boletim semestral. Entdo foi uma coisa
totalmente ja fadada mesmo ao fracasso (Entrevista 04).

A fala apresenta diversos pontos: precarizacao, falta de apoio institucional, desvio de
disciplina a partir de uma distribuicdo arbitraria e falta de infraestrutura fisica da escola. Mas a
questdo que compreendemos relevante a partir do relato ¢: Como a distingao entre o processo
formativo e a iniciacdo docente no mundo do trabalho neoliberal afeta a identidade ¢ a saude
mental docente? A professora, ao se deparar com uma situagdo tdo distante da formacao
recebida, experimenta um choque que pode minar sua autoeficdcia e gerar sentimentos de
frustracao e desanimo, o que poderd impactar diretamente sua saide mental e sua relacdo com
a profissao.

Dessa forma, as analises, questdes relacionadas a imposicdo do modelo toyotista na
educacdo, a captura da subjetividade dos/as trabalhadores/as é evidente. Podemos observar de
forma clara como ocorre a disparidade entre o profissional docente que de forma institucional
¢ constituido e imbuido em sua profissao e a demanda que lhe ¢ imposta pelas normativas que
se encontram a favor do grande capital.

A precarizagdo do trabalho, por conseguinte mina as chances da autoeficicia do
profissional em seu labor e em seu processo cotidiano de fazer-se proporcionando desamo e
desconsiderando a ideia de humanidade ligada a sua formacao.

O processo de regionalizagdo da BNCC foi considerada por varios estados da federacao
e por meio de acordos firmados entre Ministério da Educacdo — MEC, Conselho Nacional de
Educagdao — CNE, Unido dos Dirigentes Municipais de Educacao — UDIME, Unido Nacional
dos Conselhos Municipais de Educagdo — UNCME e Férum Nacional dos Conselhos Estaduais
de Educagdo — FNCEE estabeleceu-se em 2019 um processo coparticipativo para a criagcdo de
um documento normatizador, fundamentado na BNCC, o qual direciona o ensino Infantil e

Fundamental, a normativa do Ensino Médio foi criada em 2021.
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Particularmente, no Estado do Cear4, o resultado desse processo gerou o Documento
Curricular Referencial do Ceara — DCRC que possui uma versdo propria apenas para a etapa
do Ensino Médio. Tendo como ponto de partida as Escolas Estaduais Profissionalizantes —
EEEP e posteriormente as regulares insere no curriculo estadual a disciplina Projeto de Vida,
esta perspectiva ¢ fruto de uma parceria da SEDUC — CE e do Instituto Alianga'®. A proposta
disciplinar gira em torno da reflexdo estudantil de seus proprios futuros no mundo do trabalho
“visando o desenvolvimento de potencialidades e da capacidade de intervir na vida social e
profissional” (Ceara, 2021, p. 29). Para além, a educagdo cearense “aprofundou-se, ainda mais,
na ideia do curriculo diversificado e introduziu uma parte flexivel. A partir dessa parte flexivel,
os itinerarios formativos comegaram a ser trabalhados no estado (Carvalho e Barbosa, 2022, p.
248).

Particularmente, a regido do Maci¢o do Baturité¢ possui a Educagdo como um todo
administrada pelo Centro Regional de Desenvolvimento da Educacdo — CREDE,
especificamente a sessdo n° 08. Este centro administrativo realiza a supervisao de 05 Escolas
de Ensino Médio Regular — EEM; 05 Escolas de Ensino Profissionalizantes — EEEPs; 14
Escolas de Ensino Médio de Tempo Integral - EEMTI; 01 Escola Indigena — EI; 01 Centro de
Ensino de Jovens e Adultos — CEJA e 01 Centro Cearense de Idiomas — CCI, totalizando 34
Institui¢des. A Tabela 1, demonstra como estdo divididas e nomeadas essas instituicdes.

Tabela 1 - Mapeamento da administragdo CREDE 8§

EEM EEEP EEMTI EI CEJA CCI
e José Joacy e Doutor e Padre Saraiva e Manoel e Don e Centro
Pereira Salomao Alves Ledo Francisc anin Cearens
e Danisio de Moura e Doutor o dos ha e de
Dalton da e Clemente Brunilo Jaco Santos Arru Idiomas
Rocha Olintho e Maria Amélia da
Correa Téavora Arruda Perdigdo
e LICEU de e Maria Mésada Sampaio
Baturité Silva e Menezes
Domingos e Maria Giselda Pimentel
Savio Coelho Josefa
e Francisca Teixeira Clementino
Pinto dos Adolfo Ferreira de
Santos Ferreira de Oliveira
e Camilo Sousa Almir Pinto —
Brasiliens Ocara/CE
e e Professor
Milton

19 Este instituto se propde a contribuir para um futuro mais sustentavel e teve sua criagdo em 2002. Essa
organizacdo da sociedade civil ¢ resultado de uma parceria entre instituigdes de renome, atua na formagéo de
pessoas, organizagdes e comunidades, buscando promover o desenvolvimento local e regional. A iniciativa teve
origem em um programa conjunto entre Fundagdo Kellog, Instituto Ayrton Senna ¢ Banco Nacional do
Desenvolvimento Econémico e Social. - BNDES.
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Facanha
Abreu

e Edimar
Martins da
Cunha

o  Franklin
Tavora

e Zéliade
Matos Brito

e Deputado
Ubiratan
Diniz de
Aguiar

o Senador
Almir Pinto

e Jodo Alves
Moreira

e Maria do
Carmo
Bezerra

Fonte: Dados disponiveis no site da CREDE 8. Acesso: jan. de 2025.

Em sentido de retomada do Decreto n°® 2.208/97 o ensino profissionalizante passa a ser
ordenado em sistema de terminalidade especifica e de créditos; essa caracteristica flexibiliza e
cria oportunidades, reincorporadas pela Lei, de conveniar instituigdes de ensino que oferegam
esta modalidade de cursos, tanto presencialmente quanto a distancia, de forma que consigam
validar as através de processos avaliativos.

Ao tratarmos o caso especifico das competéncias o processo avaliativo dar-se-4 por
avaliacdo pratica, caso o estudante aprovado em trabalho supervisionado, o certificado ¢
emitido. Desta forma podemos observar que a educagdo profissionalizante, atendem de forma
ampla o aspecto flexivel do curriculo proposto através das novas medidas.

Para Ricardo Antunes (2009) a precarizagdo do trabalho esta inteiramente ligada ao
processo de flexibilizagdo. O autor argumenta que a flexibilizagdo dos horarios, salarios,
jornadas de trabalho, fun¢des e organizagdes de individuos durante as diversas etapas do
processo produtivo precarizam o trabalhador.

Outra perspectiva a ser salientada ¢ o fato que ndo ¢ somente os discentes que sao
afetados pela Lei curricular, os docentes, especialmente os da educagio profissionalizante, terdo
a possibilidade de ministrar aulas de disciplinas afins mesmo ndo tendo formagao especifica,
tornando-se apenas necessario demonstrar “notorio saber’”” por titulagio especifica ou ja ter

tido experiéncia pratica em institui¢ao educacional publica, privada e corporacoes.

20 . . . . ~ . .
De acordo com a Lei n°® 13.415 de 2017, profissionais com notdrio saber sdo: reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar conteudos de areas afins a sua formagao ou experiéncia profissional, atestados
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Novamente refletindo sobre o Ensino Médio, o processo de flexibilizagao curricular de
acordo com Kuenzer (2017) encontra-se em um cenario conceitual mais amplo:

o da aprendizagem flexivel, concebida como resultado de uma metodologia

inovadora, que articula o desenvolvimento tecnologico, a diversidade de modelos

dinamizadores da aprendizagem e as midias interativas; neste caso, ela se justifica

pela necessidade de expandir o ensino para atender as demandas de uma sociedade
cada vez mais exigente e competitiva. (Kuenzer, 2017, p.337)

De forma a compreendermos melhor esse conceito, devemos de antemao entender que
esse tipo de processo educativo, origina-se em redes de interesses ou em grupos de pesquisa
que através da troca de experiéncia intercomunicam-se para sanar problemas do
ensino/aprendizagem.

A modalidade de Ensino a Distancia (EAD) ¢ uma versdao ja consolidada de
aprendizagem flexivel, no entanto essa forma de ensino tem sido vista por varias perspectivas
distintas. A mais conhecida ¢ a que estd relacionada com o Ensino Superior, centros
educacionais oferecem cursos a distancia como uma alternativa sob as justificativas da distancia
dos polos das institui¢des quando em cidades do interior do estado e com dificuldade de acesso
ou ndo possuir tempo de estudar nos horarios propostos pelos cursos presenciais, flexibilizando
0 acesso e o tempo e contrapondo a rigidez do curriculo.

Pode-se por tanto indicar que a flexibilizagdo da aprendizagem produz argumentos que
embasam o curriculo flexivel, no qual podemos apontar: a igualdade curricular em contradi¢ao
com as possiveis trajetorias que podem ser escolhidas pelo discente de acordo com seus
interesses, o contraponto entre o conteudismo e a interdisciplinaridade, a centralidade do
professor e o discurso do protagonismo do aluno.

Em oposicao a flexibilidade curricular, uma gestdo organizativa fundamentada em
didlogos, que buscasse formar o aluno com uma capacidade critica da realidade social,
propondo uma formagdo politécnica ou omnilateral (Frigotto, 2009) com o intuito de
emancipar-se (Freire, 2018) colaborativamente com a realidade e a sociedade em que vive e
nao sendo visto pelo professor como um receptaculo de conhecimento.

Para Gaudéncio Frigotto (p. 267, 2012) o termo omnilateral “vem do latim e cuja
traducdo literal significa ‘todos os lados ou dimensdes’”. O autor ainda argumenta que essa
proposta educativa aponta para uma “concepcao de educacgao ou de formagao humana que busca
levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as

condicdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento historico” (idem). Dessa

por titulagdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender a formagao Técnica e Profissional.
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forma a Educacdo omnilateral corrobora com a perspectiva educacional freiriana de
emancipacao integra do ser humano.

Este entendimento se opde a idealizacdo humana proveniente da burguesia e que o
concebe como ser a-historico, competitivo e individual. Corroborando com Karl Marx,
Gaudéncio Frigotto (p. 266, 2012) ainda indica que “Sendo o trabalho a atividade vital e
criadora mediante a qual o ser humano produz e reproduz a si mesmo, a educacdo omnilateral
o tem como parte constituinte”. Dessa forma, como Marx indica, a superacao da sociedade
capitalista ocorrera originada na dimensao do valor de uso, como fundamento da educacao.

Ainda para além de uma educacdo omnilateral, uma outra possibilidade de menor
radicalidade ao comparada com a anterior, ¢ a perspectiva desenvolvida por Demerval Saviani
(2013) de uma Pedagogia historico-critica, que se propde contraditéria a pedagogia
tradicionalista. Nesse sentido, o professor ndo possui uma funcao metodoldgica verticalizada
de repeticdo de informagdes e ndo se atenta de forma exclusiva a realidade discente (visdo
escolanovista). Propriamente, Saviani indica que o docente deve se por em uma condi¢do de
pesquisador e criador, o qual centra-se em uma area especifica em consonancia com a realidade
que lhe cerca, de forma que colabora com o desenvolvimento do que esta ao seu redor.

A Pedagogia historico-critica toma como ponto de partida a ciéncia Historia se baseando
nos escritos de Marx e Engels. De maneira que corrobora com Hobsbawm (2013) onde
argumenta a favor de uma leitura marxiana da historia, para tal torna-se necessario o
estabelecimento de estruturas que favorecam uma analise critica. O propdsito de desenvolver
essas estruturas € compreender o desenvolvimento humano e sua capacidade de transformagado
da natureza por meio do trabalho fisico ou intelectual. Assim, de acordo com Hobsbawm (p.53,
2013) “sua realidade ¢ demonstrada pelo crescimento da populagdo humana do globo ao longo
da histéria, sem retrocessos significativos, € o crescimento particularmente nos ultimos séculos
— da producao e da capacidade produtiva”.

Dessa forma compreendemos que a proposta da Lei n® 13.415/2017 corrobora com o
viés da aprendizagem flexivel a qual implica no desrespeito das vivencias individuais dos
discentes, nem na construg¢ao conjunta do conhecimento critico emancipatorio.

E evidente diante disso compreendermos como a educagdo em nosso pais encontra-se
dentre diversas disputas, destacando-se a elas a particular concepgdo de conhecimento que €
ofertado a classe-que-vive-do-trabalho (Antunes, 2009). As proposi¢des impostas pela
legislacdo do Novo Ensino Médio impactam a formagdo dos jovens brasileiros propondo
reducao dos saberes formativos/constitutivos da cidadania. Contudo, salienta-se uma

peculiaridade, escola publica serd a maior impactada a proposta, sendo que a Lei ndo afetara,
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as escolas particulares. De acordo com Sandra Regina Oliveira Garcia (et al. 2017) por dois

motivos:
Primeiro, porque estas, assim como fizeram no periodo vigente da Lei n® 5692/71, ndo
efetivardo as mudancas propostas pela legislacdo, até porque, nestas instituigdes, ha
cobrancga para que todos os conhecimentos sejam disponibilizados a fim de que os
alunos possam continuar estudando na educacdo superior e até prosseguir os estudos
em outros paises, condigdes impossibilitadas, em nosso entendimento, no caso da
minimizagdo de conhecimentos resultante da concretizagdo da nova Lei. Segundo,
porque os jovens que frequentam escolas particulares tém acesso a outras formas de

constituirem o que compreendemos por formagdo humana integral. (et. al. p. 580,
2017)

A partir do que a autora aponta, podemos compreender ainda que a Lei desenvolve
fronteiras, limitando a formacdo dos discentes da classe-que-vive-do-trabalho, ja que sera
obrigada a seguir os itinerarios propostos pelas instituicdes governamentais, o coletivo de
docentes de cada escola ndo conseguird oferecer todas as possibilidades de disciplinas eletivas
de forma a proporcionar uma formagao integra, caso esse diretamente ligado a quantidade de
profissionais e de turmas de dessa modalidade de ensino em cada escola. A possibilidade de
escolha, caso assegurada ainda garantiria uma formacao desigual, pois a reforma intensifica o
processo de fragmentacao do conhecimento dificultado o desenvolver de um ser autonomo e
que busque o saber.

Contudo, ¢ a partir de 2019 durante o governo Jair Messias Bolsonaro que o trabalho
docente e sobretudo a propria formagao de professores sofrerda um impulso das politicas
neoliberais, tornando-se foco de preocupacao. No dia 20 de dezembro ¢ instituida a Resolugao
CNE/CP n° 02/2019 que indica as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Bésica e Institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educacdo Basica, a chamada BNC-formacao?!.

Mas qual seria o objetivo dessa resolu¢io? Em uma /ive??> no canal da Universidade
Federal de Alfenas — UNIFAL, na plataforma YouTube, a Professora Dra. Angela Massumi
Katuta, vinculada a Universidade Federal do Parand — UFPA indica que o intuito da BNC-
formacao ¢ “formar professores que irdo implementar a BNCC” (Katuta, 2023). Nesse sentido

observa-se que tanto quanto a BNCC esta nova medida possui um carater autoritario, pois foi

2l £ fundamental ressaltar que as diretrizes anteriormente mencionadas foram substituidas pela Diretriz n°
04/2024, a qual, embora em vigor, também apresenta diversos pontos controversos. A constante reformulagdo das
diretrizes para a formacdo de professores evidencia as disputas ideoldgicas presentes no campo educacional e
reflete as tensdes historicas entre diferentes projetos de sociedade.

22 Seminério BNC-formagdo. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=UDOMBI6A fnc&t=5245s>
Acesso em 18 de nov. de 2023.
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instituida sem debate prévio das organizagdes e sujeitos civis que mantém um estudo e se
debrucam sobre o assunto.

Em um dos problemas que podemos indicar sobre o documento, vale citar que a criagao
de um curriculo unico, pois, passar a limitar o proprio fazer cientifico das disciplinas, ou seja,
ndo leva em consideragdo as especificidades de cada local em que o curso de licenciatura ¢
implementado. Tomando por exemplo a disciplina Historia, em um pais com proporcdes
territoriais como o Brasil, a base tnica ndo leva em consideracdo as diferencgas, ¢ as
transformagdes historicas de cada regido brasileira e suas particularidades. De forma que, a
BNC-formagdo nega os avangos dos curriculos locais que, de forma propositiva, foram
construidos através de pesquisas e estudos.

Podemos citar também o fato de que a resolucao foi imposta sob auséncia de debates
aprofundados, visto que ocorrera em momento pandémico, enquanto o foco das entidades
académico-cientificas educacionais voltava-se para tentar mitigar os efeitos desastrosos do
contexto na formacao da populagao.

Também ¢ importante ressaltar que institui¢des como a Associacdo Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd, a Associagao Nacional Pela Formagao dos
Profissional de Educacdo — ANFPE e a Associacdo Brasileira de Curriculo — ABdC que se
posicionaram veemente contrarias a proposta, contraditoriamente ao que ocorrera na elaboragao
da Resolugdo n°® 02/2015.

Em um Grupo de Trabalho a ANPEd manifestou-se através de nota defendendo que:

Ao defender as competéncias e habilidades profissionais, a BNC-FC demonstra sem
rasura uma concep¢do de formagdo centrada na formatacdo e padronizagdo, sem
consideragdo da diversidade e pluralidade de concepg¢des de formagdo e atuagdo

docentes que se encontram presentes nos cotidianos das escolas, redes ¢ sistemas de
ensino e instituigdes de formacao em todas as regides do Brasil. (ANPED, 2020)

A defesa da instituicdo deixa explicito como a medida ameaca o processo de formagao
de professores cerceando, dentre outras medidas, a pluralidade da formacao, caracteristica
importante para a manutencao e o avangar do conhecimento e do pensamento critico.

Ademais, os dialogos que ocorrem entre os DNCs para a formag¢ao continuada e a BNC-
formag¢ao ndo corroboram em nenhum aspecto com as pesquisas em Educacdo fomentadas em
nosso pais na ultima década, especialmente as que tratam da formagdo de professores e de
educacao continuada.

Para além, ndo ¢ evidenciado qualquer rigor tedrico-cientifico nas defini¢des ou nas
disputas por tais quanto a formagdo docente, para sustentar as perspectivas a autoria dos

documentos apropriou-se de um idedrio pseudo-progressista afim de reformar o processo
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formativo docente. Todavia as praticas propostas envolvem parcerias escolas-universidade e
outras para que se possa definir uma padronizacdo educacional comprometida com a agenda
neoliberal, de forma que gera programas escolares que baseados em um custo-beneficio e na
logica capitalista, caracteristica criticada pelo proprio progressismo.

Assim sendo, e apds as discussdes feitas observamos que cotidianamente a
movimentagdo neoliberal avanca em dire¢do da educagdo. Dentro desta perspectiva atentamos
para o fato, de que a BNCC vincula curriculos escolares, materiais didaticos e sistemas de
avaliacdo em larga escala, a BNC-Formacao visa submeter a formacao inicial de professores a
logica da BNCC por meio do esgotamento tedrico do contetdo curricular nos cursos de
licenciatura, essa concepcdo ¢ pragmatica e acritica, reduz os professores a técnicos que
consomem conhecimento produzido por especialistas, perdendo assim, gradativamente, sua
autonomia intelectual profissional. Tal perspectiva vem intensificando dentre outras questdes
com o desmonte das politicas publicas e educacdo tornando-se uma mercadoria valiosa para
formar trabalhadores obedientes para as linhas de produgao, flexiveis para sair de problemas do
dia-a-dia.

A mera substitui¢do da normativa por outra (CNE n°® 04 de 2024), apenas mantém a
condi¢do das Licenciaturas sobre o espectro da agenda neoliberal. Igualmente problematica a
formag¢ao docente a nova resolugdo apresenta-se como um novo obstaculo a ser ultrapassado.
A normativa, de 29 de maio de 2024 dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagao Escolar Basica
(cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados ndo licenciados e cursos
de segunda licenciatura). Essa normativa apresenta varios pontos negativos indicados pelas
entidades ligadas aos Docentes de Ensino Superior como:

e Mantém a falta de didlogo entre governo e comunidade;

e Matriz curricular ligada a BNCC inserindo nas licenciaturas didaticas que levem ao
ensino de competéncias e habilidades;

e A Base Nacional Comum Curricular torna-se o principal fundamento para a formacao
docente;

e A disciplina de Estagio Supervisionado passa a ser concebido por uma visao pratica e
vazia pois, passa a ser exigida desde os primeiros momentos do curso, etapa essa em
que o estudante ndo se encontra teoricamente preparado para refletir no seu fazer

docente;
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e Desarticula o trabalho docente a valorizacdo profissional por meio da formacao
continuada?®’.

Em tempo indagamos, partindo do ponto de vista do fazer-se docente em conjunto a
uma filosofia da prdxis o ponto nimero 4 apontado pelas entidades de Docentes do Ensino
Superior o quanto de fato ocorre o esvaziamento da disciplina de Estagio Supervisionado desde
o inicio do curso? Observando experiéncias do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID?* a presenca do graduando desde a primeira metade do curso no “chio da
escola” que por vezes sao publicadas em ebooks tem resultado em éxito, mesmo que limitadas
pelas questdes tedricas levantadas.

A constante reformulacdo das diretrizes para a formacdo de professores evidencia a
natureza dinamica e conflituosa desse campo. As sucessivas substitui¢des refletem a disputa
por diferentes projetos de sociedade, revelando as tensdes e contradigdes que permeiam a

educacao brasileira.

2.1 Ciéncias humanas e sociais aplicadas: Interdisciplinaridade para que?

Um dos pontos que a implementagdao do Novo Ensino Médio — NEM incide diretamente
¢ a unificacdo das chamadas Ciéncias Humanas, Historia, Sociologia, Geografia e Filosofia
tornar-se-iam apenas uma disciplina, sob um viés interdisciplinar. Esta classificagdo em areas,
j& era adotada pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs desde 1998 apesar de ja
possuirem diretrizes individuais para cada disciplina, todavia com o surgimento da BNCC esse
entendimento passou tornou-se mais incisivo € levado a pratica como organizagao disciplinar
nas institui¢coes de ensino basico.

Esta classificacdo estd intrinsecamente ligada para a ideia interdisciplinaridade e com
ela suas variaveis: Transdisciplinaridade, Multidisciplinaridade, Pluridisciplinaridade e outras.
Para que possamos compreender esses termos acreditamos ser importante definirmos a ideia de
“disciplina”, para tal, corroboramos como José D’ Assun¢ao Barros (2019) que explica que:

“Disciplina” deriva de discere, palavra latina que remete ao sentido de “aprender”. O
discipulo (discipulus) expressdao igualmente derivada deste verbo, ¢ "aquele que

aprende". E importante lembrar ainda que a palavra disciplina também comporta o
sentido de normas de comportamento e de conduta que também devem ser aprendidas

23 Informagdes disponivel em nota do ANDES: https://www.andes.org.br/conteudos/nota/nOTA-dA-
dIRETORIA-dO-aNDES-sN-sOBRE-a-rESOLUCAO-cNE-cP-no-04-20240. Acesso em de dez. de 2024.

2 Programa instituido através da Capes através da Portaria n® 38 / 2007, com a finalidade de “fomentar a iniciagdo
a docéncia de estudantes das institui¢des federais de educagao superior e preparar a formagao de docentes em nivel

superior, em curso presencial de licenciatura de graduagdo plena, para atuar na educagdo basica publica” (Capes,
2007)
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e observadas. Dai que a palavra reaparece quando usamos o termo no sentido de
imposi¢do de um padrdo, mas também de adestramento, puni¢do ou controle (é de
acordo com essa ultima acepgdo que falamos na “sociedade disciplinares™). (Barros,
p.21,2019)

De maneira de complementar a ideia precisamos ainda destacar que ha uma
diferenciagdo entre os termos disciplina e ciéncia, visto que “toda ciéncia ¢ uma disciplina,
embora nem toda disciplina seja uma ciéncia” (Barros, p. 21, 2019). Mais, ¢ no ambiente da
disciplinar apoiado ao curriculo oficial que as instituigdes de ensino ofertam contetidos
formativos para seus discentes.

E comum associarmos o conceito “disciplina” a “caixas”, que de forma isolada se
debrucam sobre algum interesse. Essa interpretacdo ¢ evidenciada principalmente pela
formacao histoérica que cada disciplina possui ou método ligado ou ndo a ela, contudo esse
entendimento ¢ vago, pois as “disciplinas transformam-se internamente, redefinem-se,
expandem-se, ou se contraem, tendem a se tornar mais complexas na medida em que vivem a
sua propria historia ou se deparam com novos desafios” (Barros, p. 23, 2019).

A procura do conhecer, do saber e dominar a natureza ¢ proprio dos primordios da
humanidade afim de garantir sua propria sobrevivéncia. Devido a questdes relacionadas a
posi¢des geograficas, diferencas temporais, culturas e a facilidade de fabricacdo de
determinados produtos em detrimento de outros que necessitamos ou ndo a especializacio se
projeta. O saber compartimentado, ou seja, a especializacdo em determinadas areas, € uma das
resultantes do desenvolvimento humano. Para Maria Ciavatta (2022, p. 03) “estas questdes sao
pertinentes, de modo particular, quando tratamos das ciéncias humanas e sociais, de sua
aplicacdo a educacdo, seus valores, comportamentos e acdes desejados pela sociedade, entre os
quais, a preparacao para o trabalho, a educagdo profissional”.

Essa perspectiva ¢ bastante antiga, ao exercitarmos regredir as antigas sociedades,
podemos imaginar que a época as pessoas ja se especializavam em seus saberes de cagar, colher
ou cuidar das criangas. De acordo com Marx e Engels (2009) ¢ a partir da divisdo e das
condi¢des do trabalho que ocorre a fragmentacdo entre capital e trabalho. Nesse caso,
especificamente ¢ uma resultante proveniente de uma separagao sexual do trabalho. Ao longo
do processo de desenvolvimento da propria humanidade, o trabalho veio se aperfeicoando a
medida em que pessoas que eram especialistas, ou seja, detinham o conhecimento daquele
oficio trocavam técnicas.

Se avangarmos até o processo da Revolugdo Industrial Inglesa no Século XIX, e nos
depararmos com o fordismo e a sua linha de producdo de ante da esteira ¢ esse processo de

fragmentacao do saber que vemos. De Acordo com Ivo Tonet (2013, p.726) “essa fragmentagao
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¢ atribuida a crescente complexificacdo da realidade social e a consequente ampliacdo do
territorio do conhecimento”.
Corroborando com essa ideia, Jos¢ Paulo Netto e Marcelo Braz (2006) ao tratarem da
Revolucao Industrial indicam que:
[...] o capital subordina por inteiro (formal e realmente) o trabalho pelo controle do
processo de trabalho: o trabalhador passa a ser um apéndice das maquinas, a sua
desqualificacdo se acentua e igualmente se aprofunda a divisdo do trabalho — mas
surge, para além da divisdo das tarefas diretamente operativas, uma divisdo mais

profunda: a divisdo entre a concepgao (e/ou administragao) dos processos produtivos
e a sua execugdo. (Netto e Braz, p.67, 2006)

Por tanto, entendemos que o processo de especializacdo do trabalho contribuiu para
compartimentalizagdo do saber, visto que o trabalhador passa de forma gradual a realizar
determinadas tarefas em detrimento de outras perdendo o conhecimento de como o produto
final ¢é construido na totalidade.

Esse modo compartimentado do pensamento influenciado pela categoria trabalho
repercute de imediato na educagdo visto que sao conceitos intrinsecamente interligadas. No
Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, consolidados em 1998, sdo
sistematizados na perspectiva em que a questdo interdisciplinar ja estava posta como orientacao,
contudo, cada disciplina escolar possuia caracteristicas e “fronteiras” bem definidas. O
direcionamento aqui girava em torno de um didlogo disciplinar que ndo apagava as
particularidades individuais de cada disciplina. Para Joe Garcia por exemplo, a
interdisciplinaridade nos PCNs estava mais voltada para “um modo de elaborar conhecimento
e como um conhecimento que apresenta determinadas caracteristicas” (p.369, 2008).

A proposta dos PCNs apresenta, por tanto uma vertente que diverge da BNCC visto que
no segundo documento, os temas presentes nas habilidades disciplinares possuem funcgdo de
orientacdo e mantém a cargo do sistema escolar o papel metodologico. Muitas vezes ocorrendo
das disciplinas perderem suas especificidades e com isso provocar a um processo de
fragmentacao ainda maior do conhecimento e com isso o apagamento do potencial da formagao
critica dos discentes.

A exemplo, na Entrevista 04 a questdo interdisciplinar desenrola-se ainda mais a partir
da questdo do processo formativo da docente: Por que vocé considera que nao foi preparada pra
isso0?:

Ela ndo preparou para ensinar geografia eu ndo sei se ficou claro isso, ela ndo me
preparou, ela ndo me disse que eu poderia chegar numa escola pra dar aula de outra

matéria, isso pra mim foi um choque no comego, mas ela me preparou para dar aula
de historia. Nas eletivas eu conseguia fazer uma coisa assim, hoje vai ser so historia,
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mas eu nunca dei aula de historia, por exemplo, s6 pra vocé ter nogao. Eu terminei um
ano letivo sem dar uma disciplina de historia da base comum. Entdo, eu ndo pensava
se a Unilab me preparou para dar aula de historia, se foi essa historia interdisciplinar,
sim, me preparou. Mas, como eu estou dizendo, a pratica de fato da base comum nao
tive a experiéncia, infelizmente, mas a experiéncia do chdo de sala como um todo me
preparou. E aquela coisa, eu sempre puxo a sardinha ali pra mim, né? Entdo pode ser
uma eletiva, pode ser a tal geografia, sei 14, assunto globalizagdo, geopolitica, eu
consigo. A gente faz assim 0, vinte minutinhos, e a galera... eles sentem, tanto que eu
falo, gente, eu sou formada em historia. Se vocés sentirem uma outra vertente aqui,
vocés sabem qual ¢ a minha formagdo. Mas ¢ essa a coisa, como eu ndo tive a
experiéncia da base comum, nem do primeiro ao terceiro ano, no ensino médio
(Entrevista 04).

O trecho do relato, revela uma tensdo entre a formagao académica recebida pela egressa
do Ensino Superior ¢ as demandas da pratica docente real. Apesar de reconhecer o valor da
formacdo interdisciplinar e sua contribuicdo para o desenvolvimento de habilidades
pedagbgicas, o entrevistado aponta uma lacuna significativa entre a teoria aprendida na
universidade e a pratica de ensinar disciplinas especificas, como a Geografia.

Peculiarmente, a narradora da Entrevista 04 indica que o fato de ter passado pelo curso
de Bacharelado em Humanidades contribuiu para sua pratica nas disciplinas eletivas quando

perguntada: E vocé considera que a universidade publica te preparou para tudo isso?:

Nao. Mas ela me preparou para as eletivas, por exemplo. Eu nao tive tanta dificuldade
assim que entrei. Porque o ensino interdisciplinar que eu tive aqui na Unilab, de pegar
professor com Milton Santos e¢ outro com Freud, outro com Marx, filosofia,
sociologia, fez para mim a disciplina eletiva ser uma coisa muito divertida. E era o
que a escola pedia. Transformar a eletiva numa coisa menos enrijecida, uma coisa que
faca eles ficarem mais interessados. Entdo, filme, uma coisa ludica, que a Unilab me
preparou, com um ensino interdisciplinar. Eu acho que ela me fez ser uma profissional
melhor. Menos tradicional, menos conservadora. Pensando nessa coisa de sempre
fazer essa mistura (Entrevista 04).

Especificamente, percebe-se uma valoracdo da teoria interdisciplinar a qual o/a
entrevistado/a teve contato durante o Bacharelado em Humanidades na Universidade da
Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira — Unilab — CE. De forma que isso, de
acordo com o trecho, lhe fez “menos tradicional”. Por mais que no caso especifico, a
experiéncia interdisciplinar tratada tenha um valor positivo para o/a docente, fica evidente o
processo de flexibilizagdo demandado pelo trabalho ao/a docente, de forma que a especificidade
para qual estudou teve seus limites transpassados, tornando-se ao final pormenorizada em
detrimento a outras questdes e conteudos.

Peculiarmente, a mudanca do modelo organizativo industrial, alargamento das pautas
neoliberais reconhecem como negativa essa perspectiva. O ponto em questdo seria desenvolver
métodos pedagdgico que restituisse o carater de totalidade do conhecimento. A proposta seria

inserida na formacao profissional, pesquisas tedricas e na resolu¢do de problemas de forma que
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geraria a visdo isolada das disciplinas possibilitando “Dai o surgimento das propostas de inter,
trans, multi, pluri disciplinaridade” (Tonet, 2013, p.727).

A Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, a qual implementa a reforma do Ensino
Médio insere a disciplina Historia como um ponto dentro da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas possuindo 31 habilidades e 06 competéncias. Essa organizagdo possui como
referencial a matriz utilizada na fomentacdo do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, a
qual ¢ organizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anizio Teixeira

— INEP.

Em outras palavras, um curriculo fragilizado e recortado apenas com o objetivo de
atender as avaliagdes externas ndo apresenta condi¢gdes minimas para a apropriagdo
necessaria ao entendimento da realidade historica. Esse esvaziamento de conteudos
propositalmente atende & demanda do sistema produtivo, ou seja, as necessidades do
sistema capitalista, que, grosso modo, exige a formagdo para o trabalho com
determinadas caracteristicas. Essas caracteristicas, que também podemos chamar de
competéncias (pensando na organizag@o e nos objetivos da BNCC), estdo dissociadas
da necessidade de compreender a sociedade em sua totalidade. Dai o foco no
cotidiano, na experiéncia e, claro, nos resultados rapidos, conforme expectativa das
avaliacdes em larga escala. (Zank, 2020, p. 107-108).

De acordo ainda com Katia Maria Abud (2017, p.21) o processo de regulamentagao das
disciplinas ndo ¢ recente, trata-se de uma longa série de debates e programas que remetem a
1931, buscando introduzir temas, objetivos e métodos, os quais dependerdo da organizacgao
governamental em vigor.

Peculiarmente, as disciplinas dessa area, tal como a Historia, Sociologia, Filosofia e
Sociologia encontram-se sob bastante vigilancia. Indicando importancia para aqueles que se
encontram no poder. No caso particular da Historia, a formagao da identidade nacional e uma
consciéncia politica critica a sociedade em que se estd inserido podem ser consideradas seus
contributos.

No centro dessa discussdo, mesmo que ndo seja citada a Historia, essa disciplina
escolar serd sempre apontada, porque o conhecimento histdrico é a principal
ferramenta na construgdo da consciéncia histdrica, que articula o passado com as
orientagdes do presente e com as determinacdes de sentido com as quais o agir
humano organiza suas inteng¢des e expectativas no fluxo do tempo. E nas escolas que

se estuda a Histéria e onde se cruzam de modo comprometido o conhecimento
cientifico e o conhecimento escolar. (Abud, 2017, p. 15).

O Novo Ensino Médio, sua forma de organizagao e mais precisamente a BNCC
projetam uma Pedagogia das Competéncias, transformando a escola, que deveria para uma
educacdo voltada para a pratica da liberdade (Freire, 2015) para se tornar uma escola voltada

no desempenho de avaliagdes externas e voltadas pra sanar as necessidades do capital.
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2.2 Competéncias e o neoliberalismo

A chamada Pedagogia das Competéncias emerge no cendrio educacional de acordo com
Ronaldo Marcos de Lima Araajo (p. 498, 2004) ofertando o “fim do trabalho degradante, de
surgimento de politicas de gestao valorizadoras das qualidades pessoais dos trabalhadores e de
praticas educativas capazes de integrar a formacao para o pensar e para o fazer”. A proposta
dessa “referéncia pedagogica” por tanto, gira em torno de buscar plenamente o
desenvolvimento e as potencialidades da humanidade.

Sao diversas as nogdes que dao origem ao projeto de requisitar do/a trabalhador/a
competéncias, podemos citar: a crise estrutural de acumulagdo capitalista e sua relacdo de
producdo-consumo massificado e fundamentado no modelo toyotista/fordista; a degradagao da
resisténcia dos/as trabalhador/as acrescido a destruicdo gradativa do sindicalismo; a
globaliza¢do econdmica em consonancia do desenvolvimento das tecnologias informacionais e
a propria agenda neoliberal, a qual ¢ fomentada desde a década de 1970. No cenério teorico, o
crescimento da negacdo da ciéncia ¢ potencializado, ideias tais como o fim da historia e do
trabalho (abstrato e concreto), a individualiza¢do do ser e a oposi¢do ao coletivo. No que se
refere aos discursos empresariais, repetidos incessantemente por influencers € coachs nas redes-
sociais € em conferéncias industriais, encontram-se imbuidos de praticas de gestao e formagao
voltadas para competéncias de empreendedorismo e reestruturacao produtiva. Ao analisarmos
todos esses pontos, podemos verificar que os indicios que ddo origem a Pedagogia das
Competéncias também corroboram com a economia internacional e os processos de
flexibilizacao.

Devemos, todavia nos atentar a percepcao de que a Pedagogia das Competéncias nao
como produto da realidade econdmica internacional, mas como um entre varios outros

elementos dessa conjuntura. Seu surgimento associa-se a uma:

[...] necessidade objetiva de um tipo de formagao desvinculada da nogao de postos de
trabalho e capaz de responder as permanentes flutuacdes das demandas por novas
capacidades operativas dos trabalhadores. Praticas de gestdo e formagdo baseadas na
nog¢do de competéncia, apesar de aparecerem como contraponto a outras balizadas na
nogao de qualificagdo, convivem de forma integrada e conflitante na mesma medida
da coexisténcia de diferentes formas de organizagdo do trabalho. (Arawjo, p.499,
2004)

E desta forma que a nogio de competéncia se integra a nogio educativa com o intuito
de favorecer as demandas do mercado capitalista.
O sociodlogo sui¢o Philippe Perrenoud (p.7, 1999), um dos autores referéncia na defesa

de uma pedagogia focada nas competéncias, na introducido de um de seus livros faz a seguinte
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indagacdo: “Afinal: vai-se a escola para adquirir conhecimentos, ou para desenvolver
competéncias?”’. A indagacdo do autor nos coloca a frente um dilema que sempre esteve
presente nos debates educacionais e que atualmente encontra-se mediado pela presenca das
novas tecnologias, caracteristica essa que apresenta o trabalho como algo “abstrato” dentro da
conjuntura capitalista, ou seja, ndo possuindo uma forma especifica. O autor, ainda evita tratar
de categorias atenta-se principalmente as relagdes ocorridas no mundo escolar e evita
desenvolver processos ligados as categorias trabalho e educacao.
Na contramao dessa ideia, Kuenzer (2001) ao falar da indagagdo feita pelo socidlogo
indica que:
Para o autor, ha um mal entendido ao acreditar que, ao centrar-se 0s processos
educativos no desenvolvimento de competéncias, desiste-se de transmitir
conhecimentos, pois quase todas as ac¢Oes humanas exigem algum tipo de
conhecimento, “as vezes superficial, outras vezes aprofundado, oriundo da
experiéncia pessoal, do senso comum, da cultura partilhada em um circulo de
especialistas ou da pesquisa tecnoldgica ou cientifica. Quanto mais complexas,
abstratas, mediatizadas por tecnologias..mais conhecimentos aprofundados,
avancados, organizados e confidveis elas (as agdes) exigem” 9. A partir desta

compreensdo, o autor afirma que a construcao de competéncias exige tempo, sendo
este o dilema da escola. (p. 5,6).

Por tanto, observa-se que ao explicitar o conceito de conhecimento e sua relagdo a ideia
de competéncia o autor ndo faz uma distingdo do conhecimento, oriundo do processo de
articulacao de saberes diversificados ou mesmo provenientes da experiéncia de vida e/ou senso
comum, do conhecimento sistematizado ou cientifico. O dilema proposto por ele, nesse sendo,
permanece, pois, “é preciso tempo para que esta articulacao se dé; ele ndo questiona, contudo,
se o tempo de permanéncia na escola, e mesmo se o espago da escola, permite esta articulagao”.
(Kuenzer, p. 6, 2001).

A nogao de uma Pedagogia das Competéncias esta atrelada ao mundo mercado-centrado
em que vivemos, proveniente da dialética historica, este ambiente produz e reproduz uma
agenda neoliberal a qual no ambito educacional busca oferecer uma elevagao das capacidades
humanas. Todavia, essa proposta, encontra-se na contramao do que propde Istvan Mészaros
(p.15, 2005) quando afirma que “o objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil,
a alienac¢do e a intolerancia ¢ a emancipagdo humana”.

O relato na Entrevista 02 nos chama aten¢do para pormenorizagdo dada as questoes
dadas as habilidades da BNCC durante o planejamento de aula da docente. O chamado
“momento de estudo” ou planejamento de aula possui grande importancia no trabalho do
professor, a medida que ¢é nesse instante que sdo escolhidas os questionamentos, pontos, temas

curriculares e atividades, as quais o professor em conjunto com seus alunos trabalharao durante
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a aula pratica. A BNCC indica, de acordo com o conteudo tema curricular uma série de
habilidades referenciadas em codigos (ex: EM13CHS101, EM13CHS102, EM13CHS103,
etc...) os quais o/a docente deve se guiar para desenvolver em suas aulas. Os codigos sao
estruturados a designar primeiramente a etapa de ensino em que sera aplicada a habilidade, no
caso EM refere-se a Ensino Médio; o nimero em seguida refere-se ao ano cursado, nesse
sentido 13 ¢ o segundo ano da etapa do Ensino Médio; as siglas CHS encontra-se conforme a
area do conhecimento, no caso Ciéncias Humanas e Sociais; por fim temos, em uma sequéncia
de trés algarismos a Competéncia Especifica do conteido e as Habilidades dentro da
competéncia especifica respectivamente.

No relato em questdo, o/a docente foi questionada da seguinte forma: E atualmente, na
escola em que vocé trabalha, também prepara suas aulas a partir das competéncias da BNCC?

e obtivemos:

Eu penso na BNCC quando eu estou fazendo o plano anual. Ai eu vou 14, boto as
habilidades. No dia a dia eu nao lembro ndo. Eu sei que ela existe, mas eu ndo me dou
o trabalho de voltar 14. Se tiver no livro, assim, porque tem alguns que ja vém, né? O
numerozinho ali, talvez eu olhe, mas assim, no dia a dia eu ndo olho ndo. Eu nem
lembro. No dia a dia eu fago do jeito que eu acho que ¢ para fazer. No livro tem uma
coisa assim, eu nao concordo, eu ja vou logo mostrando outras possibilidades. Nao
tem esse negocio de bem... Na correria do dia a dia ¢ do jeito que da. E a beleza é a
ultima coisa que a gente lembra (Entrevista 02).

Consideramos que a fala da professora revela uma resisténcia a BNCC, ela se manifesta
na priorizacdo da autonomia docente em detrimento das diretrizes curriculares. Todavia seja
reconhecido a importancia do planejamento com base na BNCC, ela admite que, no dia a dia,
as habilidades prescritas tornam-se secundarias, em suas palavras um “numerozinho”. A
professora valoriza sua experiéncia e julgamento pedagodgico, adaptando as aulas as
necessidades dos alunos e do contexto, mesmo que isso signifique desviar-se das habilidades
da BNCC. De forma que, essa postura demonstra uma resisténcia a padroniza¢do do alunado e
uma busca por uma pratica pedagogica mais auténtica e significativa, propria do cotidiano
escolar onde estdo inseridos.

Ademais, o projeto educacional em questao modela a classe-que-vive-do-trabalho em
simples instrumentos do capital, ou seja, se torna “uma peca do processo de acumulagdo de
capital e de um estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducao do injusto
sistema de classes”. (Idem)

No Brasil, essa proposta pedagogica encontra-se explicita em documentos orientadores
da educacdo atual. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC por exemplo, define

competéncias como: “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
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habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. (BNCC,
p.07,2017.)

Para além, propde competéncias gerais e especificas por area de conhecimento que
precisam ser desenvolvidas nos estudantes ao longo da educagdo basica. Por mais que esses
direcionamentos ndo estejam colocados como algo rigido e que devem ser seguidos pelas
escolas, o fato de haver um documento oficial direcionando os processos educacionais nesse
sentido pode-se observar a orientagdo neoliberal a partir do Estado. Peculiarmente Marx e
Engels (p.42, 2005) no Manifesto do Partido Comunista, originalmente lancado em 1848, ja
realizavam uma afirmacdo que analogamente pode confirmar essa questdo: "O governo do
Estado moderno nao ¢ mais que um comité para gerir os negdcios comuns de toda a classe
burguesa'. Neste sentido podemos observar como a politica neoliberal afinal comanda as agdes
do Estado em favor da classe dominante, para que esse modo de produgao se reproduza torna-
se necessario a manuten¢do de uma educacdo acritica, mas que possua competéncias para

satisfazer o mercado.
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3. AFORMACAO DO PROFESSOR DE HISTORIA NA UNIVERSIDADE
PUBLICA: O CASO DA UNILAB-CE

Faca professor de Historia, de Fisica, de Biologia, de
Quimica, de Pedagogia, diabo a quatro. Ndo se prepara
100% nenhuma. O que vai te ensinar é a sala de aula. E a
sala de aula. Porque é assim, a formagdo ndo termina na
graduacdo. A gente continua se formando professor
(Entrevista 03).

Esta se¢do se concentra em uma analise minuciosa do processo de formacdo de docentes
de Historia. Este processo, no Macico de Baturit¢ — CE, encontra-se presente na Universidade
da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — Unilab, pois ¢ o polo universitario
publico da regido. O objetivo desta investigacdo ¢ entender as particularidades e caracteristicas
desse processo, levando em consideragdo o contexto unico da institui¢do € suas metas
relacionadas a integracao e as ac¢des afirmativas de modo geral.

A anélise tem a intengdo de aprofundar a percepcdo de como o processo formativo
institucional ocorre no curso de Licenciatura em Historia da Unilab, verificando de forma
comparativa o perfil dos egressos, de acordo com o Projeto Politico do Curso — PPC e as

experiéncias vividas por esses futuros educadores na pratica profissional.

3.1 Aspectos gerais e historicos da formacao de professores no Brasil

Para que possamos compreender o que ¢ a formacdo de professores hoje considerando
o materialismo historico-dialético torna-se necessario que fagamos um breve processo de
digressao histdrica sobre o tema. Nao faremos aqui, todavia, um retorno no ambito global desde
o surgimento da profissdo, visto que os fatos, os quais nos importam analisar, sdo questoes
emergem de tempos mais recentes. Neste sentido, procuraremos observar especialmente nesse
topico como algumas legislagdes e instituicdes modificaram e significaram o processo de fazer-
se professor no Brasil a partir do século XIX.

Entendemos também que a profissdo nao esta necessariamente ligada ao saber
institucionalizado, mas ao ato de ensinar e que havia professores no Brasil anteriormente ao
que buscaremos mostrar em nossa narrativa, no entanto como seguiremos fontes “oficiais”, ou
seja, ligadas ao Estado nossa narrativa se encontra relacionada diretamente a uma formacao
proporcionada e reconhecida por ele.

Iniciaremos por tanto, com a criacdo da Escola de Primeiras Letras no Brasil datada de

1827, proveniente da Lei de Escola, essa instituicdo ensinava metodologias, programas de
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ensino, estipulava saldrios docentes. Mas ¢ com a criacdo das Escolas Normais, criada pelo
Decreto n° 8.025 de margo de 1881, fim do século XIX que a formagado de professores passava
a ter um curso especifico. Proveniente de um idedrio francés e iluminista, buscava garantir um
progresso social. As Escolas Normais, procuraram formar professores para o servigo publico e
que refletissem os ideais progressistas almejados na época.

Ainda sob influéncia da Franga, que organizava e universalizava seus sistemas nacionais
de ensino, o Brasil, conforme afirma Saviani (2009), inicia o processo de diferenciar os
professores por etapas de ensino entre a Escola Normal Superior, que possuiam foco no Ensino
Primario e ofereciam uma formagao técnica de curta duragdo e a Escola Normal Priméria que
com criacdo dos cursos de licenciatura, estabeleceram um padrdo superior de formagdo com
maior profundidade tedrica e pratica. Ambas formavam docentes para os ensinos Primario e
Secundario.

Foi a partir de 1932 que se inicia uma nova fase, ja que as Escolas Normais tenham se
tornado o padrdo, ndo mostrou avancgos significativos. Nesse periodo as reformas educacionais
dao origem aos Institutos de Educa¢do do Distrito Federal € em Sao Paulo. No Distrito Federal
foi e criado e idealizado por Anisio Teixeira e administrado por Lourengo Filho. Esses institutos
foram “concebidos como espacos de cultivo da educagado, encarada ndo apenas como objeto do
ensino, mas também da pesquisa” (Saviani, 2009).

A reforma em questdo foi proposta por Anisio Texeira e institucionalizada pelo Decreto
n°® 3.810 de marco de 1932. De acordo com Diana Gongalves Vidal (p.79-80, 2001), Anisio
Texeira procurava cessar o que julgava o “vicio de constituicao” das Escolas Normais, que
“pretendendo ser, a0 mesmo tempo, escolas de cultura geral e de cultura profissional, falhavam
lamentavelmente nos dois objetivos”.

Com a reforma, o professor de formagao de passou a oferecer um curriculo, o qual ja no
primeiro ano incluia:

1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia educacional; 4)
historia da educacdo; 5) introducdo ao ensino, contemplando trés aspectos: a)
principios e técnicas; b) matérias de ensino abrangendo célculo, leitura e linguagem,
literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais; ¢) pratica de ensino, realizada
mediante observagdo, experimentagio e participagdo. Como suporte ao carater pratico
do processo formativo, a escola de professores contava com uma estrutura de apoio
que envolvia: a) jardim de infancia, escola primaria e escola secundéria, que
funcionavam como campo de experimentagdo, demonstragdo e pratica de ensino; b)
instituto de pesquisas educacionais; c) biblioteca central de educago; d) bibliotecas

escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; g) radiodifusdo. (Saviani, 2009, p.154-
146)
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Podemos observar que o curriculo apresentado estava centrado em disciplinas e
encontrava-se caracteristicas bem definidas em relagdo ao espectro das areas de conhecimento
dando conta das linguagens, das ciéncias humanas e naturais.

O Instituto de Educagdo de Sao Paulo percorreu caminho similar e teve como
administrador Fernando de Azevedo. Ambos os Institutos possuiam caracteristicas que
envolviam desenvolver as atividades pedagdgicas incorporadas ao saber cientifico. Dessa forma
firmava-se um modelo didatico-pedagogico consolidado para a formagdo docente e que
prometia retificar antigas caréncias.

O processo de consolidagdo das Escolas Normais ocorre durante o periodo de 1939 a
1971. Nesse periodo curso normalista ganha um carater universitario, em Sao Paulo por
exemplo a Escola Normal ¢ incorporada a Universidade de Sao Paulo — USP, fundada em 1934.
O Decreto-lei n° 1.190 de 4 de abril de 1939, orienta e generaliza a organizacao dos cursos de
formagdo de professores em todo o pais. O curriculo definitivo se deu somente com na
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, a qual se tornou referéncia a partir
do “esquema 3+17?° (Saviani, 2009) que foram adotados em licenciaturas e no curso de
Pedagogia. A divisdo organizativa seguia a ideia que os licenciados/as estavam prontos para
atuar no ensino secundario em varias disciplinas, j4 o que faziam o curso de Pedagogia
poderiam torna-se docentes nas Escolas Normais.

Com o Decreto de Lei n°® 8.530 de 2 de janeiro de 1846 e também conhecido com o Lei
Organica do Ensino Normal (Brasil, 1946) a generalizagdo curricular também ocorreram nos
cursos de pedagogia promovidos por essas instituigdes. Estruturada em dois ciclos esse modelo
ocorria em paralelo ao ensino ginasial, atual Ensino Fundamental. Sendo que o primeiro ciclo
ginasial e secunddrio tinha a duracdo de quatro anos. Esses cursos tinham objetivo de promover
a formagao de professores do Ensino Primério e ficavam instalados nas estruturas das Escolas
Normais; ja o segundo ciclo durava trés anos e também pretendia a formagao de professores do
Ensino Primario e especializados em gestdo escolar, orientadores, Educacdo Especial, Artes
aplicadas, Musica, Canto, Desenho e Ensino Supletivo.

Uma mudanc¢a no Ensino Primario e em sua nomenclatura ocorreu pela institui¢ao do
Decreto Lei n°® 5.692 de 11 de agosto de 1971 (Brasil, 1971), com ele o contexto Brasileiro do
p6s-golpe de 1964 criou os chamados Graus Primarios e Secundarios tendo como consequéncia

o fim gradual das Escolas Normais que deram lugar a Habilitagdo Especifica de 2° grau para o

25 . N ~ , , T .
Essa perspectiva de curso possui trés anos de formagdo de contetidos especificos das disciplinas mais um ano
de contetidos pedagogico-didaticos.
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magistério — HEM. E evidente aqui um grande retrocesso e um processo de precarizagio da
profissdo, na qual um curso especifico foi rebaixado a uma habilitacao.

Como consequéncia e o agravamento do processo, o governo militar com finalidade de
mitigar o problema cunhou em 1982 um projeto que criava os Centros de Formacao e
Aperfeicoamento do Magistério — CEFAM a qual caracterizava-se por ter uma perspectiva de
“revitaliza¢do da Escola Normal”. (Margarida Cavalcante, p. 59, 76 e 123, 1994)

De forma paralela a esse processo, durante a década de 1980, observou-se uma relevante
movimentagdo para a reestruturacdo e reformulacdo dos cursos de licenciatura e Pedagogia.
Esses movimentos inspiravam-se na ideia da “docéncia como a base da identidade profissional
de todos os profissionais da educacdo” (Carmen Silva, 2003, p. 68 ¢ 79). Baseados nessa
perspectiva, as Instituicdes de Ensino Superior e as quais possuiam cursos de formacao de
professores, procuraram estabelecer os Cursos de Pedagogia direcionado para a Educacao
Bésica, tanto para o Ensino Infantil quanto para as séries iniciais do Ensino Fundamental, na
época chamado de 1° grau.

Os processos de mobilizagdo docente concomitantemente ao advento da “nova
republica”, posterior ao governo militar, gerou um horizonte de expectativas®® (Koselleck,
2006), que remediaria em parte os dilemas da formacdo de professores no Brasil. Todavia, a
Lein®9.394 de 1996 também conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira

— LDB ndo corroborou com as expectativas inserindo:

como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os institutos superiores de
educacdo e as Escolas Normais Superiores, a LDB sinalizou para uma politica
educacional tendente a efetuar um nivelamento por baixo: os institutos superiores de
educacdo emergem como instituigdes de nivel superior de segunda categoria,
provendo uma formagdo mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta
duracgdo. (Saviani, 2009, p. 148,)

Em 2006, entretanto, essas propostas ndo permaneceram inalteradas, foram sancionados
novos direcionamentos para os cursos de Pedagogia. Instituidas pela Resolu¢do CNE/CP n° 1,
de 15 de maio, a qual estabelece que o curso deve oferecer uma formagao articulada com a
docéncia, gestdo escolar, processos educativos e producdao e difusdo do conhecimento
cientifico.

A partir da promulgacdo da LDB surgiram varias possibilidades para a formagao de

professores, entretanto demorou para que as influencias passadas entrasse em mudanga (Borges

26 . . C o

De acordo com Reinhart Koselleck (2006) esse conceito histdorico tem a ver com o processo de transformagdes
do futuro, ou seja, gira em torno do que vira a ser e o que sentimos sobre isso. O horizonte de expectativas, sdo os
medos, ansiedades, desejos, inquietagdes, angustias, vontades e relacdes futuras que estdo por vir.
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et al, 2011). Somente em 2002 e a partir da publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores — DCN ¢ que as primeiras mudangas e adaptagdes curriculares
foram realizadas, logo em seguida as Diretrizes para cada curso de licenciatura pelo CNE.

Tomando como exemplo o processo de formacao docente nos Estados Unidos descrito
por Kenneth M. Zeichner (2013) que nos explica a crescente influéncia da comunidade
empresarial na educagdo, com o objetivo de desregular o monitoramento dos programas de
formacdo docente, tem gerado profundas preocupag¢des. A mercantilizagdo da formagado
docente pelo setor privado, com a criacao de uma logica de mercado que divide os professores
em vencedores e perdedores, agrava as desigualdades educacionais, especialmente em regides
desfavorecidas. O foco em resultados de testes padronizados, em detrimento de uma formacao
rica e critica, tem levado a proliferacao de rotas alternativas de formacgao, muitas vezes com
pouco rigor académico e com foco em preparar os alunos para um mercado de trabalho cada
vez mais competitivo. A responsabilizagdo dos professores, baseada em resultados de testes,
tem minado a autonomia profissional e a capacidade de adaptacdo as diversas realidades das
escolas. E fundamental destacar que a critica a formagio universitaria, muitas vezes baseada
em argumentos simplistas e tendenciosos, ignora a importancia de um sistema universitario
forte para a formagao de professores de qualidade. Ao contrario do que se propaga, os paises
com os melhores sistemas educacionais, como a Finlandia e Cingapura, investem fortemente
na formagao inicial e continuada de seus professores nas universidades. A aproximagdo entre
escola e universidade, a formacao de qualidade comprometida com a realidade e a promogao
de uma interacao auténtica dos alunos com o conhecimento sdo elementos essenciais para a
construcao de um sistema educacional mais justo e equitativo.

A partir do exemplo acima podemos compreender que as recentes reformas na educagao
brasileira, marcadas por um teor autoritario, antidemocratico e desprofissionalizante, tém
gerado grande debate na comunidade académica. A substituicao da Resolugao n® 02/2019 pela
Resolugdo n°® 04/2024, alvo de criticas por diversos pesquisadores da area, evidencia a
continuidade de uma agenda que restringe a autonomia docente e fragiliza a formagao inicial e
continuada. A disputa ideologica permanece, e a influéncia de forgas privatistas e neoliberais
sobre as politicas educacionais se mantém evidente, mesmo com a mudanca de governo. Nesse
contexto, ¢ fundamental problematizar o avango da racionalidade técnica na educagdo, que
reduz o professor a um mero executor de scripts e consumidores de informagdes prontas,
desconsiderando a complexidade do processo educativo e a importancia do trabalho docente

critico e criativo.
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Durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva em 2003 ocorre a criagdo do Grupo de
Trabalho Interministerial — GTI através do decreto de 20 de outubro de 2003. Esse grupo tinha
como objetivo analisar conjunturalmente o Ensino Superior no Brasil e da democratizagao dos
Institutos Federais. Cresciam as reivindicagdes por universidades mais acessiveis a populagdo
(Michelotto, 1999, p. 21).

O Relatodrio final do GTI indica que “a ultima década foi de desarticulagdo do setor
publico brasileiro; as universidades federais ndo foram poupadas. Como em todo o setor

publico, o quadro geral das universidades brasileiras ¢ de crise.” (Brasil, 2003).

De um lado, as universidades governamentais sofreram consequéncias da crise fiscal
do Estado que incidem sobre seus recursos humanos, de manutencdo e de
investimento. De outro lado, a prioridade ao setor privado em todas as areas também
chegou ao setor do ensino superior: as universidades privadas, que viveram uma
expansdo recorde nos ultimos anos, chegando a responder, em 2002, por 63,5% do
total de cursos de graduagdo e 70% das matriculas, encontram-se agora ameacadas
pelo risco de uma inadimpléncia generalizada do alunado e de uma crescente
desconfianga em relac@o a seus diplomas. Essas duas faces de uma mesma realidade
demandam solugdes estruturais, possiveis somente se houver: (i) um programa
emergencial de apoio ao ensino superior, especialmente as universidades federais e
(1) uma reforma universitaria mais profunda. (Brasil, 2003).

O GTTI indicou solugdes para resolver os problemas descritos: o envio de mais recursos;
favorecer a autonomia das Universidades; o Governo Federal ficaria comprometido em repor o
quadro docente; desenvolver a Educacao a Distancia — EAD como pilar dos Institutos Federais
de Educacao Superior — IFES; a ampliagao do nimero de vagas e realizar formas de avaliagao
das IES, assim como a performance estudantil.

E importante destacar que em 2003 o Ministério da Educacio e Cultura — MEC
conjuntamente com os IFES estaduais e municipais uma Rede Formagdo Continuada de
Professores que tinha como objetivo o processo de institucionalizacao assistencial para
formag¢do continuada. O enfoque dessa Rede era a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental
(Gatti; Barreto; André, 2011)

Cabe destacar que a Educacao a Distancia - EAD no Brasil passou por um processo de
regulamentagdo e expansao, impulsionado por politicas publicas do governo federal a partir do
Decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006. O Ministério da Educacdo — MEC, por meio de
diversas iniciativas, consolidou a EAD no pais. Em 2006, a criagdo da Universidade Aberta do
Brasil — UAB significou um marco importante, visando, sobretudo, qualificar professores da
educagdo basica e ampliar o acesso da populagdo a educagao superior.

Outro destaque ¢ o Plano Nacional de Formagao de Professores para a Educacao Basica

— PARFOR, o qual representa uma politica publica de Estado fundamental para o Brasil, ao
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assegurar que os docentes da rede publica de educacdo basica tenham acesso a formagao
continuada exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB. Essa iniciativa
beneficia ndo apenas os professores, mas também as secretarias de educagdo estaduais e
municipais, além das instituicdes de ensino superior — IES envolvidas (Pinto et. al., 2020).

Em suma a formacao de professores, durante os dois primeiros mandatos de Luis Inacio
Lula da Silva observamos uma considerdvel quantidade de politicas publicas em prol a
formacgdo continuada foram realizadas. A exemplo podemos citar: o Programa Escola de
Gestores da Educagao Basica em 2009 que oferecia pds-graduagdes lato senso para diretores e
coordenadores pedagdgicos; em 2010 foi criado o curso de especializagdo em Educagao Infantil
com carga horaria de 360h que era destinado a docentes de creches e pré-escolas e em 2005 o
Programa Educacao para Diversidade e Cidadania que tinha como objetivo a qualificacdo de
profissionais para orientacao sexual e diversidade de género.

Em 2011, durante o primeiro mandato de Dilma Roussef observamos que esse governo
continuou politicas que “deram certo” no governo anterior e contribuindo principalmente com
a formacdo continuada. Atentamos com destaque para o programa Plano Nacional de
Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC, sua missdo era garantir que os estudantes da rede
publica de ensino estivessem alfabetizados até o 3° ano do Ensino Fundamental, para que isso
fosse garantido, o programa contava com a possibilidade de formacao continuada de docentes
alfabetizadores.

Em 2016, passa por uma guinada neoliberal, com o golpe/impeachment parlamentar e
Michel Temer assume a presidéncia da republica. Temer tinha propostas radicais, de modo que
antes de prosseguirmos ¢ necessario que lembremos do aviso de Lombardi e Saviani (2008)

quando explicam que:

[...] parece que cada governo, cada secretdrio de educacdo ou cada ministro quer
imprimir sua propria marca, deixando de lado os programas implementados nas
gestdes anteriores. Com esse grau de descontinuidade ndo ha como fazer frente as
questdes especificamente educacionais dado que, como se mostrou, trata-se de um
tipo de atividade que requer continuidade. (Lombardi; Saviani, 2008, p. 271).

Em suma, os governos dao importancia maior a agenda politica se comparada com a
agenda estatal. A medida em que os governos sdo descontinuados as politicas publicas e sociais
também sdo afetadas. A exemplo disso tivemos em 2016 a Proposta de Emenda a Constitui¢ao
n°55/2016, também conhecida como PEC da morte essa proposta congelava os gastos de
educagao e saude por 10 anos. Segundo Nelson Cardoso Amaral (2016):

O Novo Regime Fiscal (NRF), valido para a Unido, significa, na pratica, “congelar”,
nos valores de 2016, as despesas primarias do Poder Executivo, do Poder Judiciario,
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do Poder Legislativo, do Tribunal de Contas da Uniao (TCU), do Ministério Publico
Federal (MPF) e da Defensoria Publica da Unido (DPU) pelo longo prazo de 20 anos,
uma vez que os valores somente poderdo sofrer reajustes até os percentuais referentes
4 inflagdo do ano anterior, medida pelo indice Nacional de Precos ao Consumidor
Amplo (IPCA), divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
(Amaral p. 654, 2016).

A partir da implementacdo dessa politica de austeridade os projetos educacionais
passaram sujeitas a cortes orcamentarios incluindo programas de formacao inicial e continuadas
de professores (Oliveira et. al, 2018). J4 no que diz respeito ao Governo de Jair Messias
Bolsonaro 2019-2022 voltamos a levantar a problematica da BNC-formagdo, a qual visa
padronizar o processo de formagao de professores desconsiderando varios aspectos regionais €
epistemologicos.

Tendo em vista a sintese do processo de formacdo de professores no Brasil, ¢
imprescindivel tratarmos de mais um ponto: a ligagdo entre teoria e pratica. Esse ¢ um ponto
essencial para essa pesquisa e gira em torno de pensarmos para que serve de fato a propria
instituicao escolar. Se a resposta for: para formar “novos cidaddaos” para que engajem no
mercado de trabalho e consumam, observamos que a primeira parte atualmente possivelmente
ndo ocorra, temos esse posicionamento pois a agenda neoliberal facilmente ¢ percebida dentro
do cendrio escolar em disciplinas eletivas voltadas para o empreendedorismo e no cotidiano em

si. Compreendemos assim que:

O capitalismo, no atual estagio, tem as principais caracteristicas de dominio do capital
financeiro; estado a servigo do mercado; desregulamentagdo do mercado de trabalho;
reorganizacdo do trabalho em funcdo do desenvolvimento de novas tecnologias
comunicacionais e informacionais; flexibilizagdo do trabalho; e incentivo ao
individualismo e a competicdo entre trabalhadores impulsionada pela diminuiggo,
cada vez mais explicita, dos postos de trabalho. (Silva, p. 311, 2024)

Gradualmente, em busca de uma rentabilidade e eficacia maior o objetivo da escola tem
se modificado®’ e com isso o proprio fazer-se professor que gradativamente passa por demandas
e resultados. O dado cenério faz emergir varias problematicas ja que torna a ideia de que os
docentes sdo os responsaveis pelo ensino e por sua pratica (Tardiff, 2005). No entanto, o sistema
capitalista vigente implementa maneiras de se autorreproduzir, desta forma a educagao torna-
se “alinhada aos interesses econdmicos e politicos predominantes” (Silva, p. 312, 2024).

Por fim, esperamos que o necessario realizado nesse topico consiga demonstrar como

foram travados os embates entorno do processo de formacao de professores no Brasil e como

27 Ha uma bibliografia consolidada que trata da relagdo escola-empresa e que gostariamos de destacar A escola

ndo é uma empresa de Christian Laval (2019) e 4 reforma empresarial da educagdo de Luiz Carlos de Freitas
(2018).
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ha elementos e legislagdes que ao longo do tempo se modificaram ou ndo no ambito das praticas

da educagdo quer nos cursos de formagdo docente.

3.2 A formacio de professores e 0 Curso de Licenciatura em Historia da UNILAB

Consideramos salutar tecer alguns pontos sobre a formacao do professor de Historia no
Brasil. Dessa forma consideramos que em "Espagos de formacdo do professor de Historia",
Ernesta Zamboni e Selma Fonseca (2008) defendem que as discussdes contemporaneas sobre
a formagao de professores de Historia sao influenciadas por tendéncias globais na academia e
por politicas educacionais nacionais. A formacao inicial do professor de Historia, como
demonstram Zamboni e Fonseca, ¢ um campo em constante transformagdo, marcado por
debates sobre a relagdo entre teoria e pratica, que remontam as primeiras décadas do século XX
e foram intensificados pelas reformas educacionais das tltimas décadas.

Quando tratamos sobre a dicotomia entre teoria e pratica na formacao de professores de
Historia ¢ um debate que acompanha a trajetoria dos cursos de Historia no Brasil desde sua
institucionalizacdo na década de 1930. As reformas educacionais implementadas a partir dos
anos 1990 refletem um movimento mais amplo de revisao da formagao inicial de professores,
iniciado no final da década de 1970. Esse movimento, que visava superar a fragmentagdo
disciplinar presente nas licenciaturas em Estudos Sociais, impulsionou discussdes sobre a
integragdo entre teoria e pratica na formacdo do professor de Historia ao longo das décadas
seguintes.

A partir das décadas de 1970 e 1980, com a ampliacdo de sua base social para incluir
professores da educacdo basica, a Associagdo Nacional de Historia — ANPUH, que teve sua
origem durante os anos de 1970, passou a dedicar maior atengdo a formagao de professores de
Historia e ao ensino da disciplina. Diante das constantes ameacgas as especificidades da
formacgao historica impostas pelas reformas educacionais do Conselho Federal de Educagao —
CFE, a ANPUH incorporou esses temas a sua agenda, debatendo-os em seus simpdsios,
publicagdes e na Revista Brasileira de Histéria — RBH. Podemos salientar que Selva Fonseca
(2012) nos indica que a tematica da formacdo de professores de Historia ¢ um campo de
pesquisa que esta iniciando sua historia.

Para as historiadora Thais Nivia Lima e Fonseca (2011):

Dos historiadores espera-se que conhegam bem a historiografia, os pressupostos
teorico-metodologicos que orientam seu trabalho, as técnicas de investigagdo, os

procedimentos para o tratamento das fontes de pesquisa. Além de tudo isso, daqueles
que sdo também professores de Historia, espera-se que conhegam os contetidos, as
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praticas pedagdgicas e os procedimentos didaticos. No entanto, ndo é usual esperar
que eles conhegam, também, a historia da disciplina que pesquisam ou que ensinam.
Seria, porém, desejavel que isso ocorresse. (Fonseca, 2011, p.7)

A despeito do crescente interesse pelas pesquisas em Ensino de Historia, observa-se
uma lacuna significativa no conhecimento sobre a propria historia da formagao de professores
dessa area. Essa lacuna se manifesta tanto entre professores de Historia quanto entre
historiadores, que muitas vezes demonstram resisténcia em abordar esse tema. No entanto, a
histéria da formagao de professores de Historia ¢ um campo de estudo consolidado, com uma
producdo académica rica e diversificada. Paradoxalmente, muitos estudantes de graduacao em
Histéria desconhecem a trajetoria historica de seus cursos e da disciplina que um dia irdo
ensinar. Diante dessa constatacdo, e considerando a escassez de trabalhos académicos que
investiguem a fundo a histéria da formagao inicial de professores de Historia e a legislagao que
a regulamenta, propomos neste estudo uma periodizagdo em grandes marcos, buscando
estimular o debate ¢ a reflexdo sobre essa tematica (Nascimento, 2013).

A formagdo docente do professor de Historia na Unilab-CE, destacamos que se torna
necessario considerarmos que o ‘“‘ser” professor parte do principio de constru¢do social,
intelectual, institucional e experienciada pelo individuo em um dado momento e lugar,
submerso em um sistema de grandes desigualdades.

Nesse sentido, indicamos que a Universidade da Integrag¢do Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira — Unilab, possui apenas 15 anos de existéncia, foi criada pela Lei n® 12.289 de
2010 e possui multicampi?®, localizados nas cidades de Redencdo, Acarape e Baturité no Ceara,
na regido do Macigo do Baturité e em Sao Francisco do Conde — Bahia. O fato da Instituigdo
ser de Integragdo Internacional ndo deve ser levado em questdo primordial apenas a cooperagao
entre nagdes, mas sim como diferencial, esta Instituicdo ¢ marcadamente envolta por politicas
afirmativas de cunho social e étnico-racial, as quais contribuem para a diversificagdo e
pluraliza¢do dos discentes que passam a ter contato com as especificidades, problematicas e
métodos dos paises lusdfonos envolvidos em suas atividades, dessa forma, procuram superar
generalizagdes sobre o continente africano.

Foi durante a Conferéncia Mundial de Educagdo Superior de 2009, realizada em Paris,
que se reafirmou a importancia da educagdo superior como um direito humano e um bem
publico. O Brasil, presente no evento, assumiu o compromisso de ampliar o acesso e a qualidade

do ensino superior, especialmente para grupos historicamente marginalizados (povos indigenas,

B Ha pouco tempo, foi anunciado a construg@o de um polo na cidade de Baturité — CE onde sediara o curso de
medicina.
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populacdes afro-descendente, LGBTQIAP+ e outros). No entanto, a expansao desenfreada do
ensino superior privado no pais, evidenciada pelo Censo da Educacao Superior de 2011, coloca
em xeque a capacidade do Estado em garantir a oferta de educagdo publica de qualidade. A
desigualdade de oportunidades, a precarizacao do trabalho docente e a insuficiéncia de recursos
financeiros sdo desafios persistentes que impedem o Brasil de cumprir plenamente os
compromissos assumidos nas conferéncias internacionais (Rosa, 2014).

O Curso de Licenciatura em Historia estd vinculado ao Instituto de Humanidades da
Unilab e ¢ proveniente “da primeira onda de expansao da Universidade” (Barboza e Mariz,
2020) e inicialmente, o curso foi projetado para ser uma segunda circularidade do curso de
Bacharelado em Humanidades — BHU. Assim como a Licenciatura na disciplina Histdria outras
opgoes sao oferecidas com o objetivo de formar professores: Licenciatura em Sociologia,
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Licenciatura em Letras Inglés e Portugués, Licenciatura
em Educacdo Escolar Quilombola, Licenciatura Intercultural Indigena, Licenciatura em
Pedagogia e Licenciatura em Quimica.

A aprovacao do curso de Licenciatura em Historia no Conselho Universitario deu no
més de agosto de 2014, mas foi previamente organizado e constituido em junho de 2013 e
“obedeceu a todos os principios pedagdgicos e institucionais definidos para a propria
universidade, ou seja, deveria ser um curso que atendesse aos objetivos de interiorizagdo, mas
também os de internacionaliza¢do” (Barboza e Mariz, 2020).

Para Marieta de Morais Ferreira e Norma Lucia da Silva (2016) o processo de criagao e
formatacao de Licenciatura em Histéria no Brasil ja possui um “padrao”, o qual se encontra
basicamente dividido em fundamentos disciplinares basicos: Teoria da Histéria, Historia do
Brasil (Colonia, Reinado e Republica), Histéria Geral e Métodos de Ensino e Pesquisa da
Historia. Entretanto, “nas primeiras reunides da comissdo, ficou claro que esse modelo se
mostrava inadequado para um curso internacional, alocado em uma universidade concebida sob
a égide da integragdo Brasil-Africa” (Souza, 2020). Com o passar do tempo, novas diretrizes e
premissas, que atualmente orientam as propostas curriculares foram sendo inseridas e
implementadas.

A primeira turma do curso teve ingresso em 2015, no segundo semestre, a formatacgao
do Projeto Politico Curricular — PPC do curso ficou a cargo da Pro-reitora de Graduagdo em
conjunto com o Instituto de Humanidades e Letras, e a quantidade minima de docentes para que
o curso desse inicio foi providenciada, de forma que com esses pontos definidos, deu-se inicio

as atividades letivas.
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A consolidacdo do PPC do curso ocorreu em 2016, nesse periodo estava ocorrendo um
processo de reestruturacdo de licenciaturas na UNILAB, o documento teve como fundamento
basilar o a resolu¢ao do CNE que estipula diretrizes para o processo de formagao docente CP
n® 2/2015, o fato do curso ser caracteristico de uma segunda circularidade algumas regras
tiveram que ser adaptadas que de acordo com Barboza e Mariz estavam relacionadas:

Quanto ao tempo minimo de integralizagdo curricular, o artigo 13, § 1°, da Resolucao
CNE/CP n° 2/2015, aponta a obrigatoriedade as licenciaturas de, no minimo, 3.200
horas distribuidas em 8 semestres (4 anos) (BRASIL, 2015). Ja o artigo 12 do mesmo
regramento descreve os trés Nucleos que constituem o curso de formagdo inicial de
professores, a saber: I — “Formagdo geral, areas especificas ¢ interdisciplinares, e do
campo educacional”; Il — “Estudos das areas de atuagdo profissional”; e Il — “Estudos

integradores”, que devem respeitar “a diversidade nacional e a autonomia pedagogica
das institui¢des” (BRASIL, 2015, p. 9). (Barbosa ¢ Mariz, 2020, p. 93-94).

Assim, o curso contemplava o processo de flexibilizagdo curricular orientado pela
resolucdo CNE/CES n° 266/2011. Os estudantes podem assim aproveitar os estudos ja
realizados na 1? circularidade enquanto no curso de Bacharelado em Humanidades — BHU, de
forma que em um periodo de 3 anos, ou seja 6 semestres, o estudante pode realizar o
aproveitamento de 2 anos ou 4 semestres que sdo realizados no BHU. Essa possibilidade
favorece que somados os 2 anos do BHU aos 2 anos especificos do curso de Licenciatura em
Historia o aluno consiga em um total de 4 anos, tempo exigido pela CNE/CP n°2/2015, a
formacdo em 2 graduagdes totalizando 3.345 horas caracterizadas pelo PPC do curso de
Licenciatura em Historia (Unilab, 2018).

Cabe salientar que para além de uma somatoria de horas, o processo de constituicdo e
articulagdo do PPC ¢ um documento de suma importancia para o curso em si, pois integra uma
vasta gama de informacgdes técnicas, contribui no processo de constru¢do de uma memoria
institucional coletiva, tanto por aqueles que contribuiram para o seu desenvolvimento, como
para propria instituicdo. Sendo assim, esse documento torna-se uma fonte importante para quem
busca compreender o processo de ensino/aprendizagem oferecido, a legislagio que
fundamentou o existir de um Projeto Curricular que imbui natureza humana e institucional.

Para que uma pessoa se torne apto a dar aulas, no caso da disciplina Historia, €
necessario passar por um curso de graduagdo a nivel superior na modalidade Licenciatura. O
que diferencia o Licenciado do Bacharel na realidade ¢ toda uma gama de disciplinas voltadas
especificamente para o ensino/aprendizagem que a licenciatura possui.

O Projeto Pedagogico Curricular — PPC do Curso de Licenciatura em Historia da
UNILAB - Ce. Esse documento encontra-se de facil acesso no site da [E. Com uma busca mais

aprofundada, foi possivel localizar a versdes de 2016, 2017 e 2018 (atual), no entanto,
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buscaremos realizar andlises voltadas apenas na versao atual. Salientamos que os pontos que
levamos em consideragdo nesta analise, sdo apenas aqueles relacionados ao topico que indica o
Perfil do Profissional ou Egresso e o relacionado a pratica que o discente tem contato durante
0 curso, ou seja, encontra-se presente no “chao da escola” (Estagio Supervisionado e Pratica
como Componente Curricular — PCC) e encontram-se indicados no sumario do PCC. Assim
sendo, tentaremos refletir sobre a questdo j& indicada de: Analisar como o perfil profissional de
docentes em Historia formados pela Unilab se relaciona com a perspectiva da educacao flexivel.

De maneira a compreender como o Curso de Licenciatura de Historia preanuncia seus
egressos buscamos essa informacdo no documento que indica que, em suas trés versoes,
encontramos que o Perfil do Profissional egresso do curso de Licenciatura em Histéria da
UNILAB ¢ um profissional ético, de alto nivel, que busca formacao continuada e intervém no
cotidiano escolar. E indicado que o diploma de graduagio da ao portador a competéncia
dialégica de interlocugdo entre escola e sociedade (Unilab, 2018 p.38).

O documento enumera 08 Competéncias Gerais, as quais os egressos devem

desenvolver durante o decorrer do curso:

1) dominio das diferentes concep¢des metodoldgicas que referenciam a construgdo de
categorias para a investigagdo e a analise das relagdes sdcio-historicas;

2) problematizagdo, nas multiplas dimensdes das experiéncias dos sujeitos historicos,
da constitui¢do de diferentes relagdes de tempo e espago;

3) conhecimento das informagdes basicas referentes as diferentes épocas historicas
nas varias tradigdes civilizatorias assim como sua inter-relagéo;

4) transito pelas fronteiras entre a Historia e outras areas do conhecimento;

5) desenvolvimento da pesquisa, da produgdo do conhecimento e sua difusdo nao so6
no ambito académico, mas também em instituicdes de ensino, museus, em 6rgaos de
preservacdo de documentos e no desenvolvimento de politicas e projetos de gestao do
patrimonio cultural;

6) criatividade e eficiéncia na utilizacdo das novas midias e tecnologias tanto como
fontes de pesquisa quanto como instrumentos pedagdgicos;

7) orientacdo de sua pratica profissional em constru¢ao para um projeto pedagogico
centrado em relagdes de respeito entre aqueles que ensinam e aqueles que aprendem,
mesmo porque uma relagdo de ensino-aprendizagem proficua é aquela em que os
papeis se invertem, em que os professores possam também aprender com os alunos;
8) comprometimento com a realidade publica de sua futura pratica como professor,
cujos valores ultrapassam a sala de aula, e que repudia ideologias e praticas
transgressoras da dignidade humana. (Unilab, 2018 p.39-40)

Observamos que das 8 competéncias apresentadas apenas as competéncias 6, 7, ¢ 8 sdo
diretamente interligadas ao processo de formagao de professores; a competéncia nimero 4 esta
relacionada a visdo interdisciplinar, porém ndo deixa claro se essa interdisciplinaridade ¢
aprofundada no conhecimento do professor ou do pesquisador ou em ambos; propriamente os
demais pontos apresentados estdo ligados direta ou indiretamente a pesquisa académica em

Histéria e o mundo universitario. Dessa forma, o documento corrobora com a perspectiva de
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Paulo Freire (2002) quando indica que “ensinar exige pesquisa” assim, compreende-se que ha
uma preocupacao quanto a formagao de um professor-pesquisador por parte do documento, ou
seja, o professor € em esséncia um pesquisador que transmite o conhecimento numa perspectiva
pedagdgica/educacional.

O ponto seguinte do documento nos aponta competéncias e habilidades especificas que
o individuo devera desenvolver durante o curso como individuo/professor/a de graduado/a na

UNILAB - CE. Sio elas:

1) dominio de contetidos histdrico-historiograficos basicos que sdo objeto de ensino
no nivel basico;

2) dominio das concepgdes tedricas e metodologicas que orientam o trabalho de
investigacao, a analise das relagdes socio-historicas;

3) reconhecimento ¢ problematizagdo das multiplas experiéncias dos sujeitos
historicos e sua relagdo espago-tempo;

4) exercicio do trabalho de docéncia em todas as suas dimensdes, o que inclui o
dominio da natureza do conhecimento histérico ¢ de praticas essenciais a sua
produgdo e difusdo;

5) capacidade de transformar o saber académico em saber escolar, de modo a produzir,
criticar e transmitir conhecimentos, utilizando técnicas e métodos pedagogicos
adequados aos diversos conteudos ministrados e niveis de ensino;

6) critica a suportes didaticos e paradidaticos, como também producdo desses, que
permitam ampliar as formas de ler e interpretar a Historia;

7) dominio dos contetidos que integram o curriculo do Ensino Basico, na area, bem
como das dimensdes legal, social, cultural, politica e econémica da educagio;

8) utilizagdo dos métodos e técnicas de pesquisa no ensino de Historia e na producdo
de conhecimento a respeito da pratica docente;

10) conhecimento da historicidade das manifestagdes sociais, politicas, econdmicas e
culturais da historia do tempo presente, com vista a estabelecer a relagdo presente-
passado no ensino de Historia;

11) dominio e aplicagdo das novas tecnologias ao ensino de Historia;

12) capacidade de trabalhar, no cotidiano escolar, de forma interdisciplinar;

13) conhecimento das relagdes que se estabelecem entre os paises membros da CPLP
no contexto mundial;

14) reconhecimento da importancia do Ensino de Historia e Cultura da Africa e dos
afro-brasileiros. (Unilab, 2018 p.40-41)

Nesse ponto observamos que as habilidades e competéncias voltadas para o mundo
escolar € superior em quantidade, para além ¢ evidenciando que, o objetivo do curso ¢ formar
docentes na disciplina Historia, para o mundo do trabalho na Educagdo Basica. Ha de se
perguntar, para que tipo de projeto educacional esse professor estd sendo formado? O proprio

documento nos indica que:

o egresso deve estar capacitado para trabalhar em uma série de institui¢des além da
escola formal (como se vera mais abaixo), mas, principalmente, porque a capacidade
de produzir o conhecimento historico, o dominio dos instrumentos metodologicos,
bem como a compreensdo dos fundamentos teodrico-epistemologicos que regem os
métodos ¢ as implicagdes politico-sociais do discurso sobre o passado assim
produzido, sdo aptiddes imprescindiveis para o exercicio critico do ensino de Historia.
Dessa maneira, a pratica de pesquisa tem um lugar privilegiado no curriculo, assim
como a pratica de ensino que lhe € articulada. (Unilab, 2018, p.28)
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Destaca-se que a formagdo docente retratada remete ao desenvolvimento do
conhecimento critico dos futuros estudantes e que a versdo do documento analisado se
fundamenta no parecer CNE/CP n° 9/2001, o qual direciona a formag¢do para uma perspectiva
engajada e de alto nivel e o curriculo do curso e no parecer CES/CNE n° 492/2001 que estipula
competéncias e diretrizes para cursos de graduagdo em varias areas. Quanto a integracdo do
curso as medidas neoliberais adotadas pelos governos pds golpe parlamentar em 2016, podemos
observar que o PPC do curso nio aderiu as politicas implementadas, a exemplo a BNCC, o que
podemos indicar como ato de resisténcia a agenda. Outro ponto que confirma essa perspectiva
¢ a auséncia de mengdes a BNCC que o PPC possui, mesmo que a partir do dia 22 de dezembro
de 2017 através da Resolug¢do do Conselho Nacional de Educagdao CP n° 2, a tenha tornado
obrigatoria e o documento curricular ser de 2018. Por tanto, observamos que mesmo com uma
maior intromissao estatal na formacgao curricular das Licenciaturas ndo houve aproximacao com
o projeto educacional vigente na perspectiva curricular institucional, exceto as possiveis
iniciativas individuais e/ou coletivas de professores do curso.

Salientamos ainda que a existéncia do PPC do curso ¢ justificada pelo didlogo que ocorre
entre o saber tedrico com a realidade. Por tanto corroboramos com a ideia de Souza (2020) de
que “todo curriculo ¢ uma construgao politica que deve por em didlogo as normas reguladoras
da educagdo e os sujeitos que experienciam a educa¢do no dia a dia”. Ademais, para o que
adverte Antonia Terra Calazans Fernandes (2017, p. 1,) em um artigo, quando indica que
“formar professores de Historia ¢ um desafio que envolve muita responsabilidade. Os temas
escolhidos para o estudo, a bibliografia, os enfoques fazem diferenga na formacao do futuro
educador”. Por tanto, o conhecimento de como as politicas publicas afetam o campo
educacional, e como esse as repassa para a populagdo, assume grande importincia para
compreendamos e para que possiveis ressignificacdes ocorram.

A Entrevista 3, ao lado dos demais relatos, evidencia a importancia de complementar a
formagdo inicial com experiéncias praticas, demonstrando que a profissdo docente exige um
aprendizado constante e adaptativo. Ao questionar a entrevistada sobre a suficiéncia da
graduacao em Historia para a sua atuacdo como professora, evidenciamos essa busca por uma
compreensdo mais ampla da formagao docente, que vai além dos muros da instituicao de ensino,

nos apontou que:

N3ao. Eu ndo vou falar a verdade. Ndo, ndo e ndo. E eu sustento o ndo abrindo uma
aspa, letras e garrafais, maitsculas. Ndo e ponto. E continuo, faga um ressalvo.
Nenhuma licenciatura que ¢ formagdo de professor, ele te prepara 100%. Nenhuma.
Faca professor de Historia, de Fisica, de Biologia, de Quimica, de Pedagogia, diabo a
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quatro. Nio se prepara 100% nenhuma. O que vai te ensinar ¢ a sala de aula. E a sala
de aula. Porque ¢ assim, a formag@o ndo termina na graduagdo. A gente continua se
formando professor. E a gente precisa ter humildade para entender isso. Por que a
gente precisa ter humildade? Porque nas primeiras praticas, a gente vai vivenciando
situagdes que nos chocam. A gente precisa pesquisar. Continuar produzindo, aprender
com aquelas experiéncias e nunca deixar de produzir, e criar novas metodologias,
partindo do que a gente aprendeu, dos conceitos, e dialogando com os conceitos que
a gente aprendeu em sala de aula (Entrevista 03).

A narrativa, ao relatar: “O que vai te ensinar ¢ a sala de aula”, converge diretamente
para o que nos aponta Vazquez (1968) que explica que a constru¢do do conhecimento ¢ um
processo ativo que envolve o trabalho intelectual. Ao se debrugar sobre a realidade, o
pensamento relaciona percepgdes iniciais com a dimensdo empirica, dando origem a
significados. Essa atividade mental, quando direcionada a um propdsito, se transforma em uma
pratica que busca nao apenas compreender, mas também transformar o mundo. A reflexdo, por
sua vez, ¢ um exercicio mental que, por si s0, ndo garante a constru¢do de conhecimento pratico.

Nesse sentido, a resposta a indagagdo: “Mas vocé nao acha que um curso de licenciatura,
no caso a licenciatura Historia, ele ndo deveria te dar uma base para tal?” presente na Entrevista
04 corrobora no sentido de ndo ¢ s6 uma base teorica solida que constrdi o/a docente, mas a sua
conjuncdo com a pratica cotidiana.

A ferramenta a gente adquire no estagio, certo? Até ali ¢ sé teoria. Vocé esta
aprendendo a teoria da nananam, a teoria do Paulo Freire e tal, pronto. Nao é uma
educagdo bancaria, beleza? Na pratica, a ferramenta que vocé estd dizendo é no
estagio que foi meu RP, que foi no remoto. Entdo para mim, o siléncio era muito facil
porque era so desligar o microfone. Entdo, quando eu vou para um estagio, quer dizer,
quando eu vou para a pratica trabalhando remunerado e tudo, ¢ outra coisa. Para mim
eu culpo a pandemia em si. Porque se eu tivesse tido uma experiéncia ali na escola X,
indo, me deslocando, tendo aquelas turmas cheias... Nossa, eu chegaria ali no meu

trabalho! Ave Maria! Eu economizaria todas as semanas ali que eu passei me
adaptando, porque foi mais arduo (Entrevista 04).

A fala do/a entrevistado/a evidencia a importancia da pratica para a construgdo do
conhecimento profissional. A experiéncia de lidar com turmas presenciais, com todas as suas
complexidades e dinadmicas, ¢ fundamental para o desenvolvimento necessario do fazer-se
docente. A adaptacdo ao trabalho remoto, embora tenha sido um desafio para todos, foi ainda
mais ardua para aqueles que nao tiveram a oportunidade de vivenciar a pratica docente em um
ambiente escolar presencial.

Precisamos destacar que, ndo sao novidades as mais diversas e volumosas contradi¢cdes
existentes no sistema educacional brasileiro. Contudo, a narrativa nos aponta para o que Alves
(2002) chamou “captura de subjetividade” do trabalhador. A pandemia, ao exigir a adaptacdo
rapida e quase que instantdnea dos futuros professores ao ensino remoto, contribuiu para a

intensificagdo desse processo. A subjetividade do estudante, moldada pelas experiéncias da
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graduacdo e do estagio remoto, foi capturada por um modelo de formagdo que, embora
intencionasse ser critico, ndo conseguiu preparar os docentes para as particularidades e
complexidades da sala de aula presencial.

Os relatos coletados indicam que o processo formativo pelos quais os/as narradores/as
passaram foram marcados fortemente pela COVID-19. A chegada da pandemia em 2020
marcou um ponto de inflexdo na histéria mundial, interrompendo bruscamente a rotina global.
A répida disseminagao do virus, desconhecido até entdo, resultou em um cendrio de incerteza,
luto e adaptagdes radicais, como o isolamento social e o uso de mascaras. Diante desse cendrio
disruptivo, ndo podemos ignorar influencia dessas questdes em nossa andlise que visa discutir
as relagoes estabelecidas entre as experiéncias vividas pelos professores de historia, egressos
da Unilab — CE, e a constitui¢ao de seu processo de fazer-se docente.

Tendo em mente essas questdes, iniciamos nossas reflexdes considerando que em
algumas entrevistas os/as narradores/as tiveram a oportunidade de ingressar em um Programa
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid ou Residéncia Pedagogica). Assim, em uma das indagagdes
realizadas na Entrevista 01 temos: “Durante a sua atuagao no programa Residéncia Pedagdgica
ocorreu durante o processo pandémico, durante o momento que vocé foi residente, foi
justamente nesse momento que teve a pandemia. Com a formagdo que vocé tinha pela Unilab,
como foi aprender as coisas dentro de sala de aula, a sua didatica, como foi sua experiéncia?”.

A partir dessa questdo, obtivemos como resposta o seguinte:

Exato. Assim, partindo do pressuposto de que eu nunca havia atuado em sala de aula
efetivamente como professora. A minha primeira experi€éncia como pessoa formada
em uma licenciatura foi pelo Residéncia Pedagogica e foi j4 no remoto, devido a
pandemia que a gente vivenciou. Entdo ndo tem como eu dizer que foi mais dificil.
Aquela era a experiéncia que eu tinha. Eu no tinha nenhum outro pardmetro. Eu tinha
aquele parametro apenas. Eu comecei a dar aulas no remoto e apenas no remoto.
Quando eu comecei a utilizar aquele método para dar aula, eu ndo tinha tido
experiéncia com presencial, por exemplo. Entdo para mim foi tranquilo. Eu aprendi
pela primeira vez num formato remoto. O desafio, na verdade, foi apds o periodo de
pandemia, e eu formada, ir para uma sala de aula, sendo uma professora formada. E
ai ndo tinha residéncia pedagdgica, eu ndo era uma aluna em aprendizado, eu era a
professora. O desafio foi pos residéncia pedagdgica, pds conclusdo de curso, e sendo
lang¢ada na vida adulta, né? A tnica professora da sala de aula (Entrevista 01).

O trecho, que nos traz varias possibilidades de interpretagdes e analises, nos chama a
atencao para um ponto crucial: o desafio da transi¢ao da docente do modo remoto para o
presencial, no qual trata primeiramente do fechamento das escolas e a adogdo emergencial do
ensino remoto, conforme a Portaria n° 343 de 2020 e o posterior regresso presencial em 2021.
A medida que o modo remoto também ¢ representado pela expressdo: “ndo tem como eu dizer

que foi mais dificil”, evidencia os desafios que o contexto histérico impunha para os docentes,
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bem quanto para os discentes. No trecho apresentado, o modelo remoto ¢ normalizado, como
ponto de partida para a sua pratica docente. Essa experiéncia, embora atipica, tornou-se o novo
parametro para a professora, moldando sua compreensao inicial sobre o papel docente.

Destaca-se ainda que a rapida transi¢ao para o ensino remoto emergencial, sem um
planejamento adequado e com o uso indiscriminado de recursos tecnologicos, desconsiderou as
vozes criticas dos professores e a vasta experiéncia acumulada no campo da educagdo. A
pandemia foi aproveitada por setores interessados em lucrar com a educagdo como uma
oportunidade para impulsionar um processo de "modernizagdo" que prioriza a tecnologia e a
participac¢do de empresas privadas (Silvestre, et. al. 2023).

De inicio, corroboramos com Ilma P.A. Veiga (2008) que nos chama atencdo para
pontos importantes relacionados a profissao, a exemplo da complexidade e especificidade da
pratica docente a qual qualifica-se em uma pratica intelectual. Posteriormente, nos indica ainda
que o processo formativo do profissional do magistério possui fundamentos, regras e bases, as
quais sdo orientadas por saberes especializados, autonomos, €ticos € coesos que em esséncia
constituem uma identidade a categoria em sua totalidade.

As consequéncias deste cenario transpassaram a formacao docente e seu processo de
experienciacdo do com o mundo do trabalho fomentando dificuldades e obstaculos no fazer-se
professor. Na Entrevista 02, a indagacdo: “Pode fazer uma breve apresentacdo sua e relatar

como foi a sua formagao na Unilab?”, originou o seguinte relato:

Por conta da pandemia, a gente ficou um tempo parado. E também eu comecei a pegar
menos cadeira quando voltou no modo do remoto, porque eu achei muito cansativo e
ndo rendia tanto quanto em sala. Sobre o periodo de formagao, eu gostei, eu acho que
a formacdo ¢ bem bacana, a gente tem 6timos professores, a gente vé coisas bastante
diferentes, muito de metodologia, apesar de que quando a gente vai para a sala de aula,
metodologia falta muito, porque quando a gente vai para a sala de aula, a gente nunca
sabe 0 que a gente vai encontrar. Quando eu comecei na escola X, eu entrei 14 para
ser professora auxiliar, para ajudar com os alunos que estavam com déficit de leitura.
Entdo eu ficava com eles, s6 aqueles que ndo tinham aprendido a ler ainda. E eram
mais alunos do segundo e do terceiro ano. Trabalho em uma escola privada em
Baturité. E por conta do modo remoto e por conta de algumas deficiéncias de alguns
alunos, eles tiveram uma certa dificuldade em desenvolver a leitura. Entdo, a minha
primeira experiéncia na escola foi essa. Eu acho que ja era fevereiro, ja tinha tido
todas as selegdes, ai eu ndo, eu vou ficar parada, porque ¢ mais dificil ter uma selegao
assim no meio, ja que depois do semestre o ano letivo tem iniciado, né? E eu ndo, eu
vou ficar. E ai eu fiquei, né? (Entrevista 02).

Do ponto de vista analitico desta pesquisa, apontamos a valorizagcdo por parte do/a
narrador/a do curso de licenciatura, no entanto, o trecho: “apesar de que quando a gente vai
para a sala de aula, metodologia falta muito, porque quando a gente vai para a sala de aula, a
gente nunca sabe o que a gente vai encontrar” (Entrevista 02), sinaliza uma lacuna na formagao.

Questao a qual encontra-se de forma intrinseca a BNCC e o neoliberalismo como projeto de
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educacdo, j4 que em seu processo de ensino de competéncias a Base requer que os futuros
trabalhadores (discentes) além de desenvolverem proatividade e devem ser “protagonistas”, ja
a agenda econOmica prega ideias empreendedoras que seguem no mesmo sentido. Nesse
sentido, o professor em sala de aula deve trabalhar com as chamadas metodologias ativas?’. Em
nossa analise do Projeto Pedagogico do curso da Unilab, constatamos que o documento do
Licenciatura em Histéria da Unilab — CE utilizado ndo estava acordado com as diretrizes da
Base podemos observar como a formagao e os processos no mundo do trabalho demandavam
visdes dispares.

Dito isso, precisamos considerar que a inser¢ao profissional do professor ¢ um processo
de imersdo no mundo do trabalho, caracterizado por desafios e tensdes inerentes a adaptagdo a
uma cultura institucional especifica, com a necessidade de dominar codigos e praticas
profissionais. Esta visdo leva em consideracdo que “[...] o professor busca incorporar,
compreender e se integrar de maneira mais densa a cultura docente, a cultura escolar e se
familiarizar com os codigos e normas da profissdo” (Cruz, et. al., 2020, p. 4).

A partir das andlises j4 apresentadas, passamos a compreender que em todos os
exemplos relatados nas narrativas observamos momentos de resisténcia. Na Entrevista 03
compreende-se um processo de compreensdao e humaniza¢do entre professora-aluno/a no

momento em que a docente se contrapde a um texto de Paulo Freire:

Vou lhe dar um exemplo de conceito que eu tive um choque muito forte quando eu
fui para o chao de sala de aula. O professor Sim, Tia, ndo de Paulo Freire. Paulo Freire,
né? Conhece, Tia. O professor Sim, Tia, ndo. E... numa conversa passada com alguns
estudantes, até da Unilab, uns dois anos atrés, a convite do professor W, eu entrei até
discussdo com um aluno, ndo foi encontrando uma discussdo com um aluno que ah,
nao pode ser, porque ndo pode chamar de tia ndo sei o qué, a o professor X falou e tal.
E assim, a gente vai com conceito, a gente sabe que a gente precisa desconstruir essa
coisa de associar o professor ao familiar, o professor ele ndo ¢ familia. S6 que
precisamos respeitar a realidade e os vinculos que ja estio estabelecidos culturalmente
e emocionalmente, que ja fazem parte da histéria da educagao desse pais. Sao vinculos
que, por mais que a gente queira desconstruir, a gente tem que ir muito devagar.
Porque a Tia hoje, o que ¢ o Tia na sala de aula? Tia... é uma relagdo de confianga. E
eu saber que eu posso me aproximar de vocé, que vocé ndo ¢ distante de mim, que eu
tenho um apoio, que vocé ndo ¢ um mero transmissor de conteudo. O Tia hoje, eu
entendi, na sala de aula, dessa forma. Entdo, eu vou um pouco de contraponto a Paulo
Freire nessa questdo de que existem tempos e tempos. E hoje a nossa realidade, os

2 As metodologias ativas, pioneiramente propostas por R. W. Revans na década de 1930, transforma o professor
em um “facilitador”, guiando o aluno em uma jornada de descoberta, a0 mesmo tempo que o docente € perde a
centralidade no processo de ensino. Essa abordagem, idealiza um aluno que ndo é um receptor passivo de
informagdes, mas um participante ativo na constru¢do do conhecimento, experimentando, questionando e devendo
refletir sobre os conteidos. Nessa perspectiva, por vezes sdo desconsideradas a falta de estrutura escolar, a
sobrecarga de trabalho no docente para o planejamento das ac¢des, a desigualdade cognitiva de cada discente e
outros. Sugestdo de leitura em Metodologias Ativas: a quem servem? nos servem? De autoria do Prof. Dr. José
Carlos Libaneo em: https://publica.ciar.ufg.br/ebooks/edipe2 ebook/artigo 10.html. Acesso em05 de jan. de
2025.
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nossos estudantes, vocé€ quer, professor também, vocé sabe, os nossos estudantes, eles
vém com uma bagagem emocional, cultural e de realidade diferente do que era, vamos
colocar, 10 anos atrés, 15, 20, ou na época, na época de Paulo Freire. E a gente precisa
respeitar isso. A gente pode burlar o sistema assim, pode, mas por dentro, muito
devagar, respeitando, a gente ndo pode jogar conceito (Entrevista 03).

E a partir do reconhecimento da chamada “bagagem” unica de cada estudante que a
professora busca “burlar o sistema” de maneira a dar prioridade a vinculos afetivos e a
construgdo de um ambiente acolhedor, mesmo que signifique contrapor-se a teorias e a
realidade do cotidiano.

No relato namero 05 além de se evidenciar o processo humanizador também presente
na docente em relag@o aos alunos, a resisténcia a agenda neoliberal, a qual tende a reproduzir
desigualdades e o processo de alienacao da classe trabalhadora também pode ser observado. Ao
ser indagada sobre o tipo de aluno que deseja formar, a professora responde:

Olha, eu me lembro de todas as minhas aulas, de cada uma delas. Da primeira, do
surto e da ultima. Eu sempre tentei fazer com que eles saissem dessa bolha, de achar
que Acarape ja definiu meu destino final, que eu vou ficar aqui, que eu ndo tenho
nada, que vou trabalhar no mercantil, que eu nao tenho futuro nenhum. Eu sempre fiz
com que eles tivessem consciéncia de classe, de onde estdo vindo. Pronto galera, a
gente aqui ndo ¢ classe alta, ninguém aqui ¢ elite. Ndo, todo mundo aqui € pobre,
pronto. E ai, o que vocés querem fazer? Para onde vocés querem ir? Eu sentia que
nem todo mundo queria vir para a Unilab. Nem todo mundo a meu ver, quer essa coisa
do ensino superior. E tudo bem. Vocé quer trabalhar, tudo bem, mas que vocé seja um
trabalhador que saiba dos seus direitos, que vocé ndo seja alienado, que vocé nao
aceite qualquer coisa, que vocé ndo seja um trabalhador informal. Entdo, o maximo

que eu fazia era o qué? Promover a consciéncia de classe basica ¢ ndo ser alienado
com nada (Entrevista 04).

A professora, ao relatar suas praticas em sala de aula, demonstra um compromisso com
a desconstrugdo dessa logica, buscando despertar nos alunos a consciéncia de classe e o senso
critico. Sua atuag@o se concentra em desafiar a ideia de que o local de origem define o futuro
dos alunos, expondo a realidade da condicao social e incentivando-os a questionar o sistema.
Ao invés de apenas transmitir conteudos, a professora busca empoderar e emancipar os alunos,
incentivando-os a pensar criticamente sobre seu futuro e a lutar por seus direitos. Ela critica a
ideia de um futuro restrito ao trabalho alienado e informal, incentivando os alunos a buscar
alternativas e a lutar por condi¢des de trabalho justas. A professora também reconhece que nem
todos os alunos desejam seguir para o ensino superior, mas busca garantir que todos tenham
acesso a uma educacao que os capacite a ser trabalhadores conscientes e criticos.

Para além, dessa perspectiva a professora usa um exemplo proprio com intuito de
garantir a compreensao por parte dos alunos do que ¢ a realidade capitalista:

Eu usava até mesmo a minha propria condigdo como professora temporaria. Eu falava
que eu estava aqui, mas ao chegar uma concursada, a gente sai na mesma hora. Entao
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isso aqui € precarizacdo, a gente se forma para ter medo todo més de ndo saber se até
o fim do més tera emprego. Eu me usava como exemplo, para eles entenderem como
o trabalho pode ser precarizado. Eu usava essa questdo da uberizagao, do Ifood. Entdo,
assim, eu sempre quis, do primeiro ao terceiro ano. Estavam no ensino médio,
precisavam entender. Entdo eu falava muito de politica, falava da questdo do
municipio, se ¢ questdo da compra de voto, deles exercerem essa coisa, de fazerem a
critica ao Acarape, mas sabendo que eles t€ém que cobrar, como eles tém que ser como
cidadaos. Entdo, eu acho que qualquer aula que fosse assim, sei 14, de hidrografia, a
geopolitica, a globalizagdo. Eu sempre tentava fazer com que eles ali se atualizassem,
soubessem ler jornal, se interessassem por noticias politicas, soubessem ter oratoria,
soubessem chegar num laboratoério preparados. Eu tentei muito e eu falava muito da
minha formagao também aqui (Entrevista 04).

Contrariamente as competéncias ¢ habilidades presentes na documentacao oficial
(BNCC), a docente busca estimular o corpo discente de maneira que procurem se posicionar
politicamente, defender pontos de vista e desenvolver habilidades, como a oratoria.

A adogao da BNCC, ao tornar o processo de ensino mais mecanico, concentra-se em
habilidades que se adequam ao modelo produtivo predominante, deixando de lado a formagao
critica e completa dos estudantes. Essa visdo ajuda a intensificar as desigualdades sociais, pois
prepara pessoas para cumprir as exigéncias do mercado de trabalho, as custas do aprimoramento
de competéncias que as capacitem a questionar e mudar a sua realidade. No caso aqui estudado,
o curso de Histéria da Unilab ¢ uma ancora no processo contrario a essa mecanizacao na
perspectiva que os professores/as egressos ainda procuram proporcionar a/ao estudante a
criticidade, e o questionamento. Torna-se evidente como na Entrevista n° 05 a/o docente
procede a partir da questdo: que tipo de aluno vocé tenta formar?, e obtivemos a resposta:

Alunos questionadores, principalmente, alunos que ndo fazem as coisas por fazer e
seguem uma rotina que foi implantada sem, no minimo, procurar entender o porqué
esta fazendo aquilo, daquele modo e também alunos que saibam analisar o proprio

meio social em que vivem, o lugar de onde vieram, a historia que eles constroem,
como ela se liga com o macro do todo na sociedade (Entrevista 05).

Saber compreender com criticidade a realidade, para o relato, ¢ minimamente a melhor
forma de ndo ser controlado por uma classe dominante ou mesmo ndo se por de forma passiva
diante do sistema de produtivo em que estamos inseridos. Ao observar e compreender a visao
do/a docente orientado/a por esse viés, transparece como processo formativo institucionalizado
ndo acordava com a demanda toyotista de mercado. E, portanto, na agdo do/a docente que
observamos um processo de resisténcia a agenda neoliberal, sua pratica evidéncia a contradi¢ao
da demanda.

Particularmente a Unilab — CE se diferencia no cenario académico brasileiro por seu
compromisso anticolonial do saber e a promog¢ao da interculturalidade. Fundamentada nessa

perspectiva, a instituicdo busca superar as herangas coloniais e eurocéntricas presentes nas
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estruturas do conhecimento, valorizando saberes ancestrais e periféricos. Ao fomentar o didlogo
entre diferentes culturas, a Unilab contribui para a constru¢do de um conhecimento mais justo
e equitativo, que reconhega a diversidade e a pluralidade de experiéncias. Essa perspectiva ¢
fundamental para a formagao de professores, que devem ser capazes de promover um ensino
que valorize a diversidade cultural e que contribua para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e democratica. Através de suas politicas afirmativas, programas de intercambio e projetos
de pesquisa, a universidade promove a interculturalidade como um eixo central de sua atuagao,
buscando formar cidadaos criticos e conscientes da importancia da diversidade cultural para a

constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica.

3.3 A insercio do futuro professor no chiao da escola: Estagio Supervisionado,
PRP e Pibid.

As aproximacdes dos estudantes de licenciatura com o chamado “chao da escola” tem
sido um importante elemento para a construcao de saberes pedagogicos. Esse encontro ocorre
de véarias formas, as quais podemos citar a disciplina de Estdgio Supervisionado ou os
Programas de Iniciagdo a Docéncia, tais como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia — Pibid e o Programa Residéncia Pedagdgica — PRP.

No Brasil particularmente, as tltimas décadas tem atestado a relevancia dessa tematica
nos projetos curriculares dos cursos de licenciatura (Pimenta; Lima, 2017). Com o desenrolar
de nossa pesquisa, atentamos para a necessidade de uma investigacdo sobre como sdo
articuladas essas praticas de interacdo universidade-escolas e como se dao as experiéncias dos
graduandos.

A relevancia desse ponto esta por corroborar com a ideia de que os seres humanos s6
obtém conhecimento daquilo que € seu objeto pratico, ou seja, de sua atividade, e o conhecem
pois atuam sobre ele. De forma que, o confronto dialético entre produgdo e a reprodugdo no
campo intelectual, por si s0, ndo ¢ suficiente para a compreensdo da realidade. Esse embate
entre o entendimento e a a¢do resulta nas inumeras possibilidades de mudanca da realidade ao
nosso redor (Marx e Engels, 2009).

Com a compreensdo acerca disso, observamos o surgimento da ideia de praxis, ou seja,
uma atividade resultante da teoria e da pratica com potencial transformador. A a¢do humana,
orientada pela teoria e, a0 mesmo tempo, alimenta a teoria com novas descobertas (Vazquez,

1968).



85

No cenario nacional, tanto o Pibid quanto o PRP encontram-se inseridos no Plano
Nacional que configura procedimentos para o fortalecimento da formacao docente. Atentamos

que esses programas alimentam:

[...] as bases tedricas e metodologicas que vém emergindo das experiéncias
desenvolvidas na conjuntura dos estagios supervisionados, estes programas buscam
fortalecer os lagos de colaboracao e aprendizagem compartilhada entre universidades
e escolas, na legitimagdo da tese de que os professores sdo sujeitos capazes de
construir, a partir da reflexdo critica sobre as praticas, conhecimentos significativos
sobre sua formagao e seu exercicio profissional docente. (Silva et al., 2023, p. 590)

Peculiarmente, os contributos do Pibid e Residéncia Pedagdgica ligados a Unilab — CE
renderam diversas experiéncias e subsidios para o ensino de varias disciplinas, especificamente
a partir de um olhar anticolonial préprio da instituicao. Essas experiéncias foram publicadas em
ebooks e estdo disponiveis gratuitamente para apreciagio do piiblico®®. Assim como em edi¢des
anteriores dos programas, a edicao ocorrida durante o periodo de 2022-2024, resultaram nas
obras Experiéncias formativas, investigativas e colaborativas do Programa Residéncia
Pedagogica — Unilab (Costa; Noronha; Oliveira, 2024) propriamente do Programa Residéncia
Pedagogica e teve como organizadores os professores Elisangela André da Silva Costa; Aurélio
Wildson Teixeira de Noronha e Carlos Héric Silva Oliveira; e a obra Entre o ensinar e o
aprender: o Pibid Unilab como agente de transformacdo da educa¢do (Martins; Araujo; Nunes,
2024) proprio do Programa de Iniciagdo a docéncia e possui organizacdo dos professores
Elcimar Simao Martins, Juliana Geoérgia Gongalves de Aradjo e Reginaldo de Oliveira Nunes.

Destacamos a importancia desses programas para os docentes em formacgao, pois
contribuem favoravelmente em diversos aspectos como a valoriza¢ao dos saberes individuais
dos estudantes. Em processo direto com a escola-campo, os graduandos realizam o
planejamento de regéncias de sala de forma coletiva e em parceria o professor preceptor, por
vezes ocorre favorecimento de bolsas que objetivam garantir a remuneracao dos mesmos €
professores envolvidos.

No que se refere a disciplina de Estidgio Supervisionado, indicamos que esse
componente curricular difere das perspectivas dos Programas ja citados. Observa-se que ¢ um
componente obrigatorios para todos os estudantes de licenciatura e realizam agdes especificas,

possuindo temporalidade inferior, com desenvolvimento paralelo ao curso. Comprometido com

30 Em momento oportuno de nossa pesquisa, realizamos um estudo voltado para as experiéncias do subprojeto
Historia do Programa Residéncia Pedagogica vinculado a Unilab - CE ocorridas no periodo de pandemia da Covid-
19 e encontra-se publicada em artigo sob o titulo: O Programa Residéncia Pedagogica/Historia/Unilab/CE em
tempos da pandemia de Covid/19: a formagdo docente em perspectiva historico-educativa (Lima; Franco, 2024).
Estando disponivel em: https://periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/5366. Acesso: 26 de mar. de
2025.
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a praxis docente, o estagio promove a imersdo em contextos escolares reais, possibilitando a
identificacdo e problematizacdo de desafios e contradi¢des. Essa andlise critica, por sua vez,
alimenta a constru¢do de saberes que podem transformar a pratica educativa (Pimenta; Lima,
2019.)

Dialeticamente percebemos que ha contradi¢des entre os Programas de Iniciacdo a
Docéncia — PID e os Estagios Supervisionados, tal como; 1 - tempo no “chdo da escola” o qual
¢ distinto nos dois casos; 2 - os PID possuem um objetivo proprio ligado ao ensino e a pesquisa
docente enquanto o Estdgio possui uma perspectiva mais sedimentada ao dia-a-dia escolar; 3 —
a existéncia de um ambiente competitivo entre aqueles que participam dos PIDs e os que ndo,
ja& que existe a possibilidade de bolsas e oportunidades diferenciadas, as quais ndo ocorrem com
os participantes de estagio supervisionado; mesmo sendo semelhantes, os PIDs e o Estagio
Supervisionado levanta questdes sobre que praticas docentes serdo ou nao valorizadas pelos
futuros professores. Mesmo que havendo iniciativas com o intuito de superar as tengdes opostas
consideramos que

Esse processo tem se constituido como um exercicio de chamada a a¢do que tem
promovido iniciativas de aproximagao dialdgica entre essas experiéncias formativas,
potencializando a perspectiva colaborativa pautada na valorizacdo da educagao

publica, da formagao e pratica docente da educagao basica aos cursos de licenciaturas
(Silva et al., 2023, p. 590).

A partir disso, podemos perceber que a aproximacdo relatada contribui para a
valorizag¢ao da educagdo publica e fortalece a pratica docente tanto quanto sua formacao.

Cabe citar ainda que sdo varias as pesquisas que discutem o cendrio do século XXI
colocando em foco elementos teodrico-pedagogicos, de método, politicos no entorno da
formacao inicial de docentes. Destacaremos aqui um estudo realizado por Elizangela André da
Silva Costa, Maria do Socorro Lucena Lima e Elcimar Simao Martins (Costa; Lima; Martins,
2019) que indicam a existéncia de abordagens distintas e contraditoérias no processo de
formacdo de professores. A primeira, encontra-se ancorada em praticas tradicionais e
tecnicistas, de forma que o status quo do professor consumidor de informagdes prontas e
acritico tende ser perpetuada. A segunda ¢ fundamentada em principios progressistas, os quais
procura promover a valorizacdo por mudangas sociais, reconhecendo o educador como um
intelectual comprometido com o processo de emancipacdo humana, tendo a educagdo como um
caminho possivel pois, atua cotidianamente para alcancar conquistas nesse sentido (Costa;
Lima; Martins, 2019).

Salienta-se que essa dualidade no processo formativo pde em risco a fung¢ao do Estagio

Supervisionado, o qual deveria ser entendido como um espago privilegiado onde a préaxis
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pedagobgica estaria presente, contribuindo, dessa forma para a formacao identitaria do professor.
(Pimenta, 2012).

Diante do exposto, observamos a evidencia da nao neutralidade do processo educativo,
de forma contraria ele ¢ transpassado por disputas de poder. A escolha de um “lado” € posta e
os licenciandos sdo requeridos a se posicionarem. O professor Antonio Novoa (2017) explica
que essa postura de posicionamento objetiva o fortalecimento do carater emancipatorio do
docente e oferece aos licenciandos uma formag¢ao mais solida, possibilitando futuras escolhas
com mais autonomia sobre suas praticas pedagogicas. Dessa maneira, os futuros professores
terdo as ferramentas necessarias para decidir entre uma formagdo que mantém o status quo e
reproduz as desigualdades sociais ou uma educagdo que, por meio da emancipagdo, busca
transformar a sociedade e promover a justi¢a social (Guimaraes; Costa, 2022). Corroboramos,
com Noévoa (2017) quando explica que embora os estdgios e programas sejam ferramentas
valiosas, eles ndo sdo a solugdo completa para os desafios da educacao.

Dessa forma, compreendemos que a disciplina de estagio ¢ uma atividade tedrica
instrumentalizada da prdxis (Pimenta, 2012), ademais, ressalta-se o impacto dessa experiéncia
na vida dos licenciandos, pois para além de ser um ponto de integragao entre o Ensino Superior
e a Educagdo basica, trata-se do contato do docente em formagdo com seu futuro local de
trabalho. A pratica docente, quando submetida a uma andlise critica e reflexiva, constitui um
dos eixos centrais da pesquisa em didatica. O estagio, ao proporcionar uma imersao na realidade
escolar e uma experiéncia pratica de ensino, torna-se um espago privilegiado para a construgao
desse conhecimento. Ao articular teoria e pratica, o estagio possibilita que o futuro professor
investigue os processos de ensino e aprendizagem, aprofundando seus conhecimentos em
pedagogia e didatica. Essa relagdo dialética entre ensino e pesquisa ¢ fundamental para a
formacao de professores reflexivos e capazes de transformar a sua pratica.

No que toca a relevancia da teoria das praticas realizadas na disciplina de Estagio

Supervisionado, Miguel Zabalza (2014, p. 29) afirma que:

[...] o estagio constitui um cenario formativo no qual se entrecruzam muitos dos
elementos e desafios a serem enfrentados pelo Ensino Superior [...] de qualidade de
ensino. Os desafios sdo [...] grandes e para fundamenté-los [...] é preciso dotar o
estagio de um discurso tedrico que acabe aglutinando seu papel nas exigéncias
formativas que a sociedade moderna propde a seus jovens por meio da universidade.

A asser¢do de Zabalza nos ajuda a compreender a necessidade robusto para a

fundamentagdo teodrica do estagio, indicando ainda a importancia de articular os saberes
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adquiridos em sala de aula com as experiéncias praticas do mundo do trabalho. Ademais sobre
essa discursdo, indicamos que para Pimenta e Lima (2019):
o estagio curricular supervisionado contribui para a desconstru¢do de mitos e
preconceitos ao possibilitar que os estudantes tenham seu olhar instrumentalizado

com teorias que lhes permitam uma analise critica fundamentada das situagdes do
ensino em seus contextos (p. 11).

Neste sentido, a disciplina de estdgio contribui para a construcdo de um espaco de
desenvolvimento critico, para além da mera pratica. Os estudantes tomam contato com o
contexto escolar local e passam, com o decorrer do curso a refletir sobre essas especificidades,
questionando, refletindo e ressignificando as condigdes pré-estabelecidas sobre o processo
educativo.

Concordamos com Kilvia Soares De Oliveira Eugénio (2015) quando ela aponta que a
falta de um planejamento eficaz para o estagio, envolvendo a instituicdo formadora e a escola,
gerando diversos desafios. Essa problematica ¢ passivel de ocorrer, aos programas de iniciacao
a docéncia (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID e o Programa
Residéncia Pedagogica), onde a auséncia de acdes interativas e a limitagdo de espagos de
atuacdo para os iniciantes sobrecarregam os professores e dificultam a integracao destes a rotina
da sala de aula, ndo sendo a realidade dos sujeitos estudados aqui. A rotatividade constante das
equipes, tanto em estagios quanto em programas, interrompe o fluxo das atividades e
compromete a qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

Nos casos dos Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia — PIBID e do
Programa Residéncia Pedagdgica, ambos oferecem bolsas para diferentes categorias de
participantes: coordenadores universitarios, professores supervisores das escolas parceiras e
licenciandos. A concessao de bolsas, porém, ¢ limitada, o que exclui uma parcela significativa
dos estudantes de licenciatura.

Dentro do que podemos chamar de limites e possibilidades do Estagio Supervisionado,
observamos que esse componente curricular obrigatorio € a estrutura que articula os cursos de
licenciatura ao “chao da escola”, em outra perspectiva ¢ uma relevante referéncia para os
estudantes de graduacdo a iniciagdo a docéncia. A visdo inicial deste século, que valorizava
uma formagdo de professores mais critica e reflexiva, tem sido desafiada pela crescente
influéncia de valores neoliberais na educacdo, com o processo de aprendizagem flexivel e
normativas que convergem para uma pedagogia das competéncias. Essa nova perspectiva,
instrumental e pragmatica, reduz o estagio a mera aplicagao pratica do conhecimento técnico

apreendido durante o curso (Pimenta; Lima, 2019).
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Concomitantemente, os programas de iniciagdo a docéncia também possuem desafios e
questdes a serem estudados como “o carater de descontinuidade que ameaga e precariza
constantemente esses programas; a presenca, cada vez mais evidente, de intencionalidades
politicas que buscam submeter a formacao de professores aos ditames do mercado” (Silva et.
al 2023, p. 602). Destacamos ainda a relevancia dos coletivos que compdem esses espacos €
que vém se dedicando a analisar criticamente e de forma contextualizada as contradi¢des
presentes na educagao basica e superior. Tais contradi¢des sao exacerbadas pela implementacao
da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, da BNC-Formagao e Resolu¢ao n° 04/2024, as
quais fragilizam tanto os programas quanto os cursos de licenciatura e seus respectivos estagios
supervisionados.

Podemos apontar como caracteristica a ser destacada nos relatos de experiéncia
coletados indicios de que a BNCC nao foi totalmente abandonada na formacao institucional. A
exemplo podemos observar na Entrevista 03 a partir da indagacao: “Voce chegou a ver a BNCC
na graduacao?”, obtemos:

Sim, no estagio sim. Entdo as etapas do estdgio sim, mas como ¢ que eu te falei?

Quando a gente s6 vai vivenciar mesmo na pratica, sabe? A gente teve na historia, a
gente teve... (Entrevista 03).

A fala apresentada no trecho converge com a resposta para pergunta: “Vocé teve
disciplinas que trabalharam com a BNCC na UNILAB? Se trabalharam, elas te deram
realmente uma base para aplicar o que vocé aprendeu na universidade dentro de sala de aula?”,

na Entrevista 04, no entanto nos traz mais pontos importantes:

Deu. Deu, deu sim. A gente fazia muita... nas disciplinas 90 horas, que eram para
fazer essa pratica, as vezes a gente tinha que pegar os livros didaticos e fazer as
analises, entdo a gente pegava um topico da BNCC, uma habilidade, e ai a gente ia
ver se aquele livro estava correspondendo, ou se ndo estava, o que estava faltando, o
que estava com o conteudo africano, com o conteudo asiatico, eu lembro de uma das
atividades que a gente fez isso também. Nas escolas que também era voltada pra
habilidade. Ndo foi um documento que se tornou estranho, para a gente na escola,
comecaram a falar sobre isso, entdo a gente ja tinha uma certa familiaridade
(Entrevista 04).

Nesse sentido, cabe a reflexdo, a experiéncia que os egressos tiveram com a BNCC no
curso e a prévia familiaridade com o documento contribuiu para a facilitagdo da implementagao
das demandas propostas por ele em sala de aula posteriormente? A inser¢@o precoce no mercado
de trabalho, como ocorre no Ceara, onde muitos estudantes ingressam na carreira docente ainda
durante a graduagdo, pode impactar a forma como os professores recém-formados vivenciam a

implementagdo de novas politicas educacionais, como a BNCC.
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Durante a Entrevista 05 o/a docente, afirma que a Unilab-CE:

Ela me preparou de certo modo diferente, quando vocé tem uma pessoa de autoridade
na sala de aula, vocés sdo estagidrios, mas o professor esta 1a para controlar a sala de
aula, e quando vocé tem que impor essa autoridade. Acho que foi o inico ponto que
me pegou despreparada. Mas, a questdo de saber conduzir aulas de montar a minha
aula e saber dirigi-la do modo onde a universidade me preparou para isso sim
(Entrevista 05).

Observamos que mesmo que haja percalgos quanto a imposicdo de uma autoridade
docente, o preparo “diferenciado” apontado no relato indica que o/a profissional tinha no¢do
das contradigdes entre o que aprendeu e o mundo do trabalho, provavelmente por estar ou ter
estado presente no chdo da escola durante ou ap6s graduacao.

Observamos urgéncia na necessidade de criagdo de novas politicas publicas que
desenvolvam ainda mais o processo de formagdo docente no Brasil. Tanto o Estagio
Supervisionado quanto os programas Pibid e PRP contribuem fortemente para o
desenvolvimento critico, reflexivo, tedrico, pratico dos estudantes de licenciatura. Dentre tantas
possibilidades essas aproximacgdes possibilitam uma “fuga” de aulas onde se concentram
habilidades e competéncias, valorizando, de fato o trabalho docente no ambito do processo de
ensino/aprendizagem.

Quais sdo os elementos que constituem um/a professor/a? O processo experimental da
pratica docente, no ambiente escolar, ¢ um terreno fértil para novas praticas. Seja na sala de
aula, na universidade, ou em qualquer outro lugar, os encontros e as relacoes estabelecidas
moldam seus gestos, suas atitudes e sua forma de ver o mundo. A docéncia, portanto, ¢ uma
jornada de descobertas e aprendizados continuos, onde cada professor constroi sua propria

trajetdria.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo dessa pesquisa ¢ compreender, a partir da legislacdo educacional e da
experiéncia no “chdo da escola” de egressos/as do Curso de Licenciatura em Historia da
universidade publica, como se apresentam as contradi¢cdes do fazer-se docente da disciplina de
Histéria na regido do Maci¢o de Baturit¢é — CE/BR em tempos de aprendizagem flexivel no
periodo de 2017 a 2024. De forma que através da legislacao educacional vigente procuramos
compreender como a aprendizagem flexivel incide na pratica docente € como o processo
formativo de docentes da disciplina Historia articula-se com essa conjuntura neoliberal imposta.

Para realizar essa andlise contamos com a teoria materialista historica desenvolvida por
Marx e Engels, a qual nos ajuda a compreender a concretude das fontes estudadas. Deste modo,
entendemos que mesmo que a tematica estudada trate de questoes da atualidade, percebemos
as articulagdes entre os pontos estudados e como os processos histdricos estdo envolvidos.

Com o auxilio do pensamento materialista, entendemos as organizacdes empresariais
desenvolvidas, deste o século XIX, para efetivar e acelerar a demanda de produgao das fabricas
durante a Revolugdo Industrial. Essa organizagdo, por conseguinte, mantinha os/as
trabalhadores/as alienados/as a totalidade do processo produtivo e ao tempo necessario para
uma fabricacdo rapida para que ao fim a lucratividade do patrdo fosse efetiva.

No decorrer do progresso industrial o Taylorismo e sua vigilancia sistematica sob o
trabalhador com intuito de manté-lo em movimento de produgdo e o Fordismo com sua linha
de produgdo repetitiva, a qual alienava o trabalhador do processo produtivo, foram os modelos
organizativos que capitanearam as estruturas fabris.

Com o termino da Guerra Fria e o declinio do bloco soviético no horizonte um novo
modelo organizativo desenvolvido por Taiichi Ohno, o Toyotismo, se origina. Impulsionado
pela fase neoliberal do Capitalismo da década de 1980, fundamenta-se na flexibilidade, tanto
na questdo de escalas de trabalho quanto da produgao.

Em nossa analise aqui desenvolvida nos debru¢amos sob os processos educativos do
Ensino Superior, no que se refere a formacao docente de professores de Historia no Macigo de
Baturité — CE/BR. Partimos entdo do entendimento de que: com o surgimento de novos modelos
industriais, novos “tipos” de trabalhadores sdo exigidos pelo sistema produtivo.

Objetivamos a priori identificar as normativas que direcionam os modelos de atuacao
docente no Brasil nos dias atuais e como eles se articulam com a fase neoliberal do Capitalismo.
Esse processo de pesquisa nos indicou que instituigdes globais como o Banco Mundial — BM,

através de acordos, incentiva paises a direcionarem suas normas educativas no sentido de
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promover competéncias sociais na classe-que-vive-do-trabalho baseadas em um “modo de vida
neoliberal”.

Particularmente, em nosso pais a agenda do neoliberalismo desenvolve-se desde a
década de 1980, contudo no ano de 2016 e o golpe/impeachment parlamentar esse processo
teve seu bojo intensificado. Com a analise da documentacdo identificamos, por tanto que de
2017 em diante uma série de diretrizes como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
BNC - formagao e mais recentemente a Resolucao n® 02/2024 convergiram diretamente tanto
o processo de formacao docente quanto o curriculo escolar para a orientagdes do BM e a nova
fase do capital. Tais direcionamentos impactam a educagdo como um todo tanto na formacao
de professores quanto no trabalho do/a docente em sua atuagdo profissional.

Dessa forma, o estudo da documentagdo também revelou que em ambito formativo para
o/a docente a BNC-formagao ¢ a Resolugao n°® 02/2024 modificam o curriculo dos cursos de
formagao de professores no sentido de forca-los ao efetivo ensino da BNCC, pois sdo
fundamentados no ensino aprendizagem de competéncias e habilidades.

Por sua vez, a BNCC articula-se em varios aspectos dos processos educativos
flexibilizado o curriculo escolar criando novas disciplinas baseadas em discursos voltados ao
neoliberalismo, requer que os docentes se adaptem a ensinar conteudos que ndo forma formados
para tal, diminui a carga horaria de disciplinas voltadas ao pensamento critico reflexivo em
detrimento as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. De maneira que tanto docentes
quanto discentes sao amplamente envolvidos nessas questoes.

Em nosso objetivo posterior analisamos o processo formativo institucional do professor
egresso de Historia da ocorrido na Unilab — CE/BR, para isso analisamos primeiramente o
Projeto Politico Curricular do Curso — PPC e dessa forma compreender como ocorrem as
articulagcdes entre a docentes da disciplina, as normativas neoliberais e os relatos de
experiéncias vividas no “chao da escola”.

Durante o decorrer desse ponto da pesquisa, nos esforcamos para deixar em evidéncia
contradi¢des entre o que as normativas impdem ao processo institucional de formagdo docente
e o perfil exigido pela universidade publica da regido. O que se tornou evidente foi um processo
de resisténcia nos egressos a acatar pontos das legislagoes.

Essa perspectiva, além de ir de contra as normativas neoliberais compreende a formacao
docente imposta pelo Estado entende o/a professor/a como um formador/a de critico e reflexivo,
que aprofunda discursdes em sala de aula e mantém-se em constante desenvolvimento

profissional continuo cotidianamente sob cada experienciacao de seu labor. Ademais, com uma
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forma¢ao mais aprofundada a classe-que-vive-do-trabalho pode questionar sobre a vida em
sociedade e lutar contra as desigualdades que os afligem.

Com o intuito de compreender a abrangéncia dos processos de resisténcia ocorridos no
ambito da formagdo dos professores de Historia utilizamos a metodologia proveniente da
Historia Oral e através de questionarios semiestruturados realizamos 05 entrevistas com
egressos do Curso de Licenciatura em Historia da Unilab — CE.

Como o fazer-se docente nao estda somente no processo de graduagdo, mas
continuamente em seu proprio labor, a medida em que ele ¢ experienciado. A coleta de
experiéncias foi de grande relevancia para a pesquisa, a medida que pode aprofundar ainda mais
as analises e confirmar os dados ja obtidos. As experiéncias colhidas por essa metodologia
confirmaram as evidéncias ja estudadas e que a formacao dos/as docentes egressos foi permeada
por contradi¢cdes. O entendimento gira em torno da ideia que esses individuos fizeram o
movimento de sair do cendrio institucional, passando pelo processo de graduagdo e
posteriormente adentrado no mercado de trabalho.

A Educacao e os processos educacionais sdo um campo de disputa, contudo durante o
periodo das experiéncias narrados pelos/as docentes podemos acompanhar um processo de
agravamento devido a pandemia do COVID — 19, momento o qual podemos ver através das
analises dos relatos as dificuldades ocorridas durante o periodo de Ensino Remoto. Para além,
os precarizagdo do trabalho e a saide mental dos/as trabalhadores/as foram afetados
dificultando ainda mais os processos de ensino.

As andlises ainda demostraram que a postura profissional dos/as docentes entrevistados
condiz com profissionais preocupados com os processos educacionais e na formagdo de seus
alunos. Foi possivel perceber também as estratégias desenvolvidas para burlar os
direcionamentos da BNCC de forma que ela esteja presente no planejamento da aula, mas ndo
na sala de aula, também demonstrando resisténcia as questdes superficiais orientadas pelo
documento.

Em nossa andlise buscamos compreender as experiéncias de forma individual e em
conjunto dos/as docentes e acreditamos ter posto a evidéncia de que maneira a agenda neoliberal
incide diretamente sobre os processos de formacao de professores de Historia e posteriormente
na vida laboral e individual de cada trabalhador/a. De forma que, esperangamos que as
discursdes feitas aqui, possam gerar novas politicas publicas que de fato construam um processo
formativo totalizante e emancipador.

Em nosso estudo, que ¢ uma visdo do problema, desejamos ter contribuido de alguma

forma com o debate e que os/as futuros/as docentes desenvolvam o pensamento critico, que nao
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sO a Historia, mas que as ciéncias humanas precisam para gerar uma sociedade mais igualitaria,
reflexiva e que questione o modo produtivo vigente para extirparmos as desigualdades.

A complexidade do fazer-se docente e suas contradicoes no mundo
capitalista/neoliberal, demanda uma vasta gama de possibilidades de pesquisas futuras, que
podem se desdobrar em estudos de doutorado. A riqueza e a amplitude do tema permitem a
exploracdo de diversas vertentes, como a andlise das politicas publicas na formagao docente, a
avaliacdo do impacto das legislagdes neoliberais na pratica pedagogica em outras instancias do

Ensino e Integracdo universidade-escola e a formagao de professores de Historia.
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6. ANEXOS
Entrevista 01

Ola! Gostaria de pedir para vocé se apresentar primeiro.

Eu tenho duas graduacgdes pela Unilab, que ¢ o Bacharelado de Humanidades e a Licenciatura
em Historia. O bacharelado em Humanidades terminou em, acho que em 2019, e a Licenciatura
em Historia eu formei em 2022, margo de 2022. A pandemia me deixou uma coisa assim, né?
A gente viveu. E ai eu me formei na pandemia, atualmente eu ndo estou em sala de aula. Estava
até o comecinho de janeiro e ai meu contrato encerrou. Atualmente eu até entdo, eu exercia a
vida profissional de professora s6 no modo temporario. Entao, quando eu me formei em margo,
eu ja estava numa escola, ja tinha passado pela residéncia pedagogica, atuei em uma escola 14,
e quando eu me formei em marco, eu ja atuava presencialmente como professora temporaria do
Estado do Ceard. E de 2022, mar¢o de 2022 até janeiro de 2024, eu exerci o cargo como
professora temporaria. Ai atualmente eu me encontro sem contrato. Moro em Caucaia, natural
daqui, e fiz cinco anos em Reden¢ao-CE, enquanto eu fazia a graduagdo e depois retornei para
a Caucaia, que ¢ onde eu me encontro atualmente.

Sua atuagdo no programa Residéncia Pedagogica ocorreu em meio ao processo pandémico,
durante o momento que vocé foi residente, foi justamente nesse momento que teve a pandemia.
Com a formagdo que vocé tinha pela Unilab, como foi aprender as coisas dentro de sala de
aula, a sua didatica, como foi sua experiéncia?

Exato. Assim, partindo do pressuposto de que eu nunca havia atuado em sala de aula
efetivamente como professora. A minha primeira experiéncia como pessoa formada em uma
licenciatura, foi pela Residéncia Pedagogica e foi ja no remoto, devido a pandemia que a gente
vivenciou. Entdo, ndo tem como eu dizer que foi mais dificil. Aquela era a experiéncia que eu
tinha. Eu ndo tinha nenhum outro parametro. Eu tinha aquele parametro apenas. Eu comecei a
dar aulas no remoto e apenas no remoto. Quando eu comecei a utilizar aquele método para dar
aula, eu nao tinha tido experiéncia com presencial, por exemplo. Entdo para mim foi tranquilo.
Eu aprendi pela primeira vez num formato remoto. O desafio, na verdade, foi apds o periodo
de pandemia, e eu formada, ir para uma sala de aula, sendo uma professora formada. E ai nao
tinha residéncia pedagogica, eu ndo era uma aluna em aprendizado eu era, a professora. O
desafio foi pds residéncia pedagogica, pos conclusdo de curso, e sendo langada na vida adulta,
né? A tnica professora da sala de aula.

O que vocé sentiu de grande diferenca entre a RP e a de professora?

No RP foi ok, foi uma experiéncia ok, apesar de ter sido uma experiéncia remota, de que a gente
nao tinha contato com os alunos e a gente nao tinha a troca, né? Aquela troca que a sala de aula
presencial proporciona. Eu ndo conheci meus alunos da RP. Eu morava em Redencdo. Eu dava
aula de Redencdo pelo computador e os meus alunos viviam em Baturité, era no Liceu de
Baturité, que a gente atuou. Entdo, assim, eu conclui o RP sem conhecer meus alunos. Eu
conheci a professora preceptora depois de, eu acho que mais de um ano de RP. Eu a conheci
mais de um ano depois de ter finalizado o RP, porque a gente marcou um café em Baturité, e
eu ja morando em Caucaia. E ai a gente foi tomar esse café e foi quando eu conheci a preceptora,
quando ela ndo era mais minha preceptora. Entao assim, meus alunos no RP eu ndo conheci, eu
ndo tive uma troca presencial com eles, o remoto limitou muito a nossa relagao, claro, né? As
pessoas que eu atuei junto no RP eu ja conhecia presencialmente, entdo, com essas pessoas que
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também eram residentes foi uma troca facil, principalmente com as meninas, porque a gente
criou esse nucleo feminino e com os alunos foi essa coisa distante, né? Nao tinha esse contato.
No formato online, quando a gente dava aula pelo RP, o aluno podia se permitir desligar a
camera dele, estar presente 14 no online, mas na verdade ele ndo estava la. Ele ndo estava
escutando a aula que eu estava dando. As vezes eu estava dando aula por uma tela s6. E estava
14 sozinha, abandonada. A diferenga ¢ que no presencial ele ndo tinha essa opcao. Ele até tem
essa opg¢do de se desligar da aula. Mas enquanto ele faz isso, ele vai atrapalhar a minha aula.
Ele vai atrapalhar a compreensdo dos outros alunos que estao querendo aprender. E ai eu vou
ter que lidar com isso de alguma forma. Nao vou poder ignorar e s6 acreditar na boa fé¢ de que
ele esté 14, do outro lado da tela, me escutando. Entdo a grande diferenca foi essa. E saber como
interagir com esse aluno e fazer ele querer prestar atencdo na minha aula, dentro da sala de aula,
que eu nao podia so6 ignorar ele 14, ndo querendo assistir a aula. E isso se mostra um desafio
porque ndo € sd isso, né? A gente tem que aprender a linguagem com que a gente vai lidar com
eles, até que ponto a gente esta disposto a causar uma situagao chata dentro de sala de aula para
conseguir dar aula. Conciliar as situagdes dentro das salas de aula, porque quando eles estdo no
online, eles estao sozinhos em casa com a familia. Ali tem varios problemas para a compreensao
dessa aula. Dentro das salas de aula também tem problemas para a compreensado desta aula, mas
sdo outros. E a necessidade de interagir com o colega, é porque ndo gosta daquele professor. E
porque aquele conteudo daquela aula é muito chato. E ai eu tive que lidar com coisas diferentes
das quais eu ndo precisava la no remoto. E ai quando eu tive que aprender isso, eu ja ndo estava
mais no remoto e ai quando eu j& aprendi, como eu falei, sendo a Uinica professora na sala de
aula e seguindo a intuicao.

Vocé acha que a sua graduagdo da Unilab, ela contribuiu, ela facilitou, ela lhe ajudou dentro
desse processo?

Eu acho que independente de ter sido na Unilab ou nio, é diferente. E totalmente diferente de
estar 14 na disciplina de didatica e a professora me falando alguns desafios que eu posso
enfrentar dentro da sala de aula, como lidar com eles e estar efetivamente dentro da sala de aula
e ter que lidar com eles e mais alguns que a gente ndo conta, nao espera. Entdo, assim, eu acho
que isso depende da institui¢do. A realidade, ela sempre vai ser diferente do que a gente
conversou em sala de aula, para teoricamente se preparar para ela.

Vocé teve contato durante a sua gradua¢do com a BNCC? Como foi esse contato?

Sim! Tanto na RP como nas disciplinas regulares do curso. Falar sobre a BNCC durante a
graduacgdo ja ¢ frustrante, porque a gente vé de onde sai a base do nosso ensino, né? No ensino
atual. E ai quando a gente vé€ na pratica que além de uma base que ndo ¢ legal, a gente vé varios
profissionais desestimulados também por ela. E bem complicado. Entio eu acho que o contato
com a BNCC foi mais nesse sentido, mais frustrante. E também, assim, tentar se perceber como
alguém que vai tentar, de alguma forma, lidar com aquilo, tentar tirar um proveito daquilo,
porque € o que tem! E nao ja chegar como esse profissional desestimulado, né? Que € o que a
gente tem hoje demais.

Voceé teve contato com o novo ensino médio? Me conte como ocorreu.

Sim! Assim que eu entrei ja, a gente estava no primeiro ano, ai ano passado segundo ano
avangou, né? E eu dei aula tanto no primeiro como no segundo, nos dois anos. E peguei a
reforma ja. Novamente, eu vou te dizer que eu ndo tinha outro parametro, né? Quando eu



108

cheguei, ja era o novo ensino médio. Eu até estava conversando sobre isso com a colega,
também professora semana passada. Eu tenho contato com alguns professores que ja estdo
lecionando hé alguns anos, e viram essa mudanga. Que ensinaram no método antigo e hoje
enfrentam o ensino, 0 novo ensino médio e muitos deles estdo passando por muitos problemas.
Inclusive, em uma das vagas que eu entrei quando temporaria, foi de um professor que nao
soube lidar com o ensino médio, novo, e ele entrou, vamos dizer assim, em colapso. Ele era um
professor de historia e tinha que dar uma aula de energias renovaveis, que foi o que aconteceu
comigo. E ele colapsou com isso, ele ficou tipo... sem saber o que fazer e a mente dele bugou,
né? Vamos dizer assim. E ndo foi sé6 um. Esse foi um que eu entrei, e eu ja ouvi de colegas que
estao atualmente afastados por conta disso. No meu caso, eu nao tenho parametro anterior. Eu
j& comecei num novo ensino médico. E assim, para mim ja foi um desafio. Eu tive que dar aula
de energias sustentaveis. Eu sou professora de Historia. E ai eu tive que me utilizar da minha
disciplinaridade para tentar pensar algo no que trabalhar com esses meninos numa, numa eletiva
de energias sustentaveis, porque eu nao tenho essa formagao. Eu tive que estudar de novo para
poder ser uma professora de algo do qual eu ndo estava preparada. E assim, para mim isso ja
foi um desafio. Eu comecei agora e para mim isso ja foi um desafio. Entdo eu nem imagino
como foi para esses professores, que vivenciaram durante tantos anos o ensino regular e hoje
enfrentam o novo ensino médio, né? Que a gente esta vendo ai os adoecimentos. E eu estou
presenciando, inclusive, esses adoecimentos. Por conta disso. Como se ja ndo bastasse, né?
Porque, na verdade, a nossa profissao ja tem varios tipos de adoecimento causados por varias
coisas. E agora tem mais esse, que eu estou vendo varios colegas me enfrentarem. E ai € isso,
eu nao tenho como fazer essa comparagao do ensino anterior, porque eu ja comecei no novo €
pra mim ja foi extremamente complicado. Consegui lidar com ele, ndo foi uma coisa assim de
sete cabecas, eu posso dizer na minha experiéncia, mas eu tive que utilizar de algumas
ferramentas da qual, por exemplo, eu ndo fui preparada na minha formagao para isso.

O que a sua formagdo contribuiu para facilitar o planejamento de aulas, utilizando a BNCC
no NEM?

E preparar uma aula s6 com suporte da BNCC hoje, para mim, inviavel, né? Apesar de que a
escola ainda exige que a gente utilize aquele material. A gente finge que utiliza isso. E ai, a
minha formagao contribuiu nesse sentido de tentar criar rotas que ndo me limite s6 aquele
material. Eu sou uma professora, quando eu estou na sala de aula, eu tenho autonomia naquela
sala de aula. Por mais que eu seja teoricamente obrigada a utilizar aquele material, eu posso me
utilizar de outras ferramentas que possam realmente abordar o assunto que eu quero de outra
forma. De uma forma que eu acho que vai contribuir mais para a vida e para a formacao daquele
aluno. Que ¢ o que a BNCC esté indo contra hoje. A BNCC ndo quer que a gente crie criaturas
pensantes, que fagam criticas e por ai vai. E ai a gente tenta ir na outra via disso. Entdo eu
acredito que a minha formacao contribuiu nesse de eu entender a minha autonomia dentro da
sala de aula. De que mesmo com essa obrigatoriedade eu sou totalmente apta a tentar elaborar
uma aula que faga com que o meu aluno questione aquilo que a gente estd discutindo
minimamente.

Vocé acha que, se ndo tivesse passado pelo PRP? Se vocé tivesse feito somente a disciplina de
estagio, vocé acha que haveria alguma diferenca no que vocé é hoje como profissional? Qual
a contribuig¢do do PRP para o que vocé ¢ hoje como profissional?

Eu acho que sim, assim. O estagio também teria me proporcionado com experiéncia da sala de
aula, né, apesar que remota. Mas eu acho que o RP se torna uma via mais completa dessa
experiéncia, porque além da experiéncia, traz junto a questdo da discussdo. O que eu estou
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fazendo ali naquela sala de aula? O que ¢ aquela ferramenta que eu estou utilizando naquela
sala de aula? Na disciplina a gente também conversa sobre isso, mas eu acho bem diferente. Eu
estava tendo essa discussdo na pratica com um professor que esta na sala de aula do ensino
regular, ndo s6 do ensino superior, que sdo experiéncias totalmente diferentes, € que uma nao
desqualifica a outra, na verdade, inclusive, sdo complementares, ¢ o RP proporciona isso. Ele
faz eu ter a pratica, mas também tem a teoria, € ndo € s6 de uma visao, nao € s6 do meu professor
da graduacdo, da minha disciplina, mas ¢ de um professor que esta dentro de uma sala de aula,
de onde espera-se que quando informar, vd ocupar o mesmo lugar. Eu acho que ¢ essa a
diferenga do RP para um estdgio, por exemplo, para uma disciplina de estagio. O professor do
ensino médio, ele ndo estd 14 s6 como a pessoa que esta me acompanhando na sala de aula, ele
também estd como o meu formador dentro da minha sala de aula da graduacao.

Vocé considera que foi bem preparada pela Unilab como profissional?

Eu acho que preparada, preparada ¢ uma palavra muito forte. Eu acho que na verdade a gente
nunca estd preparada, a gente sempre estd nessa construcdo. No sentido das ferramentas
tedricas, sim, mas quando a gente chega na pratica a gente tem que lidar com muitas outras
coisas, que a gente nao vé na graduagao. E ai a questdo de vivéncia ¢ a mesma. Mas eu acho
que no sentido pratico e teorico, sim. Conseguiu fazer uma profissional formada, apta a uma
sala de aula. Apesar de que quando a gente chega na sala de aula, tem muita coisa que a gente
precisa se adaptar. Sim, em cada tapa que a gente leva, as vezes a gente até se questiona se esta
certo, se € isso. Mas ai sdo coisas que dependem da nossa graduagao.

Entrevista 02

Pode fazer uma breve apresentagdo sua e relatar como foi a sua formagdo na Unilab?

Bom, eu entrei em 2017. Eu ndo sei qual era a entrada, porque tinha tido alguma greve antes de
eu entrar, ndo sei qual era a entrada, mas foi em 2017. Eu entrei pelo edital de transferidos e
graduados, eu ja tinha uma graduacdo anterior e eu entrei no BHU, ai fiz o processo todo. Fiz
o BHU, depois eu migrei para Historia e conclui em 2022. Talvez se nao tivesse tido a
pandemia, talvez, eu tivesse concluido um pouquinho antes, talvez no final de 2020 ou no
comecinho de 2021, mas era para eu ter concluido antes. Por conta da pandemia, a gente ficou
um tempo parado. E também eu comecei a pegar menos cadeira quando voltou no modo do
remoto, porque eu achei muito cansativo e ndo rendia tanto quanto em sala. Sobre o periodo de
formagao, eu gostei, eu acho que a formacao ¢ bem bacana, a gente tem 6timos professores, a
gente v€ coisas bastante diferentes, muito de metodologia, apesar de que quando a gente vai
para a sala de aula, metodologia falta muito, porque quando a gente vai para a sala de aula, a
gente nunca sabe o que a gente vai encontrar. Quando eu comecei na escola X, eu entrei 1a para
ser professora auxiliar, para ajudar com os alunos que estavam com déficit de leitura. Entdo eu
ficava com eles, so aqueles que ndo tinham aprendido a ler ainda. E era mais alunos do segundo
e do terceiro ano. Trabalho em uma escola privada em Baturité. E por conta do modo remoto e
por conta de algumas deficiéncias de alguns alunos, eles tiveram uma certa dificuldade em
desenvolver a leitura. Entdo, a minha primeira experiéncia na escola foi essa. Eu acho que ja
era fevereiro, ja tinha tido todas as selecoes, ai eu ndo, eu vou ficar parada, porque ¢ mais dificil
ter uma sele¢do assim no meio, ja que depois do semestre o ano letivo tem iniciado, né? E eu
nao, eu vou ficar. E ai eu fiquei, né? Ai tinha um autista, aluno com atraso global, aluno que eu
ficava assim sem saber o que fazer, aluno que ndo tinha desenvolvido nem a fala, o que dird a
leitura direito, que tinha problema. E ai, assim, achar que vocé vai sair da universidade, pronto,
para ir para a sala de aula, vocé nao vai nunca. Todo mundo diz que ¢ dificil, mas quando vocé
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estd 14, ¢ mais dificil do que o que vocé conseguia imaginar. Ai eu fiquei com Deus, eu acho
que deu certo, né, que eu fiquei 14 o ano de 2022 todo nesse processo. Alguns alunos realmente
eram s déficit mesmo, rapidinho eles aprenderam, outros vieram, outros nao. Eu tinha um
aluno autista que era autista, era imperativo, tinha TDAH, ele tinha tudo, sabe aquele combo?
E ele nao ficava, o maximo que ele ficava comigo na sala era um aluno ou dois no maximo por
hora. O maximo que ele ficava comigo era 5 minutos. Teve uma vez que ele ficou 20 minutos,
que foi o recorde da minha vida, e se sentar com ele fazendo atividades, trabalhar alguma coisa.
As letras, ele s6 conhecia as letras e as vezes nem isso. Enfim, ai ano passado eu fiquei
polivalente, eu sou polivalente com a turma de 5° ano, uma turma muito desafiadora. Os alunos
assim, meu Deus, ai esse ano eu vou para o Fundamental 2 como professora de Historia e
Geografia. E ai eu fico, eu vou pegar a mesma turma do ano passado, do sexto ano, eu nao
merecia, mas tudo bem. S6 um pouquinho, ndo ¢ mais a semana toda, ¢ s6 um pouquinho.

Durante a tua formagdo, vocé fez estagio ou fez RP, PIBID?

Fiz, fiz, fiz estagio, estdgio 1. Eu ndo cheguei a fazer estagio 2, quando entrou o isolamento, eu
estava comecando o estagio 2. As outras vezes que fui em sala de aula, foi para a aula de
extensao. Extensao e essas aulas assim, no laboratdrio, ndo foi como... Nem estagiarem, nem
nada mais. Agora, na residéncia pedagdgica, foi tudo online. Entdo, todos os alunos que a gente
trabalhou foi tudo online, né? E ai ¢ outra coisa, ¢ outro universo, ¢ outra vida. Porque os
microfones estdo 14 desligados e a cAmera, vocé ndo sabe se eles estdo 14, se eles ndo estdo. E
diferente da sala de aula, mas na sala de aula eles estdo 14, querendo ou nao, esta todo mundo
la.

Naquele momento a Unilab tinha te preparado para aquilo ali? Por exemplo, quando vocé
chega na escola publica, vocé tem BNCC. Vocé sabia naquela época planejar a partir da
BNCC? Entendia o que eram essas competéncias e habilidades que essa norma exige que a
gente aplique em sala de aula?

Eu tinha uma nog¢do. Nao foi uma coisa assim no escuro. Eu tinha uma no¢ao de como deveria
ser feito. Quando eu comecei na Residéncia, eu ja tinha visto a BNCC, eu ja tinha usado ela em
outras atividades da universidade. Entdo assim, ndo era uma coisa estranha, ndo era uma coisa
do meu dominio, mas ndo era uma coisa estranha.

Ao ser professora em sala de aula, mesmo sendo em turmas online, vocé sentiu que a sua
formagdo em Historia tinha lhe preparado para aquele momento?

Sim, eu acho que sim, de alguma forma. Eu tinha no¢do do contetido, assim, ¢ a coisa que eu
pensei que a gente mais tem em dominio, quando sai da universidade, ¢ do contetido de historia
em si. O que falta ¢ um pouco mais de didatica, um pouco mais de metodologia, de jogo de
cintura, porque tem coisas que a universidade ndo prepara a gente. Como essa parte. Como por
exemplo: vocé solicita um aluno para se sentar, fazer uma atividade, fazer siléncio e ele
responder com quatro pedras na mao. Ou vocé fazer uma pergunta, vocé€ tentar interagir com o
aluno e ninguém lhe responder. A gente ndo ¢ preparado assim, ndo, ninguém vai responder a
vocé. Ninguém vai querer assistir a sua aula, vai tratar todo mundo ali com 6dio, querendo que
vocé suma, que vocé morra, vai ficar todo mundo conversando com essa parte assim. Por mais
que alguém fale que teve at¢ uma dinamica nesse sentido, mas esse ponto a gente nao esta
preparado. Agora, questdo de contetido, de... Até de como usar a bendita bem BNCC, eu ndo
achei tao dificil. Porque eu ja tinha visto, sabia que tinha que encaixar as habilidades, ndo sei o
qué. Nao era uma coisa assim totalmente no escuro. Tinha uma nog¢do, pouca, mas eu tinha.
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Entdo, assim, eu acho que de certa forma, para mim, a universidade foi, preparou, sim. Nao
para essas coisas do cotidiano. Da sala de aula. Essas coisinhas, ndo.

E atualmente, na escola em que vocé trabalha, também prepara suas aulas a partir das
competéncias da BNCC?

Eu penso na BNCC quando eu estou fazendo o plano anual. Ai eu vou 14, boto as habilidades.
No dia a dia eu nao lembro nao. Eu sei que ela existe, mas eu ndo me dou o trabalho de voltar
la. Se tiver no livro, assim, porque tem alguns que ja vém, né? O niimerozinho ali, talvez eu
olhe, mas assim, no dia a dia eu nao olho nao. Eu nem lembro. No dia a dia eu fago do jeito que
eu acho que ¢ para fazer. No livro tem uma coisa assim, eu ndo concordo, eu ja vou logo
mostrando outras possibilidades. Nao tem esse negdcio de bem... Na correria do dia a dia ¢ do
jeito que da. E a beleza ¢ a iltima coisa que a gente lembra.

Sobre a implementagdo da lei 11.645. Como é que vocé trabalha essa implementagdo?

Como ano passado eu estava polivalente, uma das coisas que a gente discutia muito era com
relagdo as questdes religiosas. Entdo, assim, a gente trabalhou muito com essa questdo das
religides de matriz africana, a questdo do preconceito. De uma forma geral, eu acho que ja ¢
perfil da escola. Os alunos ndo acham assim o assunto de trabalhar a tematica de racismo ou de
trabalhar a parte dos africanos, dos indigenas, uma coisa assim, estranha. Nao ¢ novidade, eles
j& sao bem ambientados. Agora sim, quando a gente que ¢... Como a gente ¢ da area, tem uma
forma¢do com mais... com mais consisténcia, a gente sempre traz elementos novos, coisas
diferentes que eles ndo sabiam. E eu lembro de a gente falar de alguma coisa, por exemplo:
algumas tecnologias que a gente tinha que ninguém fala, mas é coisa africana, como, por
exemplo, mineragdo. Eu lembro que a gente estava falando de mineragdo e eu contei que a
mineracao aqui no Brasil s6 foi possivel a partir da tecnologia africana, né? Ai, assim, essas
coisas mais especificas que a gente que tem, que conhecer, para eles ¢ novidade. Agora, assim,
falar, assim, sobre racismo, para eles nao ¢ problema, ndo. Eles sdo bem autobnomos com relagao
a 1ss0.

Vocé sabe me dizer qual foi o seu maior desafio dentro do tornar-se professora de Historia,
qual é o maior desafio que tem atualmente?

Para mim, o maior desafio ¢ a questao de trazer a atencao deles para a aula, porque eu ndo, eu
fico impressionada como é que eles conseguem? Eles vivem no caos, a ordem deles é o caos. E
confete, ¢ briga, ¢ arenga, ¢ picuinha. E no final das contas, principalmente, todos aprenderam
alguma coisa, alguns mais e outros menos. Mas eu fico impressionada aqui no meio da loucura
como ¢ que eles conseguem, conversando aqui e entender, ouvir o que ¢ que eu estou falando.
Para mim, essa parte da sala de aula, ai tinha o dia que eu deixava. Se vocés querem aprender
o medo da loucura, se vira ai, a prova vai ser isso aqui, vocé ja sabe, né¢? Essa parte para mim
foi a mais dificil. E segundo, como era uma turma de quinto ano, adequar o vocabuldrio para
eles foi muito dificil. Também, essas duas coisas, foram as que mais me marcou. Porque
geralmente a gente trabalha com ensino médio, né? Com ensino médio eles tém uma capacidade
de abstracdo, de raciocinio mais sofisticada, né? No quinto ano nao, eles sdo criangas, né?
Embora eles atrevam a tudo assim. E, a gente ja consegue perceber. Porque a turma que eu
trabalhei no passado, eu vou trabalhar esse ano. Entdo eles ndo vao amadurecer de repente.
Inclusive, conversando com os outros professores do Fundamental 2, eles relatam que os
melhores anos € o oitavo e 0 nono, porque eles ja estdo mais, né¢, conseguem ja trabalhar com



112

eles de uma forma mais, né, mais... O fluir, o didlogo, né? O choque geracional, né, ele ¢ grande,
viu? Foi um anjo para mim, foi grande, né?

Vocé também nunca trabalhou no sentido de preparar criangas para essas avaliagoes externas
ndo, né?

Eu acompanhei... No estdgio 1 eu acompanhei, mas... O estagio 1 ¢ para observar a questao
administrativa da escola, né? A diregdo, essas coisas. Entdo eu acompanhei a aplicagdao, mas a
partir de fora, né? Nao de... preparacdo. E ¢ uma loucura porque na escola onde eu estava, a
rotina da escola muda toda a intengao dessas provas, isso a gente percebia extremamente. Agora
sim, estar em sala e preparar para isso ndo. Por exemplo: na escola, pelo menos 14 na escola
onde a gente esta, ninguém nem lembra.

No ano anterior a escola tinha feito, né? Ai ela queria ver o resultado, ver como ¢ que foi,
assim... Mas assim, nao ¢ uma coisa que se comentava no dia a dia.

Entrevista 03

Gostaria que vocé falasse um pouco de vocé.

Sim, eu sou graduada em Historia, eu sou Bacharel em Humanidades, que a gente chama
Ciéncias Sociais. Eu ja fiz o TCC do Letras, Portugués e Inglés. Mais uma terceira graduacao,
e também tem especializagdo. Sou professora do municipio X, desde o inicio de 2020, mas
atualmente eu ndo estou em sala de aula. Eu sou técnica pedagogica, eu sou coordenadora da
Secretaria de Educagao, eu ja coordeno a drea de humanas e linguagens.

Me conte como foi a sua graduagdao na UNILAB. Como é que foram as suas dificuldades ou
desafios pelos quais vocé passou durante a sua graduagdo?

A minha graduagdo na Unilab foi algo muito forte, porque quando vocé menciona dificuldades,
voce pode pensar em 99% de dificuldades que houve no entorno da minha graduacao, do meu
processo. Vocé imagina, porque eu me graduei 1a na Unilab com 30 e poucos anos, essa ¢ uma
mulher, mae, trabalhando em Fortaleza, tendo que ir para a Unilab pds o trabalho, p6s o fim da
tarde, todas as noites. Antigamente era o FretCar, depois, né? Teve outros transportes, alugava
kombi, de todos os jeitos dava. Entdo, todas as noites eu ia e voltava, chegava em casa meia-
noite, uma hora da manha, e seis da manha ja tinha que estar saindo para trabalhar. Entdo, nesse
cenario, eu tive todas as dificuldades, emocionais, logisticas, estruturais, e financeiras, de todas
as formas. Se a gente fosse se fazer, se a tua pesquisa fosse sé sobre dificuldades, a gente
apresentaria aqui. Por que eu estou acentuando as dificuldades? Porque foram justamente essas
dificuldades que foram as propulsoras para a minha vontade, para 0 meu engajamento. E assim,
a gente diz, olha, quanto mais dificuldade tiver, mais eu sei que eu posso superar iSso aqui,
porque eu acho que eu vou aprender por esse caminho. E assim! Vai ser isso!

E a Historia foi a sua primeira licenciatura?

Licenciatura sim. De fato, sim, porque no periodo que eu ingressei na UNILAB, hoje ndo, hoje
ndo ¢ mais assim, mas no periodo que eu ingressei vocé tinha que ser bacharel em ciéncia social,
em humanidades, e vocé tinha que se graduar primeiro no bacharelado para depois seguir no
segundo ciclo, que ¢ a licenciatura em Historia. Hoje ndo ¢ mais assim, hoje vocé ja pode
ingressar de forma separada, nao sei se a UNILAB estd mantendo, esse mesmo regime, voces
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j& podem ingressar logo na historia. Mas assim, o Bacharelado, que basicamente ¢ o campo de
pesquisa, € o pesquisar, ¢ a imersao, ¢ o viver, ¢ o contar, ¢ 0 sequenciar, ¢ o registrar, ele foi o
elemento base 14 para a formagao, para a licenciatura em Historia. Nao teria tanta qualidade na
minha graduacao se eu nao tivesse feito o Bacharelado de Humanidades. E se eu nao tivesse
tido a formacao que eu tive no Bacharelado. Eu digo formagdo enquanto formadores que me
apoiaram.

Explica por que que essa graduac¢do de Historia ela ndo teria sido assim desse jeito tdo boa
que se vocé ndo tivesse o Bacharelado em humanidades?

E porque o Bacharelado interdisciplinar e essa palavra é muito forte. A gente vai tocar no ponto
interdisciplinar. Interdisciplinar ¢ uma palavra, ¢ um contexto atemporal e ele ¢ inerente a
qualquer licenciatura, a qualquer graduagdo, a qualquer disciplina. Ou seja, vocé precisa...estar
intercalando, estar em conciliagdo, estar dialogando, estar pesquisando com outras areas, com
outros setores. Vocé precisa vivenciar de forma interdisciplinar para vocé ter, assim,
propriedade sobre o curso de Historia. Fatos, agentes, sociedades, pessoas. Entdo, a vivéncia
que a pesquisa, que ¢ o ponto chave do Bacharelado para a disciplina Humanidades, ela ¢
crucial, ela foi fundamental. A gente teve assim, disciplinas, projetos de extensao,
principalmente, e o foco maior sdo os projetos de extensdo que subsidiaram a nossa formacao.
Quando eu falo a gente, ¢ porque assim como eu hoje, a gente esta no ano de 2024, muitos
profissionais que estdo atuando na area da educag@o que tiveram o seu sucesso, que até hoje eu
falo com eles, nunca perdi o contato, mas nao esquecem, como a gente chamava popularmente,
o BHU de Acgtcar, que ¢ o Bacharelado de Humanidades. Entdo, pesquisa, ai vocé pesquisa,
vocé vivéncia, vocé produz. Producao € outra palavra, vocé tem tese na produgdo. Vocé produz
conhecimento a partir de... Eu moro no centro da cidade, eu passo no barulho de moto, por
exemplo. Vocé produz conhecimento a partir do campo, da vivéncia de campo. Entdo vocé
escreve, quando vocé entra na graduacao, vocé vai com um novo olhar, um novo aparato, com
uma nova bagagem para poder dialogar com aqueles autores. Vocé vai dialogar com Edgar
Morin, vocé vai dialogar com Sérgio Buarque de Holanda, vocé vai dialogar com Marc Bloch,
vocé vai dialogar... Se eu for citar aqui com... Entdo, quando eu fui... Eu lembro quando eu fui
fazer o meu...eu ndo vou nem dizer estagio. Eu fui oradora de turma do curso de Histéria. Entdo,
quando eu fui fazer o meu discurso, ele foi muito engajado dessa bagagem, dessa vivéncia e
dessa emocao do que ¢ ser historiador. Entdo, a pesquisa dd um novo significado. Eu acho que
hoje, vou dar um exemplo, o aluno hoje estd entrando para um curso de graduagao em Historia.
Ele tem que ser, antes de tudo, eu ndo digo um estudioso, mas um pesquisador. Gostar de
pesquisar, de pesquisar, gostar de gente, se ter feito e produzido. Ele ndo estuda a Historia s6
por si. A Historia € algo muito forte entdo, € isso. Eu sou muito suspeita, porque o Bacharelado
de Humanidades foi um divisor de 4guas na minha vida, assim, no campo de pesquisa. Eu
realizei pesquisas na area do sincretismo religioso, fui para o terreiro de Umbanda, de
Candomblé, fui para entidades de apoio a pessoas em situacdo de SIDA/AIDS. Meu TCC, no
Bacharelado de Humanidades, foi fazer os educativos em DST/AIDS. Entdo, ai eu relacionei
isso no TCC, que a monografia foi no Bacharelado de Humanidades. Eu consegui relacionar
com a historia de vida das estudantes de Guiné-Bissau. Entao, pesquisei muito sobre a historia
de Guiné-Bissau. Sobre o pais, sobre a educacdo, sobre os grupos de apoio, sobre as praticas
preventivas, isso no bacharelado de humanidades. E quando eu fui para o papel, eu digo papel,
depois o computador para escrever, ficou muito forte, sabe? Porque eu pude colocar as
experiéncias que eu vi. E outro fato, a gente estd falando aqui, A gente esta falando que isso
comegou com como foi sua formagao, sua graduagao e a gente estd na transi¢do do Bacharelado
em Humanidades para a Licenciatura e Historia. Mas a gente estd falando... De onde a gente
esta falando? A gente estd aqui na Unilab. A Unilab, Universidade da Integragdo Internacional
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da Lusofonia Afro-Brasileira, sdo os paises que compdem a CPLP, Lingua Oficial Portuguesa.
A convivéncia com os africanos, com os guineenses, com os angolanos, com os timorenses. E
isso deu uma riqueza cultural e uma partilha muito grande, muito forte. Entdo, um curso de
bacharelado em humanidades, na Unilab, e depois seguido de um curso de licenciatura em
Histoéria, na universidade, Unilab, Universidade Federal, ndo se compara a nenhum outro curso
neste pais. Digo, ah, mas vocé estudou em todas as universidades do pais para saber? Nao, eu
ndo estudei, eu estudei na Unilab, mas eu pesquisei. Eu pesquisei, sabe? E eu tenho propriedade
para dizer que ndo se compara. Uma licenciatura em Historia na Unilab ndo se compara a
nenhuma outra.

Como foi a contribui¢do da Unilab nesse sentido, de vocé se tornar professora? Como é que
foi o seu estdagio?

Eu vou fazer uma parabola aqui, mas uma metafora. O joio e o trigo. Eu tive o meu malvado
favorito e eu tive o bonzinho. Por que eu estou falando isso? Porque a gente tem estagio 1,
estagio 2 e estagio 3. E o meu primeiro professor de estagio se chama Y. Entdo, o professor Y
¢ o malvado favorito, porque ele foi de uma rigidez... Eu ndo vou dizer perverso, ndo, porque
seria muita maldade com ele. Jesus! Ele foi de uma for¢a, de uma rigidez, de uma organizagao,
de uma cobranca. Sdo detalhes que no comego, se vocé nao tivesse forca para compreender o
que era que ele estava querendo passar, vocé desistia. Nao € facil. O professor Y, acho que se
voce estivesse ouvindo isso hoje, vocé estivesse vendo, ele ia dar gargalhadas. Porque isso,
depois que eu terminei o estagio, foi que eu entendi o quao importante o Y foi para mim, porque
pedir como atividade pratica uma resenha de Apologia da histéria. Foi profundo, sabe? E
quando voc€ mostrava o prototipo para ele, ele dizia, ¢ o seu melhor? Ai eu, ndo. Ia e voltava
umas dez vezes se fosse possivel, mas ele exigia o melhor. Porque ele sabia que tinha ensinado
o melhor na forma correta e ele sabia que a gente podia fazer assim. E ele era bem rigido de
dizer, ndo, isso esta errado, isso nao esta legal, ndo ¢ assim. De uma forma dura mesmo. Que
sO depois a gente ficou a entender o quanto aquilo € importante. Vocé fazer o certo, vocé usar
as metodologias certas. Eu me lembro o Y no estagio, na escola de tempo integral em Fortaleza.
E ele foi! Teve um dia que ele foi para a sala de aula, ele foi observar, mas antes, ¢ eu fazia
estagio em dupla, com outro colega meu, mas antes, quando ele foi conversar com a gente
previamente, ele disse, e eu nunca me esqueco disso, nunca. Eu acho que esse foi o link que me
levou para a sala de aula. Que quando eu cheguei sozinha em sala de aula, que tive que dar
minhas aulas, eu lembrei do que o professor Y falou. Vocé precisa... professora, ter um elo
com seu aluno. Vocé precisa encontrar um guincho, o que vai te aproximar dele. Se vocé vai so
com o objeto de conhecimento, e apresentar, e vocé ndo encontra primeiro essa ligacdo com o
aluno, esse link, vocé nao consegue. Pode ser desde os mais confortdveis até os mais
enlouquecidos, até a turma mais dificil. A sua sala pode ter 15, como pode ter 50 alunos, como
pode ter 10, como pode ter um aluno. Mas se antes vocé nao for observador, porque ¢ o educador
que primeiro observa, sente para ver com quem, qual € o sujeito que vocé esta lidando. Quais
seriam as suas primeiras necessidades, e alinhar isso a tua pratica, ao que vocé planejou, vocé
ndo vai conseguir. Vocé nao consegue! Conteudo por conteudo, matéria por matéria,
conhecimento por conhecimento, vocé pode ter sido o melhor aluno na graduagdo. E eu falo
aqui, sem demagogia e sem modéstia, eu fui uma das melhores. Agora eu fui um dos melhores
porque eu nao me admiti a tirar 6, tirar 7, tirar 8, tirar 9, ndo porque eu fosse a melhor, mas
porque eu sabia, eles me ensinaram o que eu podia fazer melhor. Esse foi o ponto chave. Vocé
primeiro chega num local, numa escola, vocé observar, conhecer, sentir aquela realidade e saber
como ¢ que vocé vai se aproximar daqueles alunos. Para depois... planejar a tua pratica. E eu
estou falando disso porque ¢ muito interessante os estagios de licenciatura da Unilab,
principalmente de Historia, porque tem estagio 1, 2 e 3. Primeiro a observagdo, depois o 2,
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depois a que vocé vai para a regéncia, a ultima fase. E ¢ nessa fase de observagdo que vocé
sente que vocé se prepara, sabe? Observar, sentir. E estagio foi na escola publica. Foi 14 na
escola publica. Ficou no foguete mesmo de escola em tempo integral, que quando chegava,
houve certos dias que no recreio estava 1a, era menino de 8°, 9°, se pegando na perna,
coordenador separando, e a guerra era muita. E ndo podia amolecer, ndo. Nao era romantismo,
ndo. Vocé nao podia se apavorar, ndo. Aquilo era natural, porque a gente precisava entender o
processo, sabe? Entdo, ¢ isso! E outra, a gente, enquanto pesquisador, e ai eu falo de mim, de
vocé, a gente vem carregado na formacdo com muitos conceitos. Muitos conceitos, a que....
Vou lhe dar um exemplo de conceito que eu tive um choque muito forte quando eu fui para o
chao de sala de aula. O professor Sim, Tia, ndo de Paulo Freire. Paulo Freire, né? Conhece, Tia.
O professor Sim, Tia, ndo. E... numa conversa passada com alguns estudantes, at¢ da Unilab,
uns dois anos atrds, a convite do professor W, eu entrei até discussdo com um aluno, nao foi
encontrando uma discussdo com um aluno que ah, ndo pode ser, porque ndo pode chamar de tia
ndo sei o qué, a o professor X falou e tal. E assim, a gente vai com conceito, a gente sabe que a
gente precisa desconstruir essa coisa de associar o professor ao familiar, o professor ele nao ¢
familia. S6 que precisamos respeitar a realidade e os vinculos que ja estdo estabelecidos
culturalmente e emocionalmente, que ja fazem parte da historia da educagdo desse pais. Sao
vinculos que, por mais que a gente queira desconstruir, a gente tem que ir muito devagar. Porque
a Tia hoje, o que ¢ o Tia na sala de aula? Tia... ¢ uma relagdo de confianca. E eu saber que eu
posso me aproximar de vocé€, que vocé nao ¢ distante de mim, que eu tenho um apoio, que vocé
ndo ¢ um mero transmissor de contetido. O Tia hoje, eu entendi, na sala de aula, dessa forma.
Entdo, eu vou um pouco de contraponto a Paulo Freire nessa questao de que existem tempos e
tempos. E hoje a nossa realidade, os nossos estudantes, vocé que ¢, professor também, vocé
sabe, 0os nossos estudantes, eles vém com uma bagagem emocional, cultural e de realidade
diferente do que era. Vamos colocar, 10 anos atras, 15, 20, ou na época, na época de Paulo
Freire. E a gente precisa respeitar isso. A gente pode burlar o sistema assim, pode, mas por
dentro, muito devagar, respeitando A gente ndo pode jogar conceito. Foi assim quando eu
comecei as aulas de histdria, tentando fazer com que os alunos compreendessem que o Brasil
nao foi descoberto, ele foi invadido, que houve uma invasdo de fato, que a... A ditadura, como
muito s6 nao foi uma revolugdo, foi uma ditadura que pessoas sofreram, que a gente ndo chama
indios, chama indigena, que a gente nao chama escravos, chama escravizado, porque houve um
processo de escravizacdo. E que eu, agora vou falar de mim, s6 soube o que era navio negreiro
quando eu estava na universidade. Na escola a gente nao aprende o que ¢ navio negreiro. E ai
voce leva aquilo para as salas de aula.

A sua graduagdo em Historia te deu total preparagdo para se tornar professora?

Nao. Eu ndo vou falar a verdade. Nao, ndo e ndo. E eu sustento o ndo abrindo uma aspa, letras
garrafais, maiusculas. Nao e ponto. E continuo, faga um ressalvo. Nenhuma licenciatura que ¢
formagao de professor, ele te prepara 100%. Nenhuma. Faga professor de Historia, de Fisica,
de Biologia, de Quimica, de Pedagogia, diabo a quatro. Ndo se prepara 100% nenhuma. O que
vai te ensinar ¢é a sala de aula. E a sala de aula. Porque é assim, a formagdo nio termina na
graduacao. A gente continua se formando professor. E a gente precisa ter humildade para
entender isso. Por que a gente precisa ter humildade? Porque nas primeiras praticas, a gente vai
vivenciando situagdes que nos chocam. A gente precisa pesquisar. Continuar produzindo,
aprender com aquelas experiéncias e nunca deixar de produzir, e criar novas metodologias,
partindo do que a gente aprendeu, dos conceitos, e dialogando com os conceitos que a gente
aprendeu em sala de aula. Eu entendi muito de interdisciplinaridade lendo Morin no
Bacharelado. Eu fiz uma imersdo assim muito forte, né em Morin. Para entender a
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interdisciplinaridade e a necessidade da interdisciplinaridade. Mas eu s6 fui vivenciar a
interdisciplinaridade de fato em chao de sala de aula.

Quais os principais desafios que vocé encontrou?

Estou s6! Para onde ¢ que eu vou, quem ¢ que vai me aceitar? Existe aquele preconceito do
estudante recém-formado, daquele que abre asas, ndo tem experiéncia, que ndo era 0 meu caso
assim. Porque eu tinha uma grande bagagem, trabalhei muitos anos na Secretaria de Cultura do
Municipio, entdo era na coordenagdo de patrimonio historico, entdo isso me deu uma bagagem
muito grande, mas enfim, ha aquele esteredtipo do professor recém-informado. Entdo vocé
precisa estar preparado para muitos ndos, porque ndo ha essa coisa... Ah, tem um estagio, eu
falei da qualidade dos estagios da UNILAB. Mas nao ha assim um intercimbio, uma espécie
de convénio de... Como ¢ que eu vou dizer, de interlocucdo, com as institui¢des para que
possam receber aqueles professores para suas primeiras experiéncias. E eu nao estou falando
s6 da Unilab, ndo, tantas outras, sabe? Entdo ndo existe isso. Entdo, o que me embasava era
assim... Eu terminei a minha graduagdo muito preparada. Para o que eu ia enfrentar. Eu disse,
nesse ano, que foi o ano... Eu nem me lembro mais, porque eu prometo de ter que olhar aqui no
meu japonés. Mas eu disse assim, 6, nesse mesmo ano, eu vou estar em sala de aula! Pronto!
Foi... A formagado de Historia foi em 2018. Pronto! Em janeiro de 2019, eu vou estar pisando
em sala de aula. Ja tinha ensinado. E eu fiz 0 mapeamento de toda a cidade, de Fortaleza, todos
os bairros, todas as escolas, onde ¢ que tinha mais escola, onde era a escola particular e tudo.
Estabeleci um mapa de contatos, quem eu conheco, quem eu nao conhego, onde € que eu vou,
e sai de porta em porta e sai de porta em porta. Eram... Eram 90 ndos e 10 sins. Assim, vou te
receber. E... E assim... A partir do momento que houve aqueles profissionais, aqueles gestores
que te receberam e deram oportunidade para eu ser ouvida e falar da minha experiéncia do meu
trabalho, das minhas experiéncias de estagio, da minha vontade, do meu conhecimento, das
minhas pesquisas. Porque eu enfatizei muito as minhas pesquisas, eu passei por muitos testes,
muitas provas de selecdo e tudo, entdo a partir do momento que foi me dada a primeira
oportunidade, eu pus tudo para fora. Essa ¢ quem eu sou. E num belo dia na escola X, como eu
vou citar o nome, mas ¢ uma das maiores escolas, ¢ uma das mais renomadas de Fortaleza.
Aquelas que s6 acho que defendem bem comigo que na minha adolescéncia, quando eu tinha
16, 17 anos, eu sentia muita inveja, que eu morava ali na Praia de Iracema, os meus colegas ali
da Aldeota que estudavam nessa escola, porque eles estudavam na escola, mas eu estudava no
dia 7, porque eu ndo tinha tempo para estudar na escola cara. E era um sonho estudar nessa
escola. E quando eu fiz essa selecdo para essa escola como professora, fui chamada. E no
primeiro dia de trabalho, que era a semana pedagogica, fui me apresentar para os professores.
Eu me emocionei muito. Eu chorei muito, muito, muito, muito, porque eu disse que ha muitos
anos atras, era meu sonho estudar nessa escola. E hoje eu estou sendo, eu vou ser professora.
Eu era professora de Fundamental 1, professora de Historia, Geografia de Fundamental 1 e
fundamental 2, de crianga e adolescente. Entdo, eu tinha um sonho de estudar aqui, mas hoje eu
estou sendo professora da escola. Entao, para mim ¢ muito forte. Mas eu acho que se ndo fosse
a UNILAB, a minha graduacdo, todo aquele conhecimento e aquela experiéncia de campo que
eu vivi, a minha formacao, teria essas palavras, eu nao teria essa seguranga, essa propriedade
de dizer eu sou professora, eu vou fazer isso. E voltando a minha primeira oportunidade, muitos
anos atras, nessa escola renomada, escola boa e de qualidade, agora até hoje considerada as
melhores, a diretora disse assim quando me ligou, olha professora, vocé passou em todas as
provas, um teste de selecdo, mas a gente s6 tem essas duas turminhas aqui do quarto ano, essas
tantas horinhas aqui, é muito pouco. E muito pouco. Eu disse tia, porque 1a todo mundo se
chamava de tia. Principalmente na escola particular, vocé vai encontrar essa cultura do Tia.
Entdo vocé tem que saber, respeitar e ir burlando esse tempo por dentro. Eu disse tia, fulana de
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tal. Me dé s6 oportunidade. Eu quero s6 entrar, como se fosse desafiado. Me dé so6 a
oportunidade. Deixe. Ai comecei com essas duas turminhas, depois foi aumentando. Ai so
fundamental 1, ai aumentando e aumentando. E no mesmo ano, no final desse ano, a
coordenagdao do fundamental 2 me chamou para os grandes. E eu era a unica professora da
escola que ensinava fundamental 1 e fundamental 2. E era muito legal, porque eu tinha um
aparato de lousa digital, de tablet, era um negdcio que era um lazer, assim, que voc€... tal e tal.
E era uma posicao, veja bem, as salas de aula. Era tipo um palco, né? Um batente assim que o
professor ficava acima e os alunos abaixo com as cadeiras. Eu sei que tinha horas que eu estava
em cima do bicho, tinha horas que eu estava em cima da cadeira, 14 no final. Eu acho que se
tivesse lampada, para ficar a suspensao de ficar ou janela. Até porque era cheia de cambio. Eu
sabia que todas as diretoras estavam me vendo. Entdo tinha horas que eu transitava pela sala
todinha! Porque eu aprendi que eu nao podia ficar apelada s6 aqueles mecanismos prontos.
Aquela lousa digital, aquele livre de dados, que tinha que ter dinamismo, que tinha que ter
movimento, eu tinha que chegar. Mas aquele eu tinha, eu me lembro de uma série de... era o
quinto ano, era, quinto, sexto ano, que tinha um aluno autista que ele ndo verbalizava, ele tinha
a fala, mas ele ndo se comunicava. Ai eu disse, gente, o fulano de tal disse que quando os
portugueses chegavam... nao foi fulano de tal? ele chegava bem perto dele, ai, t6 ouvindo?
Nao, fulano, fala mais alto. Ai ele acabava falando. E todo mundo ria, mas estava interagindo.
O que eu quero dizer com isso? O que eu quero dizer com isso? Que o estudante, o aluno, ele
precisa se sentir provocado a aprender provocado a aquele cenario. Ele precisa ter oportunidade,
vocé da oportunidades, cria meio. E aquele link que eu estava te falando no comego. Eu preciso
criar um ambiente de ensino-aprendizagem. Eu preciso derrubar e ai eu volto para o Paulo Freire
num ponto positivo, a educacdo bancaria. Sim. Para depositar conhecimento. Eu s6 vou
conseguir assim, ndao ha o fazer de sala de aula sem conexdo. Vao 14 fazer de sala de aula sem
movimento. E quando vocé se propde a ir para sala de aula, principalmente quando ¢ das
humanas, vocé ¢ professor de Historia, vocé vai para uma escola de ensino particular, vai ter,
principalmente, fundamental, vocé pode estar lecionando Historia, como pode lecionar
Geografia, 14 também. Eles lhe chamam para as duas. E eu lembro, numa certa aula... como ¢
que eu fui ensinar movimento de rotagdo e translacao para os meninos do sexto ano. Ai eu
peguei 1a um cesto do lixo, era o Sol. Um cesto do lixo era o Sol. E o menino chamou o Planeta
Terra. E ele tinha que estar rodando atras do cesto do lixo. Quando completava, rodava um dia,
trazendo 24 horas de rotagdo. Ai 365 dias eu rodando e ele rodando também e todo mundo com
translagdo. Sabe? As vezes, parece bobagem, besteira, mas é esse fluxo. A gente tem tanta coisa
aqui dentro e a gente tem tanta coisa em nossas maos, que sao livros. Mas isso tem que dialogar
com o fluxo com o que acontece dentro da sala de aula. E era assim que funcionava através das
experiéncias. E por que eu estou enfatizando essas historinhas? Eu ndo gosto de me colocar
como exemplo, ndo. Eu detesto essa palavra, exemplo e orgulho. Nao gosto, ndo. Mas as
experiéncias me ensinaram muito, principalmente as primeiras, porque eu fui aprendendo. No
quarto ano do ensino fundamental, dessa mesma escola, houve um dia que as coordenadoras,
cada série, eram um andar e em quarto ano tinha um andar nessa escola. E a coordenadora
passava vistoriando. Ela passou, as cadeiras estavam todas do lado de fora da minha sala. E os
meninos estavam todos deitados no chdo. Ai a mulher estava perguntando por que as cadeiras
estavam fazendo do lado de fora. Era a coisa do trafico negreiro, do navio negreiro. Entao, ai
eu... Bora 14, meninada, todo mundo. O menino pequeno, né, 8, 7, 8 anos, tudo no chao, apertado
e eu fiz isso perto da hora do lanche, perto do horario do recreio. Bora se deitar e assistir, ta
dando a hora do lanche, t6 com sede, t6 com fome, aperte mais t4 apertado e tal. Vocés estao
onde? Que era, fiquei com o Navio Negreiro, ele tinha uma parte que ¢ onde eles ficavam bem
abaixo, explicando as condi¢des. E depois disso, eles a historia, os descendentes, as tribos,
foram trazidos, muitos no caminho, por mas condig¢des, alimentagdo, saide eram deixados e tal,
que chegaram ja nessas condicdes. E eles conseguiram sentir isso pela experienciagdo. Ai, e eu
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voltando a um didlogo que eu tive com uma estudante ai da Unilab, uns dois anos atrés, que eu
estava at¢ me convidaram para uma conversa € essa estudante era até do bacharelado
humanidades, ela disse que eu estava romantizando. Ai foi que comegou o embate. Ai eu disse
nao, eu t6 falando do que eu vi, do que eu senti. Entdo, de onde eu estou falando e para quem
eu estou falando? Eu preciso observar aquela sala de aula e pegar aquele objeto de
conhecimento, a historia do que era o trafico negreiro, como ¢ que eu vou iniciar para tocar
aquelas criangas? Para ter... uma realidade, algo vivido. E para eles conseguirem internalizar e
entenderem aquilo. E o que a gente chama de praxe pedagégica. Praxe pedagégica! E isso
mesmo! Eu tinha outro exemplo. Eu tinha um aluno autista no quarto ano, que ele ¢ autista, eu
sempre... Ele tinha TDAH também, e ele ndo conseguia ficar sentado na cadeira. E ele, de
conhecimento, muito, muito, muito, ele conseguia aprender tudo, mas ele ndo conseguia
registrar, escrever. Nada, nada, nada, nada, nada, nada. E a gente foi entender e conseguir passar
para ele capitanias hereditarias, desenhando. Ai eu fui botar em pratica, eu gosto muito de mapa,
e eu pratiquei muito. Todo o processo das capitanias, os portugueses, a divisdo das terras e tal,
e tal. Como € que foi? Isso tudo planificando. E no outro dia a avo dele, que era coordenadora
da escola, veio me falar que o menino deu uma aula em casa, na parede de casa, sobre as
capitanias hereditarias, que foram dez anos, valeu isso. Deu uma aula. Ele ndo conseguia
registrar no caderno, mas ele conseguia planificar. E na outra aula, se vocé€ ¢ com outra aula de
historia, na outra aula de histéria, os meninos, os colegas, que antes nao se aproximavam tanto
dele, pediram para ele ensinar como ¢ que era, o que fazia, sabe? Entdo criou-se aquele ambiente
de interagdo. E a educagdo, o processo de ensinar aprendizagem, s6 acontece ensinar historia
principalmente. Foi ai que eu fui comegando a entender que eu tinha que desenvolver essas
conexdes. Sozinha. Nao teve ninguém para me dizer que vocé faz desse jeito. Claro que a gente
sempre tem que estar pesquisando. A gente nao pode esquecer dos nossos autores. Se eu for 1a
no quarto, esta 14 o meu Mark Bloch, esta 14 o Sérgio Buarque de Holanda, est4 14 a minha Lilia
Schwarcz, esta 14 o Brasil, a Biografia, estd 14 Lima Barreto, est4 14 o... E eu volto... os meus
amiguinhos para ler e entender um pouco, porque eu preciso estar dialogando com os conceitos
para retornar a pratica. E um fluxo. Nao tem, no tem.

Quais suas consideragoes sobre a Base Nacional Comum Curricular?

E forte, porque a gente tem, vamos abrir um curriculo organizado, um curriculo preparado,
focando no desenvolvimento das habilidades e competéncias da base nacional com o curriculo.
A base a gente tem, ¢ o que vem de cima, que a gente tem que ser regido por ela, enquanto
educadora, enquanto professor. Para o desenvolvimento das habilidades e competéncias
naquele objeto de conhecimento, naquela disciplina. Mas a préaxis ¢ diferente. A escola, a
institui¢ao escolar, necessita, principalmente, ter subsidios para contemplar o desenvolvimento
daquelas habilidades e competéncias do aluno, do protagonismo do aluno pesquisador, da
construgdo da identidade. Se vocé for ler a BNCC, eu abro a BNCC aqui, que eu tenho ela de
ponto a ponto, e vocé 18. E um negécio lindo. Mas a escola nio precisa so de conceito lindo,
ela precisa de estrutura. Ela precisa de estrutura. Nao s6 a BNCC vai falar de inclusdo, mas ela
precisa de estrutura para integragdo. Incluir é colocar o aluno com alguma necessidade
especifica na sala de aula? Mas como ¢ que eu vou integrar aquele aluno, aquele objeto de
conhecimento? Quais sdo os aparatos? E eu falo de fisicos, eu falo de educacionais, interativos,
para que o desenvolvimento das habilidades e competéncias acontega de fato. Eu preciso criar
condicdes para o desenvolvimento das suas habilidades e competéncias, principalmente hoje,
na contemporaneidade, no cenario atual da educagao de 2024, o qual a gente esta engrenando,
estd caminhando para a educagdo total em tempo integral. Entdo, o que eu vejo na BNCC ¢
lindo, mas ¢ como se fosse um quadro que na pratica, como ¢ que eu vou desenvolver aquilo
sem subsidio? E eu estou falando, ai vocé observa, de onde eu estou falando? Eu estou falando
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do cenério da escola publica, sabe? Mas eu ja estive em escola particular também, comecei no
ensino privado. Ha o ensino privado? Tem aquela coisa que tem mais subsidio, né? A parte de
sala de multimeios, tem brinquedoteca, ai vai ter a sala de oficina maker, o qual vocé vai
desenvolver as vezes, vocé quer dizer tudo, tem esse aparato, sabe? E parece até uma coisa, um
paradoxo, ndo ¢? Uma coisa porque a BNCC, que ¢ um documento, que ¢ um regimento, que ¢é
de distancia publica, e a gente se for desenvolver a base competéncia da BNCC, vocé vé que a
escola privada, ela tem o maior aparato para subsidiar isso. E o que a gente sente falta na escola
publica ¢ isso. E esse aparato. Mas a BNCC é importante, porque, como eu disse, a gente ndo
pode fugir das regras do curriculo, do conceito. A gente tem que estar respaldado. S6 que a
gente precisa lutar quando eu falar a gente a todo mundo. Sou eu, sou vocé, professor, ¢ dialogar
com as instancias, com os politicos, com as bases educacionais, para a gente ter melhor
condi¢do de desenvolver essas habilidades e competéncias.

Vocé comegou na rede privada, mas vocé chegou a planejar aulas a partir da BNCC?

E ai eu vou jogar aqui para a nossa conversa, que isso assim, reverbere, que va para outras
pessoas, saibam, internalizem e se toquem disso, vai para metodologias ativas. O conceito de
hoje ¢ metodologia ativa. Que € que eu posso criar... € buscar pesquisar e planejar para praxis,
para dinamizar. Entdo, eu me resguardei muito nas metodologias ativas, porque na escola
particular vocé fazia o planejamento anual, ocorria o planejamento anualmente, o objeto de
conhecimento, as habilidades do BNCC, era um projeto antigo, vocé passava um més todo de
imersdo preparando aquilo para o BNCC sabe? Ai, como fosse para pratica, eu tinha que testar
as metodologias. Como ¢ que eu vou fazer isso? Como ¢ que eu vou fazer aquilo e tudo? Entao,
eu me valia muito as metodologias ativas. Ah, o professor vai ter que inventar muito? Nao, ndo
é inventar, ndo. Ndo é inventar, ndo. E de fato pesquisar. A gente precisa pesquisar primeiro,
porque nao ha projeto. E eu considero o planejamento de aula. O planejamento de uma aula, o
objeto de conhecimento, a bem de vocé ser toda aquela organizagdo como um projeto. Um
projeto € algo que vocé pensa que vai sofrer processo de fases e que vocé€ vai chegar ao
resultado. Eu encaro o planejamento como um projeto. Entdo, eu me respaldei muito pelas
metodologias ativas. Eu usei muito disso. E isso partiu muito de mim, individualmente quanto
profissional. Ha profissionais que ndo fazem. A maioria, de fato, a gente ndo pode ignorar esse
professor. E culpa deles ndo, sabe? E é uma caréncia da universidade, assim, essa preparagio
para as metodologias ativas, para a praxe mesmo, para tudo. E ndo ¢ s6 da Unilab.

Vocé chegou a ver a BNCC na graduag¢do?

Sim, no estagio sim. Entdo as etapas do estdgio sim, mas como ¢ que eu te falei? Quando a
gente sO vai vivenciar mesmo na pratica, sabe? A gente teve na historia, a gente teve... E a gente
tem uma grade particular muito rica de pedagogia que deu muito embasamento, sabe? Desde
Libanio, tedricos que fundamentaram. Entdo foi uma formacdo muito forte no campo da
pedagogia. Mas faz outra ressalva de se ter a necessidade de se ter a historia didatica para o
ensino de historia. E ndo teve. E mais uma vez eu ndo estou falando s6 da unidade, de todas as
universidades. Nao ¢ esse foco, essa disciplina didatica para o ensino de historia. O didatica
mesmo, que ¢ justamente a tragica. A didatica para o ensino de historia. Porque a pedagogia
que a gente estudou em si foi a pedagogia da pedagogia. Nos tivemos cadeiras de pedagogia
que por si foram muito ricas, mas a didatica para o ensino de histéria nao. E ndo hd em nenhuma
universidade. Nao sei se ha. Me conte se futuramente vocé pesquisar ai € ver que na
universidade falta isso. Mas a gente tem essa falta enquanto professor de historia. E essa
didatica a gente vai descobrir na pratica. A pratica que vai ensinar. Como a gente de fato ser
um professor de Historia. Nao ser um professor de historia completa, porque a gente nunca vai
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ser, ¢ um processo. A gente vai descobrindo, a gente vai aprendendo, criando e tempo. Eu ndo
sou sempre a tape. O professor adianta ser uma professora pronta, formada, hoje ndo. Sempre
eu vou estar em processo. Eu nunca vou estar pronta porque a gente estd pesquisando, a gente
esta trabalhando, a gente esta se reformulando. Entdo eu fago esse refor¢o dessa caréncia da
disciplina. Na graduag¢do de didatica para o ensino de histéria. Sabe? A Unilab teve um
diferencial, e repito, muito pelo campo da pesquisa. A pesquisa que a gente teve muito forte,
projeto de extensdo, pesquisa, € por termos profissionais, isso eu puxo a bola para unir
profissionais, altamente capacitados de uma vivéncia assim muito grande. Muito grandes
profissionais, como o professor Y, como o W, X também, que assim, uma das maiores li¢des
que eu tive, assim, na vida eu citei Y também, foi do professor X, que ele brincava muito, ele
dizia assim, estude, estude, estude muito e pesquise, que quando vocé estuda vocé fica mais
lindo, vocé fica mais bonito. E todo dia eu me olhava no espelho para ver se eu estava mais
bonita. E realmente eu estava. Mas eles ndo estavam falando da beleza estética, eles estavam
falando do se sentir, de se sentir bonito, do empoderamento. E eu passei isso para os meus
alunos, eu consegui passar isso. Estudar para se sentir mais bonito, mais vivo, sabe? Entdo a
gente teve uma formacao assim muito completa dos nossos professores, dos nossos doutores. E
14 eu sou suspeita de falar.

Vocé chegou a dar aulas no ensino médio?

Nao, porque quando veio o novo ensino médio, eu ja estava migrando aqui. Ja estava mudando
de cidade, e eu iniciei na nova cidade, no ensino fundamental 1. Eu sou professora de lingua
inglesa também, cidadania e linguagem também. E logo depois veio a pandemia, depois a gente
passou o periodo da pandemia e voltou para a sala de aula. O novo ensino médio em si ndo, que
foram a grade com aquelas disciplinas a base diversificada. Entdo, eu ndo tive contato com o
novo ensino médio ndo. Mas estou pesquisando muito e dialogando muito, porque enquanto ¢
assim, coordenadora diaria na Secretaria de Educagdo, eu estou numa posi¢ao de gestao, aqui
na cidade ha 19 escolas. Nao ha escola particular, sdo todas escolas publicas. 10 sdo centros de
educacao infantil ¢ 9 sdo escolas de ensino fundamental, I ¢ II. E cada técnico, cada coordenador
¢ responsdvel por uma area, entdo eu tenho gestdo sobre essas 9 escolas. Entdo a gente se
preocupa muito, a gente tem muitas formacoes da CREDE, que ¢ a CREDE regional aqui. E a
gente esta discutindo essa questdo do novo PAIC Integral, o novo ensino médio, as disciplinas
da base diversificada. E eu sempre 14 nas reunides toco muito nessa tecla de metodologias
artisticas. Eu gosto de incitar, de provocar. e eu digo, vocé nesse documento aqui tal, ndo chega
a isso, eu vou fazer um projeto para isso baseado nisso que vocé€ chama de me deu. Vocé vai
ver, se ndo ja viu, s6 para terminar aqui, quando vocé tocou no contexto de... de educagdo para
o trabalho estudo, a gente discute muito aqui o termo € transi¢ao positiva, que ¢ os meninos do
9° ano do ensino fundamental a gente preparar para eles terem uma transi¢do positiva, ja saindo
do 9° ano com projetos de vida. Com uma base formada para encarar o ensino médio. Aqui tem
muita perspectiva de entrar para a escola profissionalizante, j4 o bom da vez ¢ isso, entrar.
Entdo, o curriculo do 9° ano, ele estd voltado muito para essa transicdo positiva, para esse
mundo do trabalho. A gente vem falar ai dessa configuracdo que vocé falou do novo ensino
médio, né? Porque... Voce€ vai ver, se vocé entrevistar professores do 9° ano, suponho que eles
passam pra... como ¢ que €... Comegando aqui da cidade, a gente comecou sem ser integral no
9° ano. Esse ano ja estamos comec¢ando com o 9° e 8° e decrescente. Com o 9° e 8°. Porque
como eu ja disse, depende muito de estrutura. De estrutura, entdo a gente precisa se organizar.
Aqui no municipio a gente esta assim nos indices, estd com um dos melhores IDEB do Brasil,
que é o Indice Educacional e a gente foca muito nisso. E ndo tem como... ocorrer atras de
indice, € isso, mas ¢ pensar isso. A gente, hoje, para finalizar, enquanto educador, a gente ndo
pode fugir do curriculo da nova base, da nova proposta, do ensino tecnicista, mas a gente pode
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reconfigurar isso. Nos somos autores € nds somos comentadores de novas metodologias para
que esse ensino ocorra de uma forma positiva, que essa transi¢ao do aluno do nono para o ensino
médio seja positiva. A gente tem um papel fundamental, mas a gente ndo pode nunca esquecer
que antes de ser professor a gente ¢ pesquisador. A gente ndo pode assim se valer s6 do nosso,
a formacgao e pronto. Eu acho que o que falta ¢ isso, sabe? Essa humildade para dizer, eu sou
pesquisadora, eu tenho que pesquisar novas formas, novas praticas, porque vai depender de ti,
vai depender de mim. A gente esquece, quando eu falar a gente, a toda gente de professor
esquece. Entdo nao pode esquecer disso, de pesquisar. O principal agente disso tudo vai ser eu
professor, eu vou ser professor. Dessas novas propostas que ocorre com os famosos, dando a
ideia da nova BNCC, do novo curriculo, do novo Ensino Médio. A gente tem que pesquisar,
porque infelizmente a gente ainda ¢ carente de formacao continuada. Um sonho que vai ser, né,
ta sendo pautado, ta sendo almejado, mas a gente € carente desse estagio ai, meu filho. A gente
ndo descansa nio, viu, homem!

Entrevista 04

Professora, me fale um pouco sobre vocé.

Me formei aqui na UNILAB, vim pra UNILAB em 2017 para fazer humanidades. Formei em
Humanidades e fui para Licenciatura em Historia. E quando eu estava perto de me formar, acho
que fazia mais ou menos, acho que faltava um semestre, eu consegui uma vaga, fiz uma sele¢ao
de professor temporario e consegui 01 vaga em uma escola de tempo integral de Ensino Médio.
Comecei a trabalhar 14, poucas horas no comego acho, se eu ndo me engano 8§ horas, eram bem
poucas. Era so eletiva entdo o conhecimento de eletiva surgiu ai né?! Com esse encontro da
pratica do ensino e do tempo integral. Porque no regular ndo tinha essa eletiva. Comecei dando
eletiva, no meio do ano, foi quando a concursada saiu da Geografia e me perguntaram se eu nao
queria lecionar. Foi também ai que eu aprendi que ¢ a caréncia que faz o professor, porque eu
achei que eu so poderia lecionar Historia. Fizeram um convite, a CREDE permitiu, entdo eu
fui, dar aula de Geografia. Entdo eu fui. E precarizagio, mas ao mesmo tempo é necessidade.
Entdo ¢ um misto de confronto do que vocé acredita estar correto. Eu ainda acredito que a
pessoa que se formou em Geografia tem uma capacidade muito maior do que eu. Eu tive
dificuldade, tive que fazer planos de aula que eu demorei horas e horas para estudar o contetido
e dar a aula. Diferente da Histdria, que a gente tem uma leveza maior ali para estudar. Foi entao
que consegui mais horas em 2023. Entao foi uma coisa bem progressiva. E em 2023 consegui
fechar 126 horas, mas nunca as 200h. Sempre ali pegando remendos, geografia, eletiva. Essas
disciplinas basicas.

E vocé considera que a Unilab te preparou para tudo isso?

Nao. Mas ela me preparou para as eletivas, por exemplo! Eu nao tive tanta dificuldade assim
que entrei. Porque o ensino interdisciplinar que eu tive aqui na UNILAB, de pegar professor
com Milton Santos e outro com Freud, outro com Marx, filosofia, sociologia, fez para mim a
disciplina eletiva ser uma coisa muito divertida. E era o que a escola pedia. Transformar a
eletiva numa coisa menos enrijecida, uma coisa que faca eles ficarem mais interessados. Entao,
filme, uma coisa ladica, que a UNILAB me preparou, com um ensino interdisciplinar. Eu acho
que ela me fez ser uma profissional melhor. Menos tradicional, menos conservadora. Pensando
nessa coisa de sempre fazer essa mistura.

Por que vocé considera que ndo foi preparada para isso?
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Ela ndo preparou para ensinar geografia eu ndo sei se ficou claro isso, ela ndo me preparou, ela
nao me disse que eu poderia chegar numa escola para dar aula de outra matéria, isso para mim
foi um choque no comeco, mas ela me preparou para dar aula de historia. Nas eletivas eu
conseguia fazer uma coisa assim, hoje vai ser s histéria, mas eu nunca dei aula de historia, por
exemplo, s6 para vocé ter no¢do. Eu terminei um ano letivo sem dar uma disciplina de histéria
da base comum. Entdo, eu ndo pensava se a Unilab me preparou para dar aula de historia, se foi
essa historia interdisciplinar, sim, me preparou. Mas, como eu estou dizendo, a pratica de fato
da base comum nao tive a experiéncia, infelizmente, mas a experiéncia do chao de sala como
um todo me preparou. E aquela coisa, eu sempre puxo a sardinha ali para mim, né? Entdo pode
ser uma eletiva, pode ser a tal geografia, sei 14, assunto globalizacdo, geopolitica, eu consigo.
A gente faz assim 0, vinte minutinhos, e a galera...eles sentem, tanto que eu falo, gente, eu sou
formada em histdria. Se vocés sentirem uma outra vertente aqui, vocés sabem qual ¢ a minha
formacao. Mas € essa a coisa, como eu ndo tive a experiéncia da base comum, nem do primeiro
ao terceiro ano, no ensino médio.

Vocé teve disciplinas que trabalharam com a BNCC na UNILAB? Se trabalharam, elas te
deram realmente uma base para aplicar o que vocé aprendeu na universidade dentro de sala
de aula?

Deu. Deu, deu sim. A gente fazia muita... nas disciplinas 90 horas, que eram para fazer essa
pratica, as vezes a gente tinha que pegar os livros didaticos e fazer as analises, entdo a gente
pegava um tépico da BNCC, uma habilidade, e ai a gente ia ver se aquele livro estava
correspondendo, ou se ndo estava, o que estava faltando, o que estava com o contetdo africano,
com o conteudo asiatico, eu lembro de uma das que a gente fez isso também. Nas escolas que
também era voltada para habilidade. Nao foi um documento que se tornou estranho, para a gente
na escola, comegaram a falar sobre isso, entdo a gente ja tinha uma certa familiaridade.

Vocé considera que sua participagdo no Programa Residéncia Pedagogica contribuiu no seu
processo de formagdo como professora de Historia?

Olha, foi um pouco triste porque a gente pegou a pandemia toda. A pandemia surgiu e a gente
a pegou do comeco ao final, o final que ndo tem final ainda, né? Mas assim, foi muito triste
porque a gente ndo pegou a sala de aula. E um dia eu entrei, a minha escola era a escola X e eu
sO entrei 14 uma vez, uma vez, e a escola ¢ linda, maravilhosa, mas a gente so6 entrou 14 uma
vez, entdo assim, a gente nao teve o prazer... eu nem conheci a minha preceptora, a gente marcou
depois ap6s bolsa para se encontrar, eu e outras meninas do remoto. Isso eu sei muito bem falar,
ndo sei se ¢ 0 que vocé quer ouvir. E, porque assim, o remoto, todas as nossas agendas de
planejamento eram tudo no remoto. Entdo, aula para remoto ¢ assim. Entdo, a gente sabe usar
um Prezi, fazer uma apresentacdo mais dinamica, usar formas, tudo isso de tecnologia a gente
teve que se aprimorar. E eu sei toda frieza que ¢ dar aula para pessoas que as vezes nem estao
ali. Essa experiéncia infelizmente eu tive. Entdo se eu fosse professora de remoto, eu acho que
eu seria uma 6tima professora. Mas, no real, eu tive que aprender no trabalho. J4 como proletaria
mesmo. Isso para mim foi dificil. Quando eu cheguei da escola eles me perguntaram, e ai o
estagio? Porque a gente reaproveita no RP. E ai eu falei, gente, eu tive. Na escola X, mas...
Lidar com uma sala com 40 alunos. Com esses conflitos, confusdes, brigas... eu tive que
aprender na tora. Entdo assim, foi muito dificil pra eu fazer essa transicdo. Mas eu tive coisas
boas no RP. O professor X, ele ¢ um 6timo preceptor, nao tem como fugir disso. Entdo tem
muitas coisas que ainda ecoam para mim do professor X. Alguns planos de aula, fazer um
recorte, as vezes o recorte ¢ melhor que nananam. Tem alguns conselhos das reunides que sao
essenciais. E eu lembro de planos que a gente fazia, como eram... das eletivas inclusive, que ja
tinha 14. Entdo a gente fez um grupo de estudos da Marielle Franco, a gente fez varias coisas.
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Entdo eu acho que me deu essa pegada para ja me familiarizar com a eletiva. E com as meninas
que eu trabalhava era muito bom. Entdo, trabalhei também com os meninos africanos, acho que
eram de Guiné-Bissau e o contetido que eu tinha. O material que eu tenho hoje, que eu uso
muito ¢ o material da RP. Usava nas minhas aulas, entdo me ajudou muito a ter uma perspectiva
de planejamento e da propria regéncia. Eu acho que tem as meninas ali, era a “J” e a “E”. A
gente planejava junto, me trouxe um olhar que as vezes eu nao tinha. Eu lembro de uma regéncia
que a gente fez, do Dia do Trabalhador, no 1° de maio. Foi 6timo! As dicas de trabalhar e
planejar em coletivo. Entdo foi bom, mesmo que sendo remoto. Eu sinto que eu tenho coisas
ainda que foram dessa formagdo coletiva, tanto do professor X, quanto da professora Y, que foi
minha preceptora e das meninas também, que eram minhas colegas mais proximas do RP.

Que tipo de experiéncias vocé teve que aprender?

Eu acho que primeiro manter a sala viva, ali, quieta. Viva, o que eu estou falando ¢ no sentido
de ndo se autodestruirem. Eu acho que ¢ a primeira turma que eu peguei, foi no 1° ano. E eu
lembro que eu sai de 1a com muita vontade de desistir. Eu lembro que eu sai com o primeiro
questionamento: sera que eu fiz a faculdade certa? E eu sai com a veia aqui, ¢ com dor no
estdmago de tanto gritar. Entdo assim, era uma turma muito cadtica. Nao era tao cheia, mas era
muito cadtica. E muito do barulho, da bagunca, da turma do funddo. Entdo assim, para mim, o
dificil foi a primeira coisa bésica que € vocé conseguir manter a turma ali, o siléncio e a atengdo
em voc¢ ali. Pronto!

Mas vocé ndo acha que um curso de licenciatura, no caso a licenciatura Historia, ele ndo
deveria te dar uma base para tal?

A ferramenta a gente adquire no estagio, certo? Até ali ¢ so teoria! Vocé esta aprendendo a
teoria da nananam, a teoria do Paulo Freire e tal, pronto! Nao ¢ uma educagdo bancaria, beleza?
Na pratica, a ferramenta que vocé esta dizendo ¢ no estagio que foi meu RP, que foi no remoto.
Entdo para mim, o siléncio era muito facil porque era s desligar o microfone. Entdo, quando
eu vou para um estagio, quer dizer, quando eu vou para a pratica trabalhando remunerado e
tudo, € outra coisa. Para mim eu culpo a pandemia em si. Porque se eu tivesse tido uma
experiéncia ali na escola X, indo, me deslocando, tendo aquelas turmas cheias... Nossa, eu
chegaria ali no meu trabalho! Ave Maria! Eu economizaria todas as semanas ali que eu passei
me adaptando, porque foi mais drduo. Nao foi impossivel porque eu consegui ficar dois anos
14, mas foi muito arduo. Essa ferramenta, eu tive que infelizmente fazé-la sozinha. O curso, ele
esté ali para ensinar. Sendo que a licenciatura ndo tem culpa se a pandemia existiu. Se a gente
teve que fazer essa quarentena. Entdo assim, eu tenho certeza de que eu teria adquirido no curso
de licenciatura de Historia na UNILAB. Nao adquiri por questdes externas de satide publica.
Mas eu teria sim! Eu acho que essa coisa bésica da sala, de lidar com a turma, de conseguir
prender atencdo, de ser ludico suficiente, mas também ali, tudo isso eu teria conseguido no
estagio, na escola X.

Que tipo de aluno vocé acha que a BNCC forma?

Nao sei se ¢, pensando aqui, talvez esse aluno saia alienado para o mercado de trabalho. Esse
aluno pensado mesmo para ser assim, para baixar a cabega, para ser submisso. Tem muita coisa
ali que o Estado nao colocou, que o Estado nao quer. Eu penso que seja um aluno muito dentro
do sistema, dentro do padrdo. E o que a gente faz ali de critica, de romper a alienagdo etc., eu
acho que nao estd na BNCC. Eu acho que esse aluno ¢ pensado mesmo para trabalhar, para
botar a mao na massa, né? E ndo sei dizer muito bem, mas eu creio que seja dentro desses
moldes que € justamente o que a gente gosta de romper, né? Gosta e pretende.
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Que tipo de aluno vocé tentou formar?

Olha, eu me lembro de todas as minhas aulas, de cada uma delas. Da primeira, do surto ¢ da
ultima. Eu sempre tentei fazer com que eles saissem dessa bolha, de achar que Acarape ja
definiu meu destino final, que eu vou ficar aqui, que eu nao tenho nada, que vou trabalhar no
mercantil, que eu ndo tenho futuro nenhum. Eu sempre fiz com que eles tivessem consciéncia
de classe, de onde estdo vindo. Pronto galera, a gente aqui ndo ¢ classe alta, ninguém aqui €
elite. Nao, todo mundo aqui € pobre, pronto. E ai, o que vocés querem fazer? Para onde vocés
querem ir? Eu sentia que nem todo mundo queria vir para a Unilab. Nem todo mundo a meu
ver, quer essa coisa do ensino superior. E tudo bem. Vocé quer trabalhar, tudo bem, mas que
voceé seja um trabalhador que saiba dos seus direitos, que voc€ nao seja alienado, que vocé nao
aceite qualquer coisa, que vocé ndo seja um trabalhador informal. Entdo, o maximo que eu fazia
era o qué? Promover a consciéncia de classe basica e ndo ser alienado com nada. Entao, vocé
quer ir para o ensino superior? Entdo pronto, eu ficava ali, vocé vai entrar, eu nao levo a Unilab
para vocé, a Unilab ¢ sua, ela estd na sua cidade, ela ¢ para vocé mesmo. E para quem ia
trabalhar? Também essa ideia de entender o que ¢ a CLT, até que ponto a gente ndo precisa se
sujeitar a trabalhos informais que nao sdo valorizados. Eu usava até mesmo a minha prépria
condi¢do como professora temporaria. Eu falava que eu estava aqui, mas ao chegar uma
concursada, a gente sai na mesma hora. Entdo isso aqui € precarizacao, a gente se forma para
ter medo todo més de nao saber se até o fim do més terd emprego. Eu me usava como exemplo,
para eles entenderem como o trabalho pode ser precarizado. Eu usava essa questdo da
uberizacdo, do Ifood. Entdo, assim, eu sempre quis, do primeiro ao terceiro ano. Estavam no
ensino médio, precisavam entender. Entdo eu falava muito de politica, falava da questao do
municipio, se € questdo da compra de voto, deles exercerem essa coisa, de fazerem a critica ao
Acarape, mas sabendo que eles t€ém que cobrar, como eles tém que ser como cidadaos. Entdo,
eu acho que qualquer aula que fosse assim, sei 14, de hidrografia, a geopolitica, a globalizagao.
Eu sempre tentava fazer com que eles ali se atualizassem, soubessem ler jornal, se interessassem
por noticias politicas, soubessem ter oratoria, soubessem chegar num laboratoério preparados.
Eu tentei muito e eu falava muito da minha formag¢ao também aqui. Eu falava, eu sou do BHU,
eu sou de Fortaleza, eu fiz humanidades, fiz historia, fiz historia aqui e eu falava o quanto minha
formagao foi boa, eu falava dos beneficios, das bolsas aqui, dos auxilios, do RU. Eu me lembro
de um aluno que eu levei para jantar aqui. Olha como o RU ¢ incrivel, eu falei ¢ R$1,10? E
R$1,10. E eu fazia questdo de mostrar, de graga, tem que pagar para entrar na Unilab? Nao, é
de graca! Entdo, eu fui essa professora de tentar fazer com que eles falassem e fossem criticos.
S6 isso! Entdo, qualquer aula, geografia, era sempre assim. Era dar opinido. Cadé a critica
disso? Prova, tudo aberto, questdo aberta... Nao era tudo de multipla escolha ndo. Vai ter 5
questdes abertas, 5 fechadas. Eu quero... A letra ¢ feia, eu leio, leio. Eu consegui decifrar. Mas
eu fazia questao de que eles soubessem ter opinido. Quando chegassem na Unilab aqui, num
seminario, no LPT-1, eles fossem 14 para frente, falassem bonitinho, tivessem uma postura.
Entdo, eu acho que... E essa, a Unilab também me deu. Essa nogao politica, de classe, de tudo,
da renda, de onde vocé veio, para onde vocé vai, a Unilab também teve influéncia nessa
formacao.”

Vocé acha que ha alguma disparidade entre o saber que vocé aprende aqui na Unilab e o saber
que é aplicado em sala de aula?

A teoria e a pratica tém diferencas. Mas eu ndo sei se isso ¢ algo especifico da Unilab. Eu
acredito que isso ocorre em qualquer licenciatura, seja publica ou particular. Enfim, senti falta
de muitas coisas, como o estagio por exemplo. Eu fui para uma entrevista de humanas na escola
X. E ela me fez uma pergunta: ‘Como vocé aplicaria essa aula com o descritor tal?” Eu ndo
sabia o que era essa palavra. Essas provas externas, a escola vive para isso, ndo ¢? H4 uma
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cobranga externa gigante, SAEB, SPAECE e tudo. Senti falta de sabermos o que sdo essas
provas. Para que servem, como afetam a escola, como essa cobranga chega ao professor. Senti
falta dessa parte, porque a realidade inteira da escola, de 2 de fevereiro a 12 de dezembro, s
fala disso. Mas também ha uma certa cobranga de quantas provas vao ser, e senti falta disso.
No passado, quando tivemos essas provas externas, senti o quanto a escola ficava nervosa. E
vinham pessoas visitar, supervisores e tal, entdo havia uma certa cobranga, a meta ¢ 4, etc. Entao
assim... E n6s, das humanas, temos que fazer parceria com a linguagem para fazer com que
eles interpretem os textos, nao ¢? Entdo, mesmo que ndao peguem as humanas, nds também
somos cobrados. Entdo, senti falta disso, da pratica, da teoria e tal. Mas... E outra coisa, a teoria,
por exemplo, o ensino aqui, que a gente pega muito, a pessoa africana, afro centrada e tal,
também ndo tem na pratica. Eu nunca vi. Nao vou dizer que eu que levei, ndo sou a vanguarda
da coisa, mas chegava... Eu que trazia propostas, se a gente ia fazer aqui um evento, uma
coisinha, né¢? Mas assim, eu sentia, pelo menos nessa escola, ndo sei como sdo as outras, escola
X ou Y... Eu senti uma certa falta de uma pratica do que a Unilab propde, e do que a propria
lei, as duas leis também exigem das escolas. Nesse sentido, tanto indigena como africana.
Entdo, eu senti falta. Entdo, essa ¢ uma das teorias de teoria académica e teoria pratica, € a
pratica do saber fazer, que eu ndo... e outras coisas, de sala, né? Que eu acho que a teoria nunca
vai dar conta. A gente tem aula de didatica, mas so vai fazer de fato a didatica, quando vocé
entrar e realmente enfrentar uma sala com 40 alunos. Com alunos que tém questdes individuais,
de saude, psicoldgicas, que isso a gente nao estuda. Eu acho que teve até uma vez que o
professor X..., foi o professor X e a professora Y, que chamou, acho que foi eu e outro residente,
outro professor amigo meu, que a gente veio falar dessa realidade com os alunos aqui. Entao, a
gente diz aqui, a gente da geografia, ele também deu geografia. Existe essa caréncia, a caréncia
que faz o professor, a gente comega a falar sobre precarizacao do trabalho. Falar como ¢ que
acontece quando ¢ sala de aula. A gente acha que vai chegar muito bonito, vai fazer inimeras
aulas ludicas e divertidas, e chega 14 e nem sempre tem a recepcao certa. Os alunos nao querem.
Querem dormir, ndo estdo bem. E ai vocé vai fazer o qué? Vai ter que ter um plano B, um plano
C, um plano D. Entdo, eu acho que esse saber fazer da teoria, o saber da teoria aqui, com essa
pratica real tem algumas disparidades. Poderia ter esse retorno desses egressos ou de quem esta
no campo para falar como ¢ que funciona. Por exemplo, uma coisa que eu ndo vi de jeito
nenhum, a educagdo inclusiva. Nao vi, de jeito nenhum. Eu sou muito leiga no assunto, eu fiz
dois cursos por fora, do autismo e da surdez. A gente tem aula de libras, mas ¢ uma aula, um
semestre, uma disciplina. Deveria ser do comego da graduagdo até o ultimo. Entdo a gente tem
alunos ali em vérias salas com laudos, inclusive. Também sem laudo. E a gente tem que reagir
como? Avaliagdo ¢ como? Tem que ser diferente a avaliagdo? Eu nem sei o que ¢ que eu tenho
que fazer na avaliacdo. Como ¢ que eu devo cobrar? O que eu devo cobrar? O que a escola faz?
Da 6,0. D4 a média, passa da média. Esse aluno vai sair sem nenhuma preparacdo para o
mercado de trabalho, para uma faculdade. Isso ¢ totalmente distante... Nao, ¢ uma coisa que a
UNILAB esta muito longe, que ¢ a gente ter uma formagdo para pessoas que estao ali com
outras condicdes, psicoldgicas, fisicas também. Nao tem! Nao sei se na pedagogia pode ter, mas
na historia eu nao peguei essa disciplina.

Vocé acha que uma universidade poderia preparar um professor de maneira que ele ndo
precisasse necessariamente passar por esse processo de adaptac¢do que vocé passou?

Eu acho importante essa parte da adaptacdo. Nao essa adaptacdo pela qual passei ao sair da
pandemia, mas uma adaptacao para entender como o sistema funciona na pratica. Eu acho que,
mesmo que haja disciplinas, rodas de conversa, oficinas, encontros para entender como
funciona o proletariado, como funciona 14 fora, como funciona o SPAECE etc., ainda havera
um choque. Eu acredito que ainda havera estranhamento. Eu acredito que cada escola trabalha
de uma forma diferente. Eu acho que a adaptacdo vai acontecer de qualquer maneira. Mesmo
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que vocé tenha uma formacao tdo esclarecida, na UNILAB. Do que acontece 14 fora, ndo ¢?
Saindo dessa bolha da universidade. Mas a adaptagdo vai acontecer de qualquer maneira.

Fale como foi sua pratica no Novo Ensino Médio.

Sim, infelizmente. Péssimo! Foi caodtico! Eu queria uma palavra mais forte, mas nao tao
ofensiva. Foi muito ruim, muito ruim! Meu Deus, a trilha! Eu vou usar a trilha como exemplo,
que foi 0 que mais me traumatizou, porque me deram uma trilha, trilha IV, que ¢ humanas com
natureza. E por uma falha de divisdo dos horarios, essa trilha tem cinco componentes. Tinha
quatro professores da natureza e eu das humanas. Em vez de eu pegar esse componente das
humanas, me deram o componente da natureza. E a professora da biologia, que deveria ter
pegado a natureza, pegou a humanas. E ai a gente tentou trocar, falou com a gestdo e ai nao
permitiram, porque o horario ja havia sido estipulado...E eu fiquei muito mal. Emocionalmente
falando, porque eu ndo sabia nada. O tema do contetido era energia renovavel, meio ambiente,
o primeiro modulo era fontes de energia, e eles deram umas folhinhas com 10 planos de aula
para vocé seguir. Totalmente surreal! De novo, para a questdo do publico da escola, ensino
publico aqui. Estdo todos prontinhos assim, use o projetor, recorra tal material, com filme
tal...ndo ¢ assim ndo. Use computadores, isso € isso... Também nao ¢ assim. E ai, no laboratoério,
esse ano, que foi reformado e bonitinho, entregue novos, entdo a galera do ano passado nao
pegou o laboratdrio. E a biblioteca agora que estd sendo arrumada. Entdo, assim, eram uns
planos muito enfeitados, de novo, documentos externos que nao foram usados para a escola x,
y ou z. E ai, eu sei que eu tive que dar aulas, e eu falei, gente, a gente teve aqui uma falha na
divisdo, eu vou dar esses conteudos. Aqui, mas eu vou tentar ser mais humanizada com essas
coisas, mas qualquer divida vocés perguntam para o outro professor de fisica. E horrivel, é
falho demais eu dar uma aula sobre energia solar, energia edlica. Tia, como funciona essa coisa
ai que roda? Gente, tem uma turbina, tem uma maquina inteira... Sim, mas como funciona?
Ah, e a fonte de energia...muitas perguntas que eu ndo soube responder. Eles queriam saber
como ¢ que funcionava o desligamento, o ligamento...ah, e a fonte de energia, como ¢? Eu acho
que nem os proprios alunos...faltavam muito, ndo levavam a sério, porque ndo ia para o boletim
semestral. Entdo foi uma coisa totalmente ja fadada mesmo ao fracasso.

Entrevista 05

Professora, me fale um pouco sobre vocé.

Me formei aqui na UNILAB, vim pra UNILAB em 2017 para fazer humanidades. Formei em
Humanidades e fui para Licenciatura em Historia. E quando eu estava perto de me formar, acho
que fazia mais ou menos, acho que faltava um semestre, eu consegui uma vaga, fiz uma selecao
de professor temporario e consegui 01 vaga em uma escola de tempo integral de Ensino Médio.
Comecei a trabalhar 14, poucas horas no comego acho, se eu ndo me engano 8 horas, eram bem
poucas. Era s6 eletiva entdo o conhecimento de eletiva surgiu ai né?! Com esse encontro da
pratica do ensino e do tempo integral. Porque no regular nao tinha essa eletiva. Comecei dando
eletiva, no meio do ano, foi quando a concursada saiu da Geografia e me perguntaram se eu nao
queria lecionar. Foi também ai que eu aprendi que ¢ a caréncia que faz o professor, porque eu
achei que eu so poderia lecionar Historia. Fizeram um convite, a CREDE permitiu, entdo eu
fui, dar aula de Geografia. Entdo eu fui. E precarizagio, mas ao mesmo tempo é necessidade.
Entdo ¢ um misto de confronto do que vocé acredita estar correto. Eu ainda acredito que a
pessoa que se formou em Geografia tem uma capacidade muito maior do que eu. Eu tive
dificuldade, tive que fazer planos de aula que eu demorei horas e horas para estudar o contetido
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e dar a aula. Diferente da Histdria, que a gente tem uma leveza maior ali para estudar. Foi entao
que consegui mais horas em 2023. Entao foi uma coisa bem progressiva. E em 2023 consegui
fechar 126 horas, mas nunca as 200h. Sempre ali pegando remendos, geografia, eletiva. Essas
disciplinas basicas.

E vocé considera que a Unilab te preparou para tudo isso?

Nao. Mas ela me preparou para as eletivas, por exemplo! Eu nao tive tanta dificuldade assim
que entrei. Porque o ensino interdisciplinar que eu tive aqui na UNILAB, de pegar professor
com Milton Santos e outro com Freud, outro com Marx, filosofia, sociologia, fez para mim a
disciplina eletiva ser uma coisa muito divertida. E era o que a escola pedia. Transformar a
eletiva numa coisa menos enrijecida, uma coisa que faca eles ficarem mais interessados. Entao,
filme, uma coisa ladica, que a UNILAB me preparou, com um ensino interdisciplinar. Eu acho
que ela me fez ser uma profissional melhor. Menos tradicional, menos conservadora. Pensando
nessa coisa de sempre fazer essa mistura.

Por que vocé considera que nao foi preparada para isso?

Ela ndo preparou para ensinar geografia eu ndo sei se ficou claro isso, ela ndo me preparou, ela
nao me disse que eu poderia chegar numa escola para dar aula de outra matéria, isso para mim
foi um choque no comeco, mas ela me preparou para dar aula de historia. Nas eletivas eu
conseguia fazer uma coisa assim, hoje vai ser s histéria, mas eu nunca dei aula de historia, por
exemplo, s6 para vocé ter no¢do. Eu terminei um ano letivo sem dar uma disciplina de histéria
da base comum. Entdo, eu ndo pensava se a Unilab me preparou para dar aula de historia, se foi
essa historia interdisciplinar, sim, me preparou. Mas, como eu estou dizendo, a pratica de fato
da base comum nao tive a experiéncia, infelizmente, mas a experiéncia do chao de sala como
um todo me preparou. E aquela coisa, eu sempre puxo a sardinha ali para mim, né? Entdo pode
ser uma eletiva, pode ser a tal geografia, sei 14, assunto globalizacdo, geopolitica, eu consigo.
A gente faz assim 0, vinte minutinhos, e a galera...eles sentem, tanto que eu falo, gente, eu sou
formada em historia. Se vocés sentirem uma outra vertente aqui, vocés sabem qual ¢ a minha
formagdo. Mas ¢ essa a coisa, como eu nao tive a experiéncia da base comum, nem do primeiro
ao terceiro ano, no ensino médio.

Vocé teve disciplinas que trabalharam com a BNCC na UNILAB? Se trabalharam, elas te
deram realmente uma base para aplicar o que vocé aprendeu na universidade dentro de sala
de aula?

Deu. Deu, deu sim. A gente fazia muita... nas disciplinas 90 horas, que eram para fazer essa
pratica, as vezes a gente tinha que pegar os livros didaticos e fazer as andlises, entdo a gente
pegava um tépico da BNCC, uma habilidade, e ai a gente ia ver se aquele livro estava
correspondendo, ou se ndo estava, o que estava faltando, o que estava com o contetudo africano,
com o conteudo asiatico, eu lembro de uma das que a gente fez isso também. Nas escolas que
também era voltada para habilidade. Nao foi um documento que se tornou estranho, para a gente
na escola, comegaram a falar sobre isso, entdo a gente ja tinha uma certa familiaridade.

Vocé considera que sua participa¢do no Programa Residéncia Pedagogica contribuiu no seu
processo de formagdo como professora de Historia?

Olha, foi um pouco triste porque a gente pegou a pandemia toda. A pandemia surgiu e a gente
a pegou do comeco ao final, o final que ndo tem final ainda, né? Mas assim, foi muito triste
porque a gente ndo pegou a sala de aula. E um dia eu entrei, a minha escola era a escola X e eu
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sO entrei 14 uma vez, uma vez, e a escola ¢ linda, maravilhosa, mas a gente so6 entrou 14 uma
vez, entdo assim, a gente nao teve o prazer... eu nem conheci a minha preceptora, a gente marcou
depois ap6s bolsa para se encontrar, eu e outras meninas do remoto. Isso eu sei muito bem falar,
ndo sei se ¢ 0 que vocé quer ouvir. E, porque assim, o remoto, todas as nossas agendas de
planejamento eram tudo no remoto. Entdo, aula para remoto ¢ assim. Entdo, a gente sabe usar
um Prezi, fazer uma apresentacdo mais dinamica, usar formas, tudo isso de tecnologia a gente
teve que se aprimorar. E eu sei toda frieza que ¢ dar aula para pessoas que as vezes nem estao
ali. Essa experiéncia infelizmente eu tive. Entdo se eu fosse professora de remoto, eu acho que
eu seria uma 6tima professora. Mas, no real, eu tive que aprender no trabalho. J4 como proletaria
mesmo. Isso para mim foi dificil. Quando eu cheguei da escola eles me perguntaram, e ai o
estagio? Porque a gente reaproveita no RP. E ai eu falei, gente, eu tive. Na escola X, mas...
Lidar com uma sala com 40 alunos. Com esses conflitos, confusdes, brigas... eu tive que
aprender na tora. Entdo assim, foi muito dificil pra eu fazer essa transicdo. Mas eu tive coisas
boas no RP. O professor X, ele ¢ um 6timo preceptor, nao tem como fugir disso. Entdo tem
muitas coisas que ainda ecoam para mim do professor X. Alguns planos de aula, fazer um
recorte, as vezes o recorte ¢ melhor que nananam. Tem alguns conselhos das reunides que sao
essenciais. E eu lembro de planos que a gente fazia, como eram... das eletivas inclusive, que ja
tinha 14. Entdo a gente fez um grupo de estudos da Marielle Franco, a gente fez varias coisas.
Entdo eu acho que me deu essa pegada para ja me familiarizar com a eletiva. E com as meninas
que eu trabalhava era muito bom. Entdo, trabalhei também com os meninos africanos, acho que
eram de Guiné-Bissau e o conteido que eu tinha. O material que eu tenho hoje, que eu uso
muito ¢ o material da RP. Usava nas minhas aulas, entdo me ajudou muito a ter uma perspectiva
de planejamento e da propria regéncia. Eu acho que tem as meninas ali, era a “J” e a “E”. A
gente planejava junto, me trouxe um olhar que as vezes eu nao tinha. Eu lembro de uma regéncia
que a gente fez, do Dia do Trabalhador, no 1° de maio. Foi 6timo! As dicas de trabalhar e
planejar em coletivo. Entdo foi bom, mesmo que sendo remoto. Eu sinto que eu tenho coisas
ainda que foram dessa formacao coletiva, tanto do professor X, quanto da professora Y, que foi
minha preceptora e das meninas também, que eram minhas colegas mais proximas do RP.

Que tipo de experiéncias vocé teve que aprender?

Eu acho que primeiro manter a sala viva, ali, quieta. Viva, o que eu estou falando ¢ no sentido
de ndo se autodestruirem. Eu acho que ¢ a primeira turma que eu peguei, foi no 1° ano. E eu
lembro que eu sai de 14 com muita vontade de desistir. Eu lembro que eu sai com o primeiro
questionamento: serd que eu fiz a faculdade certa? E eu sai com a veia aqui, € com dor no
estomago de tanto gritar. Entdo assim, era uma turma muito cadtica. Nao era tdo cheia, mas era
muito cadtica. E muito do barulho, da bagunga, da turma do funddo. Entao assim, para mim, o
dificil foi a primeira coisa basica que ¢ vocé conseguir manter a turma ali, o siléncio e a atengado
em voce ali. Pronto!

Mas vocé ndo acha que um curso de licenciatura, no caso a licenciatura Historia, ele ndo
deveria te dar uma base para tal?

A ferramenta a gente adquire no estagio, certo? Até ali ¢ so teoria! Vocé estd aprendendo a
teoria da nananam, a teoria do Paulo Freire e tal, pronto! Nao ¢ uma educagao bancaria, beleza?
Na prética, a ferramenta que vocé estd dizendo € no estagio que foi meu RP, que foi no remoto.
Entdo para mim, o siléncio era muito facil porque era sé desligar o microfone. Entao, quando
eu vou para um estagio, quer dizer, quando eu vou para a pratica trabalhando remunerado e
tudo, € outra coisa. Para mim eu culpo a pandemia em si. Porque se eu tivesse tido uma
experiéncia ali na escola X, indo, me deslocando, tendo aquelas turmas cheias... Nossa, eu
chegaria ali no meu trabalho! Ave Maria! Eu economizaria todas as semanas ali que eu passei
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me adaptando, porque foi mais drduo. Nao foi impossivel porque eu consegui ficar dois anos
14, mas foi muito arduo. Essa ferramenta, eu tive que infelizmente fazé-la sozinha. O curso, ele
esté ali para ensinar. Sendo que a licenciatura ndo tem culpa se a pandemia existiu. Se a gente
teve que fazer essa quarentena. Entdo assim, eu tenho certeza de que eu teria adquirido no curso
de licenciatura de Historia na UNILAB. Nao adquiri por questdes externas de satide publica.
Mas eu teria sim! Eu acho que essa coisa bésica da sala, de lidar com a turma, de conseguir
prender atencdo, de ser ludico suficiente, mas também ali, tudo isso eu teria conseguido no
estagio, na escola X.

Que tipo de aluno vocé acha que a BNCC forma?

Nao sei se ¢, pensando aqui, talvez esse aluno saia alienado para o mercado de trabalho. Esse
aluno pensado mesmo para ser assim, para baixar a cabega, para ser submisso. Tem muita coisa
ali que o Estado nao colocou, que o Estado ndo quer. Eu penso que seja um aluno muito dentro
do sistema, dentro do padrdo. E o que a gente faz ali de critica, de romper a alienagdo etc., eu
acho que nao estd na BNCC. Eu acho que esse aluno ¢ pensado mesmo para trabalhar, para
botar a mao na massa, né? E ndo sei dizer muito bem, mas eu creio que seja dentro desses
moldes que € justamente o que a gente gosta de romper, né? Gosta e pretende.

Que tipo de aluno vocé tentou formar?

Olha, eu me lembro de todas as minhas aulas, de cada uma delas. Da primeira, do surto ¢ da
ultima. Eu sempre tentei fazer com que eles saissem dessa bolha, de achar que Acarape ja
definiu meu destino final, que eu vou ficar aqui, que eu nao tenho nada, que vou trabalhar no
mercantil, que eu ndo tenho futuro nenhum. Eu sempre fiz com que eles tivessem consciéncia
de classe, de onde estdo vindo. Pronto galera, a gente aqui ndo ¢ classe alta, ninguém aqui €
elite. Nao, todo mundo aqui € pobre, pronto. E ai, o que vocés querem fazer? Para onde vocés
querem ir? Eu sentia que nem todo mundo queria vir para a Unilab. Nem todo mundo a meu
ver, quer essa coisa do ensino superior. E tudo bem. Vocé quer trabalhar, tudo bem, mas que
voceé seja um trabalhador que saiba dos seus direitos, que vocé ndo seja alienado, que vocé nao
aceite qualquer coisa, que vocé nao seja um trabalhador informal. Entdo, o maximo que eu fazia
era o qué? Promover a consciéncia de classe basica e ndo ser alienado com nada. Entdo, vocé
quer ir para o ensino superior? Entdo pronto, eu ficava ali, voc€ vai entrar, eu ndo levo a Unilab
para vocé, a Unilab ¢ sua, ela estd na sua cidade, ela ¢ para vocé mesmo. E para quem ia
trabalhar? Também essa ideia de entender o que ¢ a CLT, até que ponto a gente ndo precisa se
sujeitar a trabalhos informais que ndo sdo valorizados. Eu usava até mesmo a minha prépria
condi¢do como professora temporaria. Eu falava que eu estava aqui, mas ao chegar uma
concursada, a gente sai na mesma hora. Entdo isso aqui ¢ precarizagdo, a gente se forma para
ter medo todo més de nao saber se até o fim do més tera emprego. Eu me usava como exemplo,
para eles entenderem como o trabalho pode ser precarizado. Eu usava essa questdo da
uberizagao, do [food. Entdo, assim, eu sempre quis, do primeiro ao terceiro ano. Estavam no
ensino médio, precisavam entender. Entdo eu falava muito de politica, falava da questdo do
municipio, se ¢ questao da compra de voto, deles exercerem essa coisa, de fazerem a critica ao
Acarape, mas sabendo que eles tém que cobrar, como eles tém que ser como cidadaos. Entdo,
eu acho que qualquer aula que fosse assim, sei 14, de hidrografia, a geopolitica, a globalizagao.
Eu sempre tentava fazer com que eles ali se atualizassem, soubessem ler jornal, se interessassem
por noticias politicas, soubessem ter oratoria, soubessem chegar num laboratoério preparados.
Eu tentei muito e eu falava muito da minha formac¢ao também aqui. Eu falava, eu sou do BHU,
eu sou de Fortaleza, eu fiz humanidades, fiz historia, fiz historia aqui e eu falava o quanto minha
formagao foi boa, eu falava dos beneficios, das bolsas aqui, dos auxilios, do RU. Eu me lembro
de um aluno que eu levei para jantar aqui. Olha como o RU ¢ incrivel, eu falei ¢ R$1,10? E
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R$1,10. E eu fazia questdo de mostrar, de graca, tem que pagar para entrar na Unilab? Nao, é
de graca! Entdo, eu fui essa professora de tentar fazer com que eles falassem e fossem criticos.
S6 isso! Entdo, qualquer aula, geografia, era sempre assim. Era dar opinido. Cadé a critica
disso? Prova, tudo aberto, questdo aberta... Nao era tudo de multipla escolha ndo. Vai ter 5
questdes abertas, 5 fechadas. Eu quero... A letra ¢ feia, eu leio, leio. Eu consegui decifrar. Mas
eu fazia questao de que eles soubessem ter opinido. Quando chegassem na Unilab aqui, num
seminario, no LPT-1, eles fossem 14 para frente, falassem bonitinho, tivessem uma postura.
Entdo, eu acho que... E essa, a Unilab também me deu. Essa nogao politica, de classe, de tudo,
da renda, de onde vocé veio, para onde vocé vai, a Unilab também teve influéncia nessa
formacao.”

Vocé acha que ha alguma disparidade entre o saber que vocé aprende aqui na Unilab e o saber
que é aplicado em sala de aula?

A teoria e a pratica tém diferencas. Mas eu ndo sei se isso ¢ algo especifico da Unilab. Eu
acredito que isso ocorre em qualquer licenciatura, seja publica ou particular. Enfim, senti falta
de muitas coisas, como o estagio por exemplo. Eu fui para uma entrevista de humanas na escola
X. E ela me fez uma pergunta: ‘Como vocé aplicaria essa aula com o descritor tal?” Eu ndo
sabia 0 que era essa palavra. Essas provas externas, a escola vive para isso, ndo ¢? Ha uma
cobranca externa gigante, SAEB, SPAECE e tudo. Senti falta de sabermos o que sdo essas
provas. Para que servem, como afetam a escola, como essa cobranca chega ao professor. Senti
falta dessa parte, porque a realidade inteira da escola, de 2 de fevereiro a 12 de dezembro, s6
fala disso. Mas também hé uma certa cobranga de quantas provas vao ser, e senti falta disso.
No passado, quando tivemos essas provas externas, senti o quanto a escola ficava nervosa. E
vinham pessoas visitar, supervisores e tal, entdo havia uma certa cobranga, a meta ¢ 4, etc. Entao
assim... E nos, das humanas, temos que fazer parceria com a linguagem para fazer com que
eles interpretem os textos, ndo ¢? Entdo, mesmo que ndo peguem as humanas, nds também
somos cobrados. Entdo, senti falta disso, da pratica, da teoria e tal. Mas... E outra coisa, a teoria,
por exemplo, o ensino aqui, que a gente pega muito, a pessoa africana, afro centrada e tal,
também ndo tem na pratica. Eu nunca vi. Nao vou dizer que eu que levei, ndo sou a vanguarda
da coisa, mas chegava... Eu que trazia propostas, se a gente ia fazer aqui um evento, uma
coisinha, né¢? Mas assim, eu sentia, pelo menos nessa escola, ndo sei como sdo as outras, escola
X ou Y... Eu senti uma certa falta de uma pratica do que a Unilab propde, e do que a propria
lei, as duas leis também exigem das escolas. Nesse sentido, tanto indigena como africana.
Entdo, eu senti falta. Entdo, essa ¢ uma das teorias de teoria académica e teoria pratica, € a
pratica do saber fazer, que eu ndo... e outras coisas, de sala, né? Que eu acho que a teoria nunca
vai dar conta. A gente tem aula de didatica, mas so vai fazer de fato a didatica, quando vocé
entrar e realmente enfrentar uma sala com 40 alunos. Com alunos que tém questdes individuais,
de saude, psicoldgicas, que isso a gente nao estuda. Eu acho que teve até uma vez que o
professor X..., foi o professor X e a professora Y, que chamou, acho que foi eu e outro residente,
outro professor amigo meu, que a gente veio falar dessa realidade com os alunos aqui. Entao, a
gente diz aqui, a gente da geografia, ele também deu geografia. Existe essa caréncia, a caréncia
que faz o professor, a gente comega a falar sobre precarizacao do trabalho. Falar como ¢ que
acontece quando ¢ sala de aula. A gente acha que vai chegar muito bonito, vai fazer inimeras
aulas ludicas e divertidas, e chega 1a e nem sempre tem a recepg¢ao certa. Os alunos ndo querem.
Querem dormir, ndo estdo bem. E ai vocé vai fazer o qué? Vai ter que ter um plano B, um plano
C, um plano D. Entdo, eu acho que esse saber fazer da teoria, o saber da teoria aqui, com essa
pratica real tem algumas disparidades. Poderia ter esse retorno desses egressos ou de quem esta
no campo para falar como ¢ que funciona. Por exemplo, uma coisa que eu nao vi de jeito
nenhum, a educacdo inclusiva. Nao vi, de jeito nenhum. Eu sou muito leiga no assunto, eu fiz
dois cursos por fora, do autismo e da surdez. A gente tem aula de libras, mas ¢ uma aula, um
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semestre, uma disciplina. Deveria ser do comego da graduagao até o ultimo. Entdo a gente tem
alunos ali em varias salas com laudos, inclusive. Também sem laudo. E a gente tem que reagir
como? Avaliacdo ¢ como? Tem que ser diferente a avaliacdo? Eu nem sei o que € que eu tenho
que fazer na avaliagdo. Como ¢ que eu devo cobrar? O que eu devo cobrar? O que a escola faz?
Da 6,0. Da a média, passa da média. Esse aluno vai sair sem nenhuma preparacdo para o
mercado de trabalho, para uma faculdade. Isso ¢ totalmente distante... Nao, ¢ uma coisa que a
UNILAB estd muito longe, que ¢ a gente ter uma formagdo para pessoas que estdo ali com
outras condigdes, psicologicas, fisicas também. Nao tem! Nao sei se na pedagogia pode ter, mas
na historia eu ndo peguei essa disciplina.

Vocé acha que uma universidade poderia preparar um professor de maneira que ele ndo
precisasse necessariamente passar por esse processo de adaptacdo que vocé passou?

Eu acho importante essa parte da adaptacdo. Nao essa adaptagdo pela qual passei ao sair da
pandemia, mas uma adaptagdo para entender como o sistema funciona na pratica. Eu acho que,
mesmo que haja disciplinas, rodas de conversa, oficinas, encontros para entender como
funciona o proletariado, como funciona 14 fora, como funciona o SPAECE etc., ainda havera
um choque. Eu acredito que ainda havera estranhamento. Eu acredito que cada escola trabalha
de uma forma diferente. Eu acho que a adaptacdo vai acontecer de qualquer maneira. Mesmo
que voce tenha uma formagdo tao esclarecida, na UNILAB. Do que acontece 14 fora, ndo ¢?
Saindo dessa bolha da universidade. Mas a adaptacdo vai acontecer de qualquer maneira.

Fale como foi sua pratica no Novo Ensino Médio.

Sim, infelizmente. Péssimo! Foi cadtico! Eu queria uma palavra mais forte, mas ndo tdo
ofensiva. Foi muito ruim, muito ruim! Meu Deus, a trilha! Eu vou usar a trilha como exemplo,
que foi 0 que mais me traumatizou, porque me deram uma trilha, trilha IV, que ¢ humanas com
natureza. E por uma falha de divisdo dos horarios, essa trilha tem cinco componentes. Tinha
quatro professores da natureza e eu das humanas. Em vez de eu pegar esse componente das
humanas, me deram o componente da natureza. E a professora da biologia, que deveria ter
pegado a natureza, pegou a humanas. E ai a gente tentou trocar, falou com a gestdo e ai nao
permitiram, porque o horario ja havia sido estipulado...E eu fiquei muito mal. Emocionalmente
falando, porque eu ndo sabia nada. O tema do contetido era energia renovavel, meio ambiente,
o primeiro modulo era fontes de energia, e eles deram umas folhinhas com 10 planos de aula
para vocé seguir. Totalmente surreal! De novo, para a questdo do publico da escola, ensino
publico aqui. Estdo todos prontinhos assim, use o projetor, recorra tal material, com filme
tal...ndo ¢ assim ndo. Use computadores, isso € isso... Também nao ¢ assim. E ai, no laboratoério,
esse ano, que foi reformado e bonitinho, entregue novos, entdo a galera do ano passado nao
pegou o laboratdrio. E a biblioteca agora que estd sendo arrumada. Entdo, assim, eram uns
planos muito enfeitados, de novo, documentos externos que nao foram usados para a escola x,
y ou z. E ai, eu sei que eu tive que dar aulas, e eu falei, gente, a gente teve aqui uma falha na
divisdo, eu vou dar esses conteudos. Aqui, mas eu vou tentar ser mais humanizada com essas
coisas, mas qualquer divida vocés perguntam para o outro professor de fisica. E horrivel, é
falho demais eu dar uma aula sobre energia solar, energia edlica. Tia, como funciona essa coisa
ai que roda? Gente, tem uma turbina, tem uma maquina inteira... Sim, mas como funciona?
Ah, e a fonte de energia...muitas perguntas que eu nao soube responder. Eles queriam saber
como ¢ que funcionava o desligamento, o ligamento...ah, e a fonte de energia, como ¢? Eu acho
que nem os proprios alunos...faltavam muito, ndo levavam a sério, porque nao ia para o boletim
semestral. Entao foi uma coisa totalmente ja fadada mesmo ao fracasso.

Como foi a sua formagdo na Unilab?
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A licenciatura em Historia, ela meio que se complementa, como vocé citou... Ela veio do...
Era... Nao era uma licenciatura, enfim, era terminalidade. O termo usado, que era um
complemento da formagdao do Bacharelado de Humanidades. Entdo, ela comecou no
Bacharelado de Humanidades. J4 se tinha muitas que eram da grade de optativas, como...
topicos em Historia do Brasil, topicos em Historia da Africa, topicos em Histéria dos
continentes, enfim, que ja eram oferecidos, ofertados no BHU e também faziam parte da grade
do curso de Historia. Entdo, como eu ja me interessava por essas optativas, eu segui a
licenciatura de Historia, foi a mais ldgica, para ndo quebrar o que era minha area de interesse,
de estudo. Mas foi uma licenciatura bem completa, durou trés anos e meio. Foi seis semestres,
e no total sdo oito, e eu conclui no ano de 2021.

Como foi cursar Historia durante o periodo pandémico?

No final do meu curso, a pandemia ndo afetou tanto porque eu ja estava finalizando a producao
dos relatorios de estagio. Eu ja tinha finalizado os meus estagios e estava so6 produzindo esses
relatorios para apresentar, porque a licenciatura na Unilab, ela ndo pede um TCC de historia,
nao pediam trabalho de conclusdao de curso, entdo so tinha que apresentar os relatorios de
estagio para concluir a carga horaria do curso. E ai no comeco do ano até fevereiro eu finalizei
esses relatorios e em margo, dias antes, semanas antes de ser declarada a pandemia, eu fiz minha
colagdo de grau.

Durante o seu curso, quais foram as oportunidades que vocé teve de estar presente no chdo da
escola?

Na grade curricular do curso, as disciplinas eletivas, elas tém por culminancia do curso uma
atividade externa que pode ser realizada na comunidade ou nas escolas, aplicando algum projeto
de criacdo dos alunos a respeito do tema estudado, durante a disciplina. E ai a maioria dessas
culminancias, elas aconteciam nas escolas. Por exemplo: houve uma vez que houve uma
exposi¢ao de jogos africanos que eram trabalhados matematica. Entdo, nada a ver, mas ¢ s6 o
uso de jogos na sala de aula. E foi trabalhado esses jogos para alunos da escola. Houve outras
vezes que foram saraus, trabalhando literatura etc. E antes do estagio eram essas as vezes que
eu ia na escola. Uma vez a cada seis vezes, uma vez a cada semestre. Eu estava presente na
escola. Durante o meu estagio, eu ndo fiz o estdgio propriamente da carga horaria, porque
também foi a criagdo do Programa Residéncia Pedagogica na Unilab, foi a primeira turma de
Residéncia Pedagogica. Entdo, trocou a carga do nosso estagio para participar dessa bolsa. E ai
nessa bolsa eu estava mais presente na escola quase que diariamente, de trés a quatro vezes na
semana eu estava na escola e ndo sé para dar sala de aula, ndo s6 para assumir o papel de
docente estagiando em sala de aula, mas também a gente analisava as estruturas da escola, os
documentos da escola, o PPC. etc., merenda escolar, como era a divisdo de grades, de
distribuicao de professores, tudo isso a gente analisava no programa e depois ia para a sala de
aula. Entdo foram uns trés meses para...analisando a parte administrativa da escola e uns quatro
meses em estagio, em sala, e os outros dois meses de constru¢do de relatorio etc.

Vocé consegue perceber se existe disparidade entre o conhecimento que é passado para vocé
na Unilab e o conhecimento que ¢ passado para os alunos na sala de aula?

Sim e ndo. Nao ¢ porque ¢ um curso internacional. Entdo, tem coisas que eu aprendi em sala de
aula, por exemplo, historia da China, historia do continente asiatico, que normalmente nao se
vé discutindo no Brasil com foco na sala de aula. Entdo, sdo conhecimentos que eu tenho da
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minha faculdade que eu nao utilizo tanto, do mesmo modo a Africa, a ndo ser em novembro da
cultura afro-brasileira. Sio conhecimentos que eu tenho que nao se discute tanto no Brasil, mas
colegas meus que estdo na mesma licenciatura e que atuam nos paises deles utilizam dessa
sabedoria.

Vocé acha que a universidade conseguiu te fazer professora?

Sim, ela conseguiu. Nao tinha nenhuma expectativa de meu orientador, até brincava sempre
que ele estava formando professores, porque ele ndo estava formando historiadores, ele estava
formando professores do fundamental e era isso que a gente ia ser. E essa experiéncia de assumir
sala de aula durante o estagio, ndo tinha um professor me dizendo como eu ia dar aula, era eu
que construia o material, eu que construia o plano, eu ia e aplicava a aula do comego ao fim.
Ela me preparou de certo modo diferente, quando vocé tem uma pessoa de autoridade na sala
de aula, vocés sdo estagiarios, mas o professor esta la para controlar a sala de aula, e quando
vocé tem que impor essa autoridade. Acho que foi o tnico ponto que me pegou despreparada.
Mas, a questdo de saber conduzir aulas de montar a minha aula e saber dirigi-la do modo onde
a universidade me preparou para isso sim.

Durante o seu curso, durante as aulas, vocé teve algum contato com a BNCC?
Pouco, bem pouco.
Vocé acha que em algum momento vocé foi ensinada a planejar uma aula a partir da BNCC?

Nao. Eu nunca... Conhecer, ler, definir, aprender o que eram habilidades, como elas se
encaixavam, como eu trabalhava com elas, foi tudo por mim mesma.

Vocé acha isso uma dificuldade?

Sim, principalmente quando vocé ¢ inexperiente, quando vocé estd no seu comego, vocé nao
sabe montar planos de aula assim, baseados na BNCC, ou vocé monta um plano de aula e vocé
acaba ndo cumprindo, porque voc€ ndo sabe o que vocé estd colocando, o que vocé escreve,
como torna-lo pratico na sala de aula etc.

Que tipo de aluno vocé acha que a BNCC vocé quer formar?

Sinceramente... Eu ndo acho que exista esse aluno nao, ela a idealizacao de um aluno de uma
sociedade que forma somente pelo esforco e a for¢a de vontade da educagdo. De se eu me
dedicar aos meus estudos e se eu fizer tudo direitinho, isso vai acontecer e a gente sabe que nao
¢ bem assim, mas... ndo existe um perfil definido do que seria essa pessoa, do que essa pessoa
se tornaria. Ninguém, nao sei explicar, ninguém de fato adquire todas as habilidades que se
pede na BNCC.

Que tipo de professora vocé acha que a Unilab criou?

Eu sou, comparando com outras pessoas de outras graduagdes, de outros cursos, outras
universidades, eu sou bem mais critica a0 modo como eu trabalho meus contetidos. Tenho uma
opinido politica, uma opinido religiosa, mas eu nao deixo ela transparecer nas minhas aulas. Eu
sou bem neutra quando eu dou aula, mas eu também nao deixo de ouvir o lado, esse lado
politico, religioso, social que os alunos colocam e trazem nas discussdes. Eu também ndo cesso
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esse didlogo deles. Entdo... Eu acho que eu trabalhar mais assim, esse olhar mais aberto as
diferencas que constréi o debate historico € um habito que a Unilab me trouxe. Porque antes da
Unilab eu era uma pessoa bem fechada das minhas opinides e ndo debatia.

Que tipo de aluno vocé tenta formar?

Alunos questionadores, principalmente, alunos que nao fazem as coisas por fazer e seguem uma
rotina que foi implantada sem, no minimo, procurar entender o porqué esta fazendo aquilo,
daquele modo e também alunos que saibam analisar o proprio meio social em que vivem, o
lugar de onde vieram, a histéria que eles constroem, como ela se liga com o macro do todo na
sociedade.

Vocé acha que esse tipo de aluno que vocé quer formar e o aluno que é proposto pela formagado
da BNCC se convergem de alguma forma?

Sim e ndo. Acho que grande maioria se vocé olhar ela assim ndo. Mas... Um sim porque... A
BNCC ¢ meio rigida, entdo o questionamento, inclusive nessas praticas educacionais que se
estabelecem, que ja estdo estabelecidas para ele, da a abertura de ele ser questionador, de ele
mudar até as pautas basicas para questionar a realidade dele, mas ela de fato ndo quer que ele
questione... entdo eu quero que ele questione!
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