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RESUMO

A educagdo inclusiva se consolidou, nas ultimas décadas, como um principio estruturante das
politicas educacionais brasileiras, exigindo da escola comum a revisao de praticas, curriculos e
formas de organizagdo para garantir o direito a aprendizagem de estudantes historicamente
marginalizados, em especial aqueles considerados com deficiéncia. Nesse cenario, a formagao
continuada de professores assume papel central, uma vez que a efetivacdo da inclusdo depende
de praticas pedagdgicas mediadas, colaborativas e sensiveis a diversidade presentes nas salas
de aula regulares. Esta pesquisa analisou a formagdo de professores voltada a educagdo
inclusiva, com énfase na implementagdo da Sequéncia Fedathi como uma metodologia
emancipatéria e promotora de praticas pedagogicas inovadoras no ambiente escolar.
Fundamenta-se em uma analise critica do percurso historico e legal da inclusdo no Brasil,
levando em consideracdo os marcos normativos e as politicas publicas recentes que asseguram
o direito a educagdo para todos. Empregou-se uma abordagem qualitativa, mediante analise de
conteudo de producdes académicas e documentos legais, articulando referenciais tedricos da
pedagogia inclusiva, da mediagdo Vygotskiana e da didatica Fedathiana. Conduziu-se uma
analise documental ¢ uma revisdo bibliografica direcionadas a producdes académicas e
legislacdes publicadas no periodo de 2020 a 2025. Os referenciais tedricos utilizados incluiram-
se tanto autores classicos quanto contemporaneos da area, tais como Borges Neto (2018),
Menezes (2018), Matos et al. (2023), Felicio et al. (2021), Mantoan e Lanuti (2022), Glat
(2020), Lustosa e Figueiredo (2021), Felicio, Menezes ¢ Borges Neto (2021) e Santos (2021).
Além disso, foram considerados documentos oficiais do Ministério da Educagao e publicacdes
da Unesco. A andlise aprofundada dos resultados indicou que, embora haja avangos no
reconhecimento do potencial dos sujeitos historicamente marginalizados e na formulagdo de
politicas inclusivas, permanecem desafios relacionados a formacao dos docentes, as condigdes
institucionais ¢ a necessidade de praticas curriculares flexiveis e sensiveis a diversidade. A
Sequéncia Fedathi revelou-se eficaz ao promover a centralidade do estudante, a valorizagdo do
erro, a mediacao do professor através de perguntas e contraexemplos, bem como a construgdo
coletiva do conhecimento, beneficiando sobretudo, alunos considerados com deficiéncia. O
estudo destacou a relevancia de formagdes continuadas integradas ao cotidiano escolar,
estratégias de um curriculo aberto a diferenca humana, avaliacdo processual além da
valorizacdo da colaboragdo entre pares e do uso de recursos acessiveis. Como resposta as
demandas identificadas ao longo deste estudo, foi desenvolvido um caderno pedagdgico
formativo de sequéncias didaticas especialmente voltado a formagdo de professores para a
Educagdao Especial na Perspectiva Inclusiva, fundamentado nos principios da Sequéncia
Fedathi. Este material propds orientagdes praticas, situagdes-problema e estratégias
metodoldgicas que favorecem o planejamento, a mediag¢do de praticas pedagogicas inclusivas.
O caderno pedagdgico formativo visou instrumentalizar docentes para atuarem de forma
colaborativa e reflexiva, promovendo ambientes escolares que potencializam o protagonismo,
a participagdo ativa e a aprendizagem de todos os estudantes. Assim, contribuiu para o
fortalecimento de praticas pedagogicas inovadoras e para a consolidagdo de uma escola
verdadeiramente acolhedora, democratica e inclusiva.

Palavras-chave: Educagdo inclusiva. Formagdo docente. Sequéncia Fedathi. Préaticas
Pedagogicas e Mediacao.



ABSTRACT

Inclusive education has become established in recent decades as a fundamental principle of
Brazilian educational policy, requiring mainstream schools to review their practices, curricula,
and organizational structures to guarantee the right to education for historically marginalized
students, especially those considered to have disabilities. In this scenario, continuing teacher
education plays a central role, since effective inclusion depends on mediated, collaborative, and
diversity-sensitive teaching practices in regular classrooms. This research analyzed teacher
training focused on inclusive education, with an emphasis on the implementation of the Fedathi
Sequence as an emancipatory methodology that promotes innovative pedagogical practices in
the school environment. It is based on a critical analysis of the historical and legal trajectory of
inclusion in Brazil, taking into account recent regulatory frameworks and public policies that
ensure the right to education for all. A qualitative approach was employed, through content
analysis of academic productions and legal documents, articulating theoretical references from
inclusive pedagogy, Vygotskian mediation, and Fedathian didactics. A documentary analysis
and a bibliographic review were conducted, focusing on academic productions and legislation
published between 2020 and 2025. The theoretical references used included both classic and
contemporary authors in the field, such as Borges Neto (2018), Menezes (2018), Matos et al.
(2023), Felicio et al. (2021), Mantoan and Lanuti (2022), Glat (2020), Lustosa and Figueiredo
(2021), Felicio, Menezes, and Borges Neto (2021), and Santos (2021). In addition, official
documents from the Ministry of Education and UNESCO publications were considered. An in-
depth analysis of the results indicated that, although there have been advances in recognizing
the potential of historically marginalized subjects and in formulating inclusive policies,
challenges remain related to teacher training, institutional conditions, and the need for flexible
and diversity-sensitive curricular practices. The Fedathi Sequence proved effective in
promoting student-centeredness, valuing mistakes, teacher mediation through questions and
counterexamples, as well as the collective construction of knowledge, benefiting above all
students considered to have disabilities. The study highlighted the relevance of continuing
education integrated into everyday school life, strategies for a curriculum open to human
difference, process-based assessment, and the value of peer collaboration and the use of
accessible resources. In response to the demands identified throughout this study, a pedagogical
training notebook of teaching sequences was developed, specifically aimed at training teachers
for Special Education from an Inclusive Perspective, based on the principles of the Fedathi
Sequence. This material proposed practical guidelines, problem situations, and methodological
strategies that favor planning and the mediation of inclusive pedagogical practices. The training
manual aimed to equip teachers to act collaboratively and reflectively, promoting school
environments that enhance the protagonism, active participation, and learning of all students.
Thus, it contributed to the strengthening of innovative pedagogical practices and the
consolidation of a truly welcoming, democratic, and inclusive school.

Keywords: Inclusive education. Teacher training. Fedathi sequence. Pedagogical Practices and
Mediation.
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1. INTRODUCAO

Ao longo das tltimas décadas, emergiu-se um novo paradigma no ambito educacional,
aquele voltado a inclusdo escolar. Fundamentada em principios de justica social e direitos
humanos universais, essa perspectiva argumenta-se que a escola comum deve ser configurada
como um espacgo aberto, plural e receptivo a todos os estudantes, independentemente de suas
particularidades, habilidades, condi¢des fisicas, sensoriais, cognitivas ou sociais. A proposta
inclusiva transcende o simples acesso fisico as instalagdes escolares, buscando sobretudo
garantir condigdes adequadas para participagdo efetiva, aprendizagem e desenvolvimento de
cada individuo, ao passo que respeita as diferengas existentes e promove o direito de todos de
inserir-se plenamente a comunidade escolar.

Nesse contexto, a institui¢do de ensino comum reconhece sua incumbéncia de se
preparar para acolher, valorizar e educar todos os estudantes, sem distingdo. Tal
responsabilidade demanda transformagdes estruturais, comportamentais e pedagdgicas
significativas: forma¢ao continua dos docentes, acessibilidade tanto arquitetonica quanto
pedagogica, ajustes nos curriculos e nas metodologias de ensino, desenvolvimento de ambientes
colaborativos e o envolvimento de equipes multidisciplinares figuram entre as necessidades
inerentes ao paradigma inclusivo.

Inspirados na teoria sociocultural de Vygotsky (1934), os ambientes colaborativos para
inclusdo configuram-se como espagos de cocriacdo e interagdo, nos quais a escuta ativa € a
confian¢a mutua permitem que cada sujeito se desenvolva plenamente em relagdo com o outro.
Esses ambientes se sustentam na equidade de oportunidades, garantindo que todos possam
participar e contribuir, € na valorizagdo da diversidade humana, reconhecendo que diferentes
culturas, habilidades e trajetdrias enriquecem o coletivo. Dessa forma, a inclusdo transcende a
acessibilidade fisica e se torna um processo de transformacao cultural, em que o pertencimento
e a corresponsabilidade sdo principios centrais.

A inclusdo escolar, desse modo, constitui um avanco no ambito civilizacional ao
reafirmar o direito universal a educacdo de exceléncia em ambientes compartilhados,
reconhecendo que a diferenca constitui uma caracteristica essencial da condi¢ao humana. Assim
sendo, o paradigma da inclusdo ndo restringe a escola a uma adapta¢do marginal para alguns
poucos, mas amplia sua responsabilidade na elaboracdo de uma cultura institucional
genuinamente democratica, equitativa e transformadora, trazendo vantagens para toda a

sociedade.
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Nesse cenario educacional, verificou-se um crescimento significativo na quantidade
de estudantes considerados com deficiéncia! matriculados em institui¢des de ensino comuns
em todo o Brasil (Painel de Indicadores da Educacao Especial — Instituto Rodrigo Mendes,
2022); entretanto, esse aumento ndo implica que o direito a educagdo esteja completamente
garantido. Houve um incremento expressivo no nimero de alunos considerados com deficiéncia
frequentando institui¢des de ensino regular em ambito nacional.

A modificacdo do sistema educacional convencional para torna-lo verdadeiramente
inclusivo constitui uma tarefa de elevada complexidade, repleta de desafios. Dentre os diversos
obstaculos presentes, trés aspectos destacam-se especialmente: a formagdo dos docentes, a
cooperagdo entre os profissionais da area e as condi¢des laborais disponibilizadas a esses
individuos.

No decurso histérico, a formagdo de professores no Brasil apresentou-se de maneira
fragmentada e frequentemente insuficiente no que tange a preparacdo adequada para lidar com
as particularidades da educagdo especial. Durante décadas, os programas de formacao inicial,
nos cursos de licenciatura, dedicaram pouco espago a discussdo sobre inclusdo e diversidade,
concentrando-se quase exclusivamente na instrugdo direcionada a alunos considerados padrao.
Essa situacdo comecou a se transformar a partir dos anos 1990, impulsionada pela promulgacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e pelo compromisso assumido em
acordos internacionais que asseguram o direito a escolarizacao de estudantes considerados com
deficiéncias em espacos educativos comuns.

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em 1996
representou um avango importante ao estabelecer na legislacao a obrigatoriedade de assegurar
a todos o acesso, a permaneéncia e o sucesso escolar, além de reconhecer os direitos das pessoas
com deficiéncia. Uma outra alteragdo significativa ocorreu em 2008, com a implementagdo do
cargo de Professor da Educagdo Especial, institucionalizando e ampliando a atuag¢do do
especialista para oferecer suporte pedagogico complementar ao professor do ensino regular,
conforme previsto na Constitui¢do Federal (CF). Embora esse marco tenha sido inovador,
também revelou vulnerabilidades presentes na formagao inicial dos docentes: muitos ingressam

nas escolas sem uma compreensdo aprofundada acerca de praticas inclusivas, recursos de

! Segundo Ramos e Lanuti (2023), a deficiéncia ndo deve ser entendida apenas como uma condi¢do bioldgica ou
médica, mas como uma construgdo social que emerge das relacdes e praticas escolares. Ela resulta da interagao
entre caracteristicas individuais e as barreiras impostas pela organizacao escolar e social, produzindo exclusdo e
desigualdade. Nesse sentido, reconhecer a diferenca como parte legitima da diversidade humana exige suspender
e repensar classificagoes tradicionais, deslocando o foco da pessoa para o meio. Por isso, os autores defendem o
uso da expressdo “pessoa considerada com deficiéncia”, que evidencia que a deficiéncia ndo ¢ atributo do
individuo, mas consequéncia das barreiras sociais que limitam sua participagao.
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acessibilidade, estratégias variadas de avaliacdo ou instrumentos adequados de mediagdo
didatica.

A formacdo dos professores deve ser considerada primordial, sobretudo, quando se
reconhece que somos seres em um processo continuo de desenvolvimento. Nesse sentido, o ato
de formar-se vai além da simples aquisi¢ao de conhecimentos iniciais ou titulagdo académica;
trata-se de uma postura permanente de busca por novos saberes, revisdo das proprias praticas
pedagdgicas e atualizacdo as exigéncias sociais e educativas atuais, aliada a um compromisso
ético profundo com a valorizacao da diversidade. Embora seja imprescindivel que a formagao
inicial contemple conteudos relativos a educacao inclusiva, igualmente relevante € investir na
formagao continuada em ambientes colaborativos, onde se promovam trocas de experiéncias e
se desenvolvam novas estratégias destinadas a atender adequadamente toda a comunidade
estudantil.

A atividade pedagdgica consiste o "fazer" pedagodgico concreto no ambiente escolar
na qual o docente converte conceitos tedricos em aplicagdes praticas, proporcionando
experiéncias de aprendizagem relevantes. Tal procedimento, longe de se limitar a aspectos
técnicos, requer do educador habilidades didaticas — incluindo a implementagao de
metodologias ativas e inclusivas — bem como competéncias cientificas, que envolvem o
dominio do conteudo e a sensibilidade necessaria para ajusta-lo as diversas realidades dos
estudantes.

O ensino tem sido tradicionalmente realizado em ambientes marcados pela presenca
de lousas e pincéis, nos quais os estudantes assumem uma postura passiva, aguardando
orientagdes. Essa configuracdo, no entanto, ndo contempla a diversidade de sujeitos presentes
no contexto escolar. Com o objetivo de romper com esse modelo excludente, Aratjo et al.
(2019) propdem uma abordagem didatica centrada no aluno, que valorize sua autonomia e
promova um espaco de didlogo, participagdo ativa e construgdo coletiva do conhecimento —
fundamentos indispensaveis para uma educac¢do verdadeiramente inclusiva.

De acordo com Araujo, Menezes e Borges Neto (2020), o percurso didatico voltado a
fomentar a autonomia do estudante compreende a implementagdo de ambientes pedagdgicos
que incentivam o protagonismo discente por meio de metodologias como a Sequéncia Fedathi
(SF). Nessa perspectiva, o docente desempenha predominantemente o papel de mediador,
adotando principios como a Pedagogia Mao no Bolso, cuja esséncia ¢ conferir ao aluno a
autonomia para resolver problemas independentemente, formular questionamentos, propor
hipoteses e edificar seu proprio conhecimento, enquanto as intervengdes do professor se dao de

forma pontual e estratégica.
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Nesse cenario, considera-se a possibilidade de altera¢des na postura do docente, com
0 objetivo de compreender que a apresentacdo dos conteudos, em determinados momentos,
deve passar por adequagdes, abrindo espaco para novas abordagens metodologicas. Essa
mudancga ¢ particularmente relevante no que diz respeito a forma como o docente conduz a
abordagem dos conteudos, uma vez que ¢ essencial que o estudante assuma um papel
protagonista, reflexivo, dialdgico e investigativo.

De acordo com Borges Neto e Dias (1995), a Sequéncia Fedathi (SF) estimula o
educador a desempenhar o papel de mediador do conhecimento, criando condigdes pedagdgicas
que estimulam a reflexao, o didlogo e a aquisi¢do autdnoma do saber, transformando a sala de
aula em um ambiente mais receptivo a participagdo de todos e valorizando as diversas maneiras
de aprender e de pensar.

As reflexdes sobre a insercdo no ambito educacional evidenciam que, conforme a
andlise de Mantoan (2017), a abordagem inclusiva apresenta-se como uma estratégia
essencialmente estimulante e intricada, pois desafia tanto as metodologias pedagdgicas
tradicionais quanto os conflitos sociais profundamente enraizados nas instituigdes escolares.
Mesmo docentes ja engajados em praticas inclusivas enfrentam diversos obstaculos, os quais
exigem uma adaptacdo constante e uma disposicdo permanente para mudancas relevantes nos
paradigmas pedagogicos.

Neste estudo, adotamos uma compreensdo ampla e inclusiva do conceito de inclusdo
escolar, que transcende as questdes relacionadas as limitagdes fisicas e intelectuais, conforme
defendem autores como Ainscow (2009), Booth e Ainscow (2011). Em vez de limitar a inclusao
a oferta de suporte educacional especifico para estudantes com necessidades particulares,
destacamos a importancia dos valores subjacentes, reconhecendo que o envolvimento genuino
na inclusdo ocorre quando identificamos e eliminamos sistematicamente os obstaculos que
impedem a participacdo e o aprendizado de todos os individuos.

A abordagem central do conceito aqui apresentado reside na eliminagdo de barreiras;
sejam elas fisicas, atitudinais, linguisticas, sociais ou metodologicas; que restringem ou
inviabilizam o direito de cada estudante de participar integralmente da vida escolar. Essa
perspectiva valoriza a diversidade em suas variadas manifestagdes, reconhecendo cada sujeito
como detentor de conhecimentos, histérias pessoais e potencialidades que merecem
acolhimento e respeito. Ao balizar nossas agdes e diretrizes com um olhar voltado para a
equidade, promovemos ambientes mais democraticos, capazes de facilitar o sentimento de
pertencimento e assegurar que nenhum estudante seja excluido ou abandonado,

independentemente de suas particularidades ou condigdes individuais.
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A implementagdo de praticas que promovam a inclusdo exige uma analise ampla da
diversidade presente no ambiente escolar, conforme assinalado por Lanuti (2015) e Figueiredo
et al (2015). De acordo com Lanuti, a inclusdo educacional estd intrinsecamente vinculada a
habilidade da instituicdo de ajustar-se a multiplicidade de individuos e as demandas tanto
pessoais quanto coletivas, configurando-se como um espago dialdgico onde as diferengas sao
percebidas como potencialidades para o processo de ensino. Figueiredo et al (2015) enfatiza
que as estratégias pedagogicas voltadas a inclusdo precisam ir além da mera presenca fisica dos
estudantes, promovendo sua participagdo ativa, autonomia e desenvolvimento integral em
ambientes colaborativos que reconhecem e valorizam as trajetérias individuais.

A necessidade de investigar como as praticas pedagogicas e, sobretudo, a formagao
dos professores pode ser continuamente aperfeicoada ganha centralidade diante do
compromisso de tornar as escolas espagos verdadeiramente inclusivos, nos quais as diferengas
sejam reconhecidas e valorizadas como oportunidades para o desenvolvimento de todos. Nesta
perspectiva, o desafio esta em assegurar que o fato de se diferenciar ndo represente exclusdo,
mas sim uma possibilidade concreta de crescimento compartilhado.

Diante do aumento no numero de estudantes com deficiéncia matriculados em escolas
regulares no Brasil, persistem barreiras pedagdgicas, estruturais e atitudinais que impedem a
efetiva inclusdo escolar, especialmente pela formagdo inicial e continuada insuficiente dos
docentes para praticas inclusivas e pela ado¢do limitada de metodologias inovadoras como a
Sequéncia Fedathi. Como a formagdo docente pode ser transformada para superar esses
obstaculos e promover a autonomia e participacdo de todos os alunos? De que forma a
Sequéncia Fedathi contribui para ambientes colaborativos e dialdgicos na educagdo inclusiva?

Com base nesses questionamentos, objetivo geral deste estudo consiste em analisar,
por meio de pesquisa bibliografica e andlise de documentos, de que maneira a formacao
continuada de professores na Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, articulada a
Sequéncia Fedathi, pode favorecer a superagdo de barreiras pedagogicas, atitudinais e
estruturais nas salas de aula regulares, promovendo a participacao e a aprendizagem de todos
os estudantes. Os objetivos especificos sdo: descrever como a legislagao e as politicas publicas
brasileiras tratam a formacgdo docente para a educagdo inclusiva; caracterizar a Sequéncia
Fedathi e seus principios voltada a autonomia e ao protagonismo discente; reconhecer as
estratégias pedagdgicas que promovem a inclusao escolar, identificando tanto os progressos ja
obtidos quanto os obstiaculos ainda presentes que requerem reflexdo aprofundada e agdes
especificas; elaborar e validar um guia de sequéncias didaticas inspirado na Sequéncia Fedathi

para apoiar a formacao de professores que atuam com estudantes considerados com deficiéncia.
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O referencial teérico desta investigagao apoia-se em autores relevantes que abordam a
formagao de docentes e a educagdo inclusiva, como Libaneo (2014; 2015), Mantoan (2022),
Pimenta e Anastasiou (2011) e Glat (2020), entre outros. Tais autores contribuem para uma
compreensao dos limites da formacao inicial, ressaltando a importancia da formagao continuada
e do papel do professor de Educagao Especial enquanto agente promotora da inclusdo. Nesse
cendrio, salientam-se também as contribuicdes de Lanuti (2015), Figueiredo et al (2015)
Mantoan (2021), Mantoan e Lanuti (2021, 2022) e Lustosa e Figueiredo (2021), os quais
aprofundam as discussdes acerca das praticas inclusivas sob uma perspectiva mais ampla.
Ademais, ha referéncia as pesquisas realizadas por Borges Neto (2018), Santos (2018),
Menezes (2018), Xavier (2020), Felicio, Menezes ¢ Borges Neto (2021) e Santos (2021).
Complementarmente, o estudo conduzido por Menezes et al. (2024) analisa a Sequéncia Fedathi
(SF) enquanto abordagem metodoldgica no ensino.

A estrutura da dissertagdo encontra-se delineada da seguinte maneira: o Capitulo 1
fornece uma introdugdo, abordando o contexto do tema, a problematica da pesquisa, os
objetivos estabelecidos, a justificativa para o estudo, a hipotese formulada, a metodologia
adotada e os fundamentos tedricos que sustentam a investigacdo. No Capitulo 2, apresentam-se
os aspectos metodologicos da pesquisa. No Capitulo 3, ¢ discutida a Educacdo Especial e
Inclusiva sob uma abordagem historica. O Capitulo 4, detalhe-se a Sequéncia Fedathi quanto
proposta metodologica de ensino inovadora para a inclusdo de alunos considerados com
deficiéncia, detalhando sua estrutura, as fases que a compdem (aprendizagem, reflexdo,
sistematizagdo e aplicacdo) e os pressupostos tedricos que a fundamentam. J& o Capitulo 5,
apresenta e discute em profundidade os principios norteadores da Sequéncia Fedathi (SF),
evidenciando como essa metodologia se fundamenta em pressupostos tedricos que visam
transformar o ensino em um processo reflexivo, dialdgico e investigativo. No Capitulo 6,
detalha-se os principais caminhos para a formagao de professores voltada a educacdo inclusiva
e os principais desafios enfrentados. O Capitulo 7, apresentam-se os resultados obtidos por meio
da literatura. O Capitulo 8, apresenta-se o produto educacional desenvolvido: um Caderno
pedagbgico formativo de sequéncias didaticas destinado a formacdo de professores para a
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva a luz da Sequéncia Fedathi.

Por sua vez, o Capitulo 9, apresenta- se os resultados obtidos com as fundamentacdes
tedricas abordadas ao longo do trabalho. Neste capitulo, sdo analisados criticamente os achados
do estudo, destacando como contribuem para a compreensao da temdtica e respondem aos

objetivos propostos.
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Ao reconhecer a importancia fundamental desse processo, esta dissertacdo busca
colaborar para o aperfeicoamento das abordagens pedagogicas e para o fortalecimento de
politicas publicas mais eficientes, capazes de assegurar a formagao adequada dos professores
da Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva e, por consequéncia, promover o pleno
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia.

A inclusdo escolar representa um objetivo fundamental tanto na politica educacional
de ambito nacional quanto internacional, demandando dos sistemas de ensino uma constante
atualizagdo dos professores responsaveis pela Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva.

A robustez da formagdo continuada reside essencialmente em sua habilidade de
promover transformagdes concretas, estimular reflexdes acerca das experiéncias acumuladas e
fomentar a elaboragdo de novas abordagens pedagodgicas e de acolhimento. Dessa forma, ao
direcionar recursos para a capacitagao desses docentes, esta-se investindo diretamente no
aprimoramento da qualidade da inclusdo escolar, garantindo que todos os estudantes tenham

oportunidades efetivas de aprender e participar integralmente do ambiente educacional.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa ¢ organizada de modo a oferecer uma compreensdo ampla acerca da
formagao continuada dos docentes da rede regular de ensino sob o enfoque da inclusdo,
contribuindo assim para o desenvolvimento de conhecimentos que possam embasar agoes €
politicas educacionais futuras.

Este estudo estd situado no ambito da abordagem qualitativa, com foco na revisdo
bibliografica e na analise documental, cujo objetivo ¢ aprofundar a compreensdo acerca da
formagdo docente diante dos desafios da educagao inclusiva. A pesquisa busca analisar o papel
do docente na promog¢ao da inclusdo de estudantes considerados com deficiéncia, adotando
como referéncia os principios e as etapas da Sequéncia Fedathi (SF). A escolha por esta
metodologia decorre da necessidade de realizar uma reflexao tedrica solida, capaz de consolidar
e dialogar com diversas perspectivas ja estabelecidas na literatura académica relativa ao ensino
inclusivo e as praticas.

A pesquisa bibliografica e a andlise documental proporcionou um aprofundamento
teorico em produgdes cientificas ja consolidadas sobre o tema, abrangendo artigos de periddicos
especializados em educagao, livros, documentos oficiais, e producdes da Unesco e obras de
autores de referéncia na area da inclusdo escolar e da educagdo especial. Esse percurso
metodologico permitiu desenvolver uma andlise critica e embasada, priorizando a reflexao
sobre os fundamentos tedricos e praticos que sustentam a formacao docente sob a dtica da
Sequéncia Fedathi e da perspectiva inclusiva.

A escolha dos materiais foi efetuada por meio de buscas em bancos de dados digitais
de acesso gratuito, incluindo a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), a Plataforma
Scielo e o Portal de Periddicos da Capes. Foram utilizadas as strings relacionadas ao tema
central do estudo, como educacdo especial, inclusdo escolar, Sequéncia Fedathi (SF) e formacao
docente para inclusdo. Os critérios de selecdo privilegiaram publica¢des dos ultimos cinco anos,
com o objetivo de assegurar a atualidade tedrica, contudo, também foram consideradas obras
de autores cléssicos cuja importancia permanece fundamental para a fundamentagao da area.

A selecao dos textos considerou critérios de relevancia tematica, coeréncia tedrica e
contribuicdo para entender o papel do docente na elaboracao de praticas pedagogicas inclusivas,
priorizando materiais alinhados a realidade da formacdo e atuagdo docente e comprometidos
com uma escola mais inclusiva. Foram excluidos textos que nao relacionavam diretamente a
atuacao do professor com a inclusdo de alunos com deficiéncia, bem como aqueles considerados

redundantes ou com aprofundamento teorico insuficiente.
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Para consolidar a discussdo e garantir maior rigor analitico a investigagdo, a analise
dos dados extraidos da bibliografia e dos documentos foi orientada pelos principios da Analise
de Contetido, conforme sistematizada por Bardin (2016). Essa abordagem metodoldgica
consiste em etapas de leitura exploratoria, categorizacdo tematica e interpretagcdo critica dos
conteudos, permitindo extrair dos textos as principais convergéncias e divergéncias entre
autores, bem como identificar estratégias, desafios e experiéncias relacionadas a formagao
docente no contexto da inclusdo. Com base na andlise de contetdo, foi possivel organizar os
resultados em eixos tematicos que subsidiaram a construgao das reflexdes aqui apresentadas,
alinhando-os aos principios da Sequéncia Fedathi (SF) e as demandas de uma educagao escolar
mais abrangente e inclusiva.

No universo das pesquisas qualitativas, a escolha de método e técnicas para a analise
de dados, deve obrigatoriamente proporcionar um olhar multifacetado sobre a
totalidade dos dados recolhidos no periodo de coleta (corpus), tal fato se deve,
invariavelmente, a pluralidade de significados atribuidos ao produtor de tais dados, ou
seja, seu carater polissémico numa abordagem naturalistica. Um método muito
utilizado na analise de dados qualitativos ¢ o de analise de contetido, compreendida
como um conjunto de técnicas de pesquisa cujo objetivo é a busca do sentido ou dos
sentidos de um documento (Campos, 2004, p. 611).

A partir da orientacdo metodologica de Bardin (2016), a andlise dos dados
bibliograficos foi organizada em categorias tematicas que emergiram dos objetivos da pesquisa
e do didlogo com o referencial tedrico sobre inclusdo escolar e formagao docente. As categorias
— tais como “formacao continuada para inclusio”, “praticas pedagdgicas inclusivas”, “desafios
enfrentados pelos professores” e “estratégias para promog¢do da inclusdo”, possibilitaram
estruturar os resultados e discussdes deste trabalho, oferecendo uma compreensao abrangente e
critica das interfaces entre a Sequéncia Fedathi (SF) e a formacdo de professores para a
educacao inclusiva.

Por se tratar de uma pesquisa de natureza bibliografica, ndo houve necessidade de
submissdo a0 Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP), pois o estudo nio
envolveu interacdo direta com participantes humanos. Ressalta-se que todos os materiais
consultados foram devidamente respeitados quanto a integridade e a autoria, assegurando o
rigor académico na consideragdo das contribui¢des de cada autor. A proposta deste trabalho nao
se limita a busca por respostas conclusivas, mas visa fomentar reflexdes sensiveis e criticas
acerca do papel do docente em um cenario educacional inclusivo, pautado pela empatia, pela
escuta atenta e pelo compromisso com uma transformagdo continua, conforme orienta a

Sequéncia Fedathi (SF).
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3. DA EDUCACAO ESPECIAL A EDUCACAO INCLUSIVA: UM OLHAR
HISTORICO-CRITICO

Neste capitulo, discutimos as contribui¢des teodricas de autores que compreendem a
educagdo a partir de uma perspectiva social, destacando o percurso historico da educagdo
especial até a consolidagdo da inclusdo como principio suleador das praticas pedagogicas. A
analise contempla os diferentes momentos dessa trajetoria — desde a exclusao sistematica de
pessoas consideradas com deficiéncia dos espagos escolares, passando pela segregacao e pela
integragdo, até alcancar a proposta inclusiva — evidenciando como os contextos sociais,
politicos e culturais influenciaram a constru¢ao de uma educagao mais equitativa e democratica.

A partir desse recorte histérico, exploramos os conceitos de exclusdo, segregagao,
integracdo e inclusdo, com o objetivo de compreender as transformagdes nas concepcdes de
ensino e aprendizagem. Para isso, examinamos a estrutura educacional voltada a inclusdo, por
meio da andlise de politicas publicas e documentos oficiais que orientam a organizagdo do
ensino para estudantes considerados com deficiéncia, reafirmando o compromisso com o direito
de todos a educagao de qualidade.

A trajetéria da educacdo destinada as pessoas consideradas com deficiéncia
caracteriza-se por profundas e continuas transformagdes. Ao longo da histéria, as abordagens
pedagogicas adotadas para esses estudantes evoluiram de praticas predominantemente
segregadoras e assistencialistas para um modelo atualmente sustentado pelo principio da
inclusdo. Tal transformacdo ndo se deu de maneira repentina, mas resultou de um processo
acumulativo de questionamentos, refligios paradigmaticos e mobilizagdes em defesa dos
direitos humanos.

A inclusdao educacional fundamenta-se na execucdo de medidas cujo objetivo ¢
garantir o acesso universal a educag¢do (Unesco, 1994). No contexto brasileiro, esse direito foi
consagrado na sétima Constituicdo Federal (CF), sendo que o pais tem enfrentado e ainda
enfrenta o desafio de validar tal direito nas institui¢cdes de ensino (Brasil, 1988).

A educacao inclusiva fundamenta-se na promogao de principios e valores éticos, nos
ideais de justica e cidadania, em oposi¢do aos sistemas hierarquicos que perpetuam a
inferioridade e a desigualdade.

A exigéncia de proporcionar um ensino de qualidade a todos os estudantes demanda
uma reavaliacdo dos métodos e das estratégias implementadas nas institui¢des de ensino,
visando assegurar que todos tenham acesso igualitario as oportunidades de aprendizagem e a
participagdo nas atividades. Para compreender certos marcos legais e, consequentemente,

expandir a percep¢ao sobre a necessidade de um ensino que englobe todos os estudantes dentro
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dessa perspectiva inclusiva, ¢ fundamental que os objetivos educacionais estejam alinhados a
proposta de atividades contextualizadas, que dialoguem com a realidade dos alunos e sejam
fundamentadas na resolugdo de problemas do cotidiano. Ao abordar temas como o uso
consciente de recursos naturais, o planejamento financeiro familiar, o transporte publico, a
alimentacgdo saudavel ou os desafios enfrentados pela comunidade local, o ensino torna-se mais
significativo e acessivel. Essa abordagem permite que os estudantes se reconhecam nos
conteudos trabalhados, favorecendo a constru¢do de saberes que respeitem suas vivéncias,
ampliem sua participacdo e promovam uma aprendizagem mais equitativa e transformadora.
Estas atividades possibilitam que os estudantes aprendam a partir de suas proprias observagdes
e vivéncias, estabelecendo vinculos entre os contetudos disciplinares e suas realidades diarias.
Nas se¢des a seguir, propomos um didlogo acerca de diversas investigagdes, incluindo
as conduzidas por Lanuti (2015); Figueiredo et al (2015); Mantoan (2021); Mantoan e Lanuti
(2021, 2022) e Lustosa e Figueiredo (2021), com o objetivo de abordar as préaticas de inclusdo
sob uma perspectiva abrangente. Ademais, discutimos os estudos de Borges Neto (2017);
Santos (2018) e Menezes (2018), Xavier (2020), Felicio, Menezes ¢ Borges Neto (2021) e
Santos (2021), entre outros, além de Menezes et al. (2024), que analisa a Sequéncia Fedathi

como uma abordagem metodologica de ensino.

3.1 Uma breve contextualizacdo da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva.

A educagdo especial sob a dtica inclusiva tem suscitado debates nas ltimas décadas
devido a sua importancia social. Com as discussdes de ambito global sobre direitos humanos,
percebemos um aumento das expectativas em relacdo a participagdo social das pessoas
consideradas com deficiéncia. Assim, passou-se a afirmar que esses individuos nao deveriam
mais ser excluidos do acesso ao ensino formal.

Atualmente, o principal desafio que a educacgdo enfrenta refere-se a viabilizacdo de
uma educacdo inclusiva para todos. Desde o inicio dessas discussdes, passaram a ser
implementadas leis e decretos com o objetivo de assegurar o direito das pessoas consideradas
com deficiéncia de conviverem em sociedade.

E relevante esclarecer que o conceito de inclusdo envolve, implicitamente, a no¢ao de
exclusdo, uma vez que apenas € possivel incluir aquele individuo que foi ou esta sendo excluido
de alguma maneira. Dessa forma, a inclusdo deve ser compreendida dentro do contexto dialético
inclusdo/exclusdo, reconhecendo-se que toda pratica inclusiva decorre do enfrentamento de
processos historicos de marginalizagdo. Ao tratarmos da inclusdo no dmbito escolar, referimo-

nos a concretizagdo do direito a educagdo para todos os individuos, sobretudo aqueles que,
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desde a Modernidade, foram afastados do ambiente escolar devido a presenca de alguma
caracteristica considerada uma “diferenca” em relagdo ao padrdo socialmente aceito.

Essa perspectiva sustenta que uma educagdo inclusiva precisa assegurar o direito de
cada pessoa de ser Unica, de manifestar sua individualidade e de se envolver de modo integral
e ativo no ambito social, justamente com base nas diferengas que a constituem. Diversos
dispositivos normativos (Brasil, 1998, 2001, 2008, 2009, 2015, 2024) asseguram o direito a
educagdo dos alunos considerados com deficiéncia no sistema regular de ensino e fazem
referéncia ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a servicos de apoio
especializados, essenciais para promover a inclusdo escolar, o acesso ao conhecimento € o
processo de aprendizagem.

A Declaracdo de Salamanca, datada de 1994, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro (1996),
a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (1988), a Politica Nacional na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008) e a Lei n° 13.146, de 6 de julho (2015), conhecida como Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, constituem-se como fundamentos legais que
garantem o direito a educagdo para todos, especialmente para aqueles que permanecem a
margem ou sdo estigmatizados em virtude de alguma dificuldade.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) estabelece diretrizes para a inclusdo de criangas
consideradas com deficiéncia em instituigdes de ensino regulares. No contexto de sua meta 4,

este documento determina que:

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio, o acesso
a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas

de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados (Brasil, 2014, PNE 2014 — Meta 4).

Embora a preocupagdo com a inclusdo escolar tenha se intensificado nas ultimas
décadas, a exigéncia de incluir todos os estudantes em um Unico ambiente, oferecendo-lhes
condi¢des para uma aprendizagem significativa de acordo com suas potencialidades, ndo ¢ uma

questao nova. (Lanuti, 2015).

A escola esta longe de considerar e valorizar as experiéncias dos alunos quando:
vincula, exclusivamente, seus objetivos ao que esta determinado nos livros didaticos
e nos curriculos estabelecidos; determina as habilidades e competéncias que devem
ser alcangadas por todos, antes mesmo que os alunos apresentem seus saberes prévios
e interesses; estabelece o tempo ideal para que os estudantes aprendam; define qual ¢
o modo mais adequado de avaliar a aprendizagem. (Lanuti, Batista ¢ Mantoan, 2022,
p-107)
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Ainda predomina em nossas instituicdes de ensino uma concepgao cristalizada acerca
do estudante, do professor, do ensino e da aprendizagem, que perpetua a marginalizagdo de
quem ndo se enquadra no padrio estabelecido pela escola. Em outras palavras, trata-se do
estudante que, dentro do tempo estipulado pelo professor, assimila o conteudo ministrado e
reproduz em suas atividades de fixagao ou nas avaliagdes aquilo que foi apresentado como um
conhecimento acabado e incontestavel.

Nesse contexto, prevalece uma ideia equivocada e quase cOmica de que a
homogeneidade estd presente em uma turma de estudantes. Essa crenga ilusdria tem levado,
durante séculos, educadores a utilizarem métodos de ensino tradicionais para toda a classe, sob
a suposicao de que todos aprendem de maneira idéntica, dentro dos mesmos prazos e utilizando
uma linguagem comum.

Sob essa perspectiva, torna-se indispensavel desenvolver uma investigagdo mais
aprofundada acerca da inclusdo escolar, com o objetivo de contextualizar a pesquisa
empreendida e examinar o panorama historico da inclusdo educacional, desde o periodo de

segregacdo até a fase de inclusao.

3.1.1 Da segregacio a inclusio no Brasil.

A trajetoria da educacdo inclusiva no Brasil ¢ caracterizada por varias etapas e
mudangas importantes. O cenario historico da Educagdo Especial ¢ caracterizado pela exclusao
e segregacdo, onde o ensino nao tinha como foco a formacdo dos estudantes. Por muito tempo,
a deficiéncia foi considerada em detrimento das capacidades cognitivas.

Em seu inicio, carecia de uma defini¢ao clara sobre um ensino estruturado. Por muitos
anos, esteve ligada a uma abordagem clinica que nao considerava adequadamente a dimensao
intelectual dos individuos. No modelo médico, a deficiéncia ¢ entendida como uma
caracteristica da pessoa em vez de ser atribuida ao ambiente, resultando na percepg¢do de alguns
estudantes como incapazes por parte dos professores.

Durante muito tempo, no Brasil, a educacdo inclusiva foi caracterizada pela
negligéncia e pela falta de apoio educacional. Pessoas consideradas com deficiéncia
costumavam ser ignoradas e afastadas do ensino, sem que houvesse um esfor¢co para
proporcionar uma educa¢do formal a elas. O modelo predominante era assistencialista e
segregado, sem levar em conta suas capacidades cognitivas e a relevancia da sua inclusao na

sociedade.
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Na década de 1950, no Brasil, surgiram alguns movimentos com a finalidade de
destacar a negligéncia do governo em relacdo a educagdo das pessoas consideradas com

deficiéncia, que sempre foram marginalizadas nas escolas regulares.
A situagdo de exclusdo da pessoa com deficiéncia na sociedade ¢ histdrica e perpassa
toda a vivéncia humana desde o homem primitivo ao homem contemporaneo, a
diferenca ¢ que a medida que o homem evoluiu, a compreensdo do “diferente” foi
sendo alterada, mesmo que lentamente. Percebe-se que houve um progresso em
relagdo as pessoas com deficiéncia, apesar de ndo ser ainda a situagdo desejada que ¢
a inclus@o de forma plena, como resgate da cidadania, dos direitos e valores de que
todos os seres humanos tém e necessitam para viver com dignidade na sociedade e
serem aceitos sem discriminagéo (Silva, 2007, p. 65).

A primeira instituicdo educacional especial da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) surgiu no Rio de Janeiro em 11 de dezembro de 1954. Essa iniciativa foi
idealizada por Beatrice Bemis, uma diplomata americana e mae de uma crianga com Sindrome
de Down, que ao chegar ao Brasil, ndo encontrou escolas apropriadas para atender seu filho.
Ap6s a criacdo da APAE no Rio de Janeiro, outras instituicdes comecaram a surgir no Brasil
para atender estudantes com deficiéncia intelectual (DI), em um periodo em que o sistema
regular de ensino ainda nio estava preparado para oferecer educacao para este publico.

Neste periodo, a educacdo especial era marcada pela segregacdo, com estudantes
considerados com deficiéncia sendo atendidos em institui¢des a parte, frequentemente privadas,
sem a preocupagdo de inseri-los na sociedade. A partir da década de 1970, algumas escolas
regulares comegaram a acolher esses estudantes com deficiéncia, anteriormente chamados de
necessidades educativas especiais, em salas de aula com um atendimento focado em suas
dificuldades, seguindo o principio da integragao.

Em 1973, através do Decreto n® 72.425, foi instituido o Centro Nacional de Educagao
Especial (CENESP), que funcionou como um o6rgdo central de diregdo superior ligado ao
Ministério da Educagao e Cultura (MEC). Seu proposito era promover a ampliagao e a melhoria
do atendimento educacional para pessoas consideradas com deficiéncia em todo o Brasil, mas
na pratica, apresentava interesses de natureza integracionista. Isso se refere a uma visdo de
inclusdo parcial, considerando que o poder publico ainda prevé servicos educacionais
segregados, embora ofereca ao aluno a chance de participar do sistema educacional (Mantoan,
2003).

Portanto, durante esse tempo, assegurou-se que os alunos com capacidade de
acompanhar as atividades no mesmo ritmo que seus colegas pudessem ter acesso as salas de

aula regulares. Nesse contexto, conforme essa visao, o estudante ¢ quem deve se adaptar a

escola, fortalecendo a ideia de integracdo. (Lanuti, 2015)
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A promulgagdo da Constituigdo Federal em 1988 trouxe a luz o movimento da
educagdo inclusiva e o discurso sobre os direitos sociais. Esta mudanca marcou a transi¢ao da
educagdo destinada a pessoas consideradas com deficiéncia do contexto assistencialista para a
integragdo no sistema educacional brasileiro, enfatizando a responsabilidade do Estado em
assegurar atendimento especializado aos individuos com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino, conforme estipulado no artigo 208 (Brasil, 1988).

A década de 1990 se distingue por reformas e avangos significativos na expansao das
oportunidades educacionais destinadas a individuos com deficiéncia, visando reestruturar o
sistema educacional e os compromissos internacionais para combater as taxas de fracasso e
evasao escolar.

No ano de 1990, foi estabelecido o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) por
meio da Lei Federal n° 8.069, datada de 13 de julho, que assegura o direito de todas as criancas
e adolescentes a educacdo por intermédio da “igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola” (Brasil, 1990b).

O Brasil ¢ um dos signatérios de diversos documentos e compromissos internacionais,
entre os quais se destaca a Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos: que visa atender
as necessidades basicas de aprendizagem, comumente referida como a Declaragdo de Jomtien
(1990b), além da Declaracdao de Salamanca (Unesco, 1994). Esses instrumentos internacionais
representaram marcos essenciais para promover a educagao inclusiva e aprimorar as politicas
educacionais tanto no Brasil quanto em outras partes do mundo.

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (Jomtien,1990) sublinhou a
relevancia de assegurar o acesso universal a educagdo basica de qualidade para todos os
individuos, abarcando criangas, jovens e adultos. A prioridade consistia em atender as
necessidades fundamentais de aprendizado e em minimizar as disparidades educacionais,
particularmente em comunidades em situagao de vulnerabilidade.

A Declaragao de Salamanca (Unesco, 1994) expandiu os conceitos abordados em
Jomtien, promovendo de maneira incisiva a educagao inclusiva. Essa declaracao [...] estabelece
que “toda crianca possui um direito fundamental a educagdo e deve receber a oportunidade para
alcancar e sustentar um nivel apropriado de aprendizado”. (1994, p. 1), postulou que todas as
criangas, sem distin¢do de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou quaisquer outras, deveriam ter acesso a escola regular. Ademais, incentivou os governos a

reformularem seus sistemas educacionais para abranger a diversidade presente nas salas de aula.

A opcdo pela escola inclusiva foi oficialmente assumida por diversos paises, através
da Declaragdo de Salamanca (ONU/ UNESCO,1994). O documento final da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, ocorrida na Espanha,
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propde implementar, nos sistemas educacionais, programas que levem em conta as
caracteristicas individuais e as necessidades de cada aluno, de modo a garantir
educagdo de boa qualidade para todos. [...] Mais recentemente, outro documento
internacional de peso foi incorporado a nossa legislagdo, com equivaléncia de uma
emenda constitucional (2008): a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2007). Com ele, o governo brasileiro ratifica seu compromisso
com os principios da autonomia e independéncia da pessoa, do respeito pela diferenga,
da ndo discriminagdo e acessibilidade, comprometendo-se a promover e assegurar a
plena e efetiva participacdo e inclusdo da pessoa com deficiéncia na sociedade.
(Sampaio, C.; Sampaio, S., 2009, p. 24)

No texto da Declaragdo de Salamanca (1994), destaca-se a definicdo de escola
inclusiva como aquele ambiente onde “todas as criancas devem aprender juntas, sempre que
possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam apresentar”.
Além disso, postula que “o curriculo deve ser adaptado as necessidades das criangas € nao o
contrario [...] Criangas com necessidades especiais devem receber apoio instrucional extra
dentro do contexto do curriculo regular, e ndo em um curriculo distinto” e reafirma que uma
crianca s6 deve ser permanentemente encaminhada para uma sala ou escola especial se isso for
absolutamente necessario.

A primeira Politica Nacional de Educac¢ao Especial no Brasil foi criada em 1994, com
a finalidade de estabelecer diretrizes para a inclusdo escolar. Isso incluiu a integragdo de alunos
com necessidades especiais em turmas regulares, bem como modalidades especificas de
atendimento, tais como classes especiais, salas de recursos e assisténcia domiciliar.

Embora estejamos atualmente inseridos em um contexto de inclusdo, o referido
documento foi elaborado sob uma o6tica fundamentalmente integracionista, como demonstrado
no seguinte trecho: assegurou acesso as classes regulares para aqueles que “[...] possuem
condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos considerados normais” (Brasil, 1994, p.19). No entanto,
¢ importante ressaltar que a inclusao dependia, em grande medida, da capacidade do aluno de
acompanhar o ritmo das atividades curriculares “normais”. Isso evidencia uma perspectiva
preponderantemente integracionista daquela época, na qual se esperava a adaptagdo dos
estudantes e ndo tanto do sistema educacional.

Constata-se até este ponto que os marcos historicos vivenciados no Brasil atravessam
diversas transformagdes. Observa-se um progresso associado a inquietagdo em torno da
inclusdo escolar; no entanto, também se evidencia um retrocesso ao examinar os dispositivos
legais que visam assegurar uma educacao de qualidade para todos. A urgéncia da inclusao era
evidente, mas pela maneira como as legislagdes foram redigidas, € possivel caracterizar seus

fundamentos como sendo voltados para a integragao. (Lanuti, 2015).
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Os compromissos internacionais tiveram um impacto direto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional (LDB) de 1996, a qual definiu a educacdo especial como uma
modalidade transversal, enfatizando a integragdo na rede regular de ensino. Ademais, esses
compromissos moldaram a Politica Nacional de Educacao Especial, fortalecendo o atendimento
as necessidades educacionais de cada aluno.

A Declaragdo de Salamanca sublinhou a importancia de adaptar as instituigdes de
ensino regulares para acolher todos os estudantes, independentemente de suas condigdes. No
contexto brasileiro, tal orientagdo se refletiu na Politica Nacional de Educagdo Especial e na
LDB de 1996, que garantiram o direito das criangas com necessidades especiais a matricula em
escolas regulares, com o devido suporte. Nesse contexto, a LDBEN n° 9.394/1996, em seu
Capitulo V, nos artigos 58 a 60, estabelece diretrizes e esclarece a Educacdo Especial como
uma modalidade que abrange todos os niveis de ensino.

E possivel perceber progressos na abordagem educacional que agora reconhece a
importancia da adaptagdo de métodos, recursos, estratégias de ensino e do curriculo para
garantir uma educagdo de qualidade acessivel a todos. Entretanto, mesmo nesse contexto, ainda
¢ evidente a persisténcia de um carater substitutivo em relagdo ao ensino regular. Essa
organiza¢do, fundamentada na distingdo entre o normal e o anormal, resulta em uma
categorizagdo dos alunos com necessidades educacionais mais significativas, os quais
continuam a ser marginalizados. (Lanuti, 2015).

Um dos marcos da LDBEN de 1996 foi a alterag@o significativa na terminologia,
passando de “educandos portadores de necessidades especiais” para ‘“educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”
(Brasil, 1996, art. 58), abrangendo o publico da Educacdo Especial. Essa mudanca reflete uma
evolucdo na maneira como esse publico passou a ser reconhecido. Tal modifica¢do ndo se limita
a esfera terminoldgica, mas abrange também aspectos conceituais, representando um esforgo
para adotar uma linguagem mais inclusiva e harmonizada com os principios de respeito as
identidades individuais.

O Capitulo V da LDB ¢ destinado unicamente a abordagem da Educacdo Especial. A
versdo de 1996 passou por modificacdes, promovidas pelas leis n. 12796/2013, n. 13234/2015

e n. 13632/2018, e atualmente contém os seguintes dispositivos:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.
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§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fung@o das condi¢des especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educag@o especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educagdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso III do art. 4° ¢ o
paragrafo tinico do art. 60 desta Lei.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo:

I — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

I — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

III — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — Educac@o especial para o trabalho, visando a sua efetiva integra¢do na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que nio revelarem capacidade de
inser¢ao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas
habilidades ou superdotacdo matriculadas na educacdo basica e na educag@o superior,
a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento
pleno das potencialidades desse alunado.

Paragrafo unico. A identificacdo precoce de alunos com altas habilidades ou
superdotagdo, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido no caput
deste artigo, as entidades responsaveis pelo cadastramento, os mecanismos de acesso
aos dados do cadastro e as politicas de desenvolvimento das potencialidades do
alunado de que trata o caput serdo definidos em regulamento.

Art. 60. Os orgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizagdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuagdo exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Paragrafo unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a amplia¢do
do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag@o na propria rede publica regular
de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.
(BRASIL, 1996, cap. V)

Os artigos 58 e 59 do Capitulo V da LDB representam um avango importante na
mudanca da educagdo especial para a inclusdo no Brasil, seguindo os principios da Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) e a Constituigao Federal de 1988.
O artigo 58 descreve a educacao especial como uma modalidade preferencialmente oferecida
na rede regular de ensino, dando prioridade a inclusdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag¢do em classes comuns,
com o suporte de servigos especializados (§1°). Essa visdo rompe com o modelo segregacionista

anterior, exemplificado pelo Decreto-Lei n® 1.044/1969, que isolava esses alunos em
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institui¢des especificas. Ja o §2° permite excegdes para classes ou escolas especializadas quando
a inclusdo na rede regular ndo for possivel, embora essa possibilidade possa gerar interpretagdes
equivocadas que mantenham praticas excludentes.

O art. 59 operacionaliza essa preferéncia com garantias concretas: curriculos
adaptados (inciso I), terminalidade especifica ou aceleragdo (II), professores especializados e
capacitados (III), educagdo para o trabalho (IV) e acesso igualitario a beneficios sociais (V).
Essas disposi¢des fortalecem a equidade, estendendo o atendimento da educacdo infantil ao
longo da vida (§3° do art. 58), e complementam o art. 59-A (cadastro nacional para
superdotados) e o art. 60 (apoio a instituigcdes privadas como alternativa subsididria).
Reflexivamente, tais artigos uniformizam o atendimento, promovendo a desinstitucionalizagao
e a participacdo social, como preconiza o inciso III do art. 4° da LDB (educagao como direito
de todos e dever do Estado).

Contudo, permanecem vulnerabilidades que prejudicam a efetiva inclusdo. Em
primeiro lugar, a utilizagdo de linguagem condicional ("preferencialmente" e "quando
necessario") possibilita interpretagdes locais que tendem a favorecer a segregagdo devido a
insuficiéncia de infraestrutura ou formacao docente, contrariando o disposto no paragrafo unico
do artigo 60, que prioriza a rede publica regular. Além disso, o enfoque em "deficiéncia" e
"altas habilidades" podem restringir a inclusdo a uma perspectiva medicalizada ao invés de uma
abordagem pedagogica universal.

Outra critica reside na auséncia de mecanismos sancionatorios robustos e indicadores
de monitoramento nacional, o que fragiliza a fiscalizagdo pelos sistemas de ensino. A énfase
em professores especializados (inciso III) € positiva, mas ignora a formagdo continuada
generalizada para todos os docentes, essencial para coexisténcia em classes comuns — um pilar
da formagao continuada de professores na perspectiva inclusiva.

Os artigos mencionados da LDB ressaltam e especificam a disponibilizagdo da
educagdo especial e inclusiva, complementando o que esta estipulado na Constituicao Federal
de 1988 (Brasil, 1988), contribuindo para uniformizar o atendimento as pessoas com
necessidades educacionais especiais e estabelecendo normas legais para a supervisdo de sua
execucao.

A cronologia apresentada na Figura 1 ilustra os progressos ocorridos entre 1973 e 1996

no ambito da educacao especial.



Figura 1 — Linha do Tempo — 1973 a 1996
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#ParaTodosVerem: Uma linha do tempo exibe eventos importantes relacionados a educagdo especial no Brasil
entre os anos de 1973 ¢ 1996. A linha do tempo contém os seguintes marcos principais: 1973: Institui¢do do Centro
Nacional de Educag@o Especial (CENESP) pelo Decreto n® 72.425, com foco na melhoria do atendimento
educacional especializado. 1988: Promulgagdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
garantindo a igualdade de direitos e avancos na educagao. 1990: Criagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), estabelecendo protecao integral e direitos fundamentais. 1990: Declaragdo Mundial sobre Educagio para
Todos (Jomtien), priorizando a educacdo universal e inclusiva. 1994: Primeira Politica Nacional de Educagéo
Especial no Brasil, incentivando a inclusdo e adaptagdo no ensino regular. 1994: Declaracdo de Salamanca,
promovendo a educagdo inclusiva em escala global. 1996: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
definindo diretrizes para a estruturagdo da educagdo no pais.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEEPEI), instituida em 2008, promoveu transformagdes substanciais em comparagdo com
as diretrizes anteriores. Uma das principais alteracdes foi a diminui¢do da segregacgdo
educacional, incentivando a inclusdo de todos os alunos em contextos escolares regulares, ao
invés de inseri-los em institui¢des ou turmas especiais. A nova abordagem priorizou a inser¢ao
de estudantes considerados com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
talentos/superdotacdo nas escolas comuns, com apoio especializado. Foi implementado o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que fornece suporte adicional em salas de
recursos multifuncionais, mantendo o ensino regular como prioridade.

Com as mudangas faz-se a necessidade de formagao docente para manejar a diferencgas

dentro das salas de aula foi enfatizada, promovendo praticas pedagodgicas inclusivas. A
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mudanca paradigmatica destacou que a inclusao vai além do aspecto fisico, englobando também
dimensdes sociais e pedagogicas, exigindo adequagdes no curriculo, nos métodos educativos e
na infraestrutura das instituigdes escolares.

Na PNEEPEI (Brasil, 2008), vista como um “[...] movimento global em prol da
inclusdo, consiste em uma agao politica, cultural, social e pedagogica, promovida em defesa do
direito de todos os estudantes a estarem juntos, aprendendo e participando, sem qualquer forma
de discriminag¢do” (p.5), que se estabelece nos direitos humanos ao articular igualdade e
diferenca como valores inseparaveis. Neste documento destaca-se que as escolas de Educacao
Basica devem: Direcionar as agdes educacionais para potencializar a aprendizagem, o
desenvolvimento e a plena participagdo do estudante para o alcance das finalidades, metas e
objetivos da educacdo. (Brasil, 2008, p.31)

Nesse contexto, ¢ possivel notar que, apos a sua criagdo, surgiu uma significativa
demanda para que os sistemas de ensino se ajustassem a um publico diversificado, considerando
a democratizacdo do acesso a educagdo para todos. Essa necessidade levou a reflexdo sobre
suas praticas pedagogicas, visando a valorizacdo das diversidades. Também se reconheceu a
importancia da capacitacdo da equipe gestora e pedagdgica para o desenvolvimento de
abordagens inclusivas e justas, uma vez que os profissionais que atuavam nas escolas nao se
sentiam preparados para lidar com o elevado numero de estudantes considerados com
deficiéncia que comegaram a ser atendidos nos anos subsequentes.

A Resolugdo n° 4, datada de 2 de outubro de 2009, emitida pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), define as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no ambito da Educagdo Basica, especificamente na modalidade de
Educagao Especial. Este documento abrange alguns pontos fundamentais, a saber: os sistemas
de ensino sdo obrigados a permitir a matricula de alunos que apresentem deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo em turmas regulares, além de
disponibilizar o AEE em salas de recursos multifuncionais ou em centros especializados. O
AEE tem como objetivo complementar e suplementar a formagao do aluno, visando eliminar
barreiras que possam impedir sua plena participagdo e aprendizagem.

Em 13 de julho de 2010 a resolugdo n°® 4, do Conselho Nacional de Educacao (CNE),
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica. Seu propdsito ¢
orientar a estruturacao das etapas e modalidades da Educacao Basica no Brasil, favorecendo a
inclusdo, a democratizagao do acesso € a asseguragao da qualidade na educagao.

O Decreto n° 7.611/2011 possui uma relevancia histérica consideravel no ambito da

educagdo inclusiva no Brasil. Ele formalizou o compromisso do pais com a inclusdo



37

educacional, harmonizando-se com principios internacionais, tal como a Conveng¢do sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Este decreto enfatizou a necessidade de que a educagao
especial seja amalgamada ao sistema regular de ensino, favorecendo a equidade de
oportunidades e removendo obstaculos para estudantes considerados com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

Outro marco legal que simbolizou um progresso fundamental para a inclusdo
educacional e social foi a criacdo e divulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI — Lei n° 13.146), também referida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
sancionada em 6 de julho de 2015. Esta legislagao consolidou e expandiu direitos previamente
estabelecidos, favorecendo avangos significativos no processo educacional de individuos com
deficiéncia. A Lei Brasileira de Inclusao (LBI — Lei 13.146/2015) define como pessoa com

deficiéncia:

[...] aquela que apresenta um impedimento de longa duragéo, seja ele fisico, mental,
intelectual ou sensorial, que, ao interagir com uma ou mais barreiras, pode dificultar
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com os
demais individuos. (Brasil, 2015, art. 2°).

Neste sentido, a LBI (2015) admite que cada ser humano possui um potencial singular
e deve receber suporte para maximizar suas habilidades, levando em consideragdo suas
particularidades e incentivando sua autonomia e engajamento na sociedade de maneira
inclusiva. Este documento visa a escola a transi¢do para um processo de democratizacao do
ensino regular, no que tange a nog¢do de que todos, independentemente de suas limitagdes,
potencialidades, anseios, metas, desafios e interesses, possuem os mesmos direitos.

A Lei Brasileira de Inclusao (LBI, Lei n® 13.146/2015), adota o paradigma social da
deficiéncia, que desafia a visao medicalizada tradicional ao interpretar a deficiéncia ndo como
uma caracteristica intrinseca ao individuo, mas como consequéncia das barreiras impostas pelo
ambiente social, fisico e atitudinal. Essa abordagem, em consonancia com a Conven¢do da
ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), destaca a importancia de eliminar
essas barreiras — arquitetonicas, comunicacionais, atitudinais e metodolégicas — para
assegurar a participacdo plena e igualitdria na sociedade, transferindo para o Estado, a
coletividade e as instituicdes a responsabilidade pela remoc¢do dos obstaculos que dificultam o
exercicio dos direitos fundamentais.

No contexto da educacgdo inclusiva, essa énfase impulsiona adaptagdes razoaveis e
servigos especializados na rede regular, promovendo a autonomia e a equidade, como

complemento a LDB, e refor¢ando a inclusdo como dever coletivo em vez de problema
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individual. Exemplos concretos incluem o art. 28 da LBI, que exige acessibilidade em prédios
publicos e transportes, ¢ o art. 29, que prioriza a matricula em classes comuns com apoio
pedagdgico, demandando dos sistemas de ensino a superacdo de barreiras curriculares e
formativas para evitar a segregacao residual prevista no art. 59 da LDB. Dessa forma, a LBI
(2015) nao apenas implementa o modelo social da deficiéncia, mas também monitora sua
efetivagdo através de san¢des administrativas e judiciais, promovendo uma cultura de direitos
humanos que converte a deficiéncia em uma questio de interesse social, em consonancia com
os principios de equidade e diversidade no ambito pedagogico.

A Lei Brasileira de Inclusao (LBI) de 2015 estabelece diretrizes especificas voltadas a
promog¢do da acessibilidade universal, conforme previsto no artigo 3°, que determina a
eliminagdo de obstaculos em todos os setores — urbano, arquitetonico, de transporte,
comunicac¢do, informac¢do e educagdo — promovendo a igualdade de oportunidades como um
direito fundamental do ser humano. Essa abordagem difere do modelo médico-reabilitador ao
atribuir a sociedade a responsabilidade pela criagdo de ambientes inclusivos, com prazos e
penalidades previstos nos artigos 65 e 66 para infragdes, incluindo multas e interdigdes. No
ambito educacional, essa perspectiva manifesta-se na disponibilizacdo de materiais didaticos
acessiveis (artigo 29, §2°) e na obrigatoriedade da formagdo continuada dos docentes para
atender as demandas da diversidade, alinhando-se as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (LDB) e estimulando metodologias ativas que eliminam barreiras
pedagobgicas.

A LBI (2015) também fornece orientagdes acerca da conducdo do ensino em salas
inclusivas, propondo diversas adaptacdes para a elaboragcdo de um projeto politico-pedagdgico
que assegure o acesso igualitario ao curriculo tanto para alunos com quanto sem deficiéncia.
Além disso, essa legislagao trata de programas de formagao inicial e continuada destinados aos
professores da educagdo regular, com o objetivo de capacitd-los na implementagao de praticas
pedagdgicas inclusivas em suas instituicdes. Dessa forma, evidencia-se que a escola
contemporanea deve estar preparada para atender as particularidades dos estudantes com
deficiéncia em todos os aspectos. Tal entendimento justifica-se pelo fato de as instituigdes
serem responsaveis por promover e garantir um espaco de liberdade existencial, empenhando-
se cotidianamente na construcdo de um ambiente fundamentado nos valores da convivéncia
social. Ainda no Ano de 2015, ocorreu o Féorum Mundial de Educagdo em Incheon, na Coreia
do Sul, entre os dias 19 e 22 de maio, envolvendo a participacao de representantes de 160 paises,
inclusive o Brasil. Durante esse evento, foi aprovada a Declaracao de Incheon para a Educacao

2030, a qual delineia uma nova perspectiva para a educacdo ao longo dos proximos quinze anos.
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A Declara¢do de Incheon foi a base de elaboracdo do documento denominado
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Este documento contém 17 metas
especificas. A quarta meta concentra-se na educagdo, comprometendo-se a garantir uma
educagdo inclusiva, equitativa e de qualidade, bem como a promover possibilidades de
aprendizagem ao longo de toda a vida para toda a humanidade.

No que se refere a Educacao Inclusiva, o Brasil comprometeu-se a alcancar essa meta

até o ano de 2030:

Eliminar as desigualdades de género e de raca na educagdo e garantir a equidade de
acesso, permanéncia e &xito em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino para
grupos em situacdo de vulnerabilidade, sobretudo pessoas com deficiéncia [...];
ofertar infraestrutura fisica escolar adequada as necessidades da criancga, acessivel as
pessoas com deficiéncia e sensivel ao género, que garanta a existéncia de ambientes
de aprendizagem seguros, ndo violentos, inclusivos e eficazes para todos. (Nagdes
Unidas Brasil, 2015, s.p.).

A Lei n°® 15.069, de 23 de dezembro de 2024, estabelece a Politica Nacional de
Cuidados no Brasil. Essa legislagdo representa um marco relevante, uma vez que reconhece o
direito ao cuidado como um direito universal e fomenta a corresponsabilidade entre o Estado,
as familias, o setor privado e a sociedade civil na oferta de cuidados. Assegura o direito de ser
cuidado, de cuidar e ao autocuidado, promovendo a dignidade e o bem-estar de todos os
individuos. Esta lei evidencia um progresso significativo na promog¢do da equidade e na
valorizacao do trabalho relacionado aos cuidados.

No que tange a essa legislagdo, esta reconhece o cuidado como um direito universal,
contemplando tanto aqueles que prestam cuidados quanto aqueles que os recebem, além de
enfatizar a importancia do autocuidado. A politica favorece a diminui¢do das desigualdades
estruturais e estimula transformagdes culturais relativas ao trabalho de cuidado, historicamente
vinculado as mulheres e executado de maneira ndo remunerada.

Os principios da Politica Nacional de Cuidados sdo fundamentais para sua eficicia e
abrangéncia. Destacam-se o respeito a dignidade e direitos humanos, o universalismo
progressivo visando inclusdo, a equidade e proibigdo da discriminacdo, € a promog¢ao da
autonomia dos individuos. A politica também enfatiza a corresponsabilidade social entre
géneros, o0 antirracismo, o anticapacitismo, o anti-idadismo, e a interdependéncia nas relagdes
de cuidado. Adicionalmente, prioriza o direito a convivéncia familiar e comunitaria, a
parentalidade positiva, a valoriza¢do da vida e cidadania, além do cuidado responsivo, que
atende necessidades especificas.

A seguir a Figura 2 apresenta os principais avangos legislativos e politicos do Brasil

entre 2008 e 2025, relacionados a educacao inclusiva e aos direitos das pessoas com deficiéncia.



Figura 2 — Linha do Tempo — 2008 a 2024
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Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho (2025).

#ParaTodosVerem: A linha do tempo apresenta os principais avancos legislativos e politicos do Brasil entre 2008
e 2025 voltados a educagdo inclusiva e aos direitos das pessoas com deficiéncia. Comega com a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), alinhada a Convenc¢do da ONU, seguida por
resolucdes que definem diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado (2009) e para a Educacao Bésica
(2010). Em 2011, o Decreto n° 7.611 trata da educag@o especial e do AEE. Em 2014, é regulamentada a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. A Lei Brasileira de Inclusdo
(2015) assegura igualdade de oportunidades. Em 2024, surge a Politica Nacional de Cuidados, promovendo
responsabilidade compartilhada pelo cuidado. Por fim, em 2025, é instituida a Politica Nacional de Educacgéo
Especial Inclusiva e a Rede Nacional correspondente, consolidando o compromisso com a inclusdo educacional.

O Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025, constitui um marco significativo ao
formalizar a Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva e estabelece a Rede Nacional de
Educagao Especial Inclusiva, reafirmando o compromisso com o direito a educagdo em um
sistema verdadeiramente inclusivo para estudantes considerados com deficiéncia, transtorno do
espectro autista e altas habilidades ou superdotacdo. Entre suas contribui¢cdes destacam-se a
promocao da equidade, o enfrentamento do capacitismo, a integracao transversal da modalidade
de Educacdo Especial em todos os niveis de ensino e o estimulo a formacdo continua dos
docentes. Além disso, reforga a articulagdo intersetorial ¢ o fortalecimento do Atendimento
Educacional Especializado, preferencialmente realizado nas escolas comuns.

Conforme estabelece o Decreto n°® 12.686, de 20 de outubro de 2025 no Artigo 4° Sao

objetivos da Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva:
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I - Assegurar:

a) a existéncia de redes educacionais inclusivas em todos os niveis, etapas e
modalidades dos sistemas de ensino;

b) a aprendizagem ao longo da vida, até os niveis ¢ as etapas de ensino mais
elevados;

c) 0 acesso, a participacdo, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes que
sd0 o publico da educacdo especial nos estabelecimentos de ensino, em classes
comuns;

d) o AEE em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino; e

e) as adaptacdes razoaveis, nos diferentes niveis, etapas e modalidades

educacionais, consideradas suas politicas curriculares, avaliativas e de planejamento;

II - Universalizar a matricula na educacdo basica para o publico da educacédo especial,
dos quatro aos dezessete anos de idade, em classes comuns da rede regular de ensino;

111 - reduzir:

a) a distor¢a@o idade-série relativa ao publico da modalidade educacéo especial; e
b) a desigualdade de acesso e melhorar as condi¢des de permanéncia do publico
da educag@o especial na educacao superior;

IV - Implementar programas e agdes educacionais para apoiar ou complementar a
formagdo dos estudantes com deficiéncia e estudantes autistas e suplementar a
formagdo de estudantes com altas habilidades ou superdotacdo nos diferentes niveis,
etapas ¢ modalidades educacionais;

V - Fomentar:

a) as medidas de combate a discriminagdo e ao capacitismo no ambito
educacional;
b) o0 protagonismo e a participacao dos estudantes que sdo o publico da educagio

especial na formulagdo, inclusive por meio de movimento de auto defensores, na
implementagdo, no monitoramento e na avaliagdo das agdes da Politica Nacional de
Educacao Especial Inclusiva; e

c) a participacdo da comunidade, da familia e dos estudantes nas discussdes
relativas ao aperfeicoamento da oferta da educagéo especial inclusiva;

Embora o decreto consolide principios progressistas e esteja em consondncia com
legislacdes e tratados internacionais, tais como a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006) e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015), enfrenta desafios
estruturais profundos, incluindo a insuficiéncia de recursos financeiros destinados — como
evidenciado pela auséncia de previsdo orcamentdria especifica no texto —, dificuldades na
implementacdo de praticas inclusivas nas redes publicas municipais e estaduais, além da
necessidade premente de aprimoramentos na formac¢ao docente e na produgdo de materiais
acessiveis. Nesse contexto, questiona-se: até que ponto esses objetivos elevados ultrapassam o
ambito meramente declaratorio para se concretizarem em acdes efetivas? Na pratica, a meta de
universalizar as matriculas em classes comuns (inciso II) entra em conflito com a realidade de
escolas superlotadas e desprovidas de infraestrutura acessivel, perpetuando o capacitismo

velado e contribuindo para a evasdo escolar, conforme indicam os dados do Censo Escolar

(INEP, 2024).
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Ademais, a promocao da formagao continua de docentes (inciso I, alinea d) ¢ uma
iniciativa louvavel, contudo apresenta-se de forma superficial na auséncia de mecanismos
eficazes de monitoramento e capacitacdo em metodologias ativas, tais como a Sequéncia
Fedathi, que favorece a mediacao dialdgica e a personalizagao do curriculo — componentes
fundamentais para o sucesso do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Sem recursos
destinados a implementagdo de programas de formacdo permanente que integrem essas
abordagens, o decreto corre o risco de aprofundar as disparidades regionais, sobretudo no
Nordeste brasileiro, onde as redes publicas enfrentam déficits cronicos de profissionais
qualificados. A énfase no protagonismo estudantil (inciso V, alinea b) revela uma abordagem
inovadora; entretanto, desconsidera obstaculos como a baixa representatividade de auto
defensores em conselhos escolares, exigindo politicas efetivas de fortalecimento do
empoderamento estudantil.

O Decreto n° 12.773, de 8 de dezembro de 2025, modifica o Decreto n® 12.686/2025,
realizando ajustes destinados a aperfeicoar a execu¢do da Politica Nacional de Educagao
Especial Inclusiva (PNEPEI). Essa regulamentagdo, publicada menos de dois meses apds o
decreto inicial, atende a necessidades praticas ao flexibilizar elementos relacionados a
organizac¢do da educagdo especial e ao ampliar o suporte as instituicdes privadas especializadas.

Dentre as principais modificacdes, ressalta-se a introducdo do Artigo 4°-A, que faculta
aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios a organizacao da educacao especial por meio
de parcerias com entidades privadas sem fins lucrativos, especializadas e atuantes
exclusivamente nesta modalidade, conforme disposto no artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996). No ambito do Artigo 1°, § 3°, houve alteracao na
redacdo para destacar o "direito de inclusao" em turmas regulares, afastando a obrigatoriedade
rigida e promovendo maior flexibilidade com os suportes necessarios. Outras atualizagdes
envolvem o aumento da carga horéria destinada & formagdo continuada dos professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) — minimo de 360 horas — e dos profissionais
de apoio — minimo de 180 horas; a institucionalizagdo do Programa de Apoio a Educagdo
Escolar (PAEE) e do Plano de Educagao Individualizado (PEI) no projeto politico-pedagogico
escolar; bem como a garantia de recursos provenientes do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educag¢do Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacgao
(Fundeb) para tais acdes, conforme estabelecido no novo Artigo 19-A.

Tais alteracdes contribuem para o aprimoramento da cooperagao entre os setores € para
o financiamento por meio do Fundeb, além de elucidar a aplicagdo de estudos de caso na

formula¢do de planos individualizados, dispensando a necessidade de laudos médicos.
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Contudo, alguns criticos alertam para uma flexibilizagdo sutil da inclusdo integral em turmas
regulares, permitindo a possibilidade de segregacdo em contextos especializados por meio de
convénios privados, situacdo que potencialmente aumenta as disparidades existentes nas redes
publicas com infraestrutura precaria.

Tanto o Decreto n° 12.686/2025 quanto sua modificagao pelo Decreto n°® 12.773/2025
configuram, em ultima andlise, a desmontagem da PNEEPEI de 2008 (Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva), a qual enfatizava a inclusdo integral
em salas de aula regulares, sem quaisquer ressalvas segregacionistas.

A desmontagem da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008, instituida pelo Decreto n® 6.571/2008, ocorre
principalmente devido a substitui¢do de sua abordagem transversal e ndo substitutiva da
educacdo especial — a qual priorizava a inclusdo plena em classes comuns do sistema regular
de ensino, com o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como suporte complementar
— por uma nova configura¢do dualista prevista no Decreto n° 12.686/2025 e alterada pelo
Decreto n° 12.773/2025. A PNEEPETI original tinha como base a Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°® 13.146/2015), destacando a
escola comum como direito incondicional, com adapta¢des ambientais e curriculares, sem
quaisquer ressalvas a segregacgao.

Os recentes decretos estabelecem o direito a inclusdo em classes comuns de forma
preferencial, embora ndo obrigatoria, e autorizam parcerias com instituicdes privadas
especializadas de modo exclusivo (art. 4°-A do Decreto 12.773). Tal iniciativa configura a
implementa¢do de um sistema paralelo que tende a reforcar a segregacao escolar e a desviar
recursos do Fundeb das escolas regulares. Criticos, como o Forum Nacional de Educagao
Inclusiva (FONEI) e o LEPED/USP, apontam que tal medida representa um retrocesso ao tratar
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como mera finalidade de "suplementa¢ao" ou
"apoio", o que fragiliza a inclusdo transversal e viola principios constitucionais relacionados a
gestao democratica (art. 206, VI, da CF/1988). Além disso, o processo de elaboracao dessas
politicas, marcado por sua natureza antidemocratica e pela auséncia de consultas publicas
amplas, agravando ainda mais a situag@o, contrasta com o marco transformador estabelecido
pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagado Inclusiva - PNEEPEI-
2008.

Essa mudanca compromete a implementa¢ao de uma formagao continuada alinhada a
inclusdo plena, ao facilitar a evasdo para ambientes especializados, o que perpetua o

capacitismo e as desigualdades regionais dentro das redes publicas. Em sintese, os decretos de
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2025 representam um retrocesso significativo na historia, ao priorizar a seguranca juridica em
detrimento da equidade real, exigindo uma resisténcia coletiva para recuperar a perspectiva
inclusiva originalmente defendida.

Sob a otica da inclusdo e dos diversos instrumentos normativos (Brasil, 1988, 1994,
1996, 2008, 2015, 2024, 2025) que asseguram o direito a educacao de estudantes considerados
com deficiéncia nas instituicdes regulares de ensino, além de abordarem o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e os servicos de apoio necessarios para promover a inclusao
escolar, o acesso ao conhecimento e a aprendizagem, torna-se pertinente questionar: de que
forma as praticas pedagogicas fundamentadas teoricamente podem promover a inclusdo
equitativa de estudantes com e sem deficiéncia, assegurando o respeito ¢ a valorizagdo da
diversidade no ambiente educacional?

A secdo seguinte aborda de maneira mais detalhada as praticas pedagogicas na
Educacdo Especial Inclusiva, enfocando os progressos em direcdo a um ensino de qualidade e

equidade.

3.1.2 Praticas pedagdgicas que transformam a educacio.

O conceito de pratica pedagodgica ¢ abrangido como um conjunto de interagdes,
procedimentos e varidveis que influenciam e se inter-relacionam nas situacdes de ensino:
natureza da atividade, metodologias, elementos materiais do contexto, estilo do docente,
relacdes sociais e contetidos culturais (Zabala, 1998).

Essa perspectiva enfatiza a relevancia de levar em considera¢do ndo apenas o conteudo
que sera ensinado, mas também as interagdes entre alunos e professores, os recursos disponiveis
e o contexto cultural envolvente. Isso nos instiga a ponderar sobre a importancia de uma
abordagem holistica na educa¢do, onde cada fator impacta diretamente a experiéncia de
aprendizagem. No ambito da educagdo inclusiva, essa compreensdo resulta na adaptacdo das
metodologias para atender as necessidades de todos os estudantes; promogao de relagdes sociais
positivas, fundamentadas no respeito € na colaboracao; e valorizacao da diversidade cultural
como um elemento enriquecedor do aprendizado coletivo.

O professor desempenha um papel essencial no processo de inclusdo, sendo
imprescindivel que receba apoio e reconhecimento, uma vez que a implementa¢cdo de uma
escola com uma abordagem inclusiva ndo pode ser realizada isoladamente.

Segundo Noévoa (2019), o ato pedagodgico abrange um conjunto de saberes, de
competéncias e atitudes, mais (e esse mais € essencial) a sua mobilizacdo numa a¢do educativa

determinada. Diante disso, fica evidente que possuir conhecimentos tedricos ndo ¢ suficiente; ¢
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necessario que o educador os aplique em sua pratica docente, visto que ele € o profissional
encarregado de facilitar a construgdo do conhecimento entre os alunos.

A institui¢@o escolar configura-se como um ambiente de trocas permanentes, no qual
educadores e estudantes compartilham conhecimentos e experiéncias. E fundamental
reconhecer essa dinamica e adotar uma perspectiva holistica, centrada no discente, para
desenvolver praticas pedagogicas que respeitem a diversidade e favorecam um aprendizado
significativo para todos os envolvidos.

Historicamente, a escola concentrou-se unicamente no ensino, entendido segundo a
perspectiva de Moran (2000) como as praticas didaticas estruturadas que permitem aos alunos
apreenderem areas especificas do saber. Atualmente, essa definicdo foi ampliada, pois “na

educacdo, o objetivo, além de ensinar, ¢ auxiliar na integra¢do entre ensino e vida,

conhecimento e ética, reflexao e agdo, buscando uma visao holistica.” (Moran, 2000, p.12).

A escola esta longe de considerar e valorizar as experiéncias dos alunos quando:
vincula, exclusivamente, seus objetivos ao que esta determinado nos livros didaticos
e nos curriculos estabelecidos; determina as habilidades e competéncias que devem
ser alcangadas por todos, antes mesmo que os alunos apresentem seus saberes prévios
e interesses; estabelece o tempo ideal para que os estudantes aprendam; define qual é
o modo mais adequado de avaliar a aprendizagem. (Lanuti, Batista e Mantoan, 2022,
p-107)

A escola ainda vé o ensino como uma forma de transmissdo e a aprendizagem como
um processo de reproducao. Com isso, espera que todos os alunos imitem um perfil idealizado
que simboliza a normalidade. Essa perspectiva tradicional de ensino evidencia desafios tanto
estruturais quanto culturais dentro do sistema educacional. O modelo de ensino que se concentra
na transmissdo de conhecimentos e na replicagdo de um ideal homogéneo continua sendo
amplamente utilizado, frequentemente devido a falta de formacdo continuada dos professores
ou a curriculos rigidos que impedem inovagdes.

Mantoan (2022, p. 6) nos provoca a pensar:

Estamos ainda muito longe do que é o papel da escola: dar guarida a quem chega como
um andnimo, mas que tem garantido um lugar, nesse lugar. A escola prepara o cidaddo
para a vida publica. Os novos tém na escola o que necessitam para aprender a viver,
respeitar o outro, expressar livremente suas ideias, associar-se aos demais com espirito
publico, justica e solidariedade e autonomia.
Conforme Figueiredo et al (2015), uma escola que promove a inclusdo e proporciona
a aprendizagem de todos os alunos, eliminando as barreiras que podem obstaculizar a
apropriacao de conhecimentos e saberes, demanda uma nova abordagem para o ensino e a

aprendizagem. Essa mudancga implica na transformacao da escola, que ¢ fundamentalmente um

projeto social: uma sociedade que acolhe e oferece oportunidades educativas a todos.
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Mantoan (2003) destaca a imperatividade de reestruturar a escola, priorizando um
ensino inclusivo e acessivel a todos os individuos. Esta andlise sublinha que, apesar da educagao
para todos ser um objetivo fundamental, ela implica também desafios consideraveis que
demandam alteracdes estruturais e a adogao de praticas pedagdgicas inovadoras.

Sob a otica inclusiva a efetivacdo da educacdo especial requer uma série de
transformagoes significativas nas praticas pedagdgicas nas instituicdes de ensino, incluindo: a
incorporagdo de novos conceitos e abordagens didaticas, a adaptacdo ou reformulagdo dos
curriculos, a introducao de modalidades inovadoras de avaliagdo e o incentivo a participacao
ativa dos pais e da comunidade diante dessa nova configuracdo social e educacional.
(Figueiredo et al, 2015; Lustosa; Melo, 2018; Mantoan, 2021)

Um curriculo inclusivo deve fundamentar-se em principios que assegurem a igualdade
de oportunidades e considerem as particularidades de cada individuo. E imprescindivel que nio
elaboremos curriculos rigidos para as redes de ensino, apoiando-nos em concepgdes, praticas
pedagogicas e programas educacionais que favorecem apenas uma fracao da sociedade, seja em
relacdo a aspectos econdomicos ou as capacidades fisicas e cognitivas. Ao contrario, ¢ necessario
desenvolver metodologias dindmicas que promovam uma educagdo equitativa e de qualidade

para todos.

Assumir e realizar a pratica pedagogica em uma orientagdo inclusiva se constitui, em
uma parte significativa, fomentar estratégias didaticas e procedimentos que
repercutam na aprendizagem de todos os estudantes, bem como nos assumir como
educadores na autoria da nossa propria agdo docente. (Lustosa; Figueiredo, 2021, p.
91).

A avaliagdo das praticas pedagogicas se revela essencial para ajustar o ensino as
exigéncias atuais, especialmente no que concerne a inclusdo. Tal necessidade requer a
elaboragdo de estratégias que, além de acolher a diversidade, mas que também transformem o
ambiente escolar em um espago de aprendizado justo e relevante para todos.

Conforme Lustosa e Figueiredo (2021) ¢ essencial que nds, educadores e educadoras,
realizemos constantemente uma andlise e reflexdo critica acerca de nossas praticas e dos
principios que defendemos e acreditamos em educagdo. Sob a dtica da inclusdo, a adogdo e
implementagdo da pratica pedagogica representa uma contribuicdo relevante para o
desenvolvimento de estratégias didaticas e métodos que impactem a aprendizagem de todos os
estudantes, assim como nos posicionarmos como educadores na constru¢do de nossa propria
atuacao docente.

Imbert (2003) argumenta que a transformagao da escola e das praticas pedagogicas so

podera ocorrer mediante uma alteragao no imaginario dos educadores. A praxis pedagdgica € o
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motor da pedagogia, atuando como um recurso para a produ¢do de autonomia, orientada para
desenvolver individuos que expressam suas ideias.

O planejamento docente se configura como um instrumento indispensavel para a
implementa¢ao de uma educagdo inclusiva, uma vez que possibilita ao educador prever as
demandas de todos os estudantes, assegurando um ambiente de aprendizagem justo e receptivo.
No cendrio educacional atual, em que a diversidade nas turmas ¢ predominante, o planejamento
inclusivo deixa de ser mera aspiragdo e torna-se crucial para garantir que cada estudante tenha
acesso efetivo ao aprendizado. “[...] o planejamento requer aten¢do pela repercussdo que ele
tem na organizacao e dinamizagao das situagdes de aprendizagem e da pratica pedagogica”.
(Lustosa e Figueiredo,2021, p.93)

Os educadores frequentemente se deparam com o desafio de repensarem as suas
metodologias e acolher a dindmica e a diversidade do ambiente escolar. A transi¢ao nos modos
de conduzir as aulas exige alteracdes que vao além dos procedimentos, penetrando nas
concepgdes subjacentes. A formacgdo docente, conforme analisado por Novoa (1992), constitui
um dos alicerces essenciais para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica robusta e
inovadora. Todavia, essa formacdo ¢ também marcada por insegurancas e desafios distintos. A
hesitacdo de algumas docentes em experimentar metodologias ou praticas que ainda nao
dominaram ressalta a urgéncia de reformular tanto a formagao inicial quanto a continuada,
visando proporcionar um suporte mais efetivo e contextualizado.

A fragmenta¢do dos conhecimentos dos docentes frequentemente conduz a uma
educacdo que mantém padrdes hegemonicos, em vez de favorecer a transformagao social. Essa
auséncia de coesdo entre os saberes pode ser um reflexo de uma formagao docente que enfatiza
conteudos isolados e desconectados da realidade pratica e critica.

Pimenta (2005) apresenta uma reflexdo fundamental ao enfatizar que o conhecimento
docente deve resultar de uma construcdo integrada entre a pratica e a teoria. A pratica isolada
pode restringir a atuacao do professor a vivéncias pontuais, enquanto a teoria, por sua vez, corre
o risco de se tornar abstrata e desvinculada da realidade. A articulacao entre ambas possibilita
um processo de ressignificagdo mutua que expande as perspectivas do educador, aprimorando
sua capacidade de andlise critica e agdo contextualizada.

Mantoan e Lanuti (2022) enfatizam a relevancia de que o docente leve em conta os
interesses e preocupacoes dos alunos como elemento fundamental do processo educativo. Essa
perspectiva posiciona o estudante na condicao de protagonista, valorizando sua curiosidade e
estabelecendo uma ligagdo entre o contetido curricular e as experiéncias e indagagdes concretas

que vivencia. A sala de aula deve ser compreendida como um ambiente colaborativo e
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dinamico, no qual tanto educadores quanto alunos desempenham papéis de parceria no processo
educativo. Esse modelo de espaco enaltece a troca de conhecimentos e favorece uma abordagem
pedagdgica mais democratica e inclusiva.

A compreensao de que cada pessoa € singular, seja em suas particularidades fisicas ou
em seus contextos culturais e sociais, favorece a criacdo de um ambiente educacional mais
inclusivo e igualitario. Esse entendimento por parte dos docentes ndo somente enriquece o
processo de ensino, mas também solidifica a relacdo entre estudantes e educadores,
possibilitando que cada aluno se sinta respeitado e valorizado. A inclusdao implica uma mudanga
de perspectiva educacional, pois nao atinge apenas alunos considerados com deficiéncia e os
que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral. (Mantoan, 2003, p. 16)

Sob essa perspectiva, quais medidas podem ser adotadas em uma sala de aula para
promover a participagao e o aprendizado de todos, dentro de um contexto de educagao inclusiva,
integrando o conhecimento cientifico a realidade, ou seja, harmonizando teoria e pratica?

Considerando que a modificagdo das praticas pedagogicas, estabelecidas ao longo da
historia, requer tempo e cautela, torna-se imprescindivel articular os principios da Sequéncia
Fedathi (SF) a elaboracdo de estratégias didaticas que favorecam o ensino a todos os alunos.
Essa articulagdo visa promover a participagdo dos estudantes em consonancia com suas
necessidades e potencialidades, respeitando os diferentes ritmos e formas de aprender.

A Sequéncia Fedathi (SF), ao propor uma metodologia que valoriza a problematizagao,
amediagdo e a sintese, contribui para a constru¢do de um ambiente educacional mais equitativo,
no qual os alunos sdo incentivados a desenvolver autonomia, pensamento critico e
protagonismo no processo de aprendizagem. Essa abordagem permite que o professor atue
como mediador, criando situagdes de aprendizagem que favoregam a inclusdo e a valorizagao
das singularidades dos estudantes.

Dessa forma, a implementac¢do de praticas pedagdgicas que considerem a diversidade
e promovam a equidade no ensino torna-se essencial para garantir que todos os alunos tenham

acesso ao conhecimento e possam se desenvolver plenamente no contexto escolar.
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4. SEQUENCIA FEDATHI: ESTRUTURA, FASES E PRESSUPOSTOS TEORICOS

A trajetoria da Sequéncia Fedathi (SF) teve inicio na década de 1970, especificamente
em 1971, no Departamento de Matematica da Universidade Federal do Ceara (UFC). O criador
do método foi o professor Herminio Borges Neto, que iniciou sua atuacdo no curso de
Bacharelado em Matematica e permaneceu vinculado a instituicdo até 1996. Nesse periodo,
enfrentou dois principais desafios: primeiramente, a incerteza acerca do verdadeiro significado
da matematica e dos beneficios que ela poderia oferecer aos estudantes; em segundo lugar, a
dificuldade dos professores em compreender o papel fundamental desempenhado pela
disciplina. Ao longo de aproximadamente vinte e cinco anos, esses questionamentos
influenciaram o desenvolvimento do método, inicialmente denominado Sequéncia McLane e
posteriormente passou a ser conhecido como Sequéncia Fedathi (SF). Entretanto, a
consolidacdo dessa abordagem ocorreu em 1996, momento no qual o professor Herminio
Borges Neto concluiu seu pés-doutorado na Universidade de Paris VII. (Menezes, 2018)

A palavra ‘sequéncia’, nessa metodologia, justifica-se pela sua organizacao, pela sua
ordenacdo, pela sucessao de atividades em quatro etapas” (Sousa, 2015, p. 40). A denominagao
FEDATHI teve origem nas silabas iniciais dos nomes dos trés filhos do Professor Herminio
Borges Neto: Felipe, Daniel e Thiago. Essa iniciativa teve inicio no contexto do ensino de
Matematica, com o proposito de facilitar uma aprendizagem mais eficaz por parte dos
estudantes, por meio da aplicagdo de situacdes-problema destinadas a superar obstaculos
didaticos (Santos, 2017).

O docente Herminio desempenhou a fung¢ao de professor no curso de Bacharelado em
Matematica, situado no Centro de Ciéncias da UFC, dedicando atencao as questdes referentes
as taxas de reprovagdo e a evasao académica dos estudantes. Nesse contexto, empenhava-se na
busca por estratégias que aprimorassem os processos de ensino e aprendizagem da matematica,
mantendo didlogo com educadores da area, durante o periodo em que exerceu a coordenacao
do referido curso (Santos, Borges Neto, Pinheiro, 2019).

Notabilizou-se por revolucionar a pratica pedagogica na disciplina de Matematica ao
incorporar uma abordagem que combina reflexdo, didlogo e inovag¢do metodologica. Ao longo
de sua trajetoria, particularmente em sua atuacdo como coordenador do Bacharelado em
Matematica na UFC, desenvolveu estratégias que transcendiam o ensino convencional, com o
objetivo de identificar e enfrentar as principais causas da evasao escolar e dos elevados indices
de reprovagdo. Sua atuagdo envolvia repensar os processos de transmissao do conhecimento
matematico, promovendo uma interacdo mais dinamica e colaborativa entre docente e

estudante.
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Inicialmente concebida para o ensino de Matemadtica fundamentado na Engenharia
Didatica, a metodologia evoluiu-se ao longo do tempo, demonstrando sua flexibilidade ao
transcender os limites da disciplina matematica. A formalizacdo da Sequéncia Fedathi (SF)
possibilitou a adaptagdo de seus principios para a instru¢do em areas tdo distintas quanto

Medicina — notadamente no ensino de Anatomia — e Letras, entre outras.

A Sequéncia Fedathi ¢ uma proposta de ensino, talvez uma metodologia, com
fundamentagdo teodrico-metodologica baseada na proposta logico-dedutiva
construtiva, acrescida de uma postura, enfoque, de um comportamento, de uma atitude
por parte do professor, perante seus estudantes, que respeite ¢ tente reproduzir o
método de trabalho de um matematico (conhecido como ‘la méthode’) (Borges Neto,
2016).

Atualmente, a Sequéncia Fedathi (SF) configura-se como uma metodologia alicergada
na transposi¢ao dos principios do método cientifico para o ambiente de ensino. Tal processo
implica que a aprendizagem seja conduzida de forma organizada e sistematica, mediante etapas
que remetem a um ambiente laboratorial de descobertas, onde hipdteses, experimentagao,
analise ¢ validacdo constituem agdes cotidianas no ambito da sala de aula. Dessa maneira, o
método abandona a concepgdo tradicional de ensino centrada exclusivamente no professor e
promove praticas pedagdgicas que estimulam a curiosidade investigativa dos estudantes,
elementos essenciais para a constru¢do do conhecimento.

Sua adaptabilidade as diferentes areas do conhecimento favorece uma abordagem
interdisciplinar, na qual conceitos e logica do método cientifico podem ser aplicados desde as
ciéncias exatas até as ciéncias humanas. Essa flexibilidade constitui um dos principais atrativos
da metodologia, sendo amplamente explorada por docentes, pesquisadores e estudantes do
Programa de P6s-Graduacao em Educag¢do (PPGE) da UFC. Tais atores vém empenhando-se
na sistematizagao e aprimoramento das etapas do método com vistas a sua efetividade crescente.

A Sequéncia Fedathi (SF) propde que, ao deparar-se com um problema inédito, o
estudante deve reproduzir as etapas adotadas por um matematico durante sua investigagao:
inicialmente, ele analisa os dados fornecidos na questdo; em seguida, explora diferentes
alternativas capazes de conduzi-lo a solugdo; avalia possiveis erros; busca por informagdes
adicionais para fundamentar a resposta; verifica os resultados obtidos com objetivo de
identificar eventuais erros e suas origens; realiza as devidas corregdes e constréi um modelo
explicativo.

Segundo Santos, Borges Neto e Pinheiro (2019), a proposta ndo se limita a mera
transmissao de informacgdes; ela demanda do docente uma postura mediadora e transformadora,

enquanto o estudante assume um papel central em seu proprio processo de aprendizagem. Essa
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construgdo conjunta do conhecimento ndo apenas enriquece a experiéncia educacional, mas
também provoca uma mudanca de paradigma na compreensdo da relagdo entre ensino e
aprendizagem.

A Sequéncia Fedathi (SF) possibilita que os alunos assumam o papel de protagonistas
em seu processo de aprendizagem, responsabilizando-se por sua trajetoria educativa. Conforme
destacado por Mendonga (2018), ao disponibilizar oportunidades para debate, reflexdo e
manifestagdo de opinides, os estudantes sdo estimulados a desenvolver uma postura critica e
autonoma, qualidades fundamentais para o crescimento intelectual e social na sociedade atual.

Conforme Brousseau (2008), esse processo adaptativo gera novos saberes e
estratégias, manifestados por respostas inovadoras frente a situagdes-problema. A marca da
aprendizagem, entdo, reside nessa continua capacidade de adaptacao e de producao de solugdes
diante dos desafios que emergem, destacando o papel ativo do estudante na construgdo do seu
saber.

A proposta da Sequéncia Fedathi (SF), conforme delineada por Sousa (2015), estrutura
o processo de ensino-aprendizagem em trés niveis fundamentais: preparagdo, vivéncia e analise.
Cada um desses niveis desempenha um papel essencial para a formag¢do de conhecimentos e
para o desenvolvimento integral dos estudantes.

O primeiro nivel, denominado preparagdo, consiste no planejamento deliberado da
acdo pedagogica por parte do docente, que abrange tanto a sele¢do de estratégias quanto a
escolha de recursos, artefatos e situagdes-problema capazes de desafiar os estudantes a
adotarem uma postura ativa frente ao conhecimento.

O segundo nivel, a vivéncia, refere-se ao momento em que os alunos sdo convidados
a se envolverem profundamente nas situagdes propostas, experimentando hipdteses, interagindo
entre si e com o professor, além de enfrentarem obsticulos cognitivos que promovem a
investigacdo e a construcdo autonoma do saber. Essa fase ¢ caracterizada pela postura
questionadora do docente e pelo protagonismo dos estudantes, elementos essenciais para o
desenvolvimento da autonomia intelectual.

No terceiro nivel, a andlise, realiza-se uma reflexdo conjunta acerca do percurso
realizado, possibilitando aos estudantes avaliarem suas descobertas, argumentagdes e
estratégias utilizadas na resolucdo dos problemas. Este momento € crucial para consolidar o
conhecimento adquirido, promover generalizagdes e formular novas questdes para
investigacoes futuras.

De acordo com Borges Neto (2016), a Sequéncia Fedathi (SF) representa uma

abordagem metodoldgica que conecta trés concepgdes epistemoldgicas relevantes para a
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matematica. Inicialmente, ela estd associada a proposta de resolugdo de problemas, defendida
por Polya na década de 1970, a qual destaca a importancia do estudante como agente ativo na
resolugdo de situagdes-problema, promovendo autonomia e desenvolvimento do pensamento
critico.

Polya (1978) delineou um modelo de solugdao de problemas matematicos baseado em
quatro etapas fundamentais: (a) compreensido do enunciado; (b) elaboracdo do planejamento
para resolucdo; (c) execucdo da solucdo; e (d) validagdo do resultado. Essa metodologia
evidencia o papel ativo do estudante como elemento central no processo investigativo,
estimulando-o a desenvolver estratégias, explorar alternativas e verificar as solugdes obtidas.
Sob a perspectiva da Sequéncia Fedathi (SF), esse protagonismo ¢é reinterpretado: mais
relevante do que fornece estratégias predefinidas ¢ possibilitar ao estudante uma experiéncia
aprofundada com o problema, fomentando a reflexdo, a experimentagao de hipoteses e a
construcdo de significados proprios através da investigacdo mediada pelo professor (Borges
Neto, 2018).

Santos (2017) complementa afirmando que, enquanto na abordagem de Polya o foco
estd nas fases do procedimento, na Sequéncia Fedathi (SF) o nutcleo central reside no
amadurecimento intelectual do aluno diante do desafio proposto — ou seja, na vivéncia e
maturagdo do problema como uma experiéncia formativa que aproxima ensino e aprendizagem
das demandas reais envolvidas na pratica matematica. Tal distingdo valoriza aspectos como
autonomia, reflexdo e o desenvolvimento de praticas inclusivas ao considerar as diversas
formas de raciocinio e aprendizagem presentes no ambiente escolar.

A Sequéncia Fedathi (SF) dialoga com o intuicionismo de Brouwer ao enfatizar a
importancia da experiéncia interna, a constru¢do de significados pelos proprios estudantes e a
criatividade na elaboracdo de estratégias pessoais para resolver desafios matematicos,
reconhecendo assim a natureza subjetiva e construtiva do conhecimento matematico.

Essa abordagem também se aproxima da logica da descoberta matematica defendida
por Lakatos (1978), que destaca a natureza dinamica e evolutiva do conhecimento matematico,
elaborado por meio de conjecturas, refutagdes e reformulagdes continuas. Dessa maneira, a
Sequéncia Fedathi (SF) consegue integrar essas trés perspectivas, promovendo um ambiente
que estimula o desenvolvimento da autonomia intelectual, valoriza a experiéncia do individuo
e favorece uma compreensao do conhecimento matematico enquanto um processo investigativo
constante e inacabado.

Segundo Borges Neto (2017), essa abordagem metodoldgica se apoia em um principio

pedagdgico que tem como finalidade promover uma transformacao na postura do educador. Ao
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planejar uma aula didatica, o docente vivéncia as fases da Sequéncia Fedathi (SF), a saber:
Tomada de Posi¢do, Maturagdo, Solugdo e Prova. Conforme a Figura 3 as Fases do Processo
de desenvolvimento da Sequéncia Fedathi.

Figura 3 — Fases do Processo de Desenvolvimento da Sequéncia Fedathi

e
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Posigao
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Fonte: Souza (2015), adaptado pela autora deste trabalho (2025).

#ParaTodosVerem: A figura apresenta um esquema composto por cinco hexagonos ligados entre si, ilustrando um
procedimento chamado “Sequéncia Fedathi (SF)”. No centro, ha um hexagono branco com a inscrigdo “Sequéncia
Fedathi (SF)”, que serve como o ntcleo do diagrama. Ao redor dele, estdo dispostos quatro hexagonos coloridos
conectados ao hexagono central por linhas, indicando uma relagdo ou sequéncia entre as fases. Hexagono Central
(Branco): Possui a identificagdo “Sequéncia Fedathi (SF)” e esta situado como a pega principal do esquema.
Hexagono Superior (Verde Claro): Localizado acima do hexdgono central, mostra o niimero “01” e a frase
“Tomada de Posi¢@o”. Essa posi¢ao indica que pode ser a primeira etapa de uma sequéncia organizada. Hexdgono
a Esquerda (Azul Claro): Posicionado a esquerda do hexagono central, apresenta o nimero “02” e a expressao
“Maturagdo”. Sua colocagdo sugere uma fase de crescimento ou desenvolvimento continuo. Hexagono a Direita
(Azul Médio): Situado a direita do centro, esse hexagono exibe o numero “03” e o texto “Solucao”. Isso aponta
que essa etapa pode estar relacionada a resolugdo ou resposta a um problema apresentado no processo. Hexagono
Inferior (Azul Escuro): Colocado abaixo do hexagono central, contém o niimero “04” e a palavra “Prova”. Essa
posi¢do final pode representar uma fase de validagdo, teste ou confirmagdo do procedimento.

4.1 A Tomada de Posicio diante da Situacao-Problema.

Na fase de Tomada de Posicdo, o estudante ¢ apresentado a uma problematica
cuidadosamente relacionada ao contetido que se pretende ensinar, situada em um contexto que
favorece a abstracdo do cendrio especifico para uma modelagem matematica mais ampla e
aplicavel de forma generalizada (Souza et al., 2013, p. 20). Essa abordagem metodoldgica
incentiva o aluno a transcender o caso particular, promovendo a formacao de conexdes capazes
de possibilitar a utilizagdo da estratégia desenvolvida em outros problemas similares (Souza,
2013; Menezes, 2018; Aratjo et al., 2020). Dessa maneira, o estudante ¢ motivado a ativar
conhecimentos prévios, elaborar hipdteses e adotar uma postura investigativa, elementos
essenciais para iniciar sua trajetoria na resolu¢do de questdes matemadticas e na constru¢ao
auténoma do conhecimento.

Neste sentido, o docente desempenha a funcao de intermedidrio entre as teorias

académicas e a questdo apresentada em sala de aula, ligando o conhecimento as experiéncias
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cotidianas dos alunos. Ao propor desafios que se vinculam ao cotidiano dos estudantes, o
professor incentiva uma atuagdo participativa, convertendo o processo de aprendizagem em

uma experiéncia dindmica e investigativa, ao invés de uma mera repeti¢ao de conteudo.

[...] ndo se trata apenas da realizacdo de um enunciado para a resolucdo de um
problema, mas sim de fazer a transposigdo, de mostrar o problema. E também nesse
momento que serdo estabelecidos os contratos didaticos, sendo oportuno ressaltar que
esses contratos devem ser firmados ndo somente entre professor e alunos, mas entre
alunos e alunos, de forma a garantir o com- prometimento na realiza¢ao das atividades
propostas. (Mendonga e Borges Neto, 2017).

Neste estdgio, realiza-se a formalizagdo do Acordo Didético, cujo objetivo ¢
estabelecer normas que deverdo ser observadas por todos os envolvidos. O termo “acordo
didatico” pode ser interpretado como o conjunto de compromissos e entendimentos
previamente definidos entre o docente e os estudantes para orientar a pratica pedagdgica. Em
sintese, trata-se de algo além da mera transmissdo de conteudos, representando a construgao
coletiva de um pacto em que ambas as partes reconhecem suas fungdes, responsabilidades e as
estratégias que irdo guiar o processo de ensino e aprendizagem. Segundo Rodrigues (2017, p.
58), no Acordo Didatico da Sequéncia Fedathi (SF) ha uma interagdo mutua que define as agdes
necessarias para efetivar o ensino e a aprendizagem em um ambiente equilibrado, levando em
consideracdo possiveis conflitos que possam surgir.

Segundo Santos (2017), a constru¢do do acordo didatico deve ser realizada e
esclarecida desde o momento do planejamento das aulas, integrando-se as necessidades e
particularidades do ambiente de ensino, além de estar constantemente em sintonia com as
expectativas e condi¢cdes dos alunos. Assim, promove-se um ambiente propicio ao
fortalecimento da autonomia e da cooperagdo, fatores fundamentais para o sucesso da
Sequéncia Fedathi (SF) e para a consecu¢do de uma aprendizagem relevante e ética.

O Acordo Didético e os contratos didaticos apresentados reforcam o aspecto ético e
democrético do ensino inclusivo, ao estabelecer regras, papéis e responsabilidades de forma
participativa, envolvendo os estudantes nas decisdes sobre seu processo de aprendizagem. Em
um ambiente inclusivo, isso implica reconhecer que alunos com deficiéncia, transtorno do
espectro autista ou outras particularidades nao sdo apenas beneficiarios de adaptagdes, mas
também sujeitos de direitos que contribuem na elabora¢do das normas de convivéncia e das
estratégias pedagdgicas, promovendo autonomia, responsabilidade compartilhada e senso de
pertencimento.

Evidencia-se a importancia de posicionar o estudante como protagonista do processo,

incentivando-o a atuar como um pesquisador ao explorar as questdes levantadas. Santos (2017)
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destaca esse ponto ao afirmar que, sobretudo no ensino da Matematica, o papel do professor
deve ir além da simples transmissdo de conteudos, voltando-se para a promogao de experiéncias
relevantes e significativas. Segundo a autora, a atua¢do docente deve consistir em oferecer aos
alunos oportunidades que evidenciem o conhecimento enquanto uma construg¢do cultural,
possibilitando uma aprendizagem alinhada as vivéncias e conhecimentos pré-existentes dos
estudantes.

Um aspecto relevante a ser considerado neste momento é que o professor deve fazer
uso do plateau com o objetivo de desenvolver problemas acessiveis a todos os estudantes.
Destarte, ao identificar a base comum de conhecimentos, o educador pode criar desafios que
dialoguem com as experiéncias prévias dos alunos, assegurando que cada um possua referéncias
adequadas para participar de maneira ativa e significativa. Por conseguinte, o problema
elaborado a partir desse ponto de partida constitui-se como uma ferramenta pedagogica que
valoriza, estimula e amplia esses conhecimentos, promovendo um ambiente de aprendizagem
mais democratico e colaborativo para as criangas.

Utilizar o plateau, como ferramenta para estudar e identificar a base comum de
conhecimentos da turma, ¢ uma estratégia fundamental para promover um ensino inclusivo,
pois possibilita ao professor identificar pré-requisitos, obstaculos e potencialidades, planejando
atividades acessiveis a todos. Partindo dessa base comum, a abordagem didatica evita tanto
excluir estudantes que ainda ndo dominam certos conteidos quanto ignorar conhecimentos ja
adquiridos, representando um esforg¢o continuo de diferenciacdo pedagogica e de remogao de
barreiras a participagao.

Ao estimular a pesquisa, a formulacdo de hipoteses, o trabalho em equipe e a reflexao
sobre a realidade, a Sequéncia Fedathi, conforme descrita, promove um curriculo dindmico e
adaptavel, capaz de atender a diferentes ritmos, estilos e formas de expressar o conhecimento.
Essa combinagdo de protagonismo dos alunos, media¢do cuidadosa do professor, acordos
didaticos coletivos e atengdo ao plateau torna a abordagem alinhada aos principios da educagao
matematica inclusiva, na qual todos os estudantes — com ou sem deficiéncia — sdo convidados
a aprender de maneira significativa, respeitando suas particularidades.

Santos (2017) aponta que a Sequéncia Fedathi (SF) quebra com o paradigma
convencional ao envolver os alunos através de contextos-problema e atividades de investigacao.
Ao incentivar os estudantes a formular hipdteses e a buscar solugdes de modo colaborativo,
essa metodologia favorece o desenvolvimento do pensamento critico e da criatividade
habilidades fundamentais para a formagdo de individuos autdbnomos e aptos a lidar com os

desafios atuais. Dessa maneira, a pratica pedagdgica da Sequéncia Fedathi (SF) ndo somente
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amplia o acesso ao conhecimento, mas também reconhece e valoriza a pluralidade de saberes e

experiéncias presentes no ambiente escolar.

4.2 Fase de Maturacio: Tempo de investigar, questionar e construir sentidos.

A fase de maturagdo tem como objetivo estimular um debate entre professores e
estudantes acerca da situacdo-problema apresentada; os alunos devem empenhar-se na
compreensdo da questdo e explorar possiveis caminhos que possam leva-los a uma solugao.
ApoOs suas interpretacdes, ¢ necessario que identifiquem os dados presentes no problema, as
relagdes existentes entre eles € o que a atividade requisita. (Borges Neto, 2017).

Este momento constitui uma transformagdo do ambiente educacional em um espago
adequado para o didlogo estratégico, no qual cada estudante é encorajado a aprofundar seu
entendimento acerca dos desafios apresentados. Cada contribui¢ao individual ¢ valorizada e
integrada ao conhecimento coletivo, promovendo um aprendizado mais significativo e
contextualizado. Essa abordagem ndo apenas aprimora o raciocinio ldgico e a capacidade
investigativa dos alunos, mas também os prepara para lidar com desafios complexos de maneira
colaborativa e criativa.

De acordo com Fontenele (2018), o processo de maturagdo € caracterizado como um
momento em que o estudante reflete acerca do que lhe ¢ apresentado, analisando
detalhadamente a situacao e centrando sua atenc¢ao na identificacao dos dados ou variaveis que
servirdo como ponto inicial para a formulagdo das estratégias de resolugao.

Durante a fase de Maturacao, o estudante dedica-se a andlise do problema, acionando
seus conhecimentos anteriores e realizando diversas tentativas na busca por solugdes. Nesse
momento, cabe ao professor atuar como mediador do processo, principalmente através de
questionamentos e contraexemplos, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico e a
reflex@o dos alunos, sem oferecer respostas ja prontas (Borges Neto, 2017; Sousa, 2015).

De acordo com Torres (2018), o processo de maturagdo € no qual os estudantes se
dedicam a analise do problema apresentado na atividade de Tomada de Posi¢do. Nesse periodo,
¢ fundamental evitar intervengdes que ndo possuam finalidade pedagogica; por essa razao,
adota-se a postura de Mao no Bolso, pois este representa o ponto inicial do protagonismo do
aluno.

A concepcao de interpretar a expressdo “mao no bolso” como uma estratégia
pedagogica destaca precisamente a relevancia de uma postura docente que transcende o mero
ato de transmitir conhecimentos. Nesse contexto, a metafora sugere um docente que possui,

quase por intui¢do, um recurso fundamental para agir: uma atencdo detalhada ao que ocorre na
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sala de aula, confianga para identificar os momentos oportunos de intervengao e, sobretudo,
coragem para atuar quando necessario, sem receios ou hesitagoes. Tal conduta ndo implica em
uma intervengdo constante ao contrario, trata-se de manter um equilibrio entre a autonomia dos
estudantes e uma orientacao adequada, oferecendo suporte imediato conforme o progresso das
atividades propostas, alinhando-se aos principios apresentados pela abordagem da Sequéncia
Fedathi (SF) em sua integra¢do com a “pedagogia mao no bolso”.

A metéfora da “pedagogia com a mao no bolso” representa uma abordagem na qual o
docente ¢ incentivado a manter a mao no bolso, ou seja, a ndo resolver as questdes pelo
estudante de forma imediata, adotando uma intervengao equilibrada. Dessa maneira, o professor
observa atentamente e intervém apenas quando estritamente necessario, encorajando o aluno a
refletir, experimentar, cometer erros e cooperar, promovendo assim sua autonomia e uma
participacdo ativa na constru¢do do conhecimento (Felicio et al., 2021; Santana, 2018).

De acordo com Araujo et al. (2020), o contraexemplo constitui uma ferramenta
pedagogica essencial que o docente deve empregar para contestar raciocinios ou solugdes
incorretas apresentados pelos alunos, facilitando a identificagdo de falhas e a reconstru¢ao do
saber.

Sousa (2015) enfatiza que a formulagdo de perguntas representa uma estratégia
mediadora fundamental, capaz de estimular a reflexdo e promover agdes investigativas por parte
do estudante, assim incentivando-o a aprofundar sua compreensdo acerca do problema em
questdo. Santos (2017) acrescenta a discussdo ao afirmar que, na situacdo em que o estudante
demonstra desinteresse na resolucdo do problema, cabe ao professor estimula-lo por meio de
questionamentos desafiadores, capazes de motiva-lo a buscar uma solucao. Essas abordagens
destacam a relevancia das intervengdes estratégicas do professor para fomentar tanto o
engajamento quanto o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes durante seu
processo de aprendizagem.

Os erros sdo considerados aspectos inerentes ao processo de desenvolvimento do
raciocinio dos estudantes. Segundo Pinheiro et al. (2016), a interven¢ao docente deve partir da
analise de cada pensamento individualizado dos alunos, seguida pela socializag¢do e troca de
conhecimentos entre os integrantes do grupo. Essa abordagem colaborativa e reflexiva tem
como objetivo conduzir o grupo a formalizacdo do conhecimento, ou seja, criar condi¢des para
que, de maneira coletiva, eles possam avancar na resolugao dos problemas apresentados. Assim,
a atuacao do professor ndo se restringe a corre¢ao das respostas, mas também inclui o estimulo

ao dialogo e a construgdo conjunta do saber.
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Entender o erro como uma etapa natural do processo de raciocinio do estudante esta
diretamente ligado ao ensino inclusivo, pois desafia a 16gica meritocratica e excludente que
associa cometer erros a incapacidade ou ao fracasso, especialmente no caso de alunos que fazem
parte do publico-alvo da educagdo especial. Quando o professor analisa o pensamento de forma
individualizada e incentiva a troca de estratégias entre os alunos, o erro deixa de ser motivo de
estigmatizacdo e passa a ser uma ferramenta pedagogica que favorece o aprendizado de todos,
com diferentes ritmos e formas, em um ambiente colaborativo.

Neste sentido, o docente deve adotar uma postura que valorize e potencialize o
protagonismo do aluno, incentivando-o a aplicar seus conhecimentos de forma auténoma.
Dessa maneira, fica claro que a concepgao de fracasso decorrente do erro serd desmistificada,
contribuindo para o desenvolvimento da autonomia do estudante (Mendonga, 2018, p. 63).

Encarar o erro como uma oportunidade de reflexao, ao invés de uma marca de fracasso,
¢ um principio fundamental para a inclusdo, pois favorece condigdes emocionais e cognitivas
que permitem que alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista ou dificuldades de
aprendizagem se sintam seguros para participar, tentar respostas e compartilhar seus raciocinios
sem receio de serem julgados. Ao valorizar o protagonismo dos estudantes e sua autonomia, o
professor ajuda na constru¢do de uma autoimagem de competéncia, contrastando com as
percepcdes de incapacidade que muitas vezes surgem de experiéncias escolares centradas na
punicao do erro € na comparacao uniforme entre colegas.

Ao utilizar o erro como base para didlogos relevantes, o educador cria um espaco onde
diferentes maneiras de pensar sdo reconhecidas, ajudando a construir uma cultura escolar na
qual todos aprendem uns com os outros. Essa abordagem ¢ fundamental para uma inclusdo que
va além do aspecto fisico, abrangendo também o ambito pedagogico e social.

A tabela 1 apresentada realiza uma comparagdo entre as agdes do docente e do aluno
ao longo do processo de desenvolvimento, levando em conta a visdo da inclusdo conforme a
Sequéncia Fedathi (SF) — uma metodologia pedagdgica que enfatiza o protagonismo do aluno

e a mediagdo deliberada por parte do docente.

Tabela 1- Fase de Maturacio na Perspectiva da Inclusio a luz da Sequéncia Fedathi (SF)

Aspecto Atitudes do Docente Atitudes do Discente
Atua como mediador, Assume papel ativo,
Postura pedagodgica respeitando o tempo € o reconhecendo seu proprio
ritmo de cada aluno. processo de aprendizagem.
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Acolhimento das

diferencas

Valoriza a diversidade,
adapta estratégias para

garantir equidade.

Reconhece suas
potencialidades e limitacdes,

desenvolvendo autonomia.

Estimulo a participaciao

Cria ambientes seguros e
inclusivos para expressao de

ideias.

Participa com mais
confianga, sabendo que suas
contribuigdes sao

valorizadas.

Construcao do

conhecimento

Propde desafios
significativos e
contextualizados,
respeitando os saberes

prévios.

Relaciona os novos
conhecimentos com suas
vivéncias, ampliando sua

compreensao.

Feedback e escuta ativa

Oferece devolutivas
construtivas, escuta com

empatia e atengao.

Reflete sobre os feedbacks
recebidos e busca aprimorar

sua atuacao.

Estimula a tomada de )
' Desenvolve senso critico e
decisdo e a resolugdo de -
Autonomia e protagonismo responsabilidade sobre seu
problemas de forma . ‘
proprio aprendizado.

colaborativa.

Revisa constantemente suas o
Engaja-se nas atividades
Inclusdo como pratica praticas para garantir
com senso de pertencimento
continua acessibilidade e ) )
e respeito as diferencas

pertencimento

Fonte: Fontenele (2018) adaptado pela autora deste trabalho (2025).
#ParaTodosVerem: A tabela 1 apresenta sete aspectos da fase de maturag@o na perspectiva da inclusdo segundo a
sequéncia Fedathi, comparando atitudes do professor ¢ do aluno. O docente atua como mediador, valoriza a
diversidade, cria ambientes seguros, propde desafios, oferece feedback empatico, estimula a autonomia e revisa
praticas para garantir acessibilidade. O aluno, por sua vez, assume papel ativo, reconhece suas potencialidades,
participa com confianga, relaciona saberes com vivéncias, reflete sobre devolutivas, desenvolve senso critico e
engaja-se com respeito as diferencas.

A fase de maturagdo, neste cendrio, corresponde ao momento em que o aluno
reconhece suas potencialidades, reflete acerca de seus limites e aprimora sua autonomia. Tal
transformagao ¢ favorecida por praticas pedagdgicas que promovem o estimulo ao pensamento
critico, a resolucao de problemas e a colaboracao entre colegas. Dessa forma, a construcao do

conhecimento assume uma natureza dialogica. O professor propde desafios relevantes e
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contextualizados, enquanto o estudante relaciona os novos conteidos as suas experiéncias
pessoais, ampliando sua compreensdo. O feedback fornecido pelo docente, quando realizado
com escuta ativa e empatia, fortalece esse vinculo e incentiva a continua evolugdo do aprendiz.
Por outro lado, ao refletir sobre essas devolutivas, o aluno aprende a ajustar suas estratégias e
a explorar novas abordagens para aprender.

A inclusdo manifesta-se como uma pratica incessante € ndo como uma agao pontual.
O educador revisa constantemente suas metodologias a fim de assegurar acessibilidade e
equidade, enquanto o estudante participa com um sentimento de pertencimento e respeito as
diferencas. Nesse contexto, a etapa de maturagdo simboliza o florescimento de uma relagdo
pedagogica fundada na confianga, na escuta atenta e na valorizagao da diversidade — elementos

essenciais para uma educacao verdadeiramente inclusiva.

4.3 Fase de Solucio: Dando forma as ideias e organizando caminhos de resposta.

Na etapa de Solucdo, os alunos t€ém a oportunidade de estruturar e organizar suas
respostas, com o objetivo de transformar ideias dispersas em um produto de conhecimento
coletivo. Essa fase ¢ fundamental para a consolidagdo das descobertas pessoais ¢ para a
expansdo do entendimento do grupo, ja que, ao apresentarem suas solugdes, seja por meio de
ilustragdes, esquemas, anotacgdes escritas ou manifestagdes verbais — os estudantes praticam sua
capacidade de comunicar e fundamentar suas ideias de forma clara e coerente (Santos, 2017).

E vidvel e até previsivel, que certas respostas ndo se ajustem de imediato & questio
apresentada. Sob essa visdo, a fun¢ao do professor Fedathiano consiste em manter uma postura
que se afaste do procedimento convencional de correcdo instantinea ou de repreensao,
convertendo o equivoco em um elemento que orienta os estudantes na dire¢do da solugdo
desejada.

Segundo Mendonga (2018, p. 93), os esquemas e modelos destinados a resolucao de
problemas sdo elaborados por meio da troca de ideias entre os estudantes, da atuacao mediadora
do professor, do uso de contraexemplos e da apresentagdo de multiplas solucdes para uma
mesma questdo. Esses esquemas desempenham um papel crucial na consolidagdo do raciocinio
e na expansao das possibilidades de compreensao do problema.

Andrade et al. (2019) ressaltam que tais esquemas podem ser representados de diversas
maneiras, nao se restringindo a linguagem matematica formal. Podem manifestar-se por meio
de desenhos, esbocos ou descri¢des verbais, promovendo a multimodalidade na representagao
e na compreensdo das solucdes, o que € essencial para um aprendizado mais inclusivo e

acessivel as diferentes formas cognitivas dos estudantes.
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Na etapa em questdo, o estudante constrdi argumentos acerca de sua resposta, 0s quais
sdo submetidos a avaliagdo pelos colegas e pelo docente. Segundo Borges Neto (2016), cabe ao
professor analisar se o resultado obtido ¢ satisfatério ou se apresenta erros e limitagdes,
orientando o estudante a regressar a fase anterior ou avangar para a subsequente, conforme as

necessidades do momento.

O estudante, apds maturar e refletir, apresenta, com argumentos, a sua resposta ou
multiplas trajetorias para serem analisadas e debatidas pelos demais colegas, que
podem ter trilhado caminhos diferentes, ¢ pelo professor, que formula exemplos, da
contraexemplos, verificando, assim, se s@o satisfatorias ou se tém erros, limitagoes,
devendo, se necessario, retornar a fase anterior ou ir para a prova. (Menezes, 2018, p.
93)

Quando um erro ocorre, o docente ndo deve proceder de maneira a constranger os
estudantes, mas sim interpreta-la como um sinal dos aspectos que demandam maior atengao.
Ao analisar as causas do erro, o docente deve envolver os alunos em discussoes acerca de suas
estratégias, fomentando um ambiente que valoriza a tentativa e estimula a reflexdo critica sobre
o percurso de aprendizagem proprio. Tal postura ndo apenas desafia a concepcdo de que errar
representa algo negativo, mas também fortalece a autonomia e o espirito investigativo dos
alunos.

De acordo com Sousa (2015), ¢ fundamental que o professor mantenha uma postura
vigilante e saiba agir adequadamente diante de cada situacdo, valorizando a solu¢do como uma
oportunidade de aprendizado e aprofundamento do conhecimento, sem glorificar
excessivamente quem acerta nem menosprezar quem erra. Essa atitude respeitosa e construtiva
¢ crucial para que o grupo compreenda coletivamente o processo de resolu¢do do problema.
Conforme salientam Felicio et al. (2021), tal abordagem incentiva o esforco conjunto e favorece
o desenvolvimento do conhecimento compartilhado.

O docente deve supervisionar a procura por solugdes apropriadas, fornecendo
orientagdes acerca do percurso mais adequado para solucionar o problema. Durante a fase de
Solugdo da Sequéncia Fedathi (SF), que constitui uma etapa crucial no desenvolvimento do
aprendizado colaborativo, os estudantes tém a possibilidade de transformar suas ideias, indo
além da simples busca por respostas corretas. Nessa etapa, cabe aos alunos organizarem,
estruturarem e articularem suas descobertas individuais, sintetizando-as de modo a beneficiar
todo o grupo. Ao apresentarem suas solucdes por meio de ilustragdes, rascunhos, anotagdes ou
discussoes orais, eles exercitam e desenvolvem habilidades fundamentais, tais como
comunicagdo eficaz, argumentacdo fundamentada e capacidade de justificar suas propostas com

coeréncia.



62

A maio no bolso é necessaria para que as respostas sejam socializadas com o grupo
para discussdo. Cabe ao professor mediar o debate com a socializagdo das respostas
encontradas, gerenciando os erros com os contraexemplos, no intuito de que o proprio
aluno perceba a necessidade de refazer o raciocinio que percorreu e encontre a
resposta mais adequada. (Santana, 2018, p.18)

De acordo com Santos (2017), estruturar as respostas permite que as vivéncias de cada
estudante se tornem uma fonte de aprendizado coletivo, ampliando o debate e incentivando um
espaco de cooperacdo. Essa visdo reconhece a relevancia do protagonismo dos alunos e vé a
variedade de contribuicdes como um recurso pedagdgico fundamental para uma pratica
educativa mais inclusiva. Essa concep¢ao apoia os principios das teorias construtivistas, nas
quais o saber ¢ formado por meio da interacdo entre experi€éncias pessoais € coletivas.

Menezes (2018) destaca que, ao organizar as respostas na fase de Solugdo, o docente
assume um papel fundamental como mediador. Ele promove a troca de conhecimentos e evita
que a aprendizagem fique fragmentada, criando um ambiente propicio para uma constru¢ao do
saber baseado no didlogo. Nesse contexto, a interven¢do docente, ao conduzir o debate e usar
contraexemplos para corrigir possiveis erros, ajuda o aluno a reconsiderar seu raciocinio e
encontrar solugdes mais adequadas. Essa abordagem pedagdgica vai além de apenas apresentar
o problema, valorizando as contribui¢des individuais e fomentando uma estrutura de

aprendizagem inclusiva e colaborativa.
Quando se fala em contraexemplo, procura-se questionar o aluno, seja para que ele
ratifique a validade da sua hipotese, seja para rejeitar por meio da reflexdo a nova
situagdo dada e seguir por outro caminho. Deve-se também valorizar o erro, para
ajudar o aluno a supera-lo. A relagdo vincular entre os participantes promove um
menor medo de errar, e, portanto, um maior debrugamento do estudante, que se sente
mais a vontade em experimentar. (Felicio et al, 2021 p.137)

Um exemplo pratico dessa abordagem inclusiva pode ser observado no uso do
Soroban; uma versdo adaptada do abaco japonés; por um aluno cego em atividades de
matematica junto aos colegas sem deficiéncia visual. Nesse contexto, o Soroban ¢ explorado de
forma tatil, permitindo que o aluno cego manipule as contas e realize operagdes matematicas
com precisdo, desenvolvendo habilidades de célculo mental e compreensdo numérica de
maneira independente.

Enquanto isso, os demais alunos utilizam &bacos tradicionais ou versdes visuais do
proprio Soroban, participando das mesmas atividades e desafios propostos. Essa configuragao
favorece um ambiente inclusivo, onde todos os estudantes, independentemente de suas

condi¢des sensoriais, tém acesso aos mesmos conteudos e oportunidades de aprendizagem. A

fase de solucdo, nesse cendrio, ¢ marcada pela aplicacdo pratica dos conceitos trabalhados
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anteriormente, permitindo que cada aluno, com suas ferramentas especificas, construa o
conhecimento de forma ativa.

Nesta fase, a fun¢do do docente, consiste em promover mediagdes pontuais e
estratégicas. Para isso, ele formula questionamentos desafiadores, oferece contraexemplos e
incentiva o raciocinio logico, evitando antecipar as respostas. Tal abordagem favorece a
reflexdo conjunta e a colaboragdo entre os estudantes, favorecendo trocas de conhecimentos
relevantes e valorizando diversas maneiras de pensar e resolver questdes. Uma mediacao
adequada assegura que o estudante com deficiéncia visual ndo apenas participe do processo,
mas também assuma um papel de destaque como protagonista, aprimorando conceitos

matematicos equivalentes aos apresentados por seus colegas.

4.4 Fase de Prova: Sintese e Formalizacao dos Saberes.

A fase da Prova da Sequéncia Fedathi, de acordo com Menezes (2018, p. 99), atua
como um momento de sintese e formalizagdo do que foi abordado e discutido nas etapas
anteriores. Nesse momento, o professor deve apresentar o novo contetido como uma estratégia
pratica e eficiente para solucionar o problema em questdo. Nesta etapa, a abordagem didatica
do docente torna-se fundamental para que os estudantes assimilem o conhecimento, pois ele
ndo sera responsavel apenas por manter o foco e a motivagdo do grupo, mas também por
relacionar os modelos debatidos com o modelo cientifico-matematico que se busca
compreender.

Além disso, ¢ necessario apresentar esse novo conhecimento usando sua notagdo
simbolica na linguagem matemadtica, juntamente com as regras especificas relacionadas a esse
conjunto de conhecimentos. [...] € caracterizada por ser o momento da a¢do docente de sintetizar
ou modelar a situacdo apresentada na tomada de posicdo, formalizando e sintetizando o
contetdo com o intuito de generalizar para que a solugdo encontrada seja aplicada em outras
situagdes e contextualizagdes. (Menezes, 2018, p.99)

Conforme indicado nas referéncias de Souza (2013) e Matos et al. (2023), a fase de
prova, ocorre subsequentemente as discussoes e debates acerca das solugdes apresentadas pelos
estudantes. Nesse periodo, o docente revisita o desafio originalmente proposto, realizando uma
sintese da problematica a fim de esclarecer e aprofundar a compreensao. Ademais, o professor
introduz um novo saber aliado as soluc¢des elaboradas pelos alunos, promovendo uma conexao
entre esse conhecimento e os procedimentos empregados por eles na resolucao do desafio.

Ao sintetizar a situagdo apresentada e relacionar as varias perspectivas construidas

durante o processo, o professor cria uma ligagdo entre pratica e teoria. Dessa forma, a avaliagado
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vai além de ser apenas um teste ou exame: ela se transforma em um momento estratégico em
que as contribui¢des de cada participante se unem para formar um conhecimento coletivo, que
¢ organizado e reforgado para usos futuros. Conforme Menezes (2018), o termo “Prova”,
utilizado na Sequéncia Fedathi (SF), desempenha a funcao de identificar uma etapa em que o
professor apresenta formalmente a questdo, relacionando-a as solugdes propostas pelos
estudantes e aos trajetos seguidos por eles. Ressalta-se que nem sempre havera a comprovagao
de uma afirmagao.

O papel do docente na prova vai muito além de simplesmente verificar conhecimentos
— ele atua como um mediador do saber construido ao longo de toda a investigacao. Ao
consolidar as contribui¢des individuais, o educador transforma ideias distintas em um
conhecimento coletivo que reflete a complexidade e a riqueza do processo investigativo. Essa
mudanga ndo acontece apenas pela soma dos dados, mas principalmente através da reflexao e

da interagao direcionada, nas quais cada participagdo ¢ valorizada e conecta pratica e teoria.

A chamada “prova”, ultima etapa, se refere a formalizacdo e/ou generalizagio
da situagdo expressa pelo professor, mas a este cabe ndo s6 permitir, mas
também estimular a participagdo dos alunos, objetivando a sistematizagdo dos
conhecimentos constituidos ao longo do desenvolvimento da metodologia.
(Borges Neto, 2017, p. 47-48)

Ao acompanhar esse percurso, os estudantes percebem de maneira concreta como o
conhecimento se forma a partir de diferentes perspectivas e da organizacao dos aprendizados
coletivos. Esse esforgo reforca a compreensao de que a pratica investigativa, com suas nuances
e tentativas, culminam na elabora¢do de uma representacao formal e coerente do conhecimento,
expressa na linguagem matematica e nos modelos cientificos debatidos. Assim, a atua¢do do
docente ¢ fundamental para estimular, orientar e ampliar o entendimento dos alunos,
transformando a avaliagdo em um momento de validagdo e expansao do aprendizado.

A “prova”, por sua vez, configura-se como um conjunto de evidéncias didaticas
adquiridas mediante a avaliagdo do progresso dos estudantes e a reflexdo sobre as acgdes
pedagogicas, ressaltando a relevancia de uma formagdo continua voltada a sustentar a
implementagdo dessa abordagem inovadora.

A validade de uma sessdo didatica estd intrinsecamente relacionada ao grau de
conhecimento do contetdo por parte do docente. Tal aspecto ¢ crucial, especialmente na
implementa¢do da Sequéncia Fedathi (SF) ou de quaisquer outras abordagens metodologicas,
pois o docente necessita demonstrar autoridade e compreensdo aprofundada do tema em

questdo. Em disciplinas como a matematica, onde a utilizagdo de ferramentas especificas ¢
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imprescindivel, esse dominio garantido possibilita ao professor formular questionamentos
desafiadores, apresentar contraexemplos pertinentes e esclarecer as dificuldades de modo
eficiente, promovendo a assimilagdo pelos estudantes. Assim sendo, um planejamento
pedagogico eficaz depende necessariamente da plena familiaridade do professor com o
conteudo a ser ministrado, prevenindo lacunas que possam prejudicar o processo de ensino-
aprendizagem.

Embora o educador possua compreensao dos principios fundamentais das operacdes
matematicas elementares, pode ndo possuir dominio especifico do uso do dbaco; especialmente,
do Soroban, uma versao adaptada as necessidades de individuos com deficiéncia visual.
Contudo, tal limitagdo nao impede que o docente conduza atividades pedagogicas coerentes e
inclusivas. Segundo a perspectiva da Sequéncia Fedathi (SF), o professor nao necessita ser um
especialista absoluto na ferramenta técnica, mas sim atuar como mediador no processo de
aprendizagem, fomentando um ambiente propicio a investigacdo e a troca de conhecimentos
entre os estudantes.

Por exemplo, ao propor uma atividade envolvendo calculos com o soroban, o educador
pode apresentar um problema matematico comum a todos os alunos. O estudante deficiente
visual emprega o soroban para realizar as operagdes, enquanto os demais podem usar tanto
abacos visuais quanto o proprio Soroban. A mediacdo do professor ocorre por meio de
perguntas estratégicas, contraexemplos e situagdes-problema que incentivem a reflexdo
coletiva. Mesmo sem dominio completo da ferramenta, o docente consegue observar as
estratégias adotadas pelos estudantes e promover debates que favoregam a compreensdo dos
conceitos envolvidos.

A seguranca do professor nesse procedimento se fundamenta mais na clareza acerca
dos objetivos pedagogicos, na disposi¢ao para aprender com os alunos e na habilidade de criar
um ambiente caracterizado pelo respeito mutuo e pela colaboragdo. Ao valorizar diferentes
formas de resolucdo e estimular a interacdo entre os estudantes, o educador promove uma
inclusdo efetiva em que o aluno com deficiéncia visual participa ativamente da construg¢ao do
conhecimento coletivo.

Essa abordagem reforca a ideia de que a inclusdo ndo estd condicionada a
uniformidade dos recursos utilizados, mas sim a equidade nas oportunidades oferecidas. A
Sequéncia Fedathi (SF) organiza o processo em etapas que respeitam o ritmo individual de cada
aluno, possibilitando avangos conjuntos mesmo quando utilizam ferramentas distintas. Nesse

contexto, o soroban transcende seu papel como recurso adaptado para tornar-se um instrumento
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de protagonismo: nele, o estudante deficiente visual demonstra autonomia e raciocinio critico,

contribuindo significativamente para o enriquecimento do processo pedagdgico de toda a turma.
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5. PRINCIPIOS ORIENTADORES DA SEQUENCIA FEDATHI.

Segundo Borges Neto (2018) a Sequéncia Fedathi (SF) fundamenta-se em principios
pedagdgicos que orientam a pratica docente e promovem uma mediagdo eficaz no processo de
ensino-aprendizagem, estes sdo: a pedagogia mao no bolso, as situagdes adidaticas, o uso da
pergunta como ferramenta de interacao, o contraexemplo e o acordo didatico.

A pedagogia mao no bolso, que propde uma postura ativa e reflexiva do professor,
atuando como mediador e incentivando o aluno a buscar solugdes por meio de suas proprias
investigacdes. Além disso, as situagdes adidaticas constituem problemas que desafiam o
estudante a pensar criticamente, sem a imposi¢cao de respostas prontas, favorecendo a
autonomia e o protagonismo na constru¢ao do conhecimento.

J& o uso da pergunta como ferramenta de interagdo, que serve para provocar o
raciocinio, estimular o debate e fortalecer o engajamento dos alunos. O contraexemplo ¢
igualmente fundamental, pois permite que o discente revise suas ideias e argumentos,
aprofundando a compreensao por meio da refutacdo ou confirmacdo de hipdteses. O acordo
didatico, por sua vez, estabelece um compromisso entre o professor e os alunos no processo de
aprendizagem, alinhando expectativas e objetivos. Por fim, a concepcdo do erro ¢ vista ndo
como uma falha, mas como uma etapa natural e produtiva do aprendizado, que possibilita
reflexdes e avancos na construcdo do saber.

Assim, esses principios trabalham conjuntamente para garantir que a Sequéncia
Fedathi (SF) funcione como uma metodologia que promove a agao reflexiva, a argumentacao
l6gico-dedutiva e o envolvimento ativo dos estudantes, reforcando o papel do professor como
facilitador do conhecimento e a importancia da mediacdo para desenvolver a autonomia
intelectual dos alunos. Esses fundamentos orientam cada etapa da metodologia, conferindo-lhe
solidez e eficacia pedagdgica.

A seguir, serdo investigados os aspectos que aproximam essa metodologia dos
pressupostos inclusivos, evidenciando como suas bases tedricas e praticas contribuem para a
promocao de ambientes escolares mais acessiveis, equitativos e respeitosos as diferencas.

Ao basear-se nos principios pedagédgicos definidos por Borges Neto (2018), h4d uma
conexdo direta com os valores presentes na educagdo inclusiva, ao reconhecer e valorizar a
diversidade de formas de aprender e de se expressar (MEC, 2008). A abordagem pedagodgica
conhecida como “mao no bolso” incentiva o professor a atuar como mediador, sem fornecer
respostas prontas, respeitando os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. Dessa forma,
promove-se um ambiente que possibilita a constru¢ao do conhecimento de maneira auténtica

por parte de todos os individuos (Borges Neto, 2018; Mantoan, 2021).
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As situagdes adidaticas promovem a inclusdo ao apresentar problemas abertos que
estimulam diversas perspectivas e estratégias, ampliando o protagonismo de grupos que
historicamente enfrentaram marginalizagdo (Santana et al., 2021; Castanho e Freitas, 2006). O
uso da pergunta como instrumento de interacdo reforca a escuta ativa e o didlogo,
proporcionando oportunidades para que todos os estudantes participem, independentemente de
suas habilidades ou experiéncias anteriores (Vygotsky, 1998; Borges Neto, 2018).

O contraexemplo auxilia na promog¢ao da inclusdo ao encarar o erro como elemento
integrante e construtivo do processo de aprendizagem, sem realizar avaliagdes de valor,
promovendo assim um ambiente propicio ao desenvolvimento cognitivo (Borges neto, 2018).
J& o acordo didatico reforga a inclusdo ao estabelecer um compromisso de respeito e cooperagao
entre educador e estudantes, levando em consideragdo as necessidades e expectativas de cada
individuo.

Dessa forma, a Sequéncia Fedathi (SF) ndo se limita a orientar as a¢gdes pedagogicas,
mas também esta em consonancia com os fundamentos da educag¢ado inclusiva, ao incentivar
autonomia, engajamento e valoriza¢do da diversidade no desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem (Unesco, 2009).

5.1 Pedagogia mao no bolso: da observacio a intervencio, promovendo o protagonismo
discente na perspectiva da Inclusao.

Ao se adotar uma pedagogia mao no bolso favorece uma andlise aprofundada das agdes
e interagdes entre estudantes e professores no processo de ensino-aprendizagem. Nesse
contexto, ¢ imprescindivel que ambos os protagonistas da acdo educativa desenvolvam uma
compreensdo critica acerca de suas proprias condutas, identificando potencialidades e
obstaculos na busca pelo aprimoramento de competéncias, tanto em nivel individual quanto
coletivo. Essa perspectiva ressalta a importancia do estudante enquanto sujeito participativo do
processo de aprendizagem, estimulando seu engajamento direto e concreto nas atividades
propostas, o que resulta em experiéncias significativas e acomoda diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem.

No ambito da inclusdo, estratégias pedagogicas baseadas na pratica ampliam as
possibilidades para estudantes com deficiéncia, uma vez que oferecem adaptacdes e taticas
diversificadas que atendem as particularidades desse publico. Ao valorizar o protagonismo e a
participacao ativa dos alunos, a abordagem "mao na massa" contribui para a criacdo de

ambientes educacionais acolhedores e acessiveis, nos quais os estudantes com deficiéncia
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podem interagir com materiais, experimentar hipoteses e se expressar conforme suas
possibilidades, promovendo assim uma aprendizagem verdadeiramente inclusiva.

Na abordagem da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, a preparacao dos
professores voltada para a inclusao de estudantes considerados com deficiéncia deve valorizar
experiéncias de formacdo que integrem teoria e pratica, utilizando recursos acessiveis e
mediagdes pedagogicas planejadas. Nesse sentido, pode-se sugerir, em um contexto de
formag¢ao continua, uma atividade em grupo que utilize o abaco adaptado para alunos cegos,
considerando-o como uma ferramenta didatica para o ensino de operagdes de adigdo e para
refletir sobre as dificuldades enfrentadas no ensino de Matematica.

Nesse tipo de proposta, o formador apresenta um desafio matematico — por exemplo,
a resolucdo de adi¢des por meio do dbaco adaptado — e conduz a experiéncia a luz da
abordagem denominada “mao no bolso”, evitando a explicacdo direta e antecipada dos
procedimentos. Em vez de responder prontamente as duvidas, observa as interacdes dos
participantes, formula questdes instigadoras, tais como: “De que forma esse recurso pode ser
adaptado para que o estudante cego compreenda e manipule as quantidades?”’; “Quais
estratégias podem favorecer a percepc¢ao tatil dos pontos e das posi¢cdes no abaco?”, e incentiva
a exploracado, o didlogo e a elaboragdo de hipoteses pelos docentes em formacao.

Dessa maneira, a situacdo formativa ndo apenas favorece a apropriagao de conteudos
matematicos e de conhecimentos sobre recursos de tecnologia assistiva, mas também estimula
a constru¢do de uma postura reflexiva e comprometida com a inclusdo, na medida em que os
professores sdo levados a analisar, criticar e ressignificar suas praticas diante das necessidades
educacionais dos estudantes cegos no ensino comum.

Durante o processo, o formador resiste a tentacdo de oferecer respostas prontas,
apoiando-se apenas em intervengdes pontuais para estimular a reflexdo coletiva e valorizar as
solugdes que emergem dos proprios professores. Ao final, os participantes apresentam
diferentes formas de adaptacdo do é&baco e relatam desafios e superagdes vivenciados na
atividade. Esse exemplo materializa a pedagogia “mao no bolso”, promove protagonismo

docente, respeito a diversidade de ideias, e compreensdo das necessidades praticas da inclusao.

5.2 A Pergunta como Ferramenta de Interacio: Promovendo Inclusio e participaciao
Ativa.

Imagine uma formagao docente voltada para pedagogos do Ensino Fundamental (Anos

Iniciais) atuantes em turmas regulares com alunos com e sem deficiéncia. O formador inicia a

atividade apresentando um abaco como recurso didatico para a aula de matematica. Em vez de
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fornecer instrucdes diretas do manuseio do instrumento, ele propde a turma: vocé€s conhecem
esse objeto? Ja utilizaram com seus alunos?

Embora alguns participantes possam identificar e nomear o dbaco, muitos nunca
tiveram a oportunidade de utiliza-lo em um contexto de inclusdo. O formador, adotando a
pedagogia mao no bolso, evita respostas prontas — observa as reagdes, langa questdes abertas
(por exemplo: de que maneira esse objeto pode ser utilizado para favorecer o aprendizado de
todas as criangas, incluindo aquelas com deficiéncia visual? Que adaptagdes e estratégias
podem ser adotadas para garantir a participagao ativa e significativa de todos no uso desse
recurso?) e incentiva discussoes colaborativas, experimentacoes e o compartilhamento de ideias
entre os docentes.

Em seguida, sugere que os grupos manipulem o abaco, explorem texturas, busquem
solucdes de acessibilidade e elaborem adaptagdes — como etiquetas em braile, texturas
diferenciadas nas pegas ou estratégias de mediagao oral e tatil. O papel do formador ¢ mediar,
escutar e estimular a reflexdo, sem oferecer modelos prontos, mas valorizando as descobertas e
proposi¢des emergentes do grupo.

Ao final, ocorre uma roda de conversa sobre as percepcoes, duvidas e aprendizados
vivenciados, refor¢cando como a abordagem mao no bolso contribui para o desenvolvimento de
praticas docentes mais inclusivas, criativas e sensiveis a diversidade em sala regular do Ensino

Fundamental (Anos iniciais)

5.3 Mediacao: elemento-chave para o desenvolvimento de praticas inclusivas

Assumir o papel de mediador representa uma fun¢do central na pratica da Sequéncia
Fedathi (SF). A mediacao ¢, sem duvida, o termo mais apropriado para descrever a vivéncia
propiciada por essa metodologia, pois ultrapassa o conceito de simples aplicagdo: trata-se de
uma experiéncia que ocorre no cotidiano da sala de aula, capaz de transformar ambientes
tradicionalmente excludentes em espagos de didlogo e construgdo coletiva do conhecimento.

Nesse contexto, o professor atua como facilitador no percurso dos alunos,
acompanhando-os em todas as etapas da sequéncia didatica — inclusive diante de ideias
potencialmente conflitivas ou equivocos que, longe de serem motivo de julgamento, passam a
integrar o processo formativo de maneira produtiva. Um dos grandes desafios reside em
propiciar que todos os estudantes, independentemente de sua aptiddo inicial para a matematica,
possam desenvolver formas de raciocinio préximas aqueles de um matematico. E justamente

através da mediagdo sensivel e ativa do docente que esses processos se tornam possiveis,
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favorecendo o protagonismo, a autonomia e a valorizacao da diversidade de ideias em sala de
aula.

Ao recorrermos as contribui¢des de Vygotsky, fundamenta-se de maneira consistente
a nocao de mediacdo no processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, distingue-se
entre instrumento e signo: o instrumento corresponde as ferramentas concretas utilizadas pelo
docente em sua pratica pedagogica (como régua, compasso ou outros materiais), enquanto o
signo representa o conceito que o estudante constréi a partir do uso desses instrumentos. Assim,
a atividade mediada evidencia como o professor, por meio de recursos materiais, conduz o aluno
a apropriagao de significados e a internalizagao de conhecimentos.

Na formacdo de professores do Ensino fundamental (Anos iniciais), voltada para
praticas inclusivas, o formador propde aos participantes uma atividade matematica ainda
utilizando o dbaco, com o objetivo de abordar conceitos de adi¢do e subtracao, incluindo alunos
com deficiéncia visual. Ao perceber que um dos professores apresenta duvidas sobre como
adaptar o uso do dbaco para esses alunos, o formador, assumindo o papel de mediador, ndo
responde diretamente, mas convida o grupo a refletir e buscar solugdes coletivas.

Ele inicia a mediacdo com perguntas orientadoras: como podemos tornar a
manipulagdo do abaco acessivel para todos os estudantes, inclusive para aqueles que nao
enxergam? Quais recursos a escola ou a sala de aula pode oferecer para garantir que todos
participem da atividade? Os participantes sugerem alternativas como o uso de etiquetas tateis
nos fios do abaco, instrugdes orais detalhadas e formacdo de duplas de apoio.

O mediador reconhece o valor de cada sugestdo, encoraja os professores a
experimentarem as adaptacdes durante a realizacdo das atividades, e promove o
compartilhamento das percepgdes do grupo bem como a discussdo dos resultados. Dessa
maneira, ele conduz o processo de mediacdo sem fornecer respostas definitivas, estimulando,
ao contrario, a construcdo coletiva de conhecimentos e estratégias que favorecam uma inclusao
auténtica. Essa postura mediadora contribui para o fortalecimento da autonomia dos docentes e

para o desenvolvimento de uma cultura colaborativa fundamental a educagao inclusiva.

5.4 Contraexemplo: estimulando o pensamento critico e a inclusao

A utilizacdo de contraexemplos representa uma estratégia pedagogica de consideravel
importancia, empregada pelo professor para refutar raciocinios ou solugdes incorretas
apresentados pelos estudantes, conforme discutido por Aragjo et al. (2020). Ao introduzir um
contraexemplo, o docente ndo apenas demonstra a inconsisténcia de determinada resposta ou

método, mas também promove o desenvolvimento do pensamento critico e da metacognicao,
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encorajando o aluno a refletir sobre seus proprios processos de aprendizagem. Em contextos
inclusivos, tal pratica assume uma relevancia ainda maior, pois permite que todos os estudantes
incluindo aqueles considerados com deficiéncia, percebam o erro como uma etapa natural e
construtiva no percurso educacional, afastando-o de conotagdes punitivas ou excludentes.
Dessa forma, a implementacao do contraexemplo contribui para a criacdo de um ambiente
pedagdgico acolhedor e pautado no respeito as diversas formas de pensar e aprender.

Durante uma sessdo de formagdo continuada, os docentes do ensino fundamental
foram convidados a examinar distintas figuras geométricas. Em determinado momento, surgiu
entre os participantes a afirmagdo de que qualquer figura com quatro lados congruentes
constitui sempre um quadrado. Ao invés de corrigir imediatamente esse equivoco, o facilitador
promoveu uma investigagdo coletiva: distribuiu réguas e folhas aos presentes, propondo que
desenhassem figuras com quatro lados iguais, explorando os dngulos internos e comparando
suas caracteristicas formais.

Durante o exercicio, um dos professores criou um losango e outro elaborou um
quadrado. A partir da observacdo dessas representagdes, o grupo percebeu, guiado pelas
questdes do facilitador (todos apresentam angulos retos? De que modo podemos assegurar que
todas as figuras sdo quadradas apenas medindo seus lados?), embora ambas tenham lados
iguais, o losango possui angulos diferentes daqueles do quadrado. Dessa forma, o erro inicial
foi reinterpretado como uma oportunidade de aprendizagem: todos participaram ativamente,
discutiram e compreenderam que nem todo quadrilatero com lados congruentes ¢
necessariamente um quadrado.

A pratica em questdo evidencia a importdncia do contraexemplo em contextos
inclusivos, uma vez que o procedimento respeita a diversidade de ritmos e estilos de
aprendizagem, promovendo o envolvimento de todos e fomentando um ambiente de didlogo,
acolhimento e construcdo coletiva do conhecimento. Borges Neto (2018) ressalta que o
contraexemplo, ao demonstrar a validade ou as limita¢des de determinado raciocinio, estimula
areflexao critica e desafia os estudantes a revisarem suas proprias estratégias de resolucao, sem
impor respostas prontas. Tal abordagem contribui para estabelecer um espaco onde o erro ¢
visto como elemento integrante e produtivo do processo formativo, ao invés de motivo para
exclusdo ou julgamento (Borges Neto, 2018; Menezes, 2018).

Um ambiente pedagdgico fundamentado na valorizagao da variedade de respostas e no
respeito as diferencas favorece ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também reforga
0 protagonismo e a autoestima dos alunos, especialmente daqueles em situacdo de

vulnerabilidade ou com deficiéncia. Dessa maneira, o emprego do contraexemplo, apoiado
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nesses referenciais teoricos, potencializa a inclusdo ao incentivar a participagdo ativa, a escuta
atenta e o reconhecimento das multiplas formas de pensar e aprender presentes no contexto
escolar.
5.5 O papel do contrato didatico no processo de ensino inclusivo

O contrato didatico ¢ o conjunto de regras explicitas e implicitas que definem as
relagdes entre professor e alunos, em torno de um saber.” (Brousseau, 1986, p. 50). Conforme
este autor (1986), o contrato didatico refere-se ao conjunto de comportamentos esperados do
professor pelos alunos e as ag¢des que os alunos devem desempenhar de acordo com as
expectativas do professor. Essa concepcgdo trata das relagdes estabelecidas entre docentes,
estudantes e o conhecimento, ou seja, aquilo que cada parte antecipa da outra no processo de
ensino-aprendizagem. O contrato didatico abrange tanto as expectativas do professor em
relagdo aos alunos quanto as expectativas destes ultimos voltadas ao docente, incluindo, nesse
intercambio, a maneira como o saber ¢ abordado, compartilhado e construido de forma coletiva.

A valorizagdo da construg¢do do conhecimento pelo proprio aluno reflete uma mudanca
significativa nas abordagens educacionais contemporaneas, impulsionada tanto pelo avango dos
estudos em educagdo quanto pelas contribuicdes da psicologia histérico-cultural e da psicologia
da aprendizagem. Hoje, reconhece-se que a aprendizagem ¢ um processo ativo, em que o
estudante deixa de ser mero receptor de informagdes e passa a atuar como sujeito central na
elaboragdo do saber, mobilizando suas experiéncias, questionamentos e curiosidade. Nesse
sentido, o compartilhamento de significados, promovido por meio da interagao entre os alunos,
adquire papel fundamental para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

No ambito da educacdo inclusiva, adaptar o contrato didatico requer reconhecimento
e consideracdo pelas diversas necessidades, ritmos e estilos de aprendizagem presentes na
turma, visando criar um ambiente escolar que possibilite a participacdo ativa de todos na
constru¢cdo do conhecimento. A sequéncia Fedathi (SF) exemplifica essa abordagem ao
enfatizar a relevancia do didlogo e da negociagdo entre professores e estudantes, ampliando
assim o pacto didatico para incluir praticas colaborativas e justas que valorizem a diversidade
(Borges Neto, 2018).

A elaboracdo de uma sequéncia didatica deve ser conduzida de modo a possibilitar ao
docente antecipar e refletir sobre eventuais dificuldades que possam surgir durante a
implementacdo das atividades, especialmente em turmas heterogéneas nas quais
frequentemente ha estudantes que demonstram pouco interesse ou afinidade pela disciplina
ministrada. Essa previsao € crucial para que o professor possa desenvolver estratégias variadas

de abordagem, suporte e mediacdo, com o objetivo de envolver de maneira significativa todos
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os alunos, levando em consideracdo suas diferencas de ritmo, estilos de aprendizagem e
trajetorias académicas.

No contexto da inclusdo, essa reflexdo acerca das possiveis barreiras torna-se ainda
mais importante, pois contribui para a constru¢ao de ambientes pedagdgicos mais acolhedores,
justos e acessiveis, incentivando a participacao ativa de todos os estudantes, independentemente
de suas condi¢des ou preferéncias relativas ao contetdo. Dessa forma, um planejamento
minucioso da sequéncia didatica ¢ fundamental para estimular o engajamento, promover a
autonomia e assegurar o €éxito dos alunos em contextos diversos.

Sobre a formagao docente voltada a implementacao de praticas inclusivas no ensino
fundamental, a elaboragdo de um contrato didatico coletivo constitui uma etapa crucial para
assegurar a participagdo efetiva de todos os estudantes. Nesse contexto, o professor assume o
compromisso de ajustar materiais, recursos ¢ metodologias pedagogicas as necessidades
especificas de cada aluno, incluindo aqueles considerados com deficiéncia. O planejamento das
atividades envolve a oferta de diferentes formatos, como recursos tateis, visuais e auditivos,
garantindo que todos tenham acesso e possam compreender o conteudo proposto.

Ademais, o contrato didatico determina que os estudantes respeitem os diversos ritmos
e estilos de aprendizagem existentes no grupo. O docente estimula a colaboracdo entre colegas,
promovendo situagdes em que os alunos possam apoiar-se mutuamente, trocando estratégias e
solucdes. Dentro dessa abordagem, os equivocos passam a ser considerados como elementos
naturais do processo de aprendizagem, recebendo acolhimento e incentivo para novas
tentativas, sem espaco para julgamentos ou exclusoes.

Outro ponto essencial € a negociacao continua das regras de convivéncia e das formas
de abordagem dos saberes em sala de aula. O docente juntamente com os alunos estabelece
praticas de escuta atenta, envolvimento em grupos diversos e documentagdo das experiéncias
adquiridas. Essas iniciativas fortalecem o protagonismo individual de cada estudante e
incentivam a responsabilidade compartilhada pelo éxito coletivo, convertendo o contrato
pedagogico em uma ferramenta eficaz para promover ambientes educacionais mais inclusivos,

dialogicos e receptivos.

5.6 A concep¢iao do erro como potencial de aprendizagem e inclusio.

No contexto escolar tradicional, o erro costuma ser visto como indicio de fracasso,
algo sem valor ou significado a ser corrigido rapidamente. Entretanto, a literatura
contemporanea sobre educacdo e inclusdo, como propdem Borges Neto (2018); Mantoan

(2021); Lanuti (2021) destacam que o erro deve ser interpretado como parte integrante e
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produtiva do processo de aprendizagem. Essa concep¢ao rompe com modelos meritocraticos e
excludentes, reconhecendo que equivocos revelam pistas importantes do pensamento, as
estratégias e as necessidades dos alunos, especialmente daqueles em situagao de vulnerabilidade
ou considerados com deficiéncia.

Ao enxergar o erro como uma oportunidade para reflexdo, pesquisa e didlogo, o
educador promove um ambiente de aprendizagem que é seguro e acolhedor, no qual cada
estudante se sente livre para experimentar, questionar e reformular suas ideias sem receio de
ser julgado. No contexto da Sequéncia Fedathi, o equivoco constitui uma fonte valiosa de
informacdes para o mediador, permitindo-lhe apoiar e orientar o desenvolvimento individual
de cada aluno, levando em consideragdo sua singularidade e incentivando seu protagonismo no
processo educativo (Borges Neto, 2018). Essa perspectiva amplia as possibilidades de
participagdo, propicia uma aprendizagem significativa e fomenta a constru¢do coletiva do

conhecimento, contribuindo para a implementagao de praticas verdadeiramente inclusivas.

O erro constitui-se numa oportunidade para o professor mostrar seu respeito ao aluno,
pois o aluno ndo erra porque deseja; e mais, o erro ¢ pista (dica) para a realizagdo de
sondagem as suas possiveis causas. Os erros de nossos alunos podem ser interpretados
como verdadeiras amostragens dos diferentes modos que os alunos podem utilizar para
pensar, escrever e agir (Lorenzato, 2006, p. 50).

Na perspectiva da Sequéncia Fedathi (SF), o erro € visto como um elemento essencial
e construtivo no percurso de aprendizagem do estudante. Quando ocorre uma equivocagao, ela
evidencia aspectos de duvida, vulnerabilidades conceituais ou estratégias possiveis, criando
condi¢des para reflexdo, readequacdo de conceitos e aquisi¢do de novas habilidades. Ao
valorizar os equivocos, o docente promove o desenvolvimento do pensamento critico, a
investigacdo e a autonomia do aluno, estimulando-o a revisar suas hipoteses e explorar
alternativas de solugdo. Conforme Borges Neto (2018) e Menezes (2018), o erro constitui um
sinal relevante no processo de constru¢do do conhecimento, pois revela o raciocinio do
estudante e proporciona oportunidades valiosas para a mediagao pedagogica.

Lanuti (2021), a escola exclusivamente voltada para a padronizacdo tende a excluir os
alunos que nao se encaixam em modelos preestabelecidos, enquanto uma escola que concebe o
erro como parte do percurso educativo promove praticas realmente inclusivas, abrindo espago
para que os estudantes possam experimentar, errar, refletir e reconstruir no coletivo. Autor
destaca que o reconhecimento da diferenca como elemento constitutivo do grupo escolar ¢
fundamental para praticas inclusivas, pois todos aprendem e ensinam constantemente, cada qual

a partir de sua historia e potencialidade.
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O erro, sobretudo nas séries iniciais, representa uma ferramenta valiosa para o trabalho
docente, pois permite identificar com maior precisao dificuldades de aprendizagem dos alunos
e orientar o planejamento das intervencdes pedagogicas. Na abordagem inclusiva, compreender
o erro como elemento integrante do desenvolvimento do conhecimento assume uma relevancia
ainda maior, pois assegura que as necessidades e potencialidades de todos os estudantes,
incluindo aqueles considerados com deficiéncia, sejam levadas em conta. Assim sendo, o erro
ndo apenas favorece a melhoria do entendimento, mas também capacita o aluno a alcangar
niveis superiores de aprendizagem, fomentando sua autonomia e engajamento ativo no contexto

escolar.

5.7 A Sequéncia Fedathi como metodologia de Ensino.

O ato de educar na modalidade formal transcende a mera transmissao de informacdes,
configurando-se como um procedimento transformador que contribui para a formagdo do
individuo enquanto futuro agente ativo na sociedade. Ao selecionar uma metodologia
pedagogica especifica, o docente ndo se limita a determinar os contetidos a serem trabalhados,
mas também estabelece os alicerces para o desenvolvimento de habilidades, valores e posturas
que impactardo a maneira como os estudantes interagem com o ambiente ao seu redor.

Ao selecionar um método, o educador assume uma decisao que envolve a elaboragdo
de estratégias e técnicas que guiam o processo de ensino-aprendizagem. Tal decisdo pedagdgica
possui uma dimensao tanto ideologica quanto pratica. Ao determinar as formas de ensino e os
objetivos a serem alcangados, o professor influencia a formagdo dos estudantes ndo somente
em termos de rendimento académico, mas também na construcao de um perfil critico e ético,
habilidades fundamentais para a atuagao cidada.

A palavra “método” tem origem no termo latino methodus, derivado do
grego meta (“objetivo” ou “finalidade) e hodos (“caminho”, “trajeto”, “meios para atingir”).
Segundo Rangel (2013, p. 09), essa etimologia remete a ideia de que o método representa uma
trajetoria escolhida para se alcangar determinados objetivos. Em sintese, um método
corresponde a selecdo de estratégias, procedimentos ou rotas que orientam o sujeito na busca e
na constru¢do do conhecimento (Rangel, 2013, p. 13).

Como destaca Lakatos e Marconi (2017), “o método implica ndo apenas o caminho a
ser percorrido, mas também os critérios de sele¢do dos conteudos, as estratégias de ensino, a
mediacdo dos processos de aprendizagem e os valores que permeiam a construcao do

conhecimento”. Dessa forma, cada método carrega consigo uma concepg¢ao de sujeito, saber e
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sociedade, refor¢ando a importancia de escolhas metodologicas conscientes e adequadas ao
contexto escolar.

Assim, compreender e definir métodos em educagdo ¢ fundamental para estruturar
praticas pedagogicas intencionais, reflexivas e alinhadas ao desenvolvimento das
aprendizagens, tanto individuais quanto coletivas.

A metodologia de ensino reflete os valores, convicg¢des e saberes do educador, os quais
orientam as decisdes relativas a selecdo das estratégias de ensino. Tal estratégia ¢ considerada
“significativa” na medida em que estabelece uma interlocug¢do direta com as experiéncias,
contextos e demandas dos estudantes, promovendo, assim, uma aprendizagem mais integrada e

contextualizada. A figura 4 resume a concepg¢ao da metodologia de ensino.

Figura 4 — Conceito de Metodologia de Ensino
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Fonte: Altrdo e Nez (2016)

#ParaTodosVerem: A figura intitulada “Conceito de Metodologia de Ensino” apresenta uma disposi¢do sequencial
dos componentes fundamentais do processo de ensino-aprendizagem. Elemento Inicial — “Metodologia de
Ensino”: Situado a esquerda, um circulo de fundo verde contém a expressdo “Metodologia de Ensino”. Este
elemento representa a fundamentacdo ou origem de toda a abordagem pedagogica proposta, destacando os
principios norteadores das praticas educativas. Setas Indicadoras: A partir do circulo inicial, uma seta horizontal
aponta para a direita, indicando uma evolugdo ou transi¢do do conceito primordial para um desenvolvimento mais
especifico. Em sequéncia, outra seta prossegue na mesma dire¢do, mantendo o fluxo narrativo. “Método
Concepgdo™: Apods a primeira seta, encontra-se um bloco ou area textual com a inscri¢do “Método Concepgdo”,
sugerindo que o método aplicado na pratica educativa resulta do pensamento ¢ dos valores expressos na
metodologia inicialmente apresentada. “Técnica Forma”: Continuando o percurso, uma nova seta direciona o
observador ao elemento denominado “Técnica Forma”. Essa etapa representa a implementagdo pratica ou a forma
técnica derivada do método concebido, refletindo a passagem do raciocinio tedrico a agdo concreta no processo
pedagdgico. Agrupamento com Chave de Colchete: A direita, uma chave de colchete abrange, de modo integrador,
os textos “Técnica Forma” e “Objetivo”. Dentro dessa chave, a palavra “Objetivo” é destacada em vermelho,
ressaltando seu papel como meta final do processo educacional. Essa organizagdo visual simboliza que todas as
técnicas desenvolvidas visam alcangar objetivos claros e bem definidos na esfera pedagogica.

Ao delinear uma abordagem metodologica que espelha a condicao dos estudantes, o
educador consegue tracar uma trajetoria que favorece a implementacdo de estratégias
especificas no processo de ensino-aprendizagem. Tais estratégias, que funcionam como

ferramentas praticas, complementam o método, viabilizando a realizacdo de atividades que

estimulam a interatividade, a reflexdo e a aplicagdo do conhecimento na resolu¢do de problemas
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concretos. Essa estrutura tripartida composta por metodologia, método e técnica € essencial
para que o ensino alcance suas metas pedagogicas de maneira significativa e transformadora.

Segundo Borges Neto (2018), hd uma constatagdo que muitos ja perceberam no ambito
do ensino de matematica: frequentemente, o processo pedagdgico assume um carater
mecanicista e fragmentado, no qual o professor ocupa uma posi¢ao central e decisiva. Em outras
palavras, o modelo tradicional de ensino, no qual o educador determina quase de modo
unilateral os contetudos a serem ensinados, os métodos utilizados e as metas almejadas, tende a
limitar o desenvolvimento de uma aprendizagem mais profunda e significativa. Tal abordagem
pode culminar na condi¢do dos estudantes como meros receptores passivos de informacoes,
incapazes de estabelecer ligagdes entre diferentes conceitos ou de explorar as potencialidades
criativas e criticas que sdo inerentes ao estudo matematico.

Diante dessa concep¢do, a Sequéncia Fedathi (SF) foi criada com o propdsito de
romper com a abordagem tradicional, priorizando a inten¢do e a media¢do do professor no
ambiente escolar. Seu objetivo é promover agdes pedagdgicas que favorecam transformagoes
na postura dos estudantes, estimulando-os a reflexao critica (Borges Neto, 2017).

Sousa (2017) argumenta que, ao empregar a abordagem da Sequéncia Fedathi, o
docente favorece a transformagdao do estudante de uma postura passiva para uma ativa,
facilitando assim o aprimoramento de suas habilidades em compreensdo, interpretacao,
deducdo e raciocinio matematico.

A metodologia de ensino Sequéncia Fedathi (SF) constitui-se por principios e etapas
que destacam o papel do docente como facilitador das atividades realizadas na sala de aula, com
o objetivo de promover a autonomia dos estudantes. Com base nesse entendimento, Santos et
al. (2024) ressaltam que o aluno ocupa uma posi¢ao fundamental como protagonista ativo e
autor de suas proprias experiéncias.

Os principios destinam-se a aprimorar a atuacdo docente em sala de aula, conforme
descrito por Santos, Borges Neto e Pinheiro (2019). Entre esses principios, destaca-se a
abordagem conhecida como “pedagogia mao no bolso”; o “acordo didatico”, que consiste na
defini¢do de regras obrigatdrias para os participantes do contexto; a “pergunta”, cujo objetivo
¢ promover reflexdes durante as atividades; o “contraexemplo”, utilizado como ferramenta de
mediagdo que incentiva os alunos a refletirem sobre suas agdes; e, igualmente relevante,
encontra-se a “concep¢ao do erro”.

Cada um desses componentes — a denominada “pedagogia mao no bolso”, o “acordo

didatico”, a “pergunta”, o “contraexemplo” e a “concepcao do erro” — cumpre uma fun¢ao
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crucial na mediagdo do conhecimento, promovendo uma pratica pedagogica mais ativa,
analitica e sintonizada com as demandas dos estudantes.

A Pedagogia mao no bolso propde que o educador disponha de instrumentos didaticos
flexiveis e acessiveis, aptos a serem utilizados prontamente diante de imprevistos ou ocasides
que exijam um aprofundamento na matéria. Ter “a mao no bolso” implica estar preparado para
modificar as estratégias de ensino conforme as particularidades do grupo, incentivando métodos
que se relacionem diretamente com a vivéncia dos estudantes.

O Acordo didatico configura um conjunto de normas e comportamentos
compartilhados entre todos os envolvidos no processo de aprendizagem, promovendo a criagao
de um ambiente organizado e cooperativo. Essa pratica ndo apenas define as responsabilidades
e expectativas de cada participante, mas também incentiva o respeito mituo € 0 compromisso
colaborativo, contribuindo para a organizacdo eficiente e a gestdo das atividades em sala de
aula.

A pergunta deve ser utilizada visando promover a reflexao analitica e a pesquisa por
parte dos estudantes. Essa estratégia encoraja os alunos a questionarem o conhecimento
exposto, a estabelecerem ligacdes e a fomentarem debates que contribuem para um
entendimento mais aprofundado dos assuntos abordados. Dessa forma, a mera formulacao de
uma pergunta passa a ser o ponto inicial para uma aprendizagem mais dinamica e relevante.

A utilizagao de contraexemplos constitui uma estratégia eficaz para ilustrar que certas
generalizagdes podem se revelar inadequadas ou incompletas. Por meio desse método, o
docente tem a oportunidade de confrontar as percepgdes prévias dos estudantes, evidenciando
a amplitude e complexidade dos conceitos abordados. Além disso, esse recurso promove a
analise de alternativas e estimula um pensamento mais globalizado por parte dos aprendizes. O
contraexemplo serve, ainda, como um elemento catalisador do processo reflexivo, facilitando
que os alunos identifiquem e corrijam possiveis equivocos presentes em suas concepgoes.

Finalmente, considerar o erro como um componente crucial do procedimento de
aquisicdo do conhecimento ¢ imprescindivel para o desenvolvimento de uma abordagem
pedagdgica que valorize a experimentacao e o aprimoramento constante. Ao invés de interpretar
os erros como fracassos, o docente deve ser motivado como oportunidades de aprimoramento
do raciocinio e de formulacdo de estratégias mais eficientes na resolu¢do de problemas. De
acordo com Pinto e Menezes (2022), o erro deve ser interpretado como uma condigdo
fundamental para o desenvolvimento do conhecimento. Quando considerado uma oportunidade
de revisdo e aperfeicoamento, o docente converte a falha em um ponto de partida para reflexao,

estimulando os estudantes a reconsiderarem e reconstruir seus processos cognitivos.
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Os principios da Sequéncia Fedathi (SF) propdem que o docente reavalie sua fungao,
transitando do papel convencional de transmissor de conhecimentos para a posi¢do de
mediador, capaz de promover a autonomia, a reflexao e o capacidade de pensamento critico dos
estudantes. Tal método ndo apenas favorece a formacao de cidadaos mais aptos a enfrentar os
desafios contemporaneos, como também enriquece e dinamiza o ambiente pedagogico na sala

de aula.

5.8 Poligono Fedathi: conexdes mediadoras e potenciais inclusivos.

O Poligono Fedathi configura-se como uma imersdo pedagogica fundamentada na
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, ampliando e ressignificando as relagdes presentes
no processo educativo. Sua concep¢ao ¢ delineada mediante comparagdo com fendmenos
didaticos ja estabelecidos, como o Triangulo Pedagdgico e o Tetraedro Pedagogico, os quais
estruturam os componentes essenciais do percurso de ensino e aprendizagem em seus
respectivos modelos. Ao ampliar essas perspectivas, o Poligono Fedathi incorpora novas
dimensodes ¢ articulagdes, conectando docentes, estudantes, conhecimentos, além de outros
mediadores e recursos, criando um ambiente pedagdgico mais dindmico, colaborativo e
alinhado as exigéncias da educacao atual.

Houssaye (2014) propds que o processo pedagodgico fundamenta-se em trés vértices
distintos que se interligam e se complementam, denominados por ele como Triangulo
Pedagogico ou Triangulo Didatico, composto pelos elementos: conhecimento, professor e
aluno.

O modelo em questao apoia-se fundamentalmente na interacdo triangular entre saber,
professor e estudante. Ao analisar a dinamica desse triangulo pedagogico, percebe-se que,
quando submetido a uma rotacdo, os componentes deixam de agir de forma isolada e passam a
interagir de maneira mais integrada e interdependente. Essa transformagao favorece a troca de
conhecimentos, a constru¢ao de significados e a mediagcdo pedagogica, contribuindo para um
processo de ensino-aprendizagem mais colaborativo, relevante e alinhado as necessidades dos
participantes.

A figura 5 ilustra o triangulo pedagogico de Houssaye, destacando as interagdes entre
professor, estudante e conhecimento no contexto do processo educacional. Nesse diagrama,
enfatizam-se os processos de ensino, aprendizagem e formagao, que estabelecem vinculos entre
os trés componentes essenciais do ambiente escolar. Este modelo tedrico fornece uma

perspectiva para compreender a dindmica das relagdes pedagogicas, fundamentando analises e



81

melhorias nas praticas de ensino voltadas a aquisicdo do conhecimento e ao desenvolvimento
integral dos alunos.

Figura 5 - Relagdes entre os elementos do triAngulo pedagogico de Houssaye

Relagoes entre os elementos do
tridngulo pedagdégico de Houssaye

Conhecimento

processo de formar

Fonte: Elaborado pelos autora, baseado em Houssaye (2014).
#ParaTodosVerem: A imagem apresenta o tridngulo pedagoégico de Houssaye, que representa as relacdes
fundamentais no processo educativo entre trés elementos: o Professor, o Estudante e o Conhecimento,
posicionados nos vértices de um triangulo equilatero; cada lado do triangulo simboliza uma interagdo especifica
— entre Professor e Conhecimento ocorre o processo de ensinar, entre Conhecimento ¢ Estudante o processo de
aprender, ¢ entre Estudante e Professor o processo de formar —, destacando que a educacdo ¢ uma dindmica
integrada, onde ensinar, aprender e formar sdo a¢des interdependentes que constroem o desenvolvimento humano

e intelectual.

No contexto atual com o eminente progresso das tecnologias digitais tem conduzido
atualizacdes teoricas do Tridngulo Pedagdgico, estimulando novas reflexdes acerca das inter-
relagdes entre seus componentes. Em decorréncia desses avancos, Lombard (2003) sugeriu uma
reformulacao da triade tradicional — professor, aluno e saber — convertendo-a em um tetraedro
pedagdgico ao incluir as Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicacido (TDICs) como
elemento central desse modelo. A incorporacdo das TDICs amplia as possibilidades de
interacao, mediagdo e constru¢do do conhecimento, propiciando um ambiente pedagdgico mais
dinamico, colaborativo e compativel com as demandas da educag¢do contemporanea.

A figura 6 demonstra a transi¢do do tridngulo pedagdgico — composto por
professores, estudantes e curriculo — para o tetraedro pedagogico, ao incluir as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicag¢do (TDICs). Tal modelo evidencia um progresso tanto
conceitual quanto pratico na educacdo moderna, ao reconhecer o papel fundamental que as
TDICs desempenham na integracdo e dinamizagdo das relagdes entre curriculo, docentes e

discentes. A introdugdo dessas tecnologias simboliza a adaptacdo das praticas pedagogicas as
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demandas e oportunidades proporcionadas pela sociedade digital, ampliando as possibilidades

de ensino, aprendizagem e interacdo no ambiente escolar.

Figura 6 — Passagem do Triangulo pedagégico para tetraedro pedagogico

CURRICULO

Fonte: Elaborado pelos autora, baseado em Barbosa (2020, p. 22).
#ParaTodosVerem: A imagem representa a evolugdo do modelo pedagogico tradicional, que se baseia em trés
elementos fundamentais — estudantes, professores e curriculo — organizados em forma de tridngulo, para um
modelo mais atual e dindmico, o tetraedro pedagdgico em formato planificado, que incorpora as Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicagdo (TDIC’s) como um quarto vértice essencial. Essa transformagao simboliza
a integracdo das tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem, ampliando as possibilidades de
interacdo, personalizag@o e acesso ao conhecimento, e refletindo a necessidade de adaptar a educag@o as demandas

do século XXI.

Embora o modelo do tetraedro pedagdgico incorpore as Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicagdo (TDICs) como um elemento adicional, tal inclusdo possui impacto
restrito na reformulacdo da concepcdo original proposta Houssaye (1998). As relagdes
pedagdgicas permanecem predominantemente unilaterais, limitadas e frequentemente
excludentes, pois os componentes essenciais — professor, estudante, conhecimento e
tecnologia — continuam a ser abordados de maneira segregada, sem levar em conta o contexto,
as ferramentas especificas ou as multiplas interagdes que realmente constituem o percurso
formativo. Essa perspectiva limita as possibilidades de integracdo e inovagdo no ambito
pedagdgico ao nao reconhecer adequadamente as articulagdes e dinamicas indispensaveis para
uma educacdo contemporanea que seja colaborativa e inclusiva.

Os processos de ensino e aprendizagem estdo em continua transformacdo, sendo
moldados por fatores e ocorréncias tanto previsiveis quanto imprevistas no ambito escolar
cotidiano. Nesse contexto, ¢ imprescindivel a elaboracdo e implementacdo de modelos
educacionais que considerem a diversidade da ag¢do pedagogica, incluindo os variados espagos,
contextos, sujeitos e instrumentos que compdem o processo formativo. Essa abordagem

enriquece a compreensdao do ato de ensinar ao valorizar ambientes dindmicos, praticas
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colaborativas e estratégias inovadoras que promovam a inclusdo e o desenvolvimento integral
de todos os participantes.

O Poligono Fedathi vai além da mera transmissdo de informagdes. Composto por trés
etapas — preparagdo, execucao e analise —, ele coloca o professor na condi¢do de mediador
participativo, apto a interligar diversas dimensdes do processo de aprendizagem. Essa mediagao
inclui a incorporagdo de tecnologias digitais, multiplas linguagens e metodologias ativas,
estabelecendo uma interacdo dinamica entre os individuos e os componentes envolvidos na
pratica pedagogica.

Borges Neto, Pinheiro e Oliveira (2020) apresentam o Poligono Fedathi,
fundamentado na metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, que organiza e potencializa agdes
pedagogicas por meio da integragdo de multiplos recursos, incluindo tecnologias digitais e
metodologias ativas. Este modelo leva em consideracdo a diversidade de elementos e sujeitos
envolvidos nas praticas educativas, promovendo um ambiente que seja dindmico e colaborativo.

A proposta assume a imersdo do professor na postura Fedathiana, atuando como
mediador do processo de aprendizagem em uma sala de aula ampliada por artefatos, linguagens
e tecnologias variadas. Seu propoésito principal € incentivar o desenvolvimento continuo do
raciocinio, do conhecimento e das habilidades dos estudantes, ajustando-se as exigéncias do
cenario educacional contemporaneo.

Borges Neto, Pinheiro e Oliveira (2020) apresentam o conceito do poligono de Fedathi,
que tem como objetivo, a partir da metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, estruturar e
implementar ag¢des pedagogicas utilizando uma variedade de recursos, incluindo tecnologias
digitais e metodologias ativas. Essa abordagem leva em conta todos os elementos e sujeitos
envolvidos na agdo educativa, reconhecendo sua participacao ativa durante o processo. Essa
concepgdo pressupde que o professor adote uma postura Fedathiana de maneira imersiva e
internalizada, atuando como mediador na acdo pedagogica. O Poligono Fedathi constitui uma
evolugcdo da Sequéncia Fedathi (SF). Seu objetivo € estruturar e implementar estratégias
pedagogicas que integrem uma variedade de recursos, incluindo tecnologias digitais e
metodologias ativas, levando em consideragdo todos os sujeitos e elementos envolvidos na
dindmica educativa.

Ao exercer a fun¢do de mediador, o educador amplia seu escopo de atuagdo além do
ensino convencional. Ele passa a incorporar multiplas linguagens — incluindo as verbais,
visuais, digitais e corporais —, favorecendo tanto a expressdo quanto a compreensao dos
estudantes. As tecnologias digitais transcendem sua condicdo de simples instrumentos,

passando a ser canais de acesso, producgdo e cooperacdo. Paralelamente, as metodologias ativas
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incentivam o protagonismo dos alunos ao promoverem atividades de investigagdo, resolugao
de problemas e construcao coletiva do saber.

Neste ambiente, multiplos contextos socioculturais e recursos convergem, desafiando
limites fisicos e cognitivos. A valorizacdo da diversidade ¢ entendida como uma forca
propulsora no processo educativo, enquanto os estudantes sdao percebidos em suas
singularidades, ritmos e demandas particulares. A pratica da escuta atenta e a cooperagao entre
colegas constituem fundamentos essenciais para assegurar o acesso ao conhecimento, a inclusao
na participagao e o desenvolvimento constante de todos os envolvidos.

No ambito ampliado do conceito de sala de aula, ha a incorporagdo de artefatos,
linguagens e tecnologias com o objetivo de favorecer o progresso constante do raciocinio, do
conhecimento e da aquisi¢do de saberes por parte dos estudantes. Conforme apresentamos na

Figura 7.
Figura 7 — Poligono Fedathi

PROFESSOR ) ALUNOS

FUNDAMENTOS £
_ POSTURA FEDATHIANA

|

RACIOCINIC
SABER
CONMHECIMENTO

Fonte: Borges Neto ef al. (2022).

#ParaTodosVerem: A imagem representa a dindmica da Sala de Aula Ampliada, onde o professor, guiado pelos
fundamentos e pela postura Fedathiana, atua como mediador entre os alunos e o conhecimento, utilizando
linguagem, artefatos, tecnologia e metodologias diversas para promover uma aprendizagem significativa; essa
mediacdo conecta os sujeitos e recursos envolvidos, resultando em raciocinio, saber e conhecimento, respeitando
as individualidades e ampliando o espaco tradicional de ensino.

Neste modelo, o educador assume uma postura mediadora (conforme a abordagem
Fedathiana), atuando na denominada Sala de Aula Ampliada. Sob essa visdo, o docente
participa ativamente da mediagdo do processo pedagogico, utilizando diversos artefatos (como

materiais, recursos digitais e instrumentos), linguagens (verbais, visuais, digitais) e tecnologias
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com o intuito de estimular o aprimoramento continuo do raciocinio, dos conhecimentos e das
competéncias de todos os participantes, sejam estudantes ou demais professores.

Essa abordagem viabiliza a continuidade do processo de ensino e aprendizagem tanto
em ambientes virtuais quanto presenciais, fomentando a flexibilidade, o engajamento ativo ¢ a
expansao do acesso ao conhecimento. A combinacdo de interagdes sincronas e assincronas,
recursos digitais e atividades colaborativas configura um contexto no qual todos os individuos
assumem um papel central na evolu¢dao do raciocinio, na aquisi¢do de conhecimentos € na
construgao coletiva do saber.

A pratica de Sala de Aula Ampliada no Poligono Fedathi constitui uma abordagem
inovadora e adaptéavel, que integra espagos presenciais e virtuais com o objetivo de ampliar as
oportunidades de interacdo, envolvimento e aquisicdo de conhecimentos por parte dos

estudantes. Neste sentido, Oliveira (2022, p. 108) caracteriza:
A sala de aula ampliada ¢ um termo utilizado no Poligono Fedathi que representa a
ampliacdo das possibilidades relativas aos espagos e tempos da a¢do docente que
assumem a incumbéncia dos processos educativos e do desenvolvimento de pessoas,
indo além da sala de aula convencional vinculada a espacos ¢ tempos escolares.

A singularidade deste modelo reside na mediagao continua exercida pelo docente, que,
fundamentado na perspectiva Fedathiana, emprega uma variedade de artefatos, linguagens e
tecnologias com o objetivo de criar momentos nos quais os estudantes possam investigar,
produzir, compartilhar e reelaborar conhecimentos. Praticas como transmissdes simultaneas de
aulas presenciais e virtuais, foruns de discussdo assincronos e gravacdes dos encontros ampliam
o escopo da aprendizagem e promovem a participagdo ativa, inclusive daqueles que ndo podem
estar presentes fisicamente. Todo esse procedimento evidencia o compromisso do professor em
valorizar as interacdes, estabelecer oportunidades constantes para o desenvolvimento do
raciocinio critico, do conhecimento e da autoria pelos estudantes, garantindo assim um
ambiente educacional verdadeiramente inclusivo e alinhado as demandas contemporaneas.

Destarte, com base nos principios da Sequéncia Fedathi (SF) e reforcado pela
abordagem do Poligono, a Sala de Aula Ampliada estabelece um ambiente pedagdgico no qual
o estudante ¢ encorajado a atuar como pesquisador e construtor de sua propria trajetoria de
aprendizagem, participando de forma ativa e colaborativa com os colegas, em uma dindmica
mediada, flexivel e ajustada a diversidade de contextos exigidos pela educacao contemporanea.

De modo geral, o Poligono Fedathi propde uma abordagem mediadora que torna o
espaco escolar mais inclusivo e alinhado as vivéncias dos alunos, expandindo o conceito de sala
de aula e articulando diferentes areas do conhecimento para favorecer uma educacdo mais

relevante e socialmente transformadora.
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6. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM EDUCACAO INCLUSIVA:
DESAFIOS E ESTRATEGIAS PARA A TRANSFORMACAO.

A formacdo dos docentes responsaveis pela implementacdo de agdes inclusivas
constitui, de fato, um componente fundamental para assegurar a verdadeira integragcdo de
estudantes com deficiéncia no ambiente escolar. Segundo Mantoan (2021), tal formagao deve
ir além da simples aquisicdo de conhecimentos técnicos, procurando promover uma
compreensdo aprofundada das particularidades de cada estudante e das estratégias pedagdgicas
especificas capazes de promover seu processo de aprendizagem.

A formagao continuada constitui um elemento essencial para a atualizagcao permanente
dos professores acerca de novas descobertas, tecnologias assistivas, metodologias pedagdgicas
e diretrizes politicas relacionadas a inclusdo. Essa fase tem como objetivo aprimorar a atuagao
profissional, criar ambientes propicios a troca de experiéncias e estimular o desenvolvimento
de habilidades necessarias para enfrentar os obstaculos da inclusdo efetiva na rotina escolar.
Essa modalidade formativa, ndo sé favorece o desenvolvimento profissional, como também
transforma a pratica pedagdgica em um processo dindmico e colaborativo, essencial para a
formagao de cidadaos capazes de lidar com os desafios do mundo atual.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(Brasil, 2008) ja enfatizava a importancia de oferecer programas permanentes de formacao
continuada para professores, tendo em vista os contextos reais de seu trabalho. Essa orienta¢do
visa garantir que a formacdo docente seja relevante e contextualizada, promovendo praticas
inclusivas efetivas.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE — Lei n° 13.005/2014) reforca esta orienta¢dao ao
definir, em suas metas, a necessidade de promover o fortalecimento da formacao continuada
dos docentes, com énfase na educagdo especial na perspectiva inclusiva. O PNE evidencia a
relevancia de estratégias de desenvolvimento profissional realizadas no proprio local de
trabalho do professor, fomentando a aprendizagem pratica e o aprimoramento continuo das
habilidades pedagogicas voltadas a inclusdo escolar. Dessa maneira, ambos os documentos
reconhecem a formag¢ado docente como elemento fundamental para a concretizacao da educagao
inclusiva no pais.

A formagdo continuada destinada aos docentes que atuam em salas de ensino regular
constitui um dos alicerces essenciais para assegurar a eficacia das acdes inclusivas. Essas
atualizagdes promovem a constante renovagdo do conhecimento pedagdgico e o

aprofundamento em 4areas especificas da educacdo especial, sendo essenciais para a
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reformulacdo das estratégias de ensino de modo a atender as necessidades dos estudantes
considerados com deficiéncia.

Pimenta (1996) aborda a formagdo docente a partir de uma perspectiva critico-
reflexiva, cujo foco principal reside em oferecer aos educadores instrumentos que promovam o
desenvolvimento de um pensamento autonomo. Tal abordagem valoriza as dinamicas tanto de
formag¢ao quanto de autoformagdo, compreendendo o docente ndo apenas como um receptor
passivo de conhecimentos, mas como um protagonista ativo em seu processo de capacitagao.

Nesse cenario, Pimenta enfatiza que a formagdo deve abranger duas dimensdes
interligadas: o crescimento pessoal e profissional do professor, envolvendo aspectos
intelectuais, emocionais e éticos, além do desenvolvimento organizacional da institui¢ao
escolar, que abarca a melhoria das praticas coletivas, a cultura institucional e as condigdes de
trabalho. Dessa forma, a formag@o dos docentes configura-se como um processo que integra o
aprimoramento individual do educador ao fortalecimento das institui¢des educacionais nas
quais atua.

Segundo Garcia (1999, p. 23), a formagao continuada docente:

[...] e toda atividade que o professor, em exercicio, realiza com o objetivo de ter um
melhor trabalho em suas tarefas ou preparar-se para novas tarefas, seja esta atividade
realizada individualmente ou em grupo, visando o desenvolvimento pessoal e/ou
profissional.

A formacao docente deve ser entendida como um processo continuo e dindmico, nunca
estatico. A escola, enquanto organismo vivo, exige que seus profissionais estejam em constante
transformagdo e atualizagdo para responder as mudancas e demandas da sociedade
contemporanea. O professor reflexivo € aquele que parte da realidade concreta do chiao da
escola, buscando constantemente refletir sobre sua pratica, o contexto em que esta inserido e
seu proprio processo formativo. Na perspectiva critico-reflexiva, enfatiza-se a horizontalidade
desse processo, valorizando a experiéncia e a aprendizagem dos professores enquanto sujeitos
ativos da formagdo, € ndo como meros receptores passivos de conhecimento.

A formacao continuada deve ser entendida como um processo continuo e articulado
com a pratica pedagogica real e ndo como um evento isolado e pontual. Essa abordagem
continua possibilita que a formagdo esteja alinhada de forma direta aos desafios enfrentados
pelos professores no cotidiano escolar. Para alcangar sua eficacia, ¢ imprescindivel que essa
formacgao dialogue com a realidade concreta de atuagcdo dos docentes, promovendo espagos de
reflexdo coletiva e colaborativa voltados as praticas inclusivas. Assim, a formagdo continuada

se configura como uma ferramenta essencial para a ressignificagdo da atuagdo docente,
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estimulando o desenvolvimento da autonomia profissional e a constru¢do de uma identidade

profissional comprometida com os principios da educacdo inclusiva.

Formar professores implica compreender a importancia do papel da docéncia,
propiciando uma profundidade cientifico-pedagdgico que os capacite a enfrentar
questdes fundamentais da escola como instituicdo social, uma pratica que implica as
ideias de formacao, reflexdo e critica (Veiga, 2010, p. 14).

Pletsch (2009) enfatiza que os processos de formagdo voltados a educacao especial,
sob a otica da inclusdo, precisam ser baseados na valorizagdo do conhecimento prévio dos
docentes, reconhecendo suas experiéncias e conhecimentos acumulados. Além disso, destacam
arelevancia de desenvolver acdes pedagdgicas que respeitem e atendam a diversidade existente
nas instituigdes escolares, ou seja, que levem em consideragdo as distintas necessidades,
contextos e saberes dos estudantes.

A formacao do docente ¢ marcada pela integracdo entre teoria e pratica, na qual a teoria
atua como uma base derivada da experiéncia concreta que amplia a visdo do educador,
possibilitando-lhe interpretar e entender as situagdes sob multiplas perspectivas. Essa
compreensdo tedrica ndo ocorre de forma isolada, mas orienta a atengdo para aspectos
implicitos e essenciais do ambiente escolar e pedagogico. A pratica, enquanto conceito de
praxis, caracteriza-se por uma acao deliberada que ndo se limita a reproduzir as realidades
existentes, mas também promove sua transformag¢ao, operando de forma concreta no ambito
material e social. Tal préaxis representa um processo dindmico de mudancga que abrange tanto o
desenvolvimento individual quanto a evolugdo da sociedade.

Na préxis educativa fundamentada na abordagem do materialismo historico-dialético
de Marx, os profissionais da educacdo devem desempenhar fungdes voltadas a criacdo de
condi¢des que incentivem a reflexdo critica acerca de suas proprias agdes. Essa reflexao
direciona e modifica a pratica docente, demonstrando que tal pratica ndo se limita a mera
reproducdo de conhecimentos, mas também constitui um processo gerador de saberes. Em
outras palavras, a agdo pedagogica, enquanto praxis, desenrola-se em um ciclo no qual agir e
refletir sio mutuamente constitutivos, promovendo uma construcao critica do conhecimento e
uma transformac¢ao na realidade educacional, conforme salientado por Pimenta et al (2021).

De acordo com Guimardes e Santos (2017), teoria e pratica representam categorias
interdependentes e correlacionadas, nas quais a teoria atinge realizacdo plena quando se
manifesta por meio de praticas intencionais que, simultaneamente, validam e dialogam com as

concepgoes tedricas. Tal relacdo garante uma conexao coerente e significativa entre ambas as



89

dimensdes. Essa interagdo ¢ essencial para a eficacia da formacao dos docentes e para a
transformagdo das praticas pedagogicas.

A formagao continuada em Educagdo Especial sob a otica inclusiva revela-se como
elemento imprescindivel para os docentes que atuam na sala de aula regular, uma vez que esses
mestres devem manter-se constantemente atualizados acerca de tecnologias assistivas,
metodologias pedagdgicas e normativas educacionais. Tal atualizagdo permanente ¢ vital para
possibilitar uma resposta adequada a pluralidade de necessidades apresentadas pelos estudantes
considerados com deficiéncias, promovendo uma pratica pedagdgica que seja tanto inclusiva
quanto eficiente. Em contraposi¢ao a concep¢ao de igualdade, a qual implica tratamentos
uniformes para todos, a no¢do de equidade reconhece as diferencas estruturais existentes e
busca fornecer recursos, apoios ¢ adequagdes proporcionais as demandas para uma sala de aula
inclusiva.

De acordo com Lustosa e Melo (2018), os programas permanentes de formacao
continuada desempenham papel fundamental ao fortalecer a confianga dos professores no
manejo das diversas formas de deficiéncia. Ademais, tais programas ampliam o repertorio de
estratégias e metodologias pedagdgicas acessiveis aos profissionais, favorecendo um
atendimento mais qualificado equitario. Dessa maneira, a formagdo continuada reforga o
compromisso institucional com a inclusdo social e o respeito a diversidade no ambito escolar.

Compromete-se que seja fundamental o desenvolvimento de politicas publicas solidas
e de carater continuo, com vistas a assegurar uma formacgao de exceléncia para os profissionais
da educagdo envolvidos na inclusdo escolar. Tais politicas precisam garantir recursos
apropriados, programas de capacitacdo permanentes € o acesso as tecnologias assistivas,
promovendo uma atualizacdo constante dos conhecimentos pedagogicos, didaticos e
normativos essenciais para enfrentar os desafios apresentados pela diversidade no ambiente
escolar.

Ademais, ¢ imprescindivel que as politicas publicas eficazes incluam estratégias
voltadas a valorizagdo ¢ ao reconhecimento da atuacdo docente, estimulando ambientes de
colaboragdo e suporte mutuo. Tal abordagem favorece a reflexdo critica e a praxis
transformadora, alinhada aos principios do materialismo historico-dialético. Assim, essas
medidas contribuem para uma educacdo mais equitativa, na qual a inclusdo transcende o

conceito de ideal e se concretiza como uma pratica efetiva e sustentavel na rotina escolar.
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6.1 Implicagoes da Sequéncia Fedathi na Formac¢ao Docente para a Educacio Inclusiva

A formacao continuada em Educacdo Especial sob a dtica da Educacdo Inclusiva ¢é
essencial para que os docentes da rede regular de ensino na educacdo basica permanegam
atualizados acerca de metodologias e estratégias inovadoras, possibilitando uma resposta mais
eficiente as variadas demandas dos estudantes considerados com deficiéncia.

A atualizag¢do de conhecimentos, o aprimoramento de metodologias, a reflexao acerca
da préatica, dentre outros aspectos, compde a atuagdo desses profissionais e t€ém sido tema de
discussao por diversos autores (Perrenoud, 2002; Veiga, 2012; Borges Neto, 2018), os quais
abordam questdes relevantes para o desenvolvimento dos docentes.

Conforme exposto por Borges Neto (2018), a Sequéncia Fedathi (SF) refor¢a a acao
docente ao transformar o profissional em um verdadeiro investigador de sua pratica,
examinando aspectos como a dindmica da sala de aula, as interacdes pedagogicas e o
conhecimento dos estudantes. Ela transcende o papel de mera ferramenta para a elaboragao de
sequéncias didaticas ao se estabelecer como uma proposta que incentiva o professor a realizar
uma investigacdo ativa do seu ambiente de atuacdo. Permite problematizar as situagdes do
cotidiano educacional e convidando o educador a reflexdo acerca de suas agdes, ¢ assim
promovendo transformagdes significativas na sua forma de atuar.

Segundo Schon (2000), Alarcao (2010) e Zeichner (2008), o ato de refletir acerca da
propria pratica promove alteragdes relevantes ao estimular o pensamento critico sobre si mesmo
e sobre as agdes cotidianas. Isso ocorre porque, conforme Menezes (2017, p. 282), “quando o

professor reflete, ele busca solugdes para os problemas que enfrenta e reorienta sua praxis”.
O conceito do professor como um profissional reflexivo parece reconhecer a expertise
que existe nas praticas de bons professores, o que Schoén denominou de
“conhecimento-na-agdo”. Da perspectiva do professor, isso significa que o processo
de compreensdo e de melhoria de seu proprio ensino deve comegar da reflexdo sobre
sua propria experiéncia e que o tipo de saber advindo unicamente da experiéncia de
outras pessoas ¢ insuficiente. (Zeichner, 2008 p. 539)

Schon (2000) defende que o docente deve atuar como um profissional reflexivo,
comprometido com a andlise continua de suas proprias agdes na busca pela melhoria da pratica
pedagbgica. Este processo de reflexdo pode ser realizado de trés maneiras interligadas:
primeiramente, a reflexdo durante a ag¢do, na qual o professor avalia e questiona suas
intervengdes enquanto elas acontecem. Ao identificar prontamente questdoes problematicas ou
oportunidades de intervencdo, ele consegue ajustar sua abordagem de forma imediata,

conduzindo uma conduta responsiva e adaptativa ao longo da situagdo vivenciada. Em segundo

lugar, encontra-se a reflexdo sobre a agdo, que ¢ efetuada apods a realizagdo do momento
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pedagogico. Com uma certa distancia temporal, o educador tem a oportunidade de revisitar suas
acdes, reconhecer acertos e equivocos e compreender os fendmenos ocorridos em sala de aula.

Essa etapa ¢ fundamental para uma avaliagcdo critica aprofundada e favorece o
aprendizado mediante a experiéncia acumulada, apontando possibilidades de aprimoramento
para ocasides futuras. Por fim, ha a reflexdo acerca da reflexdo na acao; que consiste na analise
do processo reflexivo anterior com o intuito de propor e implementar novas estratégias
metodoldgicas. Dessa forma, cria-se um ciclo continuo de inovacio pedagogica, promovendo
o desenvolvimento constante de praticas docentes capazes de enfrentar desafios inovadores e
elevar a qualidade do ensino.

A introdug¢do de alternativas metodoldgicas inovadoras, como a aplicagdo da
Sequéncia Fedathi (SF), tem o potencial de estimular o educador a refletir sobre sua praxis ¢ as
interacdes ocorrentes nos ambientes escolares. Assim, o conhecimento do docente passa a
estabelecer uma conexao estreita entre as bases tedricas e a pratica pedagogica desenvolvida.
Conforme esclarece Veiga (2012), a teoria constitui igualmente uma forma de agdo, ndo sendo
a pratica meramente um recipiente passivo da teoria. Ela é concebida e desenvolvida a partir do
entendimento da realidade concreta.

Segundo Mendonga, Oliveira e Borges Neto (2020), a integracdo entre teoria e pratica
¢ essencial para transcender a divisdo vigente entre a atuacdo pedagogica e as consideragdes
tedricas. Essa interacdo favorece um aprendizado mais relevante, no qual o docente nado
somente assimila os conceitos tedricos, mas também os implementa de maneira planejada em
sua pratica cotidiana. A reflexdo puramente tedrica, sem uma aplicacao pratica adequada, tende
a criar uma perspectiva afastada do contexto escolar real; por outro lado, uma pratica sem
fundamentagdo teorica solida pode restringir a evolucao na formacao dos estudantes.

Em seus estudos Menezes 2018, enfatiza que o uso da Sequéncia Fedathi (SF) promove
a reflexdo critica dos docentes acerca de sua pratica pedagogica, evidenciando a relevancia do
planejamento elaborado pelo professor € o papel central do estudante no processo de
aprendizagem. [...] “mudang¢a de comportamento no préprio ato de ensinar, enquanto para os
alunos, no modo de aprender” (Menezes, 2018, p.222)

Para que ocorra uma alteragdo na postura tanto do educador quanto do estudante, é
fundamental a criagdo de um ambiente favoravel a essa transformacao. Segundo Sousa (2015),
para que as mudangas de atitudes tanto do aluno quanto do professor possam ocorrer dentro do
espaco da sala de aula, ¢ imprescindivel oferecer possibilidades e reconhecer a necessidade de

o estudante adotar uma nova postura.
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A Sequéncia Fedathi (SF) [...] é direcionada para a melhoria da praxis pedagogica
visando a postura adequada do professor, e pode ser utilizada em diversas areas de
conhecimento partindo da premissa de que uma construcdo deve ser executada,
integrando o projeto tedrico e pratico em agodes didaticas concretas (Santos, 2018,
p-83).

Nos ultimos anos, tal abordagem expandiu-se além do ambito exclusivo do ensino de
Matematica, sendo passivel de adaptagdo a multiplas areas do saber. Fundamenta-se na ideia
de que o desenvolvimento do aprendizado deve combinar teoria e pratica por meio de agdes
pedagdgicas concretas. Sua estrutura organiza o processo de ensino em etapas coordenadas,
atribuindo ao professor a fun¢cdo de mediador que orienta os estudantes na construcao ativa do
conhecimento, promovendo o pensamento critico € a experimentacdo. Dessa forma, essa
metodologia desempenha papel relevante na inovagdo educacional e no fortalecimento da
autonomia dos alunos durante seu percurso formativo.

Segundo Schoén (2000), essa abordagem nos leva a refletir sobre o papel do professor
reflexivo, aquele que avalia suas praticas, incluindo o planejamento, a gestdo do tempo
dedicado ao ensino e as metodologias empregadas. “[...] consideramos nossa propria conduta
como alvo de andlise, seja para confrontd-la com um padrdo prescrito, ou seja, aquilo que
poderiamos ou deveriamos ter realizado, ou ainda para compreendé-la ou aplica-la
criticamente.” (Perrenoud ,2002, p.31).

Schon (2000) destaca a relevancia do docente reflexivo, salientando que o pensamento
critico constitui elemento fundamental para a compreensdo e transformagdo da pratica
pedagdgica. Nos trés estagios do processo reflexivo — reflex@o na acao, reflexao sobre a acao
e reflexdo acerca da reflexdo na acdo — o professor revisita suas experiéncias de ensino e
aprendizagem, reexaminando estratégias adotadas e ajustando sua abordagem de acordo com
os obstaculos enfrentados no cotidiano. Esse ciclo de reflexdo possibilita ao educador
interpretar problemas de forma mais estruturada, entender suas proprias decisdes e inovar
mediante novas metodologias, contribuindo para uma educacdo mais eficiente e alinhada as
demandas dos estudantes. Dessa maneira, essa perspectiva reforga a autonomia do professor e
fomenta o desenvolvimento continuo do processo educativo, tornando-o mais dinamico e
situado em seu contexto especifico.

O docente Fedathiano, ao adotar uma postura investigativa e reflexiva, tem a
possibilidade de incorporar estrategicamente os processos de reflexdo propostos por Schon
(2000) em sua pratica pedagodgica. Na reflexdo durante a acdo, o docente deve permanecer
atento as respostas e interagdes dos estudantes ao longo das etapas da Sequéncia Fedathi (SF)

desenvolvida na aula. Na fase de Tomada de Posicdo, ¢ possivel ajustar a apresentacdo do
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problema caso seja percebido que os alunos ndo estao conseguindo estabelecer conexdes com
seus conhecimentos prévios. Ja na etapa de Maturacdo, ao identificar dificuldades na andlise
dos dados pelos estudantes, o professor pode intervir por meio de perguntas direcionadas que
promovam o pensamento critico, sem oferecer as respostas de forma direta.

Ao refletir sobre a agdo, ou seja, apos a realizagdo da aula, o docente do método
Fedathiano deve examinar o progresso das atividades realizadas e os obstaculos encontrados
pelos estudantes. E possivel revisar os registros de diario de campo ou avaliar os
contraexemplos produzidos ao longo do processo de resolugao de problemas, com o intuito de
detectar padrdes de dificuldade ou sinais de avanco no aprendizado dos alunos. Essa analise
reflexiva possibilita ao educador aprimorar sua abordagem pedagdgica para as sessdes
seguintes, ajustando contratos didaticos e estratégias de mediagcdo adotadas.

Na analise da pratica reflexiva, o docente Fedathiano ndo apenas avalia suas agoes
desempenhadas, mas também procura compreender as reflexdes anteriores que realizara.
Assim, consegue perceber de que modo suas decisdes afetaram a experiéncia dos estudantes e
desenvolver novos recursos pedagdgicos. Por exemplo, ao constatar que determinada estratégia
se mostrou eficaz na fase de avaliagdo, ele pode organiza-la sistematicamente e aplica-la de
forma mais estruturada em distintas etapas do planejamento didatico.

O docente Fedathiano desempenha um papel proativo na elaboracdo do saber,
fomentando um ambiente pedagdgico vibrante e sintonizado as exigéncias dos estudantes.
Promove a centralidade dos estudantes, considerando seus diferentes ritmos e formas de
aprender, além de incentivar a autonomia e a criatividade no ambito do processo educativo. Ao
alinhar suas abordagens as demandas especificas da turma, o professor Fedathiano estimula
uma pratica pedagogica que transcende a simples transmissdo de conhecimentos,
transformando a experiéncia de aprender em um momento ativo e relevante. Dessa forma, a
atividade docente se configura como um percurso permanente de exploracdo, cooperagdo e
inovacao.

A Sequéncia Fedathi (SF) reconfigura o processo de ensino-aprendizagem em etapas
que enfatizam a investigacdo, a maturacdo e a solu¢do de problemas, o que tem implica¢des
significativas para a formagdo docente na educacdo inclusiva. Essa proposta vai além do
dominio do contetdo, exigindo do professor o desenvolvimento de competéncias de media¢ao
pedagogica, escuta ativa e flexibilidade para adaptar recursos e estratégias as necessidades
diversas dos alunos.

Para efetivar a inclusdo, a formagdo docente deve capacitar o educador a revisar

continuamente suas praticas e a criar ambientes colaborativos e acolhedores, onde a diversidade
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seja valorizada. A inclusdo, portanto, nao ¢ um ato isolado, mas uma ac¢ao permanente que se
expressa em cada etapa da sequéncia didatica, garantindo o acesso equitativo as experiéncias
de aprendizagem para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia. Essa abordagem fortalece
uma pratica reflexiva, critica e transformadora, alinhada com os principios da praxis educativa
inclusiva. Na tabela 2 a seguir apresentamos a correlacdao entre agdes docentes na Sequéncia

Fedathi (SF) e na A¢des de um professor Inclusivo.

Tabela 2 - Acoes Docentes do Professor Fedathiano e do Professor Inclusivo

Acoes de Professores na
Fase da Sequéncia Fedathi Acoes do Docente

Perspectiva Inclusiva

Antecipa as adaptagdes de
Planeja atividades recursos (ex.: Soroban para

Tomada de Posiciao considerando objetivos e aluno cego, Libras para

contetdos. surdos) e garantir

acessibilidade desde o inicio.

_ Ajusta as estratégias para
Media o processo de ' ‘
diferentes necessidades,

alunos.

Maturacio aprendizagem, respeitando o ‘ o
. valorizando a diversidade e
ritmo dos alunos. .
promovendo equidade.
) ) Garante que todos tenham
Estimula o protagonismo
. ferramentas adequadas para
Solu¢ao dos alunos na resolucao de o _
participar (ex.: abaco tatil,
problemas. o _
materiais ampliados).
Avalia considerando as
Observa e avalia as diferentes formas de
Prova estratégias utilizadas pelos expressao e resolucao,

evitando padronizagdo

excludente.

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho (2025) baseado em Borges Neto e Menezes (2018)

#ParaTodosVerem: A tabela apresenta quatro fases da sequéncia Fedathi — Tomada de Posi¢do, Maturagdo,
Solugdo e Prova — e descreve as agdes do professor em cada uma delas, relacionando essas agdes com praticas
inclusivas. Na fase de Tomada de Posi¢do, o docente planeja atividades com base nos objetivos e contetdos,
enquanto na perspectiva inclusiva ele antecipa adaptagdes como o uso do Soroban para alunos cegos ou Libras
para surdos. Na Maturagdo, o professor media o processo respeitando o ritmo dos alunos, ajustando estratégias
para atender diferentes necessidades. Na fase de Solucgéo, ele estimula o protagonismo dos estudantes e garante
que todos tenham ferramentas adequadas para participar. Por fim, na fase de Prova, o docente observa e avalia as
estratégias utilizadas, considerando diferentes formas de expressdo e evitando padrdes excludentes. A tabela
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evidencia como cada etapa da sequéncia exige do professor uma postura reflexiva e adaptativa para assegurar a
inclusdo de todos os alunos.

A Sequéncia Fedathi (SF), quando adotada sob a otica da inclusdo, possibilita a
elaboracdo de contextos pedagdgicos que favorecem a transferéncia de conhecimentos para o
cotidiano de todos os estudantes, independentemente de sua condig¢ao de deficiéncia ou ndo. Ao
estruturar o processo de aprendizagem em etapas que estimulam a investigacao, a reflexao e a
resolucao de problemas, essa metodologia promove uma apropriagao aprofundada do saber.

Tal abordagem reveste-se de fundamental importancia para a educagao inclusiva, dado
que reconhece as distintas maneiras pelas quais os alunos aprendem e manifestam o
entendimento, valorizando seus contextos e experiéncias individuais. Dessa forma, a Sequéncia
Fedathi (SF) contribui para que o aprendizado ultrapasse os limites do ambiente escolar,
tornando-se relevante e aplicavel as situagdes reais do dia a dia, fortalecendo assim a autonomia
e o protagonismo dos estudantes na esfera social e pessoal.

De acordo com Costa (2016), essa abordagem metodologica reconhece e valoriza as
singularidades dos estudantes, fomentando uma pedagogia que transcende a mera transmissao
de conhecimentos, ao incorporar a adequacdo e a mediacdo do processo de ensino as
particularidades de cada aluno, sobretudo, daqueles considerados com deficiéncia. Tal
perspectiva reforca o papel do docente como mediador do aprendizado, um agente que deve
ajustar suas estratégias de forma dinadmica para atender as variadas exigéncias do grupo,
promovendo assim a equidade e a inclusdo no ambiente escolar.

Pensar na formacao continuada na Sequéncia Fedathi (SF) promove a transformagao
da postura docente, incentivando atitudes de investigagado, reflexdo e autonomia. O professor
Fedathiano ¢ convidado a adotar uma postura critica perante o conhecimento, procurando
compreender ndo apenas o contetido, mas sobretudo, os processos pelos quais seus estudantes
assimilem as aprendizagens, contribuindo para seu desenvolvimento integral e inclusivo. Essa
atitude reflete o fortalecimento do papel do professor, que, conforme demonstrado por
Mendonga (2018) e Borges Neto et al (2023), passa a assumir protagonismo no processo
educativo, integrando teoria e pratica e fomentando uma abordagem mais dindmica e inclusiva
em sala de aula. Tal abordagem valoriza a participagdo ativa dos alunos e a cooperagao, em
oposic¢do a competitividade.

Destarte, a formacdo docente continuada, que integra a Sequéncia Fedathi (SF) e a
Educagao Inclusiva, esta intrinsecamente vinculada a um compromisso ético e politico. Deve
ser incessante, incluindo a revisao constante das metodologias pedagogicas, a adocao de

tecnologias assistivas e de abordagens diversificadas, além de promover uma compreensao
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aprofundada da legislagdo educacional. Essa preparagao reforca a confiancga dos professores na
gestdo da diversidade e na implementacdo de estratégias que assegurem o direito a
aprendizagem de todos os estudantes, consolidando assim a pratica da equidade no contexto
educativo.

Em sintese, a abordagem Fedathiana na preparagdo para a inclusdo caracteriza-se por
uma postura proativa, analitica e dialdgica, que transforma o ensino em uma pratica reflexiva e
transformadora — na qual o docente ndo atua apenas como transmissor de conhecimentos, mas
desempenha o papel de mediador ao reconhecer e valorizar as especificidades da turma. Essa
perspectiva fomenta a cooperagdo e estabelece condi¢des propicias para que cada estudante
possa transferir ¢ adaptar os saberes a sua realidade diaria, concretizando, dessa forma, os

principios fundamentais da educacdo inclusiva.

6.2 O Papel do Professor Fedathiano na Construcio de Ambientes Inclusivos

A Sequéncia Fedathi (SF) sugere uma transformacgdo na concepgao do papel do
docente, que passa de simplesmente transmitir conhecimentos para atuar como mediador do
processo de aprendizagem, incentivando a participag¢do ativa dos estudantes e a construcao
coletiva do saber (Borges Neto, 2018). Nesse contexto, o docente Fedathiano desempenha a
funcdo de facilitador, promovendo reflexdo, didlogo e intercAmbio entre os alunos, elementos
essenciais para a criagdo de ambientes inclusivos ao valorizar diferentes modos de aprender e
pensar (Menezes, 2018). Essa mediagdo sensivel as particularidades de cada estudante favorece
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que respeitam a diversidade, elemento fundamental
em contextos voltados a inclusdo (Mantoan, 2021).

No ambito da educagdo inclusiva, ¢ fundamental que o docente compreenda que a
adaptagdo curricular e a flexibilizagdo de metodologias integram as atribui¢des do professor
para assegurar o acesso € a participacdo de todos os estudantes, independentemente de suas
necessidades especificas. Conforme Mantoan (2021), a inclusdo ndo se limita a presenca fisica
do aluno na escola, mas envolve mudangas estruturais destinadas a garantir sua permanéncia e
aprendizagem efetiva, demandando do educador uma postura proativa e inovadora,
caracteristicas essenciais ao perfil do professor Fedathiano. A Sequéncia Fedathi (SF), ao
promover a cooperagdo e o questionamento coletivo, estabelece uma dindmica que potencializa
a integragao e o protagonismo dos alunos em contextos heterogéneos (Menezes, 2018).

A implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas demanda mais do que boas
intengdes; ela exige planejamento cuidadoso, escuta atenta e valorizagdo das particularidades

de cada estudante. Nesse contexto, a Sequéncia Fedathi apresenta-se como uma metodologia
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eficaz, pois prioriza o tempo dedicado a aprendizagem, fomenta a autonomia e estimula o
raciocinio investigativo.

Ao assumir uma postura inclusiva, o educador transcende a fun¢do de mero
transmissor de contetido, passando a atuar como um mediador reflexivo que cria condi¢des
propicias para que todos os alunos se sintam pertencentes, capazes e protagonistas do proprio
processo de aquisi¢ao do conhecimento.

A tabela 3 a seguir apresenta uma sintese das atitudes e responsabilidades do professor
e do aluno dentro dessa abordagem, evidenciando como a inclusdo pode ser vivida na pratica,

com base nos principios da Sequéncia Fedathi (SF).

Tabela 3 - Postura Inclusiva do Professor na Sequéncia Fedathi

Professor Inclusivo Aluno Protagonista

Planeja situagdes de aprendizagem que o )
. . . . Participa ativamente, trazendo suas
respeitam diferentes ritmos, estilos e o . .
experiéncias e conhecimentos prévios.
contextos.

Estabelece um ambiente que seja seguro e
. _ . Reconhece que cometer erros faz parte do
receptivo, no qual o erro seja compreendido _
. processo de aprendizagem e sente-se
como elemento integrante do processo de _ o _
motivado a persistir na tentativa.

aprendizagem.
Inicia a tomada de posi¢cdo com Adota uma postura investigativa em relacao
questionamentos provocativos e a proposta, visando compreender a
situacionais. complexidade do desafio.

o Investiga métodos proprios, formula
Observa com aten¢do e paciéncia, abstendo- ‘ ‘ .
hipoteses e analisa criticamente 0s
se de intervir de imediato. (mao no bolso).
resultados obtidos.

Expressa questionamentos, divulga
Realiza intervengdes por meio de escuta
conceitos e acolhe media¢des como
atenta e mediacdo dialogica, preservando a
elementos integrantes do seu
autonomia do estudante. _
desenvolvimento.

Adquire conhecimentos por meio da
Valoriza a variedade de solugdes e . _
o interagcdo com os colegas, valorizando
trajetorias, promovendo a cooperacao entre
distintas maneiras de refletir e solucionar
colegas.
questoes.
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Realiza uma avaliacdo de carater processual,
Identifica suas conquistas e aponta areas que
levando em conta os progressos tanto no ' .
ainda requer aprimoramento.
ambito individual quanto no coletivo.

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho baseado em Borges Neto (2018).

#ParaTodosVerem: A Tabela 3 apresenta a postura inclusiva do professor na Sequéncia Fedathi, destacando
praticas que promovem a autonomia e o protagonismo do aluno. O professor planeja situagdes de aprendizagem
que respeitam ritmos e estilos diversos, cria um ambiente seguro onde o erro ¢ valorizado como parte do processo,
provoca a investigacao por meio de questionamentos e observa com paciéncia antes de intervir. Suas a¢des incluem
mediacdo dialdgica, valorizagdo da diversidade de solucdes e avaliacdo processual. Em resposta, o aluno assume
papel ativo, compartilha experiéncias, investiga, formula hipdteses, interage com os colegas e reconhece suas
conquistas e desafios, construindo conhecimento de forma colaborativa e reflexiva.

Ao delinear as agdes do professor inclusivo em consonancia com as atitudes do aluno
protagonista, evidencia-se uma relagdo dialdgica e equitativa, na qual o educador abandona a
posicao de detentor exclusivo do conhecimento para assumir o papel de mediador no processo
de aprendizagem. Tal postura rompe com paradigmas tradicionais e excludentes, promovendo
a criacao de um ambiente escolar que valoriza e reconhece as diferencas como elementos

essenciais a formacao humana.
[...] o ensino ndo se reduz a legitimag@o do que ja esta comprovado e demonstrado nos
livros didaticos e apostilas. O ensino nessa escola vai além do reconhecimento de
“verdades”, pois valoriza os processos criativos de cada aluno, que constroi o que lhe é
possivel em dado momento da sua escolarizacdo. (Ramos e Lanuti, 2023, p.9)

No ambito da inclusdo, essa abordagem reveste-se de particular importincia para
individuos classificados como portadores de deficiéncia. Ao desenvolver situagdes pedagdgicas
que considerem diversos ritmos e estilos de aprendizagem, o professor reconhece que a
deficiéncia ndo reside no sujeito, mas sim nas limitagdes impostas por praticas pedagdgicas
rigidamente estruturadas. A valorizacdo dos erros como parte integrante do processo educativo,
a escuta atenta e a mediacao dialdgica constituem estratégias capazes de fomentar autonomia e

protagonismo, possibilitando que todos os estudantes — com ou sem deficiéncia — participem

ativamente na constru¢ao do conhecimento.

[..] ao viver situagdes acessiveis de ensino e de convivéncia na escola comum, cada
aluno internamente se relaciona com os desafios que essas situagdes lhe apresentam
e, no contato com tais desafios, por dispor de meios compativeis com a sua forma
particular de habitar o seu corpo, produz seus proprios pensamentos, conhecimentos,
aprendizagens e sensibilidades. (Ramos e Lanuti, 2023)

A valorizagdo da colaboragdo entre pares e a pluralidade de solugdes reforga a
compreensdo de que o ambiente escolar deve ser um espago dedicado a convivéncia e a troca
de experiéncias, e ndo ao estimulo da competi¢do ou a padronizagdo. A avalia¢do processual,

que leva em conta os progressos tanto individuais quanto coletivos, promove uma perspectiva
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mais equitativa e sensivel acerca do desenvolvimento dos estudantes, sobretudo daqueles que
enfrentam obstaculos decorrentes de contextos sociais e educacionais excludentes. Dessa
forma, a tabela ndo apenas apresenta comportamentos considerados desejaveis, mas também
propde uma mudanga profunda na maneira como concebemos o ensino, o processo de aprender
e o proprio entendimento acerca da deficiéncia.

O professor Fedathiano inclusivo, ao planejar suas praticas, garante acessibilidade e
diversidade de recursos, como textos, audios e videos em Libras, para que todos os alunos
possam participar de forma significativa. Na tomada de posicdao, apresenta desafios
contextualizados que despertam a curiosidade e permitem multiplas formas de abordagem,
respeitando os estilos de aprendizagem e os conhecimentos prévios dos estudantes. Durante a
mao no bolso, observa com paciéncia e confianga, permitindo que cada aluno explore
estratégias proprias sem pressa ou julgamento. Na intervencdo, utiliza perguntas reflexivas e
pistas que ajudam o aluno a reorganizar seu pensamento, sem oferecer respostas prontas, mas
estimulando o raciocinio autonomo. Além disso, promove a colaboragdo entre pares, valoriza
diferentes formas de expressdo — como desenhos, mapas mentais ou registros orais — e
oferece feedbacks construtivos que reconhecem avangos individuais. Dessa forma, o professor
constroi um ambiente inclusivo em que todos se sentem pertencentes, capazes e protagonistas
do proprio processo de aprendizagem.

A Sequéncia Fedathi (SF) constitui uma proposta inovadora no ambito das praticas
inclusivas, ao combinar rigor metodoldgico com a valorizacao da diversidade existente na sala
de aula. Ao colocar o estudante na condi¢do de protagonista e o docente como um mediador
reflexivo, essa abordagem rompe com paradigmas tradicionais centrados exclusivamente na
transmissao de contetidos e promove uma aprendizagem mais equitativa, colaborativa e
significativa. Dessa forma, a Sequéncia Fedathi (SF) ndo apenas favorece o desenvolvimento
cognitivo, mas também contribui para a edificagdo de ambientes educativos inclusivos, capazes
de acolher ritmos variados, estilos distintos e multiplas formas de expressao, consolidando-se

como uma ferramenta eficaz para as demandas da educacao contemporanea.
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7. RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos dados bibliograficos, conduzida com base na abordagem metodolégica
de Bardin (2016), foi organizada em categorias tematicas emergentes, as quais facilitaram a
articulacdo de evidéncias, tensdes conceituais e implicagdes praticas relativas a interface entre a
Sequéncia Fedathi e a formacao docente para uma educacao inclusiva. Nesta se¢ao, apresentam-
se os resultados agrupados por categoria: formagdo continuada para inclusdo, praticas
pedagdgicas inclusivas, obstaculos enfrentados pelos docentes e estratégias para promover a
inclusdo, combinando uma descrigao concisa dos padroes detectados com uma analise critica
fundamentada no referencial teorico.

Ao problematizar as convergéncias e divergéncias observadas nos textos analisados, o
objetivo foi ndo apenas mapear o estado da arte, mas também identificar lacunas conceituais e
operacionais que influenciam a efetiva implementagao de propostas formativas; especialmente,
investigamos até que ponto a Sequéncia Fedathi (SF) incorpora principios e procedimentos
essenciais a formagao continuada critica e a promocao de praticas pedagogicas verdadeiramente
inclusivas. A analise também privilegia a relagdo entre conhecimentos declarativos e acdes
profissionais, destacando como fatores institucionais, recursos materiais € mecanismos de
acompanhamento pedagdgico impactam na transposi¢ao didatica das abordagens inclusivas. Ao
final de cada categoria, sdo apresentadas implicagdes diretas para o aprimoramento da Sequéncia
Fedathi (SF) bem como sugestdes para futuras pesquisas e intervengoes.

A seguir, apresenta-se um quadro resumo que sistematiza as categorias tematicas
emergentes da andlise — Formacdo continuada para inclusdo, Praticas pedagdgicas inclusivas,
Desafios enfrentados pelos professores e Estratégias para promog¢dao da inclusio —
acompanhado de suas respectivas descrigdes, principais achados e referéncias citadas na
dissertacdo. O objetivo do quadro ¢ facilitar uma leitura critica dos resultados, destacando
convergéncias, tensoes e lacunas identificadas na literatura, além de indicar de forma clara onde
cada aporte tedrico € utilizado na pesquisa. A organizacdo foi baseada na relagdo entre os
objetivos do estudo e os eixos. Apos o quadro, ¢ indicada uma sintese integrativa que articula as
categorias entre si e aponta implicagdes concretas para a Sequéncia Fedathi (SF) e para a
formagao docente em contexto inclusivo.

O quadro apresenta uma sintese dos elementos essenciais identificados na andlise e
funciona como um instrumento de leitura agil das interagdes entre a formagdo docente e as
préticas inclusivas. E importante salientar que essas categorias nio representam compartimentos
isolados e sim dimensdes interligadas: deficiéncias na formacao inicial tendem a intensificar os

obstaculos operacionais; por outro lado, estratégias formativas bem planejadas — sobretudo
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aquelas que valorizam a media¢do, a reflexdo durante a acdo e a disponibilizagdo de recursos
acessiveis — possuem potencial para transformar as praticas pedagdgicas e minimizar barreiras.
Com base nesse quadro, recomenda-se utilizar os achados para: (1) orientar o desenvolvimento
de programas de formacdo continuada ajustados ao contexto; (2) criar instrumentos de
monitoramento pedagdgico que integrem a Sequéncia Fedathi as rotinas escolares e (3) priorizar
investimentos em recursos ¢ no fortalecimento da infraestrutura institucional que promovam

uma inclusdo continua, além de promover sua avaliagao.

Quadro 1 -Sintese Critica das Categorias: Formacao, Praticas, Desafios e Estratégias

(Através da Analise do Conteudo de Bardin, 2016).

Categoria Descricao Principais achados Autores e referéncias

Libaneo (2014; 2015);

Necessidade  de  programas

Processo ) Mantoan (2003; 2017;
permanentes e contextualizados;

continuo de _ . ~ | 2021; 2022); Pimenta
. articulagdo teoria-pratica

Formacao | atualizagdo ) (1996; 2005; 2021);
essencial; formagdao fortalece

continuada | docente _ Perrenoud (2001;

_ confianca e pratica docente (PNE _

para integrado a 2002); Garcia (1999);
) 2014; PNEEPEI 2008; Decreto n°

inclusdo | pratica escolar e PNE (2014);
_ 12.686/2025; reflexdo  sobre

as politicas _ PNEEPEI (2008);
_ pratica docente e reflexdo na/da

publicas. Decreto n°

agao; Schon (2000). 12.686/2025

Curriculo flexivel e metodologias

Estratégias ativas favorecem protagonismo; | Zabala (1998); Moran

didaticas, Sequéncia  Fedathi  promove | (2000); Aratjo et al.

avaliacOes e | mediagdo, "mao no bolso", | (2019; 2020);

Praticas | adaptacdes contraexemplo e  avaliagdo | Ainscow (2009);
pedagogicas | curriculares que | processual (descricoes e | Booth & Ainscow
inclusivas | garantem exemplos praticos: uso do | (2011); Santos (2017,

participagdo e | Soroban; fases Tomada de | 2018; 2022); Santos
aprendizagem de | Posicdo, Maturagdao, Solugdo, | (2019); Borges Neto
todos. Prova — ver se¢des 3.1 a3.1.2, p. | (2016; 2017; 2018)

40-70).
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Barreiras Escassez de  materiais e
institucionais, tecnologias assistivas; formagao '
Lanuti (2015; 2021;
recursos inicial fragmentada; sobrecarga;
Desafios o ‘ 2022); Mantoan
limitados e | necessidade de suporte
enfrentados o . ' (2003; 2021; 2022);
lacunas na | institucional e politicas publicas
pelos o . o Lustosa e  Melo
formagdo inicial | constantes (discussdao historica e
professores ) o (2018); Menezes
que dificultam | problemas na formagao inicial; p.
' (2017; 2018)
praticas 20-36; mengdao as lacunas na
inclusivas. LDB e na pratica escolar).
Agoes Formagdo no local de trabalho; | Borges Neto (2016;
formativas, praticas de mediacdo (mao no | 2018) Borges Neto et
Estratégias | mediadoras e | bolso), acordos didaticos, uso de | al (2023); Menezes
para organizacionais | contraexemplos e Sala de Aula | (2017; 2018); Felicio
promocao | para Ampliada; integrar TDICs e | et al. (2021); Oliveira
da inclusido | implementacdo | recursos acessiveis (exemplos e | (2022); Unesco
efetiva da | proposta do Poligono Fedathi; | (1994); LBI (Lei n°
inclusdo escolar. | secdo 3.3 ¢3.2.3,p. 71-110). 13.146/2015)

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho (2025)

#ParaTodosVerem: O quadro intitulado “Quadro 1 — Sintese Critica das Categorias: Formagao, Praticas, Desafios
e Estratégias” organizam-se em quatro colunas — Categoria, Descrigdo, Principais achados e Autores e referéncias
—, as evidéncias bibliograficas sobre a interface entre a Sequéncia Fedathi e a formagdo docente para a inclusio.
A primeira linha trata de “Formacdo continuada para inclusdo”, descrita como processo continuo de atualizagdo
docente alinhado a pratica escolar e politicas ptblicas, com achados que ressaltam a necessidade de programas
permanentes e a articulacdo teoria-pratica (referéncias: Libaneo; Mantoan; Pimenta; PNE 2014; PNEEPEI 2008).
A segunda linha, “Praticas pedagogicas inclusivas”, aponta curriculo flexivel, metodologias ativas e elementos da
Sequéncia Fedathi — como “méo no bolso”, contraexemplo e avaliagdo processual — e traz exemplos praticos
como uso do Soroban (Zabala; Moran; Aratjo et al.; Ainscow). A terceira linha, “Desafios enfrentados pelos
professores”, destaca barreiras institucionais, escassez de materiais e tecnologias assistivas, lacunas na formagéo
inicial e sobrecarga docente (Mantoan; Lustosa; Menezes). A quarta linha, “Estratégias para promogao da inclusdo”,
retne a¢des formativas e organizacionais recomendadas — formacdo no trabalho, mediagdo docente, acordos
didaticos, Poligono Fedathi e Sala de Aula Ampliada, integracdo de TDICs —, referenciadas por Borges Neto,
Menezes, Felicio, UNESCO e a LBI (Lei 13.146/2015). A nota final indica que o quadro foi elaborado pela autora
em 2025.

A seguir, apresentam-se os resultados organizados por categorias: formagao
continuada voltada para inclusdo, praticas pedagogicas inclusivas, obstaculos enfrentados pelos
docentes e estratégias de promocdo da inclusdo. Para cada uma dessas categorias, realiza-se
uma sintese dos principais padroes e evidéncias extraidos da literatura, seguida de uma anélise
critica fundamentada no referencial teérico e de uma discussdo centrada nas implicagdes
especificas para a implementagdo e o aprimoramento da Sequéncia Fedathi (SF). Essa estrutura

em blocos possibilita tanto a demonstracdo das contribui¢cdes autonomas de cada eixo tematico
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quanto a compreensdo de suas inter-relagdes — integrando teoria e pratica, identificando
lacunas conceituais e indicando demandas institucionais e formativas que influenciam a

efetividade das propostas pedagdgicas inclusivas.

7.1 Formacao continuada para inclusio.

A formacdo continuada voltada a inclusao deve ser encarada como um processo
incessante e intrinseco a pratica pedagdgica, nao se tratando de uma intervengao pontual ou de
uma sequéncia de oficinas isoladas. Nesse contexto, a literatura analisada neste estudo (PNE,
2014; PNEEPEI, 2008) argumenta que programas formativos permanentes, realizados no
proprio espaco de trabalho e alinhados as necessidades especificas das turmas, favorecem uma
maior aplicagdo do conhecimento adquirido na rotina escolar. Autores como Libaneo e
Mantoan ressaltam que uma formacdo eficaz integra conhecimentos teoricos, praticos e
politico-institucionais, de modo a potencializar a habilidade dos docentes em reconhecer e
superar obstaculos a participagdo dos estudantes (Libaneo, 2014; 2015; Mantoan, 2003; 2017;
2021).

No ambito da investigac¢ao acerca da formagao de professores para a inclusdo, observa-
se que a formacao continuada voltada a educagdo inclusiva nao deve ser encarada como uma
intervengdo pontual ou fragmentada, mas sim como um percurso continuo, integrando-se ao
cotidiano escolar e alinhando-se as necessidades locais bem como as diretrizes das politicas
publicas. Os programas de formagdo mais eficazes sdo aqueles que articulam conhecimentos
teoricos, praticos e institucionais, fomentando a reflexdo sobre as a¢des pedagogicas e criando
espacos de desenvolvimento colaborativo, conforme defendido por Libaneo (2014, 2015),

Mantoan (2003, 2017, 2021) e Pimenta (1996, 2005, 2021).

De acordo com a literatura, tais abordagens contribuem significativamente para o
fortalecimento das competéncias profissionais essenciais para enfrentar os desafios existentes
e consolidar a inclusao como uma pratica habitual no contexto escolar. Na sequéncia, apresenta-
se o quadro sintese dos resultados relativos a formacdo continuada para inclusdo,

sistematizando os principais achados e referéncias utilizadas na dissertagao.
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Sintese Principais Recomendacdes Referéncias
constatacoes mencionadas

A formagao | Programas 1) Formagao deve ocorrer no | Libaneo (2014,
continuada para | permanentes no | local de trabalho, articulando | 2015), Mantoan
inclusdo ¢ permanente, | local de trabalho | teoria e pratica; | (2003, 2017,
articulando teoria e | aumentam a|2) Enfase em ciclos [ 2021), Pimenta
pratica no cotidiano | transferéncia reflexivos: reflexao-na-acao, | (1996, 2005,
escolar, com oficinas e | para a pratica e | reflexdo-sobre-a-acao; 2021), Perrenoud
co-planejamento. sustentam 3) Integracdo de conteudos | (2001, 2002),
Estruturada com | mudangas de | tedricos, praticos e | Garcia (1999),
reflexao coletiva, | postura. institucionais; PNE (2014),
aprofunda 4) Necessidade de suporte | PNEEPEI (2008),
metodologias, como a institucional (tempo, | Decreto
media¢ao Fedathiana, recursos,  financiamento); | 12.686/2025,
e o uso de tecnologias 5) Programas permanentes | Schon (2000)
assistivas.  Promove melhoram a  confianga
mudangas de postura docente e reduzem
docente e consolida resisténcia a inovagao.
praticas inclusivas.

Fonte: Elaborado pela Autora deste trabalho (2025)

#ParaTodosVerem: O Quadro 2 - Formagao continuada para inclusdo resume, em quatro colunas, que a formag@o
deve ser permanente, articulando teoria e pratica com oficinas, co-planejamento e reflexdo coletiva. Constata que
programas continuos no local de trabalho aumentam a aplicacdo em sala e sustentam mudancas de postura.
Recomenda formar in loco, adotar ciclos reflexivos, integrar contetidos teoricos, praticos e institucionais, e
assegurar suporte (tempo, recursos, financiamento). As referéncias incluem autores da area e politicas nacionais
(PNE, PNEEPEI, Decreto 12.686/2025).

A conexdo entre teoria e pratica emerge como um requisito fundamental: ndo basta
fornecer contetidos conceituais acerca da inclusdo; ¢ necessario estabelecer ambientes que
promovam experimentagdo, reflexdo coletiva e acompanhamento sistematico; processos que
habilitam o docente a estabelecer ligacdes entre conceitos e solucdes didaticas vidveis em seu
contexto escolar. Pimenta, Perrenoud e Garcia ressaltam a relevancia da formagdo enquanto
pratica reflexiva, na qual o professor aprende a diagnosticar situa¢des, formular hipoteses de
intervencdo e avaliar os resultados por meio de ciclos continuos de acdo e revisao (Pimenta,

1996; 2005; 2021; Perrenoud, 2001; 2002; Garcia, 1999). Essas bases tedricas sustentam a
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nocao de que a formagdo docente constitui, a0 mesmo tempo, um espaco para o
desenvolvimento de repertorio técnico e para o cultivo de uma postura profissional reflexiva.

O conceito de reflexdo na/da agdo, desenvolvido por Schon (2000), oferece uma
estrutura heuristica valiosa para a elaboragdo de intervengdes formativas: a formagao
continuada deve capacitar os docentes a refletirem durante a propria atuagao (reflexao na agao)
e a reconstruir criticamente suas praticas apos as intervengdes (reflexdo sobre a agdo). No
ambito da inclusdo, essa habilidade reflexiva facilita a identificagdo de obstaculos concretos;
materiais, organizacionais e atitudinais; bem como permite a experimentacdo de adaptagdes
curriculares, estratégias de mediacao e recursos assistivos com avaliagdo empirica imediata.

A luz do pragmatismo politico, os documentos normativos, a exemplo do Plano
Nacional de Educagdo (PNE, 2014), da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (PNEEPEI, 2008) e do Decreto n°® 12.686/2025, estabelecem que a
formagao continuada de professores deve considerar o contexto local e articular-se diretamente
as politicas publicas em vigor, contemplando condi¢des de financiamento, oferta permanente e
mecanismos efetivos de monitoramento. Nesse sentido, impde-se que as instituicdes escolares
e os sistemas de ensino assegurem tempo, recursos € organizagao institucional que viabilizem
a participagao sistematica dos docentes em acoes de desenvolvimento profissional alinhadas as
exigéncias da educacgdo inclusiva. A inexisténcia dessas condigdes compromete a continuidade
dos processos de mudanga nas praticas pedagdgicas e aprofunda a sensagdo de impoténcia entre
professores que buscam implementar estratégias de ensino inclusivas em seus contextos de
atuacao.

No que tange ao conteudo formativo, os resultados indicam a existéncia de alguns
eixos recorrentes, tais como: (1) aprofundamento nas estratégias de diferenciacao e adequagdes
curriculares; (2) utilizacdo e mediacdo de tecnologias juntamente com recursos assistivos; (3)
implementag¢do de avaliagdes processuais e instrumentos destinados ao monitoramento do
progresso de todos os estudantes; (4) estimulo ao desenvolvimento de praticas colaborativas
envolvendo professores, especialistas e responsaveis familiares. A integracdo sistematica
desses componentes em programas permanentes tende a fortalecer a confianga dos profissionais
da educagdo e diminuir a resisténcia a inova¢do metodologica, conforme evidenciado por
Mantoan e Libaneo em discussdes relativas a competéncia docente para promover a inclusao.

No ambito da Sequéncia Fedathi (SF), a formacdo continuada deve focar na
assimilagdo dos principios metodologicos Fedathianos — como a abordagem mao no bolso, o
acordo didatico, o uso de contraexemplos e as fases da Sequéncia Fedathi — em contextos

heterogéneos. Na pratica, isso implica na realizagdo de formagdes que contemplem
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demonstragcdes em sala de aula, co-planejamento, observacao mutua, sessoes de feedback e
acompanhamento durante o exercicio profissional. Dessa maneira, busca-se formar os docentes
para modular intervencdes Fedathianas conforme os diferentes estilos de aprendizagem.
Recomenda-se a implementagdo de programas que conjugam oficinas teoricas com atividades
praticas presenciais, supervisao pedagdgica continua e espagos periodicos para reflexdo
coletiva. Além disso, ¢ fundamental estabelecer indicadores avaliativos capazes de mensurar
mudangas nas praticas docentes bem como os resultados no aprendizado dos estudantes.

As implicacdes institucionais tornam-se evidentes ao considerar a auséncia de politicas
de formacao estruturadas, continuas e contextualmente ajustadas, uma vez que a implementacao
de inovagdes pedagogicas frequentemente se apresenta de forma episddica e com alcance
restrito. Assim, investir na formagdo continuada configura-se como uma estratégia para
potencializar a capacidade das instituigdes escolares de reformular seus curriculos, adaptar
recursos pedagogicos e consolidar praticas inclusivas que ultrapassem a fase de projetos
pontuais.

A literatura especializada fornece embasamentos tedricos e praticos para o
desenvolvimento desses programas; no entanto, o principal desafio reside na operacionaliza¢ao
dessas diretrizes nas realidades locais, assegurando processos de suporte técnico, financiamento
adequado e avaliagdo eficazes que validem e sustentem a formagao como um vetor fundamental

para promover mudangas significativas na educacgao.

7.2 Praticas pedagdgicas inclusivas

Neste estudo, as praticas pedagogicas inclusivas aparecem como elementos essenciais
para garantir a participacdo de todos os estudantes nos processos de ensino e aprendizagem.
Um curriculo flexivel aliado ao uso de metodologias ativas, incluindo aspectos da Sequéncia
Fedathi, sdo estratégias que incentivam o protagonismo dos alunos, reconhecendo o erro como
parte natural do desenvolvimento e promovendo uma mediagdo cuidadosa as diferencas. A
literatura reforga a relevancia de recursos adaptados, como o Soroban ou a Lingua Brasileira de
Sinais, além de avaliagdes que envolvem processos colaborativos e continuos, apoiando-se em
autores como Zabala (1998), Moran (2000), Araujo et al. (2019, 2020), Borges Neto (2016-
2018), Menezes (2018) e Mantoan (2021). Seguindo, apresenta-se um quadro resumo dos

resultados, organizando os principais achados e as referéncias utilizadas na dissertagao.
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avaliagdo processual e
metodologias ativas
centradas no aluno,

destacando a
Sequéncia Fedathi
(SF). Isso potencializa
0 protagonismo
discente, a mediacao

estratégica docente, e

valoriza o erro como
ferramenta
investigativa,
ampliando a
participagdo e
aprendizagem de

todos os estudantes.

estratégica (mao
no bolso),
perguntas e
contraexemplos;
valoriza o erro
como pista de

ensino.

processo de aprendizagem:;
3) Mediagdes sensiveis e
diferentes

respeito  aos

estilos de aprendizagem;
4) Adequagdo de recursos
(ex: Soroban para cegos,
Libras para surdos)
5) Avaliagao processual, nao
padronizada;

6) Colaboracao entre pares e

praticas reflexivas.

Sintese Principais Recomendacdes Referéncias
constatacoes mencionadas
As préticas Favorece 1) Uso de metodologias | Zabala (1998),
pedagdgicas protagonismo | participativas e a | Moran (2000),
inclusivas unem discente, centralidade do estudante; Aragjo et al.
curriculo flexivel, mediacao 2) Valorizagdo do erro no (2019, 2020),

Borges Neto
(2016, 2017,
2018), Menezes
(2017; 2018),
Mantoan
(2021;2022),
Ainscow (2009),
Booth e Ainscow
(2011), Santos
(2017,
2018;2022)

Fonte: Elaborado pela Autora deste trabalho (2025)

#ParaTodosVerem: O Quadro 3 “Praticas pedagdgicas inclusivas” apresenta, em quatro colunas (Sintese,
Constatagdes, Recomendagoes, Referéncias), que a inclus@o se concretiza pela combinagdo de curriculo flexivel,
avaliagdo processual e metodologias ativas centradas no estudante, com a Sequéncia Fedathi favorecendo
protagonismo, mediacdo estratégica (“mao no bolso™), perguntas, contraexemplos e valorizagdo do erro.
Recomenda aplicar metodologias participativas, mediagdes sensiveis aos diferentes estilos, adequar recursos
(Soroban, Libras), adotar avaliagdo ndo padronizada e promover colaborag@o entre pares. Referéncias: Zabala,
Moran, Aratijo et al., Borges Neto, Menezes, Mantoan, Ainscow, Booth & Ainscow, Santos.

As praticas pedagdgicas inclusivas constituem um conjunto integrado de estratégias
didaticas, adequacdes curriculares, modificagdes no curriculo, recursos para avaliagdo e
arranjos organizacionais cujo objetivo primordial € assegurar a participagdo efetiva e o
aprendizado de todos os estudantes. Essa compreensdo fundamenta-se na premissa de que a

exclusdo escolar ndo resulta unicamente das caracteristicas pessoais dos alunos, mas
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principalmente das barreiras advindas do curriculo, das metodologias adotadas e das condi¢des
de ensino; por conseguinte, a pratica inclusiva demanda uma reconfiguracdo intencional desses
elementos com vistas a promog¢ao da equidade (Ainscow, 2009; Booth & Ainscow, 2011).

Conforme salientam Zabala (1998) e Moran (2000), a esséncia dessas abordagens
reside na superacao da padronizagdo pedagogica e no reconhecimento das particularidades de
cada estudante, promovendo uma escola que seja verdadeiramente democratica, acessivel e
relevante.

Um dos pilares principais ¢ a flexibilizagao do curriculo. Em consonancia com Zabala
(1998) e Moran (2000), um curriculo inclusivo ndo deve ser encarado como um documento
rigido, mas sim como um conjunto de orientagdes que permite variacdes em trajetorias, ritmos,
recursos ¢ formas de expressdo. A flexibilizagdo demanda o planejamento de objetivos
essenciais bem definidos, bem como a previsao de diferentes alternativas para alcanca-los,
oferecendo multiplas opgdes de acesso ao contetido, tais como textos adaptados, materiais tateis
ou versdes multimodais. Essa abordagem minimiza a necessidade de adaptagdes pontuais e
transforma o curriculo em uma ferramenta que amplia oportunidades, ao invés de hierarquizar
os processos de aprendizagem.

A elaboracao de um curriculo flexivel assume papel central nesse cendrio. Conforme
Ainscow (2009) e Booth ¢ Ainscow (2011), a flexibilizacdo curricular desafia a logica da
homogeneizacdo do ensino ao possibilitar ajustes nos conteudos, métodos e instrumentos
pedagdgicos conforme as necessidades especificas dos estudantes, promovendo a inclusdo
efetiva de todos no processo de aquisicdo do conhecimento. Essa concepgdo ¢ apoiada por
Santos (2017; 2018; 2019; 2022), que reforca a ideia de que a adaptagdo curricular ndo constitui
uma concessao, mas sim um direito e uma estratégia pedagdgica fundamental para garantir a
participagdo plena dos estudantes com deficiéncia ou em situagao de vulnerabilidade social.

A implementacdo da Sequéncia Fedathi (SF) potencializa o protagonismo discente e
estimula a autonomia intelectual. Pesquisadores como Aratjo et al. (2019; 2020) e Borges Neto
(2016; 2017; 2018) evidenciam que praticas fundamentadas na resolu¢do de problemas, na
incorporagao do erro como elemento construtivo e na mediacao reflexiva por parte do professor
criam ambientes inclusivos e colaborativos. Nesses contextos, cada estudante € incentivado a
compartilhar suas hipdteses, argumentar de forma fundamentada e ajustar suas trajetorias de
aprendizagem continuamente. Assim, ao estruturar o ensino em etapas: Tomada de Posicao,
Maturacao, Solucao e Prova, essa metodologia propde uma mediacao sensivel as diferencas

individuais, promovendo escuta ativa, uso estratégico de contraexemplos, valorizagdo do erro
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e estimulo ao debate coletivo, recursos considerados por Santos (2018;2019;2022)
fundamentais para o desenvolvimento integral de turmas heterogéneas.

A avaliagdo processual e formativa constitui outro elemento fundamental. Em
substituicdo as avaliagdes pontuais e padronizadas, que dificultam o reconhecimento de
diferentes ritmos de aprendizagem, propde-se um conjunto diversificado de instrumentos e
registros tais como: portfolios, autoavaliagdes, observagdes sistematicas e produgdes
multimodais; que evidenciem os progressos, estratégias adotadas e avangos dos estudantes em
sua totalidade. Tal abordagem encontra respaldo em estudos que defendem a avaliagdo como
ferramenta reguladora do processo de aprendizagem e promotora da equidade, uma vez que
possibilita ajustes pedagdgicos em tempo real e fornece fundamentos para a tomada de decisdes
pedagoégicas inclusivas (Moran, 2000; Zabala, 1998).

Moran (2000) destaca que avaliagdes integradas ao processo de aprendizagem,
continuas e formativas, favorecem a identifica¢ao de avancos tanto individuais quanto coletivos
e auxiliam no planejamento de intervengdes futuras, afastando a concepgao de avaliagdo como
um método excludente ou meramente classificatério. Essa visao dialdgica e processual também
¢ apoiada por Booth e Ainscow (2011) e reiterada por Borges Neto (2017), nos quais a avaliacao
¢ concebida como ferramenta de inclusdo ao considerar multiplas formas de expressao e
representacdo do conhecimento.

A efetividade das praticas pedagogicas inclusivas exige, ainda, exemplos concretos de
adaptagdes. Um exemplo representativo mencionado por diversos autores ¢ a utilizacdo do
Soroban, um abaco tatil, por estudantes considerados com deficiéncia visual durante atividades
matematicas. Enquanto esses alunos empregam o Soroban para realizar calculos e manipulacao
numérica, seus colegas podem recorrer a abacos tradicionais ou recursos visuais, participando
de modo coletivo das mesmas situagdes-problema. Essa pratica ndo apenas assegura acesso
equitativo ao conteudo, como também fomenta a diversidade de estratégias e incentiva a
cooperacao entre os estudantes (Aratjo et al., 2020; Santos, 2018). Outras adaptacdes
mencionadas incluem o emprego de midias acessiveis, materiais ampliados, recursos sonoros e
tecnologias assistivas, todos elementos que contribuem para uma aprendizagem significativa e
promovem o sentimento de pertencimento no ambiente escolar (Ainscow, 2009; Booth e
Ainscow, 2011).

A edificagdo de uma cultura colaborativa no ambiente escolar contribui
significativamente para o fortalecimento da adocdo dessas praticas. Formagdo docente em
servigo, co-planejamento, observagdo reciproca e a articulagdo entre professores de classe,

especialistas em educag¢do especial e familias potencializam o desenho de respostas
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pedagogicas contextualizadas e sustentaveis (Santos, 2018; Borges Neto, 2018). Além disso, a
colaboracdo diminui a carga individual do professor e favorece a coleta e validagdo de
estratégias que demonstram eficacia em determinados contextos, promovendo maior
escalabilidade e continuidade das inovagdes implementadas.

A solidez das acdes pedagogicas voltadas a inclusdo esta intrinsicamente relacionada
a atitude mediadora e reflexiva adotada pelo docente, a qual, conforme os estudos de Santos
(2018; 2019;2022) e Borges Neto (2018), requer uma postura receptiva a experimentagao,
disposic¢do para o didlogo e dedicacao a construgao coletiva do conhecimento. Nesse contexto,
o docente transcende a funcdo de simples transmissor de informagdes, assumindo o papel de
facilitador dos processos de aprendizagem, mediador das intera¢des e estimulador do
desenvolvimento do pensamento critico.

Reconhecer os limites e tensdes existentes constitui uma etapa fundamental: a
implementa¢do integral de préaticas inclusivas demanda tempo, recursos, uma gestao escolar
comprometida e politicas publicas alinhadas. Sem esses componentes essenciais, mesmo
metodologias inovadoras, como a Sequéncia Fedathi (SF), permanecem como experiéncias
pontuais e isoladas. A literatura revisada recomenda, portanto, que se combine a intervengao
pedagdgica; incluindo metodologias ativas, avaliagdes processuais e recursos adaptativos; com
estratégias institucionais tais como formag¢ao continua dos docentes, reorganizacao do tempo
escolar e investimentos em tecnologia assistiva. Essa combinagdo ¢ crucial para que as praticas
pedagogicas evoluam rumo a rotina educativa verdadeiramente inclusiva (Ainscow, 2009;
Booth e Ainscow, 2011; Araujo et al., 2019; Santos, 2017; Borges Neto, 2016).

Assim, a inclusdao escolar materializa-se ndo apenas enquanto adaptagcdo as normas,
mas como uma pratica dindmica, €tica e em constante evolucdo, fundamentada teoricamente
nos trabalhos de autores como Zabala, Moran, Aradjo, Ainscow, Booth, Santos e Borges Neto.
Essa abordagem ¢ apoiada metodologicamente por dindmicas que sdo flexiveis, avaliativas,

participativas e inovadoras, exemplificadas pela Sequéncia Fedathi (SF).

7.3 Desafios enfrentados pelos professores

Ao examinar os desafios enfrentados pelos professores, revela-se a presenca continua
de obstaculos institucionais, de formacdo tecnoldgicos e comportamentais que dificultam a
adogdo completa de praticas inclusivas. Relatos na literatura e na dissertagdo demonstram que
problemas como lacunas na formagao inicial, falta de materiais e tecnologias assistivas, excesso

de carga horaria e falta de tempo para planejamento colaborativo sdo dificuldades frequentes,
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apontadas por autores como Mantoan (2021), Lustosa e Ribeiro (2020 e 2023), Menezes (2018)
e Felicio et al. (2021).

Essas questdes requerem analises detalhadas e acdes politicas eficazes para combater
as formas de exclusdo ainda existentes. Como ilustrado no quadro a seguir, apresentamos um

resumo dos resultados, destacando os principais achados e as referéncias usadas na dissertagao.

Quadro 4 - Desafios enfrentados pelos professores

Sintese Principais Recomendacoes Referéncias
constatacoes mencionadas
Os desafios para Barreiras 1) Deficiéncias na formagdo | Mantoan (2021),
praticas inclusivas institucionais, | inicial  sobre  inclusdo; | Lustosa e Ribeiro
envolvem formagao formativas, 2) Escassez de materiais (2020, 2023),

inicial insuficiente,
caréncia de recursos e
tecnologias, excesso
de demandas e
resisténcias culturais.
Essas barreiras
dificultam a inclusao e
tornam as acgoes
dependentes mais do
empenho pessoal do

docente do que do

tecnologicas e

atitudinais

didaticos acessiveis e

tecnologias assistivas
3) Sobrecarga de trabalho e
auséncia de redes
colaborativas;

4) Dificuldade em adequar o
curriculo e avaliagdo a
diversidade;

5) Falta de tempo
institucional para reflexdo e

co-planejamento.

Menezes (2018),
Felicio et al.
(2021), Bardin
(2016), PNE
(2014), PNEEPEI
(2008)

suporte institucional.

Fonte: Elaborado pela Autora deste trabalho (2025)

#ParaTodosVerem: O Quadro 4 - Desafios enfrentados pelos professores resume em quatro colunas (Sintese,
principais constatagdes, Recomendagdes, Referéncias) as barreiras a implementagdo da inclusdo: formagao inicial
insuficiente; falta de materiais e tecnologias assistivas; sobrecarga de trabalho e auséncia de redes colaborativas;
e resisténcias culturais. Constatou-se que esses fatores sdo interdependentes e limitam a pratica inclusiva.
Recomenda-se: aprimorar a formagdo inicial e continuada sobre inclusdo; fornecer materiais acessiveis e
tecnologias assistivas; reduzir e reorganizar a carga de trabalho para permitir co-planejamento; promover redes de
apoio e supervisdo; adaptar curriculo e avaliagdes a diversidade; e reservar tempo institucional para reflexdo e
formagdo. Referéncias citadas: Mantoan, Lustosa e Melo, Menezes, Felicio et al., Bardin, PNE (2014) e PNEEPEI
(2008).

Os desafios que atravessam a atuacao docente na perspectiva da inclusdao sao multiplos

e inter-relacionados, combinando dimensdes historicas, institucionais e cotidianas.

Primeiramente, a formagao inicial muitas vezes apresenta-se fragmentada e insuficientemente

direcionada a implementagdo de praticas inclusivas, configurando uma barreira estrutural:
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grande parte dos profissionais ingressa na rede de ensino com defici€éncias conceituais e praticas
relacionadas a diversidade, as adaptagdes curriculares e as tecnologias assistivas, o que os deixa
inadequadamente preparados para lidar com a heterogeneidade presente nas turmas (Mantoan,
2003; Lanuti, 2015). Tal insuficiéncia na formagao ndo ¢ automaticamente suprida durante o
exercicio profissional, especialmente na auséncia de politicas institucionais que promovam
momentos e espagos de formagdo continuada no proprio ambiente de trabalho (Mantoan, 2021;
Lustosa; Melo, 2018).

Lanuti (2015; 2022) demonstra em suas pesquisas que, apesar dos progressos nas
politicas de inclusao, permanece evidente a falta de apoio efetivo nas instituigdes educacionais,
tanto no ambito organizacional quanto pedagogico. Essa insuficiéncia é refletida na pratica
docente, uma vez que os professores frequentemente nao dispdem de suporte adequado para
enfrentar a diversidade em sala de aula, sentindo-se muitas vezes isolados diante das demandas
e expectativas relacionadas a inclusao.

Um dos desafios mais frequentemente citados na literatura refere-se a escassez de
recursos apropriados e a insuficiéncia de tecnologias assistivas disponiveis nas institui¢cdes
publicas de ensino, o que compromete a adaptacao dos contetdos ¢ o acesso efetivo dos
estudantes com deficiéncia a uma aprendizagem significativa. Mantoan (2003; 2021) sustenta
que, além da disponibilizagdo de recursos fisicos, é imprescindivel estabelecer processos
organizacionais que promovam o uso criativo e colaborativo desses materiais, incentivando o
protagonismo docente na busca por solugdes inovadoras. Na auséncia desse suporte, os
professores tendem a limitar suas praticas as metodologias tradicionais, dificultando uma
resposta adequada as diversas necessidades presentes em suas turmas. Tal lacuna material
reproduz desigualdades entre escolas e turmas e frequentemente desloca a responsabilidade
para o empenho individual do professor, criando solu¢des improvisadas que nem sempre
garantem qualidade e equidade no atendimento.

Outra questdo de relevancia consiste na sobrecarga laboral enfrentada pelos docentes.
Educadores que atuam em ambientes inclusivos frequentemente assumem tarefas adicionais,
como a elaboragdo de adaptacgdes, atendimentos individualizados, além da comunica¢do com
equipes de suporte e familiares, sem que haja uma corresponsabiliza¢do institucional ou a
implementa¢do de medidas que promovam a reducdo da carga horaria ou a redistribuicdo de
responsabilidades. Tal cenario favorece o desgaste profissional, diminui a disponibilidade para
o planejamento coletivo e restringe o tempo dedicado a atualizagdo pedagogica (Lustosa e
Melo, 2018; Mantoan, 2021). Ademais, essa sobrecarga influencia negativamente na

estabilidade das praticas pedagogicas: iniciativas inovadoras necessitam de continuidade e do
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investimento em reflexdo temporal, recursos estes escassos diante do trabalho docente
excessivamente fragmentado por demandas administrativas e controles burocraticos.

A andlise historica referente a formagdo inicial dos professores evidencia que as
institui¢des responsaveis pela formacao ainda progridem de forma lenta na substituicao de
paradigmas excludentes por uma abordagem critica e inclusiva, refletindo-se na pratica
pedagbgica cotidiana (Mantoan, 2022). Diversos docentes manifestam inseguranga ao
ajustarem seus planejamentos, ao aplicarem avaliagdes diferenciadas e ao promoverem
mediacdes adequadas para estudantes com deficiéncia (Menezes, 2018). Tal percepcao ¢
agravada pela elevada carga de trabalho, conforme apontado por Lanuti (2021) e Mantoan
(2021), uma vez que os professores frequentemente acumulam diversas fungdes e carecem de
tempo e suporte institucional suficientes para aprimorar a oferta de atendimento inclusivo.

No ambito das normativas e da organizacdo, permanecem tensoes entre as disposi¢des
legais e a realidade das instituigdes escolares, ainda que o arcabougo juridico tenha apresentado
avancos recentes por meio de iniciativas voltadas a inclusdo. Além da Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional (LDB) e da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (PNEEPEI), o Decreto n® 12.686, de 20 de outubro de 2025, cria a Politica
Nacional de Educagdo Especial Inclusiva ¢ a Rede Nacional de Educagao Especial Inclusiva,
consolidando a responsabilidade do Estado em coordenar agdes, recursos ¢ atribuicdes para
assegurar o direito a educagdo em um contexto inclusivo. Apesar desse fortalecimento
normativo, a efetivagdo dessas diretrizes no nivel local continua dependendo de recursos
financeiros concretos, formacdo continua dos profissionais e sistemas eficazes de
monitoramento que possam atingir as escolas.

A introducao de um novo marco regulatdrio amplia o espectro das demandas relativas
aos sistemas de ensino, sendo necessario agora transformar dispositivos normativos nacionais
em planos e processos operacionais regionais que atendam a questdes praticas — quem financia
os recursos assistivos; de que modo integrar o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
ao cotidiano das turmas comuns; quais indicadores e instrumentos de monitoramento e
avaliagdo serdo utilizados para mensurar a inclusdo tanto em termos de participagdo quanto de
aprendizagem. Na auséncia de mecanismos institucionais bem definidos e de repasses
financeiros e técnicos adequados, a disparidade entre as exigéncias legais e a realidade cotidiana
das escolas tende a perdurar, resultando na fragmentagao das agdes entre secretarias, unidades
escolares e equipes técnicas.

Destarte, o referido decreto exige uma atuacdo articulada em rede e uma provisdo

continua de suporte — incluindo formagdo, tecnologias assistivas, centros de referéncia e
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comunicacao interinstitucional — para garantir que as disposicoes legais nao fiquem restritas a
esfera declaratoria. Tal demanda implica na implementacdo de mecanismos nas politicas
publicas capazes de acompanhar tanto a execucdo (recursos, formacao, servicos de apoio)
quanto os efeitos pedagogicos (participagdo, permanéncia escolar, aprendizagem), promovendo
uma articulagdo eficiente dos instrumentos com responsabilidade compartilhada entre os niveis
federais, estaduais, municipais e as proprias instituigdes escolares.

A promulgagdo do Decreto n® 12.686/2025 constitui um avango significativo no
ambito normativo, todavia evidencia também a necessidade premente de abordar desafios
operacionais previamente destacados pela literatura: na auséncia de financiamento sustentavel,
programas continuos de capacitagdo no ambiente escolar, infraestruturas adequadas e
indicadores de monitoramento bem definidos, as metas legais correm o risco de se restringir a
intervencgoes pontuais e de curta duragdo, ao invés de promover uma transformagao duradoura
nas praticas pedagdgicas

Ademais, existe um componente cultural e atitudinal que requer atencao: preconceitos,
expectativas normativas relativas ao desempenho e concepgdes tradicionalistas do ensino
influenciam as decisdes pedagodgicas bem como a disposicdo para implementar praticas
inclusivas. Alteragdes de postura demandam tempo, formagdo critica e apoio coletivo; na
auséncia dessas condi¢des, mesmo docentes motivados podem sentir-se isolados ao tentar
modificar rotinas em sala de aula (Lanuti, 2015; Menezes, 2018). Assim sendo, a criagdo de
ambientes colaborativos ndo se limita a uma meta desejavel; constitui uma estratégia
fundamental para superar resisténcias e consolidar praticas que reconhecam a diversidade como
elemento pedagogico vidvel.

A superagao de diversos obstaculos nesse ambito exige, além de avangos nas politicas
publicas e nos aportes financeiros, mudangas significativas na postura dos profissionais da
educacdo e das institui¢des formadoras. Segundo Lustosa e Ribeiro (2023) e Menezes (2018),
estratégias como a formagdo continuada, a criagdo de redes colaborativas e a valorizacao do
docente como agente de transformacao social constituem caminhos promissores para promover
uma escola verdadeiramente inclusiva. Ao reconhecer e analisar criticamente essas barreiras —
procedimento defendido pela andlise de contetido de Bardin — torna-se viavel identificar agdes
voltadas ao fortalecimento do protagonismo docente e a implementacdo efetiva da educagao
inclusiva em todas as fases do processo educacional.

Os resultados indicam a necessidade de respostas coordenadas: politicas publicas que
garantam financiamento adequado, programas permanentes de formagao continuada vinculados

as praticas escolares, o fornecimento de tecnologias assistivas com suporte técnico
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especializado, organizacdo do tempo pedagdgico que possibilite o co-planejamento e a
observa¢do mutua, além de mecanismos de acompanhamento e avaliagdo que considerem os
processos e contextos envolvidos (Mantoan, 2021; Lustosa e Melo, 2018). Sem essa articulacao
sist€émica, as acdes voltadas a inclusdo permanecem desconexas, dependentes de iniciativas

isoladas, apresentando impacto restrito e baixa sustentabilidade ao longo do tempo.

7.4 Estratégias para promocao da inclusio

As estratégias para promocao da inclusdo escolar compreendem um conjunto
coordenado de intervengdes formativas, pedagogicas e organizacionais, com o objetivo de
modificar condi¢des materiais, praticas docentes e estruturas institucionais, assegurando assim
a participagao e o aprendizado de todos os estudantes. A revisdo da literatura apresentada neste
estudo demonstra que acdes pontuais possuem eficdcia restrita; por conseguinte, faz-se
imprescindivel uma estratégia sistémica que integre formacdo no ambiente de trabalho,
reorganizacdo de recursos, mediagdo didatica e articulagdo entre diferentes profissionais para
promover mudangas duradouras na rotina escolar. Apresentamos no quadro abaixo, um resumo
dos resultados relacionados as estratégias para promog¢do da inclusdo, evidenciando os

principais pontos ¢ as referéncias utilizadas na dissertagao.

Quadro 5 — Estratégias para promover a inclusao

garantia de recursos
acessiveis e TDICs;

juntas, ampliam a

4) Estruturacdo do ambiente

escolar como acolhedor,

democratico e adaptavel

Sintese Principais Recomendacoes Referéncias
constatacoes mencionadas
Estratégias integradas Intervencgoes 1) Formagao continuada com Borges Neto
unem formagao formativas, abordagem  reflexiva e (2016;
continuada in loco pedagbgicas e | colaborativa; 2017;2018)

com organizacionais | 2) Mediacdo docente (mdo | Menezes (2017,
acompanhamento, integradas. no bolso, perguntas, | 2018), Felicio et
posturas Fedathianas contraexemplos); al. (2021),
(mao no bolso, 3) Uso de recursos acessiveis | Oliveira (2022),
perguntas mediadoras, e  tecnologias  digitais | Unesco (1994),
contraexemplos) e (TDICs) LBI/Lei

13.146/2015,
Decreto

12.686/2025,
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autonomia estudantil, 5) Implementagao do Santos (2018;
reduzem o medo de Poligono Fedathi e Sala de 2019; 2022)
errar € aumentam a Aula Ampliada;

participacao efetiva de - Planejamento conjunto e

todos. avaliacdo formativa.

Fonte: Elaborado pela Autora deste trabalho (2025)

#ParaTodosVerem: Quadro 5 - Estratégias para promover a inclusdo apresenta a sintese dos achados da pesquisa
relacionados a formacgao continuada in loco com acompanhamento, posturas Fedathianas (mao no bolso, perguntas
mediadoras, contraexemplos) e recursos acessiveis/TDICs para ampliar autonomia e participagdo; principais
constatac¢des: necessidade de intervengdes formativas, pedagogicas e organizacionais articuladas; recomendagdes
resumidas: formagao reflexiva e colaborativa; mediagdo docente ativa; uso de tecnologias e materiais acessiveis;
criar ambiente escolar acolhedor e adaptavel; implementar Poligono Fedathi e Sala de Aula Ampliada; planejar
conjuntamente ¢ avaliar formativamente; referéncias principais: Borges Neto, Menezes, Felicio et al., Oliveira,
Unesco, LBI (Lei 13.146/2015), Decreto 12.686/2025, Santos.

Booth e Ainscow (2011) ressaltam a relevancia de repensar os valores e as praticas
adotadas na escola, promovendo uma cultura institucional que reconheca ¢ valorize a
diversidade. De acordo com esses autores, uma escola inclusiva ndo se caracteriza apenas pela
presenga fisica de estudantes considerados com deficiéncia, mas sobretudo pela participagao
ativa e pelo sentimento de pertencimento genuino nas atividades escolares. Tal perspectiva
exige transformacdes significativas no entendimento do curriculo, nos métodos de avaliagdo e
na estrutura organizacional da institui¢do escolar.

Dentre as abordagens mais frequentemente mencionadas na literatura, destaca-se a
flexibilizagdo do curriculo. Zabala (1998) argumenta que o curriculo aberto a diferenca
humana; constitui uma condicdo essencial para garantir oportunidades de aprendizagem
efetivas e acessiveis a todos. Tal ajuste se manifesta por meio de modificagdes nos objetivos,
conteudos, metodologias e processos avaliativos, de modo a tornd-los relevantes e
compreensiveis para toda a diversidade de estudantes. Ainscow (2009), por sua vez, enfatiza
que um curriculo flexivel possibilita o reconhecimento de diferentes formas de expressao,
participagdo e compreensao, valorizando as capacidades do estudante ao invés de concentrar-
se exclusivamente em suas limitagdes.

De acordo com Moran (2000) e Aragjo et al. (2019; 2020), estratégias pedagogicas
como projetos, resolugdo de problemas e a implementacdo da Sequéncia Fedathi desempenham
um papel fundamental na promog¢ao do engajamento dos estudantes, além de evidenciar a
funcdo do professor enquanto mediador do conhecimento. Nesse contexto, o processo de
ensino-aprendizagem € organizado em torno da autonomia dos alunos, da valorizagdo dos erros

e do debate coletivo, considerados instrumentos essenciais para a constru¢ao do saber. Santos
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(2017; 2018; 2019) e Borges Neto (2016; 2017; 2018) reforcam ainda que a aplicagdo da
Sequéncia Fedathi potencializa praticas de investigagdo e colaboracdo, incentivando a
participagdo ativa de estudantes tanto com quanto sem deficiéncia.

Um eixo central dessas estratégias ¢ a formacao em continuada em servigo orientada
pela pratica. Programas que priorizam o co-planejamento, a observagdo mutua, a supervisao
pedagbgica e o acompanhamento in loco proporcionam aos docentes a oportunidade de
experimentar e ajustar metodologias; entre elas, destaca-se a Sequéncia Fedathi (SF) em
contextos reais, contribuindo para diminuir o distanciamento entre o conhecimento tedrico e a
acdo pedagogica (Borges Neto, 2018; Menezes, 2018). Nessas formacgdes, a centralidade na
problematizagdo de casos concretos ¢ no feedback continuo habilita os professores a modular
suas intervencgdes, compartilhar repertorios pedagdgicos e consolidar rotinas inclusivas,
conforme demonstram estudos sobre desenvolvimento profissional docente.

A postura denominada mao no bolso, que consiste em intervir por meio de
questionamentos direcionados e proporcionar ao estudante a oportunidade de desenvolver
conhecimentos de maneira autdbnoma, juntamente com a utilizagdo de contraexemplos para
investigar diferentes concepgdes, bem como o estabelecimento de pactos pedagdgicos, constitui
um conjunto de praticas que fomentam autonomia e envolvimento. Essas a¢des contribuem para
a diversifica¢do dos trajetos de aprendizagem. Quando integradas a atividades que valorizam a
producdo coletiva e a variedade de formas de representacdo, essas estratégias aumentam as
chances de engajamento dos alunos, independentemente do seu repertdrio ou necessidades
especificas.

Outro aspecto relevante concerne a implementacao de recursos pedagdgicos acessiveis
e tecnologias assistivas. Santos (2018; 2019) fornece exemplos praticos de adaptacdes,
incluindo o emprego do Soroban para estudantes com deficiéncia visual, materiais ampliados
destinados a alunos com baixa visdo, softwares de comunicagdo alternativa e ambientes
sensoriais voltados a estudantes autistas. A incorporacdo desses recursos demanda um
planejamento prévio cuidadoso e capacitagdo especializada, além de requerer o
comprometimento da administragdo escolar na disponibilizagdo continua e atualizagdo dos
equipamentos e das solugdes acessiveis.

A proposta da Sala de Aula Ampliada e do Poligono Fedathi destaca-se por promover
a integracao de diversas linguagens, o uso intensivo de materiais manipulaveis e a incorporacao
das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao (TDIC’s) como estratégias centrais
para ampliar o acesso ao conhecimento e diversificar as formas de expressao dos estudantes.

Conforme afirmam Aragjo et al. (2019; 2020) e Borges Neto (2016; 2017; 2018), o Poligono
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Fedathi favorece a criagao de ambientes colaborativos e adaptaveis, estimulando a participagao
ativa e o protagonismo dos alunos por meio de recursos variados, sejam eles digitais, visuais,
tateis ou auditivos.

Segundo Booth e Ainscow (2011) assim como Borges Neto (2017; 2018), a avaliacao
deve ser realizada de maneira continua, processual e diversificada, oferecendo diferentes
oportunidades para que os estudantes participem e expressem suas habilidades. Tal abordagem
implica na utilizacdo de avaliacdes orais, visuais e praticas, além de possibilitar ajustes no
tempo ¢ na modalidade de avaliagdo voltados as necessidades particulares dos alunos. A
avaliacdo inclusiva ndo se restringe a mensuracdo dos resultados, mas acompanha o
desenvolvimento do estudante e valoriza seu progresso individual, refor¢ando o principio da
equidade.

As abordagens voltadas a promog¢do da inclusdo precisam integrar mecanismos de
monitoramento ¢ avaliagdo formativa que considerem processos além dos resultados
taxonomicos. Indicadores que mensurem participagdo, acessibilidade, qualidade das interagdes
e avancos individuais orientam a realizagdo de ajustes e a formulagdo de politicas locais. A
sustentabilidade dessas estratégias também est4 condicionada a sua vinculacao com as politicas
publicas e ao aporte de garantias orcamentdrias que promovam a institucionaliza¢do da
formagdo, infraestrutura e programas de suporte técnico, de modo a assegurar que praticas
inovadoras se tornem parte integrante do cotidiano escolar, deixando de ser a¢des isoladas ou
experimentais.

E fundamental destacar que a promogdo da inclusdo transcende as intervengdes
pedagdgicas, abrangendo politicas publicas continuas, formagao permanente dos profissionais
de educacao, envolvimento ativo das familias e o compromisso ético das institui¢des escolares
com a valorizacdo da diversidade (Ainscow, 2009; Santos, 2021). Somente por meio de uma
abordagem multifacetada, alicercada nos principios de justi¢a social e no direito a educagao,
sera possivel concretizar a inclusdo escolar, promovendo ambientes educacionais abertos as

diferencas e sensiveis as particularidades de cada estudante.
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8. CADERNO PEDAGOGICO FORMATIVO DE SEQUENCIAS DIDATICAS
DESTINADO A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO ESPECIAL
NA PERSPECTIVA INCLUSIVA A LUZ DA SEQUENCIA FEDATHI (SF).

A formagao continuada dos docentes da rede regular no ambito da Educacao Especial ¢
fundamental para transformar principios legais e politicas publicas em praticas pedagogicas
concretas dentro da sala de aula. Quando os docentes recebem formagdo que articula
conhecimento tedrico e experiéncias praticas, tornam-se mais aptos a identificar barreiras a
aprendizagem e a organizar ambientes acessiveis e acolhedores que respeitem as singularidades
dos estudantes.

Com base nesta compreensao, esta dissertagdo, intitulada Formagao Docente para
Educacao Inclusiva a Luz da Sequéncia Fedathi (SF) defende a relevancia do investimento em
processos de formagdo que ultrapassem os modelos técnico-clinicos tradicionais, priorizando
praticas pedagogicas fundamentadas na reflexdo critica, na colaboragdo entre colegas e na
intencdo didatica. A abordagem adotada reconhece que a formagdo docente voltada para a
inclusdo escolar deve estar fundamentada nos principios e etapas da Sequéncia Fedathi (SF),
promovendo o desenvolvimento de competéncias profissionais capazes de criar ambientes
verdadeiramente inclusivos, inovadores e sensiveis a diversidade dos estudantes.

Como desdobramento pratico desta pesquisa, foi desenvolvido o Caderno Pedagdgico
Formativo de Orientacdo para Professores, um material estruturado a luz dos principios da
Sequéncia Fedathi (SF), destinado a oferecer suporte didatico-metodologico ao cotidiano
docente no contexto da inclusdo escolar.

O caderno pedagogico formativo propoe orientacdes para o uso efetivo de tecnologias
assistivas, incentiva o planejamento colaborativo entre profissionais e destaca praticas de
avaliagdo inclusiva, visando fortalecer a atuag¢do do professor e ampliar a participacao de todos
os estudantes nas atividades escolares.

O Caderno Pedagogico Formativo se concretiza também como Recurso Educacional,
denominado: Sequéncias Didaticas para a inclusdo: propostas formativas na educagao especial
sob a otica da Sequéncia Fedathi (SF), organizado de maneira articulada a partir dos principios
da Sequéncia Fedathi (SF) — organizado em sessdes didaticas.

Este produto educacional organiza, de forma articulada, recomendagdes para a
formagdo continuada e praticas pedagogicas que articulam teoria e pratica docente, visando a
aprimoragdo do trabalho do professor da rede regular no contexto da Educacao Especial sob a

perspectiva da educagdo inclusiva.
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Com o objetivo de aprimorar a atuagao do docente na rede regular de ensino no ambito
da Educacdo Especial e diante dos obstaculos associados a inclusdo, esta proposta estrutura-se
em torno de eixos tematicos que norteiam praticas pedagodgicas inclusivas. Esses eixos foram
delineados com base nas demandas constatadas na literatura académica frente a inclusdo e nos
principios da Sequéncia Fedathi (SF).

As principais metas deste guia envolvem a aquisi¢cao de habilidades para distinguir
diferentes praticas pedagdgicas, ajustar e tornar o curriculo mais flexivel, bem como
implementar métodos de avaliagdo valorizem o progresso individual. Ademais, pretende-se
incentivar a colaboragdo entre docentes, profissionais de apoio, familiares e servicos
comunitarios, compreendendo que a inclusdo depende do esforgo conjunto e da construcao de
uma rede de responsabilidades compartilhadas.

Os pilares que sustentam esta proposta levam em consideragao a complexidade e a
variedade de contextos e sujeitos envolvidos no ambiente escolar, com o objetivo de fornecer
orientacdes concretas para aprimorar a pratica pedagogica dos docentes do ensino regular. A
seguir, cada pilar serd apresentado em detalhes, ressaltando sua base tedrica, sua conexdo com
os principios da Sequéncia Fedathi (SF) e suas contribui¢cdes para a realizagdo da inclusdo
escolar.

Para enfrentar os desafios da inclusdo no ensino regular, esta proposta estrutura-se com
base em eixos essenciais que direcionam e aprimoram a atuagdo docente diante da diversidade,
apoiando-se em trés pilares principais. O primeiro desses eixos estd vinculado ao conceito de
pedagogia da intencionalidade, que reposiciona o papel do professor como alguém que possui
conhecimento acerca de seus estudantes e que planeja suas acdes com ética, escuta ativa € um
proposito definido. Inspirando-se em autores como Mantoan (2021) e Lanuti (2022), esse eixo
destaca a importancia de um planejamento colaborativo e sensivel as especificidades, visando
compreender as demandas Unicas de cada aluno e desenvolver praticas pedagogicas
verdadeiramente inclusivas.

O segundo eixo refere-se a centralidade no estudante, enfatizando suas potencialidades
e trajetorias de aprendizagem em oposicao ao enfoque exclusivo nas limitagdes ou déficits. Tal
abordagem desafia as praticas escolarizadas ainda influenciadas por uma logica medicalizante,
promovendo o reconhecimento do estudante como protagonista ativo, com capacidade de
construir, transformar e ressignificar conhecimentos. Aratjo et al. (2020) e Borges Neto (2018)
destacam que a implementagao de metodologias ativas e inclusivas, como a Sequéncia Fedathi
(SF), promove esse protagonismo ao valorizar a participacdo, a autonomia e a expressao

individual de cada estudante.
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O terceiro eixo fundamenta-se na cooperagao institucional, com énfase na coordenacao
entre docentes da sala regular e demais membros da comunidade escolar. Seu objetivo reside
no desenvolvimento de planejamentos colaborativos, na elaboracdo de curriculos abertos pelos
quais se desenvolvem atividades diversificadas para que os contetidos sejam efetivamente
trabalhados e na implementacao de processos avaliativos inclusivos que levem em conta
diversas formas de aprender e de se expressar. Lustosa e Ribeiro (2023) salientam que essa
parceria ¢ essencial para a formulagdo de praticas democraticas e para o fortalecimento do
compromisso coletivo com a educacgao inclusiva.,

Assim, ao incorporar esses fundamentos aos elementos essenciais; planejamento
conjunto e adaptavel, metodologias participativas e inclusivas, recursos tecnolégicos acessiveis
e desenvolvimento profissional permanente; o guia visa aprimorar as praticas pedagogicas sob
a otica da finalidade, priorizando o estudante e promovendo a colaboragao institucional. Essa
abordagem contribui para uma escola mais justa, equitativa e acolhedora.

O Caderno Pedagogico Formativo oferece instrumentos concretos e aplicaveis para o
cotidiano do professor da rede regular. Entre esses recursos, destaca-se um Modelo de
Acompanhamento Semanal de Inclusdo na Perspectiva da Sequéncia Fedathi, pensado para
auxiliar na identificacdo de barreiras e na potencializagdo de estratégias inclusivas em sala de
aula. O material também apresenta sugestoes de tecnologias assistivas acessiveis. Além disso,
ha uma lista de orientagdes para ajustes significativos para tornar a sala de aula mais inclusiva,
contemplando desde adaptagdes de ambiente até adequagdes curriculares. Por fim, o guia traz
sugestoes de sequéncias didaticas especialmente desenvolvidas para apoiar a formagdo de
professores da rede regular, possibilitando a implementacdo de praticas inclusivas
fundamentadas nos principios e etapas da Sequéncia Fedathi (SF) e promovendo acdes
pedagdgicas intencionais, colaborativas e centradas no estudante.

E importante destacar que o caderno pedagdgico formativo desenvolvido ndo pretende
constituir um manual prescritivo, mas sim um suporte tedrico-metodologico destinado a
auxiliar os docentes da rede regular na implementag¢do de praticas inclusivas. Seu objetivo €
fornecer orientagdes, recomendacdes e ferramentas passiveis de adaptagdo as especificidades
de cada contexto escolar, promovendo a reflexdo, a criatividade e a autonomia dos professores.
Assim sendo, o caderno pedagogico formativo procura contribuir para a construgdo de
ambientes escolares mais acessiveis, democraticos e sensiveis a diversidade, reforcando o
compromisso com a educacdo inclusiva fundamentado nos principios da Sequéncia Fedathi

(SF).
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Este caderno serve como um estimulo ao fortalecimento da identidade e do
protagonismo dos docentes. Trata-se de uma ferramenta que valoriza o professor como
mediador e agente de mudanca no ambiente escolar. Dessa forma, o guia apresentado se
estabelece como um recurso de suporte pedagogico destinado a auxiliar os professores da Rede
Regular de Ensino da Educagdao Bésica, fornecendo fundamentos tedricos e praticos que
favorecem a inclusdo, promovem a equidade e valorizam a diversidade. O produto educacional
encontra-se disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1aN_37P18vvvCQYH7QCCIVPzDRnsIKkik/view?usp=drive
_link



https://drive.google.com/file/d/1aN_37P18vvvCQYH7QCCIVPzDRnslKkik/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1aN_37P18vvvCQYH7QCCIVPzDRnslKkik/view?usp=drive_link
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9. CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste estudo corroboram a compreensdo de que
a implementacao de uma escola verdadeiramente inclusiva apresenta desafios consideraveis e
demanda transformacgdes profundas no paradigma educacional vigente no Brasil. A partir da
avaliagdo dos marcos histéricos, normativos e epistemoldgicos que suleiam a educagao
inclusiva, evidencia-se que, embora tenham ocorrido avangos significativos nas politicas
publicas e nas estratégias pedagogicas adotadas, persistem obstaculos de natureza estrutural,
cultural e formagao profissional que impedem a plena garantia do direito universal a educagao
de qualidade. A insuficiéncia de praticas curriculares adaptaveis, a escassez de recursos
acessiveis e o preparo inadequado dos docentes para lidar com a diversidade constituem
dificuldades constantes que demandam atencao continua por parte das instituicdes escolares.

Ao longo de sua implementacdo, a Sequéncia Fedathi (SF) emergiu como uma
abordagem metodologica inovadora e promissora para o fortalecimento da autonomia do
estudante, do protagonismo intelectual e da constru¢do colaborativa do conhecimento,
incluindo aqueles considerados com deficiéncia. Sua organiza¢do em etapas: Tomada de
Posicdo, Maturacdo, Solugdo e Prova, direciona as praticas pedagogicas para além da simples
transmissao de conteudos, incentivando um ensino voltado ao estudante, que respeita diferentes
tempos, ritmos e estilos de aprendizagem. A pratica de valorizar o erro como componente
legitimo do processo, aliada a utilizacdo coordenada de perguntas e contraexemplos por parte
do professor-mediador, além do foco no debate coletivo, configura estratégias eficazes na
promocao de processos formativos mais dialdgicos, investigativos e sensiveis as diferentes
formas de diversidade.

A analise aprofundada dos resultados revela, contudo, que a efetivacdo de praticas
genuinamente inclusivas demanda a implementacdo de politicas integradas e a oferta de
formagao continuada aos docentes. Os dados indicam que somente por meio de uma formagao
critica, sistematica e contextualizada o educador estara capacitado a transitar de abordagens
normativas para posturas mediadoras e responsivas, compreendendo o estudante com
deficiéncia ndo como um receptor passivo de adaptagdes, mas como um sujeito ativo em seus
direitos e conhecimentos. Da mesma forma, a pesquisa aponta para a imprescindibilidade de
infraestruturas adequadas, uma cultura escolar receptiva ao didlogo e mecanismos institucionais
de apoio continuo.

A investigacdo neste trabalho sobre a formacao de professores evidencia a necessidade

de ultrapassar os conceitos convencionais, nos quais o docente ¢ visto exclusivamente como
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transmissor de conhecimentos. Uma abordagem mais inclusiva requer o desenvolvimento de
habilidades criticas, reflexivas e mediadoras, capazes de promover um didlogo constante entre
teoria e pratica. A pesquisa aponta que a implementacao de programas de formagao continuada
voltados para a inclusdo, baseados na analise de situacdes concretas enfrentadas no cotidiano
escolar, representa uma estratégia eficaz para ampliar o repertorio pedagdgico, atuar com
segurancga diante da diversidade e garantir que as adaptagdes curriculares ndo sejam apenas
procedimentos formais, mas meios efetivos de transformagao social e educacional.

Um aspecto de relevancia reside na importancia dos recursos didaticos acessiveis,
como o abaco Soroban destinado a pessoas cegas e materiais tateis voltados a individuos com
deficiéncia multipla. Estudos indicam que o acesso a diversas linguagens, materiais e
tecnologias promove de maneira significativa a autonomia dos estudantes, facilitando a
elaboracdo de estratégias proprias de participagdo e aprendizagem. Nesse cenario, a Sequéncia
Fedathi (SF) demonstra-se particularmente eficaz: ao fomentar o protagonismo dos alunos e
equilibrar as intervengdes do docente, possibilita que erros, tentativas e debates assumam um
papel central no processo educacional.

A utilizagdo do Soroban em contextos com estudantes considerados com deficiéncia
visual demonstra que ¢ viavel transformar o ambiente escolar em um espaco auténtico de
inclusdo, respeito, autonomia e aprendizagem coletiva. Tais experiéncias, fundamentadas em
bases teoricas, demonstram que a busca pela equidade requer uma constante reformulagao do
curriculo, dos métodos de avaliagdo, dos recursos didaticos e das praticas pedagdgicas.

A pesquisa também destaca que o processo de inclusdo escolar, mediado por
metodologias como a Sequéncia Fedathi (SF), promove profundas mudangas nas concepgoes
dos proprios estudantes acerca da diferenca e da coletividade. A convivéncia, o respeito mutuo
e a cooperacao em projetos e na resolucao de problemas auxiliam na constru¢do de uma cultura
escolar pautada na valorizagdo da diversidade, no acolhimento e no reconhecimento de que
todos possuem potencial para aprender. Ao envolver alunos considerados com deficiéncia no
protagonismo das atividades educativas, a institui¢cdo de ensino aproxima-se do ideal de justica
social e contribui para a formag¢ao de cidadaos criticos, empaticos e mais aptos a atuar em uma
sociedade plural.

A trajetoria rumo a inclusdo demonstra que os obstaculos encontrados, sejam eles de
natureza estrutural, pedagdgica ou atitudinal; ndo devem ser interpretados como impedimentos
intransponiveis. Pelo contrario, representam estimulos a perseveranga, a investigagao
aprofundada e ao compromisso coletivo entre os profissionais da educagdo. Superar tais

dificuldades demanda a participacdo ativa de todos os envolvidos, gestores, familiares,



125

especialistas e comunidade escolar, em um movimento continuo de formacao, avaliagcdo e
aprimoramento das praticas inclusivas. Nesse sentido, o trabalho evidencia a relevancia de
politicas publicas integradas, do investimento em pesquisa e do fortalecimento de redes de
suporte, de modo que a inclusdo transcenda o ambito discursivo e seja efetivamente
concretizada em cada sala de aula quotidianamente.

Cabe salientar que o sucesso da educagdo inclusiva ndo se apoia unicamente em
inovagdes metodologicas ou em formagdes docentes isoladas, mas na edificacdo de uma cultura
escolar fundamentada no respeito a individualidade de cada estudante e na valorizacdo da
diversidade como um principio essencial para uma sociedade democratica. A concretizagao
desse objetivo requer a articulacdo de esforcos coletivos: envolve-se o compromisso de
gestores, familias, comunidades e politicas publicas que promovam e apoiem o0
desenvolvimento de praticas pedagdgicas acessiveis, justas e socialmente relevantes.

Ademais, a experiéncia descrita nesta dissertacdo evidencia que a inclusao constitui
um processo incessante de escuta ativa, didlogo e reinvencdo continua, no qual todos os atores
aprendem em conjunto e os obstaculos se transformam em oportunidades de aprimoramento. A
énfase na centralidade do estudante nos processos de ensino e aprendizagem, elemento
primordial da Sequéncia Fedathi (SF), mostra-se indispensdvel para promover trajetorias
emancipadoras e caminhos que favorecam a autoria, autonomia e o sentimento de
pertencimento dos alunos.

E relevante destacar que o progresso em direcdo a uma educacdo genuinamente
inclusiva, capaz de transformar vidas e promover a justica social, depende exclusivamente do
compromisso coletivo, da disposi¢ao para abragar o novo e da constante reavaliacdo das praticas
pedagdgicas. Ao estimular reflexdes e gerar novas indagagoes, este trabalho busca colaborar
para o fortalecimento desse movimento fundamental, evidenciando e tornando premente a
necessidade de uma escola e de uma formacgao docente que valorizem a diversidade e reafirmem
diariamente o direito de todos a aprendizagem significativa.

Considerando a importancia do tema explorado nesta investigagao, recomenda-se que
estudos futuros ampliem o enfoque acerca do impacto da implementagao da Sequéncia Fedathi
(SF) em contextos de educagdo inclusiva, com atencdo especial aos efeitos decorrentes de
formagdes continuadas na pratica diaria dos docentes. Pesquisas que acompanhem, de forma
longitudinal, a trajetéria dos professores apds participarem de processos formativos podem
revelar como as experiéncias adquiridas influenciam a evolugdo de suas posturas pedagogicas,
a adocao de estratégias mediadoras e a constru¢ao de ambientes escolares mais colaborativos e

acessiveis. Além disso, seria oportuno desenvolver investigagdes que identifiquem e
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sistematizem praticas bem-sucedidas, passiveis de serem adaptadas e reproduzidas em distintas
redes e realidades educativas, contribuindo assim para o aprimoramento das politicas publicas
e para o desenvolvimento de referenciais tedrico-metodoldgicos voltados a formagao docente

inclusiva.
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