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Resumo

Esta pesquisa prop0e-se a observar, compreender e analisar a forma como o0s
processos de socializagdo manifestam-se em dindmicas utilizando o método didatico-
pedagdgico da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, no projeto Escolinha do
PRECE, refletindo sobre o papel da aplicagdo do método na socializacdo dos
integrantes. A iniciativa € realizada na EEEP Alan Pinho Tabosa e comunidade do
Cip6, no municipio de Pentecoste, Ceara. Referente a metodologia, optou-se por uma
abordagem qualitativa, utilizando o estudo de caso como escolha metodoldgica.
Nesse contexto, a coleta de dados foi fundamentada em fontes primarias, por meio
de entrevistas estruturadas com dois facilitadores e dois estudantes,
complementadas por fontes secundérias, que serviram de referencial tedrico nos
estudos. Assim, a pesquisa assume um carater investigativo e descritivo, permitindo
guestionamentos do fendmeno estudado. No que tange aos principais resultados,
destacam-se que o método cooperativo estimula a autopercepc¢ao entre professores
e estudantes de que todos séo responsaveis pela construcdo do conhecimento, a
medida que desincentiva comportamentos baseados em egoismo, desrespeito,
competitividade, violéncia, oferecendo, em contrapartida, a promocéo de relacdes
empaticas, gestdo de conflitos, enquanto habilidades socioemocionais
imprescindiveis para mentes equilibradas em meio ao dinamismo social. Portanto,
ressalta-se os processos de socializacdo, em contexto educacional, como atuantes
no desenvolvimento do ensino—aprendizagem e fortalecimento de atribui¢cées sociais
e cognitivas. Contudo, referente as contribui¢cdes tedricas e praticas, tanto avanca nos
conhecimentos dessas tematicas e conceitos, quanto demonstra suas
potencialidades no que tange a tomada de decisédo por parte de corpo docente e
gestor escolar para a aplicabilidade do método cooperativo, no ensino formal e
informal.
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Abstract

This research aims to observe, understand and analyze how the Socialization
processes manifest themselves in dynamics using the didactic-pedagogical method of
Cooperative and Solidarity Learning, in the Escolinha do PRECE project, reflecting on
the role of the application of the method in the socialization of the members. The
initiative is carried out at EEEP Alan Pinho Tabosa and the Cip6 community, in the
municipality of Pentecoste, Ceara. Regarding the methodology, a qualitative approach
was chosen, using the case study as the methodological choice. In this context, data
collection was based on primary sources, through structured interviews with two
facilitators and two students, complemented by secondary sources, which served as
a theoretical reference in the studies. Thus, the research assumes an investigative,
exploratory and descriptive character, allowing questions about the phenomenon
studied. Regarding the main results, it is worth highlighting that the cooperative
method stimulates self-perception among teachers and students that everyone is
responsible for the construction of knowledge, as well as discouraging behaviors
based on selfishness, disrespect, competitiveness, and violence, offering, in return,
the promotion of empathetic relationships and conflict management, as essential
socio-emotional skills for balanced minds amid social dynamism. Therefore, the
processes of Socialization, in na educational context, are highlighted as active in the
development of teaching-learning and strengthening of social and cognitive
attributions. However, regarding theoretical and practical contributions, it both
advances knowledge of these themes and concepts and demonstrates its potential in
terms of decision-making by teaching staff and managers for the applicability of the
cooperative method, in formal and informal education.

Keywords: Socialization. Cooperative Learning. Cooperative and Solidarity Learning.
Escolinha do PRECE. Education.

1. Introducéo

Tradicionalmente, nos modelos convencionais de educacao, a escola espera
gue os professores/educadores assumam um papel central de ensino-aprendizagem,
lecionando com aulas prioritariamente expositivas, onde o locutor fala e o0s
interlocutores escutam e anotam, agindo de forma indiferente, gerando um ambiente
conflituoso, de desestimulo entre alunos que ndo conseguem acompanhar e
desmotivacdo por parte dos docentes que ndo veem saida no horizonte préximo.
Dessa forma, ao intencionar mudancas positivas significativas no cenario, o0 método
didatico Aprendizagem Cooperativa e Solidaria (ACS) surge e apresenta-se como

formador dos processos de socializagao das juventudes envolvidas.



Como mencionado por Silva e Timbé (2017, citando Durkheim, 2011, p. 54),
ao referirem-se sobre esses processos didaticos ativos, evidenciam a “formagao do
carater social, constituido pela educacéo através da chamada socializacdo metddica
que seria a jungao do ser individual com o ser social’, demonstrando a relacao direta
das tematicas. Ainda a respeito das interacGes socializadoras, para Borsa (2007),
envolve “(...) valores, normas, costumes, atribuicdo de papéis, ensino da linguagem,
habilidades e contetdos escolares, bem como tudo aquilo que cada grupo social foi
acumulando ao longo da histéria...”

Posto isso, a metodologia sistematizada pelos irmdos norte-americanos
Johnson e Johnson, influenciada pelas vivéncias e estudos de Paulo Freire, é
considerada "(...) um método de ensino que consiste na utilizacdo de pequenos
grupos de tal modo que os alunos trabalhem em conjunto para maximizarem a sua
prépria aprendizagem e a dos outros colegas" (LOPES; SILVA, 2009, p.3). Lopes
(2006, p.15-16, citado por Custédio, 2021) acrescenta que:

O estudo e o agir em células privilegiam a construcdo do saber de modo
interativo, coletivo e cooperativo, por intermédio do compartilhamento de
conhecimentos entre estudantes, proporcionando ao grupo a aquisi¢do da
autonomia intelectual, através de uma formagcéo reflexiva e questionadora,
produzindo, deste modo, uma consciéncia politico-social indispensavel na
construcdo de homens e mulheres capazes de tomar decisdes baseadas em
suas proprias conclusdes.

Nesse sentido, o presente estudo, tem como questédo-problema: “De que forma
0S processos de socializacdo manifestam-se em dindmicas utilizando o método da
Aprendizagem Cooperativa e Solidéria, no projeto Escolinha do PRECE?”. Para isso,
objetiva-se observar, compreender e analisar a forma como 0s processos de
socializacdo manifestam-se em dinamicas utilizando o método da Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria.

Apesar do trabalho focar em uma realidade local, na EEEP Alan Pinho Tabosa
e comunidade do Cip0, no municipio de Pentecoste, Ceara, responder as finalidades
podem ajudar a refletir sobre o papel da educacdo na promocao de cidadaos
conscientes e criticos, além de profissionais capacitados para atuar em suas
respectivas realidades, sob os fatos socialmente construidos e, se necessario,
supera-los. Freire (2000, p. 67) compreende que “Se a educagao sozinha nao
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”, reforcando a

importancia da visao critica sobre as estratégias educacionais.



O interesse em realizar a pesquisa surgiu, inicialmente, mediante as minhas
préprias experiéncias com o método didatico-pedagodgico e sua contribuicdo no
desenvolvimento cognitivo, reflexivo, solidario... advindo do Programa de Educacao
em Células Cooperativas (PRECE), seja como estudante do prototipo, em 2011, que
daria origem ao Escolinha do PRECE, futuramente, como aluno na Escola Estadual
de Educacéao Profissional (EEEP) Alan Pinho Tabosa, entre 2012 e 2014, ou mesmo
atuante na Escola Popular Cooperativa de Pentecoste (EPC-Pe), entre 2014 e 2015,
e facilitador no Projeto Estudante Cooperativo (PEC), nome anterior ao atual, entre
2015 e 2016.

Torna-se oportuno destacar que a pesquisa pode oferecer contribuicdes
tedricas e préticas, tal como a compreensao e aprofundamento dos conceitos de
socializagdo em contexto educacional, da metodologia pedagogica Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria e suas relacoes de causa e efeito no objeto de anélise
Escolinha do PRECE.

Além disso, percebe-se, também, um potencial quanto a educacao de jovens,
por meio de procedimentos implementaveis na rotina escolar, através de escolhas de
gestores e professores de instituicdes formais e informais de ensino, na aplicabilidade
de abordagens ativas/cooperativas em diferentes cenarios, buscando melhoria nas
interacdes sociais e efetividade nas metas desejadas.

O curso de Licenciatura em Sociologia, da Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira - UNILAB, ao introduzir sobre o perfil do

egresso, comenta que:

Também estd em consonancia com a Resolugdo CNE/CP/MEC N° 2/2015,
gue afirmou a concepg¢do de educagcdo como processo emancipatorio e
permanente e o reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que
conduz a praxis como expressdo da articulagdo entre teoria e pratica...
destaca a importancia de considerar, nos processos formativos e na propria
atuacao profissional, a realidade dos ambientes das instituicGes educativas
da educacéo béasica e em outros espacos educacionais, possibilitando as
condicdes para o exercicio do pensamento critico, a resolucéo de problemas,
o trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovagéo, lideranca.

Por conseguinte, o artigo visa acrescentar na capacitacao de profissionais mais
holisticos para com suas areas de atuacdo, colaborando na produgédo de
conhecimentos para um uso mais reflexivo acerca das praticas didaticas.

Quanto a metodologia, optou-se por uma abordagem qualitativa, utilizando o
estudo de caso como estratégia metodologica. Essa escolha revela-se eficaz para



aprofundar a compreensao das dinamicas sociais relacionadas ao projeto em analise,
além de captar as percepcodes dos participantes envolvidos. Nesse contexto, a coleta
de dados foi fundamentada em fontes primarias, por meio de uma pesquisa de campo
qgue incluiu entrevistas estruturadas com quatro individuos, complementadas por
fontes secundarias, que serviram de referencial para ideias apresentadas. Assim, a
pesquisa assume um carater investigativo e descritivo, permitindo questionamentos
abrangentes do fenébmeno estudado.

Por fim, o presente texto encontra-se estruturado em cinco partes, as quais a
primeira é esta, onde aborda a problematica explorada; a segunda discute os
referenciais tedricos como embasamento das propostas aqui destacadas, subdividida
em dois aspectos, o primeiro intitulado, “Aprendizagem Cooperativa e Solidaria:
definicdo e principais caracteristicas”, e o segundo, de “Socializagdo: compreensdes
do conceito de socializacao na relacdo com a escola, a partir da sociologia”; a terceira
apresenta a metodologia empregada para alcancar as respostas; a quarta evidencia
0os resultados, advindos da andlise dos dados coletados, por intermédio das

entrevistas; e quinta, as consideragdes finais.

2. Discussoes Teobricas

2.1. Aprendizagem Cooperativa e Solidaria: definicdo e principais

caracteristicas.

Nos modelos de ensino convencionais, nos quais a escola foca mais em
resultados numéricos, e menos em construir capital social, onde as rela¢des entre
professores e alunos sao protocolares e isoladas, criam-se ambientes de frequente
egoismo, competicdo e, consequentemente, baixa autoestima e desmotivacao.
Diante desse quadro, o método da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria é vista
como uma alternativa a esse modelo, uma vez que estimula e fomenta individuos
mais autbnomos, proativos, empaticos e, por conseguinte, assumindo um carater de
protagonismo nas atividades diarias da vida.

Acerca do que se entende sobre trabalhos em grupos, torna-se natural o
surgimento de questionamentos quanto a relacdo entre a aprendizagem cooperativa
e colaborativa, a principio podendo ser encaradas como sinénimos. Sobre isso,

Cunha e Uva (2016, p. 136) entendem que a “colaborativa surge como consequéncia



de principios sociais cada vez mais discutidos, abrindo um novo espaco para a
aprendizagem cooperativa estimulando nos individuos valores sociais para com o
outro”.

Diferentemente do colaborativo, mais descentralizado e com funcdes
individuais e coletivas ndao tdo bem estabelecidas, a proposta cooperativa € mais
direcionada e cada um dos estudantes de seu grupo, independente de seus niveis de
aprendizado, capacidades e condi¢cdes econOmicas, tém a percepcédo de que sdo
agentes ativos, e nao passivos, no processo de aprendizagem.

Com isso, pode-se afirmar que a Aprendizagem Cooperativa e Solidaria € uma
visdo estratégica de ensino e aprendizagem, onde os estudantes séo orientados pelo
educador/facilitador a formarem grupos e cumprirem func¢des individuais e coletivas
para a efetivagdo de um ou mais objetivos em comum, iniciando em contextos
educacionais e funcionando como formador para a vida como um todo, ultrapassando
0S muros visiveis e invisiveis da escola. Matos (2018, p. 53, ao citar John Dewey,
1938) refere-se:

A escola como um meio de transformagédo social, pois deve ser o ambiente
onde a crianga tem a oportunidade de vivenciar experiéncias concretas da
vida com as matérias de estudo, podendo desenvolver projetos de forma
autdbnoma de acordo com seus interesses, com a mediacao do professor, 0
qual deve estar atento para estes interesses de modo a saber em que
momento ou em que situagao podera apresentar as matérias para os alunos
experienciarem.

A mesma aponta para o papel da escola, desde a infancia, enquanto promotora
e potencializadora de contextos cooperativos, pois atua no desenvolvimento cognitivo
e social, podendo criar cidaddos ativos em suas comunidades e instituicoes
educacionais. Também destaca a importancia do professor como mediador, desde a
proposicdo inicial a conclusdo das metas individuais e coletivas, facilitando a
aquisicao de novos conhecimentos.

Para que essa proposta didatico pedagogica ocorra eficientemente, de acordo
com Johnson, Johnson e Holubec (1993, citados por Cunha e Uva, 2016), propdem
cinco elementos imprescindiveis. Sendo eles: interdependéncia positiva;
responsabilidade individual e de grupo; interacdo estimuladora / promotora,
preferencialmente face a face; competéncias / habilidades sociais; e processo de

avaliacao de grupo / processamento de grupo.



A interdependéncia positiva ativa o sentimento de dependéncia matua entre os
membros do grupo, visto “(...) que 0 seu sucesso é o sucesso de todos, bem como o
fracasso”, como disse Fontes e Freixo (2004). Através disso, aprendem e
compartiliham o que aprenderam, aumentando a motivacdo e acentuando seus
esforcos, maximizando os resultados.

A premissa da responsabilidade individual e grupal vai ao encontro do
comprometimento com as préprias funcbes e dos demais estudantes para com as
metas da célula de aprendizagem. Em Principios da Aprendizagem Cooperativa

(ed.2022.1), a obra conta que:

Apesar das tarefas individualizadas é necessario sempre lembrar que é um
trabalho conjunto, portanto, cada membro deve perceber o efeito de suas
acOes no desenvolvimento e aprendizagem do grupo e buscar uma conduta
baseada na autonomia, na lideranca e no protagonismo

Quanto a interacéo estimuladora / promotora, preferencialmente face a face,
envolve capacidades comunicativas, colaborativas e feedbacks e, portanto, “surge
como forma de efetivar as relagdes que surgem da Interdependéncia positiva e resulta
nas possibilidades que permitem o trabalho em conjunto dos alunos”, como proferiram
Lopes e Silva (2009, citados por Cunha e Uva, 2016).

Ao mencionar sobre as habilidades / competéncias sociais, € evidenciado que
elas promovem, desde aptiddes individuais, como “saber ouvir, falar, compartilhar
ideias, criticar ideias e ndo as pessoas”’, como entende Matos (2018, p. 56), a
coletivas, incluindo um conjunto de habilidades de gerenciamento de equipe,
direcionadas ao cumprimento de normas de comportamento, no proprio e para com
cada equipe na sala, focando na eficacia dos trabalhos e na manutencéo das relacdes
positivas entre os estudantes e os educadores.

Para melhores andlises sobre todas as dindmicas, bem como as metas
estipuladas e concluidas, ou ndo concluidas, faz-se necessario a efetivacdo de
processos avaliativos de grupo / processamento de grupo produtivas, portanto,
reflexivas e avaliativas. Segundo a Secretaria da Educagéo do Ceara (SEDUC-CE),
“é uma avaliacao feita ao final da atividade, que busca discutir os problemas, celebrar
os resultados dentre outras coisas”. Um dos coordenadores do movimento de
aprendizagem cooperativa no Ceard, Manoel Andrade (2020), aponta para a

importancia da nomeada “metacognicéo”, da qual é a “(...) capacidade de refletir sobre



como 0 grupo estad trabalhando e como podem melhorar”, evidenciando o
estabelecimento de relacbes de causa e efeito.

Paulo Freire (1996) ressalta que ensinar ndo se trata de transferir
conhecimentos, mas criar cendrios que a possibilitem. Para tanto, na proposta de
ensino — aprendizagem baseada na Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, busca
ressignificar o sentido do tipo de educador acima mencionado, o tratando como
facilitador / mediador, a medida que atua como gestor do todo, incentivando o
sentimento de autodescoberta e desenvolvimento de competéncias socioemocionais
em seus estudantes, facilitando e conduzindo o aprimoramento cognitivo e intelectual.

Em suma, a Aprendizagem Cooperativa e Solidaria é um método pedagdgico
que visa, através de técnicas baseadas na reunido de estudantes em equipes,
distribuir funcdes entre os participantes para que cumpram objetivos em comum,
propondo e estimulando, como exemplo, o didlogo produtivo e participativo e o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, para formar jovens mais

motivados, criticos, criativos, conscientes e solidarios.

2.2. Socializacdo: compreensdes do conceito de socializacdo na

relacdo com a escola, a partir da sociologia.

Ao longo da histéria, os socidlogos, mediante método cientifico, buscam
compreender com maior totalidade a coletividade social, manifestada em micro e
macro sistemas sociais, e sua relacdo com e entre os individuos, marcada por suas
dindmicas proprias em diferentes épocas, visando problematizar, prever suas
possiveis consequéncias e criar hipoteses e reflexdes para que se construam
caminhos para o desenvolvimento de uma consciéncia da realidade.

Nesse contexto, € possivel notar, enquanto objetos de estudos
epistemologicos, uma interacéo direta entre o processo de socializa¢ao e a educacao,
enquanto importantes na definicdo de identidades e papéis sociais, bem como na
intermediacdo de produtividade e da manutencdo das relagbes apreendidas na
convivéncia com o meio. Ao proferir sobre o conceito de socializacdo, Bodart (2019)

entende que:

Na sociologia, socializagcdo é o processo pelo qual as pessoas adquirem os
valores, crengas e habilidades necessarias para serem membros ativos e



funcionais de uma sociedade. Isso inclui aprender as normas e expectativas
da sociedade, desenvolver habilidades sociais e aprender a se comportar de
maneira apropriada em diferentes situacoes.

Assim, compreende-se que os individuos internalizam e compartilham esse
coletivo ao longo da vida, de maneira continua, desenvolvendo novos dilemas,
formando rupturas, evidenciando camadas, por vezes desiguais, atraves, em parte,
da “variedade de experiéncias que as pessoas encontram em familias, escolas,
ocupacgles e comunidades. [...] a medida em que respondem de varias maneiras as
pressoes e influéncias sociais.”, como ressaltou Johnson (1997).

Ao comentar sobre o elo decisivo da escola e da familia na diferenciacdo da
representacdo da condicdo social de ser crianca, na sociedade pré-industrial e
moderna, Miranda (1989, p. 126) salienta que “Logo que este desenvolvimento fisico
fosse assegurado, a criangca passava a conviver diretamente com os adultos,
compartilhando trabalhos e dos jogos, em todos os momentos”, centralizando os
ensinamentos de valores e costumes aos mais velhos durante o convivio. Percebe-
se que a socializagdo acontecia neste momento, mesmo entre condicdes sociais e
individuais distintas.

Por conseguinte, “na familia moderna, que se estabeleceu na burguesia a partir
do século XVIII [...] Sua consolidacdo aconteceu gracas a destruicdo das formas
tradicionais, reorganizando-se em funcao das necessidades de ordem capitalista”, a
medida que a escola assumia a funcao de ensino-aprendizagem. Portanto, segundo
Bodart (2019, ao citar Durkheim, 2002), “podemos afirmar que: 1. O individuo insere-
se na sociedade por meio dos grupos sociais e; 2. O processo de socializacdo pode
variar de acordo com o ambiente ou o tempo”.

Embora a socializagdo seja um processo eminentemente social, a qual as
pessoas assimilam realidades de grupos, com sentimentos, valores e normas
existentes, “viemos a compreendé-los como uma realidade que aceitamos como
natural, que simplesmente € o que parece ser”, como afirmou Johnson (1997), nédo
encarando a pratica do conceito como algo “bom” ou “ruim”, de forma atemporal e
estatica, mas em movimento e necessario ao alimentar um tipo ideal de humano
desejado para o funcionamento da coletividade.

Tendo em vista a complexidade do processo, concretizado pela acéo
protagonizada pela educacdo, Weiss e Soares (2021, citando Durkheim, 2013)
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ressaltam a socializacdo como podendo ser categorizada de duas formas: a primaria

e a secundaria. Sobre a primeira, destacam:

gue acontece durante a infancia, iniciamos a internaliza¢cdo do mundo social
e passamos a perceber suas normas e costumes. Ainda, € na socializagdo
primaria que comecamos a ter contato com os primeiros individuos, ja
socializados, que acabam transmitindo sua realidade e sua visdo de mundo,
conduzindo a nossa identificacdo no espaco social.

Nessa fase, variando de acordo com o ambiente, de modo que os marcadores
sociais se apresentam, a crianga pouco questiona ou avalia a veracidade do que esta
aprendendo, como quando na familia, ou até mesmo na escola maternal, é
interiorizado o préprio idioma e determinados comportamentos regionais. Através da
socializagdo priméria, essencialmente familiar, a sociedade comeca a ser absorvida
e os filhos e alunos comegam a construir uma consciéncia social como parte da

prépria. Quanto a secundaria:

entendemos que a crianga se encontra em parte socializada, no entanto, este
segundo tipo de socializagdo mantém-se ao longo da vida e corresponde ao
processo de inser¢éo e envolvimento dos individuos em diferentes grupos e
esferas sociais, incluindo aqui os diferentes niveis escolares. [...] Dessa
forma, a cada relacdo ou conex&o que estabelecemos com um novo grupo
passamos a ser socializado por ele.

E perceptivel, nessa forma, que é um processo que reafirma a compreensao
das regras basicas de comportamento, assimilando valores, reproduzindo-os e se
recriando, uma vez que os individuos frequentam espacos sociais, desde a escola a
demais ambientes coletivos, como projetos culturais, instituicdes politicas, religiosas,
universos profissionais, grupos de afinidade, etc. Para tanto, a educacao “é antes de
tudo o meio pelo qual a sociedade renova eternamente as condicdes da sua prépria
existéncia”, efetivando o processo de socializacao, tal qual citou Durkheim (2011).
Para o sociologo, a educacao, na qualidade de meio para tal, manifesta-se de maneira
formal e informal.

De acordo com Weiss e Soares (2021), a educacédo formal diz respeito as
instituicdes legitimadas a esse fim, marcadas pela concretizacdo de atividades que
intencionam, nas criangas, a aquisicao dos principios, ritos de passagem, conteudos
e normas valorosas para a determinada sociedade, dependendo da localidade,
comunidade e tempo histarico.

Na informal, embora também haja intencionalidade na transmissdo de

conhecimentos percebidos como essenciais, ndo sao formalizadas para esse
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objetivo. Podem caracterizar-se por relacbes mais intimas, marcadas por afetos,
como no seio da familia, religido, movimento social, ao apresentar a fala, leitura,
escrita, solidariedade, dentre outras fungbes. Logo, o conceito e sua pratica fazem-
se presentes como resultado dessas relagdes entre si.

Cabe ressaltar que, tanto na formal quanto informal, os individuos ocupam
posicOes ativas e inacabadas, na medida em que aprendem e interagem entre
semelhantes e ambientes frequentados. Sobre isso, Abrantes (2011) considera um
erro conceber a socializagdo, em sua totalidade, como uma imposi¢&o, controlando

as pessoas a seu bel prazer, simplesmente. Conforme a definiu, € o:

processo de constituicdo dos individuos e das sociedades, através das
interacdes, atividades e praticas sociais, regulado por emogdes, relagbes de
poder e projetos identitarios-biograficos, numa dialética entre organismos
biolégicos e contextos socioculturais.

Portanto, observa-se que compreender o processo de socializacdo é
fundamental para conhecer os individuos e as sociedades. Com isso, é sabido que
as experiéncias dos individuos, incluindo as relacdes e seus resultados, de forma
consciente ou ndo, dependem da capacidade (e disposicéo) de interpretar e interpelar
o social. Para Abrantes (2011), “Esta reflexdo esta organizada em cinco campos
centrais de producdo do processo de socializacdo: os ciclos de vida; as préticas
sociais; as relagdes de poder; as identidades e biografias; e as emocdes.”

Ao atentar para a importancia de uma profunda reflexdo sobre a apreenséo
individual do mundo social, ao passo que as trajetérias individuais devem ser

consideradas nessas andlises, Lahire (2015) compreende:

quadros (universo, instancias, instituicbes), as modalidades (maneiras,
formas, técnicas etc.), os tempos (momento em um percurso individual,
duracéo das a¢fes socializadoras, grau de intensidade e ritmo dessas a¢des)
e os efeitos (disposi¢cbes a acreditar, a sentir, a julgar, a se representar, a
agir, mais ou menos duradouras) de socializacao.

Para além de sua definicAo, o autor ressalta sobre as experiéncias
socializadoras individuais, enquanto distintas, como processos heterogéneos
essenciais na interiorizagdo, no pensar e agir, podendo tanto potencializar quanto
desfavorecer disposi¢cdes em determinadas realidades. Os individuos, seus contextos
e interesses pessoais, sendo semelhantes, contraditorios, diversos e conflituosos.
Nesse sentido, adaptando a fala de Berman (1986) para a discusséo, a coletividade

sendo uma “unidade paradoxal, uma unidade de desunidade”.
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Mediante a essa perspectiva, € compreensivel a importancia de estudos
interdisciplinares para que se alcance uma consciéncia mais completa da atuacao da
escola na realizacdo da socializacdo em diferentes contextos. Dessa forma, 0s
estudos sociolégicos demonstram ser propositores de ideias pragmaticas e
empiricas, manifestando-se para além dos processos de letramento e cognicao.
Nascem e se constroem a medida que o “saber” se torna valor em si, na necessidade
de compreender as nuances entre 0s atores, memorias e suas dinamicas nas
relacdes sociais.

Contudo, segundo Miranda (1989), ao abordar sobre alguns problemas
escolares no Brasil, como violéncia, rivalidade, descompromisso, autoritarismo,
defende que “é preciso repensar e recriar 0s processos de internalizacdo e seus
veiculos sociais ou, mais precisamente, a metodologia de ensino, as normas
disciplinares, os processos de seducao e coacao, etc.”, a fim de superar os desafios.

Por fim, nota-se que, sejam perspectivas classicas ou mais atuais, a
socializagcdo € compreendida como um processo ininterrupto, durante a vida toda, em
gue os individuos internalizam normas, valores morais, constru¢des cognitivas e
sociais, e adquirindo diferentes papéis, conscientes ou nado, percebidos como
essenciais para a manutencao das ideais da sociedade em dado periodo. Assim, as
pessoas ocupam fungBes ativas, através das interacdes, interpretando e

compartilhando as mensagens entre seus semelhantes e demais coletividades.

3. Metodologia

Devido a complexidade dos conceitos e préaticas da Aprendizagem Cooperativa
e Solidaria (ACS) e da Socializacao, a presente pesquisa tem carater investigativo e
descritivo, propondo “ampliar o conhecimento do pesquisador acerca de fenbmenos
ainda pouco conhecidos” (GIL, 2008, p. 114), considerando os objetivos indicados
para 0 mesmo e entendendo que o estudo propicia diferentes interpretacbes das
vis@es dos préprios atores, ao longo do trajeto.

Ao buscar um aprofundamento de compreensdes de “certos fendmenos sociais
apoiados no pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetivo da a¢éao social”

(HAGUETTE, 1997. p. 63) e enfatizar suas especificidades, considera-se que a
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abordagem do método qualitativo seja o ideal, pois também facilita a compreenséo
dos problemas através de interpretacdes e analises dos valores e comportamentos
dos elementos envolvidos no contexto da agédo pedagdgica.

Para tanto, a tipologia utilizada no presente artigo enquadra-se no estudo de
caso como base metodoldgica, pelo fato de a pesquisa ter se debru¢cado em analisar
um unico caso, cujas caracteristicas apresentam-se pelos fatores contextuais, 0s
guais 0s sujeitos estédo envolvidos.

No que diz respeito as técnicas de coleta de dados, a entrevista foi a escolhida,
enquanto interacdo social entre as partes, a qual o entrevistador intenciona obter
informacdes por parte do entrevistado, mostrando a relevancia de estudo de caso, na
busca do mais proximo de seu real. Para isso, optou-se pela modalidade de
entrevistas estruturadas, ou “dirigidas/padronizadas”, como diz Thiollent (1980, p.35).
Para o autor, consistem “na aplicacdo de um questionario pre-determinado com uma
maioria de perguntas fechadas”, conforme a problematica central manda. Além disso,
procurou-se também adaptar a flexibilidade da estrutura semiestruturada, conferindo
aos respondentes ‘“liberdade de expressdo” (LEAO; CIASCA; VIANA, 2020), ao
responder o questionario apresentado.

Os chamados facilitadores e estudantes, enquanto publico alvo das questdes,
incluidos no roteiro de entrevistas, assumiram sua funcdo de “informantes”, como
menciona Haguette (1997), havendo a participagao livre e sem pressédo, consentindo
formalmente com a pesquisa, a qual foi garantido o anonimato, mediante a assinatura,
por parte de si ou por responsavel legal, do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

No que diz respeito aos ambientes das entrevistas, formas de captacéo e
armazenamento das respostas propriamente ditas, foram realizadas na residéncia do
informante, escola, trabalho e a distancia, por intermédio de plataforma digital,
utilizando ferramenta de gravador de voz e midias sociais. Percebe-se que “a
realidade social pode ser representada de maneiras informais ou formais de
comunicar e que o meio de comunicagao pode ser composto de textos, imagens ou
materiais sonoros” (BAUER; GASKELL; ALLUM, 2002, p. 22).

Portanto, € entendivel que os dados qualitativos, enquanto componentes

centrais da investigacdo, podem ser gerados, coletados e interpretados sob
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determinadas estratégias, delineamentos bem estruturados na pesquisa, requerendo
um olhar atento, sensivel, intelectualmente honesto e etc.

A andlise estratégica dos dados fornecidos pela entrevista, na abordagem
qualitativa, mostra-se imprescindivel para a constru¢cdo de conhecimento. Segundo
GASKELL (2002), funciona:

para mapear e compreender o0 mundo da vida dos respondentes e o ponto
de entrada para o cientista social que introduz, entdo, esquemas
interpretativos para compreender as narrativas dos atores em termos mais
conceptuais e abstratos, muitas vezes em relacdo a outras observacdes. A
entrevista qualitativa, pois, fornece os dados basicos para o desenvolvimento
e a compreensdo das relagfes entre os atores sociais e sua situagao.

Logo, reforcando o papel, inclusive, da escolha metodoldgica como estudo de
caso, uma vez que o observador descobre que existem perspectivas, determinadas
dindmicas, ou pontos de vista, para além do fato em si, no dado contexto de ensino -
aprendizagem.

Este artigo tem como probleméatica norteadora: “De que forma os processos de
socializagdo manifestam-se em dindmicas utilizando o método da Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria, no projeto Escolinha do PRECE?”.

Para isso, a amostragem das entrevistas foram compostas pelas mesmas seis
(6) perguntas direcionadas aos quatro (4) participantes voluntarios, enquanto estéo /
estavam ativos na iniciativa, entre dois (2) facilitadores, sendo: um estudante de
Agronomia, 21 anos, de género masculino, atuante por trés semestres, com contato
prévio com a Aprendizagem Cooperativa e Solidaria (ACS), por meio da Escola
Popular Cooperativa de Pentecoste (EPC-Pe), do movimento Prece, e uma
Historiadora, com contato anterior com a ACS, por meio do ensino médio na EEEP
Alan Pinho Tabosa, EPC-Pe e coordenadora e facilitadora do projeto ha trés anos; e
dois (2) estudantes, que sdo: uma estudante de ensino fundamental, de género
feminino, 15 anos, sem contato anterior com o método da Aprendizagem Cooperativa
e Solidaria, atuando por trés meses, e um estudante de ensino fundamental, com
género masculino, 15 anos, durante um semestre, sem contato prévio com ACS e
com contato posterior ao projeto Escolinha do PRECE, através do ensino médio, na
EEEP Alan Pinho Tabosa.

Os sujeitos colaboradores das entrevistas foram referidos com codinomes,

com base em suas fun¢des desempenhadas no projeto pedagogico, seja de facilitador
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ou estudante, seguido pelo nimero um (1) ou dois (2), de forma a manter suas
identidades sob sigilo.

Através da problematica apresentada, pretende-se responder ao seguinte
objetivo geral: Observar, compreender e analisar a forma como 0s processos de
socializacdo manifestam-se em dinamicas utilizando o método da Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria no projeto Escolinha do PRECE.

Para o professor Amilton Quintela (2021), os objetivos especificos sdo “como
etapas pra vocé alcancgar o seu objetivo geral”. Com isso, as etapas do trabalho tém
como finalidades: Conceituar o método didatico - pedagogico Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria (ACS); Conceituar o processo de socializagdo em contexto
escolar; Apresentar a relagdo entre os conceitos mencionados no projeto Escolinha
do PRECE; Analisar as caracteristicas dos impactos advindos das associagfes entre
0 processo de socializacdo e o0 método Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, no
projeto Escolinha do PRECE.

Para tanto, quanto a natureza do presente artigo cientifico e sua relacdo com
a problemética da pesquisa, cabe ressaltar um exercicio de localizagdo, identificacao
e compreensao do objeto de estudo, os ambientes de suas praticas, 0s participantes
diretos nas realizacdes das atividades e quais 0s seus objetivos.

O projeto Escolinha do PRECE - Programa de Educacdo em Células
Cooperativas € uma iniciativa do Movimento PRECE em parceria com a Escola
Estadual de Educacédo Profissional - EEEP Alan Pinho Tabosa. Através desta

parceria, 0 movimento (2023) entende que:

a EEEP Alan Pinho Tabosa oferece a expertise de seus estudantes e o seu
espaco fisico, e o PRECE tem a oportunidade de a partir da metodologia da
Aprendizagem Cooperativa e Solidaria contribuir para melhoria da qualidade
de ensino das criancas ao entorno da escola e da comunidade do Cipd,
ambos no municipio de Pentecoste, Ceara. Seus objetivos incluem promover
o0 desempenho académico com equidade, formar lideres cooperativos e
solidarios e contribuir para o bem-estar socioemocional de seus alunos e da
comunidade.

Na sequéncia, € demonstrado que, por volta de 2005, o movimento PRECE ja
atuava na facilitacdo da entrada de jovens no ensino superior. “(...) Neste ano, alguns
facilitadores foram desafiados a trabalharem com a metodologia de aprendizagem
cooperativa e solidaria com crian¢as do ensino fundamental do 1° ano ao 9° ano (06
a 15 anos de idade)” (Escolinha do PRECE, 2023, p. 1), enquanto primeira versao,

chamada Estudante Ativo. Posteriormente, passou-se a chamar de Projeto Estudante
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Cooperativo. E “Em 2022, foram cerca de 20 facilitadores e 120 criancas que
frequentaram a Escola Alan Pinho Tabosa, além de 30 criancas na comunidade do
Cip6. Neste ano (2023) sao esperados 0s mesmos numeros de criangas e jovens.”
(Escolinha do PRECE, 2023).

Com a sua pratica metodologica, independentemente de onde atue, a
Aprendizagem Cooperativa e Solidaria tem como base trés principios fundamentais,
0s quais sdo nomeados “Cooperagao, Solidariedade e Lideranga Estudantil” (PRECE,
2023), ocupando papéis essenciais nas formacdes e consolida¢des dos processos de
socializagdo nos individuos atuantes. Segundo Bodart (2019) “socializacdo dar-se
como processo de educacdo dos individuos”, evidenciando sua relagao intrinseca

com 0 Nosso objeto estudado.

4. Resultados: analise dos dados narelacdo com as concepcdes tedricas

A observacdo e analise dos resultados desta pesquisa, cujo intuito foi
responder a pergunta — problema: “De que forma os processos de socializacao
manifestam-se em dindmicas utilizando o método da Aprendizagem Cooperativa e
Solidaria, no projeto Escolinha do PRECE?”, inicia-se com as informacdes coletadas
da pesquisa tedrica e investigacdo das praticas advindas das experiéncias dos
entrevistados, pois buscou-se captar a realidade do projeto, sob a proposta do método
de ensino - aprendizagem no contexto educacional e, em seguida, relacionar essas
informacdes.

Sao demonstrados como pontos de reflexdo e analise os seguintes topicos:
Topico | — Concepcdes e diferenciacdo da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria
(ACS) em meio aos métodos tradicionais; Topico Il — RelacBes entre facilitadores e
estudantes através do método da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria (ACS);
Topico Il — Aplicabilidade do método da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria (ACS)
nas interacdes entre as Células de Aprendizagem; Toépico IV — Fungbes dos
estudantes para a efetivagcdo dos objetivos, baseados na interacdo Socializagdo -
Aprendizagem Cooperativa e Solidaria; Topico V — Vantagens e desvantagens na
préatica da ACS e processo de Socializacao; Topico VI — Percepcéo de dinamicas de
socializacdo nas atividades do projeto Escolinha do PRECE.
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Topico | — Concepcbes e diferenciacdo da Aprendizagem Cooperativa e
Solidaria (ACS) em meio aos métodos tradicionais

A questdo observada objetivou compreender as interpretagcbes dos
entrevistados acerca da abordagem da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria e
sua(s) diferenca(s) as comumente utilizadas no ensino convencional. Sobre esta, a
facilitadora 2 compreende que “no modelo de educacdo convencional, é sempre (ou
na maioria das vezes) o professor como detentor do conhecimento”. Para ela, o
ensino convencional atribui, aos alunos, uma fungao passiva no aprendizado, mas na
ACS, eles sao “agentes de transformacao” e “(...) comeca a mostrar que ele, por si
s6, consegue pesquisar, que consegue aprender”. O estudante 2 concorda, a medida
em gue destaca a importancia das “diferentes opinides que nés (alunos) podemos ter
de diferentes assuntos”.

A estudante 1 comentou que, na escola tradicional, a “maioria ndo tem muita
paciéncia para explicar de forma clara para os alunos”, referindo-se aos educadores

e a esse modelo, demonstrando certa insatisfagéo. E o facilitador 1 entende que:

A aprendizagem cooperativa diferencia-se da abordagem tradicional através
da formacédo de grupos, entrosados e dispostos a ajudar os individuos entre
si, assim as duvidas sdo compartilihadas e os problemas superados. Em
grupos menores, as pessoas podem se sentir mais confortaveis para expor
as davidas sobre os assuntos e assim ser mais efetivo o processo de
aprendizagem.

Assim, € evidente a importancia de incentivar as habilidades sociais para o
desenvolvimento de valores e atitudes cooperativas e proativas, desde em espacos
educativos formais e informais, as familias e comunidades. Para tanto, educadores
capazes de facilitar os processos, aprendendo com os mesmos. Desta forma, é
essencial incutir e desenvolver nas criangas “competéncias que lhes possibilitem
trabalhar em equipa, intervir de forma autébnoma e critica e resolver problemas”
(LOPES & SILVA, 2009, p. IX).

Topico Il — Relagcdes entre facilitadores e estudantes, através do método da
Aprendizagem Cooperativa e Solidaria (ACS)

Objetiva-se avaliar o funcionamento da proposta da Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria, no que tange a parceria professor — estudante no projeto
Escolinha do PRECE. De acordo com as falas: “(...) se vocé nado esta entendendo,

eles tentam te ajudar (de certa forma), vocé pode tirar qualquer divida e isso é bem
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bom” (estudante 1) e “(...) como nds, alunos, vinhamos do ensino fundamental, de um
ensino, podemos dizer, totalmente individualista, eles, facilitadores, tiveram que ter
muita paciéncia com a gente” (estudante 2), pode-se notar uma formacao de espirito
de uni&o e confianga entre facilitadores e estudantes, o qual o educador tem o papel
de ouvir as demandas dos alunos e mediar o todo.

O facilitador 1 entende que a “guestédo dos facilitadores € caracterizada pela
transmissao dos conhecimentos e conceitos previamente aprendidos, baseado no
gue é aprendido no periodo de estudos”. A facilitadora 2 destaca que essa relacao
“(...) estda em uma linha reta, de igual para igual, os estudantes e eu, compartilhando
conhecimento, eu aprendendo com eles e eles aprendendo comigo, e eu sendo um
dos agentes para que eles consigam aprender”. A mesma afirma que, nesse método,
o facilitador tem “aliados, dentro da sala ou em qualquer espaco, vocé tem aliados,
nao sendo mais s6 vocé por vocé, mas vocé por eles e eles por vocé.”

No que se refere as visfes dos colaboradores, evidencia-se uma proximidade
com o que Cunha e Uva (2016, p. 140) observaram, segundo a qual “O educador /
professor deve propor atividades que permitam as criancas imaginar, adivinhar,
construir ou inventar.” Os facilitadores tém como um dos desafios cativar os
estudantes e, os mesmos, devem estar atentos e serem solidarios e protagonistas

para executarem e concluirem o que foi proposto, de forma menos hierarquizada.

Topico lll — Aplicabilidade do método da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria
(ACS) nas interacdes entre as Células de Aprendizagem

Cabe a esta passagem entender e caracterizar a maneira que o método
cooperativo atua nas relacdes entre os membros dos grupos de aprendizagem. O
facilitador 1 acredita que “estudando de forma cooperativa € possivel aprender a
respeitar o outro, pois existe um compromisso, ndo somente consigo, mas com 0s
demais colegas”, o que o estudante 2 acrescenta em “(...) a gente via muito iSso na
escola, tanto na nossa célula como fora da nossa sala de aula”.

Todavia, nem sempre o compromisso é mutuo e concretizado, seja por
possiveis conflitos entre as pessoas, visto que “(...) existem divergéncias e
convergéncias” (facilitador 1), desinteresses para com a proposta lancada, alguém
gue “(...) ndo esta bem, emocionalmente... dependendo da abertura que a pessoa dar

o

a vocé” (facilitadora 2), dentre outras possibilidades. A estudante 1, por exemplo,
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destaca que houve experiéncias negativas, as quais “(...) as pessoas queriam muito
se apoiar em mim, por que eu era a unica que estava me esforcando mais para
aprender, me dedicava mais, fazia mais atividades e ndo via muito interesse em
algumas pessoas.”

Evidencia-se a importancia de habilidades sociais como a responsabilidade
individual e gestéo de conflitos, uma vez que, como menciona Arends (1997, p. 384)
“a aprendizagem cooperativa caracteriza-se pela utilizacdo de processos
democraticos; os alunos assumem um papel ativo e responsabilizam-se pela sua
prépria aprendizagem”, podendo eles proprios, mais autbnomos, tentarem resolver os
transtornos, vistos como esperados. Portanto, ao concluir sobre essas dinamicas nas

relacdes, a facilitadora 2 interpreta que:

Na maioria das vezes desperta um sentimento de liderangca consciente,
cooperativa, empética, que ndo estd preocupado s6 com os préprios
problemas, mas também com os que estdo ao redor. Para mim, é esse um
dos principais pontos, € despertar esse sentimento de lideranca. E ndo so.
Quando comega a falar, a explicar, se expressar, automaticamente vocé
comeca a melhorar, como um musculo, ao se desenvolver por meio de treino.

Logo, percebe-se que sao atitudes incentivadas, construidas e desenvolvidas,
ao longo dos percursos individuais e coletivos, sendo necessario que haja sentimento
de pertenca aqueles trabalhos, células e aos seus devidos objetivos para que se

alcance as metas coletivas.

Topico IV — Funcdes dos estudantes para a efetivacdo dos objetivos, baseados
na interacdo Socializacao - Aprendizagem Cooperativa e Solidaria (ACS)

Pretende-se descrever quais as funcdes distribuidas entre os alunos para o
andamento das atividades, com base no conceito de socializagdo e ACS. Conforme
citou o facilitador 1 “as fun¢des dos alunos eram, basicamente, discutirem os temas
abordados, refletir sobre 0s conceitos e praticar atividades para a fixacdo”. Através
do método “(...) o processo de aprendizagem € compartilhado entre os estudantes,
buscando o desenvolvimento cognitivo e social do aluno” (MATOS, 2018 citando
JOHNSON e JOHNSON, 2008).

Entretanto, para a efetivacao das ideias, sdo essenciais a atribuicdo de cargos
especiais aos membros das células cooperativas de aprendizagem, normalmente
compostas por trés (3) componentes. Como mencionado pela estudante 1 “(...) muito

importante para as atividades sairem como planejado” e reforcado pelo estudante 2
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“(...) para mim, era uma besteira, mas, com o tempo, eu percebi sua importancia, por
gue um trabalho em grupo tem que ser organizado e esse trabalho s6 é organizado
por conta dessas fungdes”.

Segundo a facilitadora 2, os cargos podem aumentar, dependendo da ideias
do facilitador, mas os mais frequentes sédo: “Coordenador de Célula”, o qual “é a
pessoa que fica responsavel por estar coordenando o trabalho entre os outros
membros... por estar em contato direto com o professor “; “Guardido do Tempo”,
sendo orientado a “estar cronometrando... decide quanto tempo vai dar para cada
atividade”; e “Relator”, que “fica relatando tudo o que esta acontecendo na célula,
entéo ele fica responsavel por fazer, por exemplo, o feedback escrito para o professor,
onde a célula, no final das atividades, falam o “que bom, que tal e que pena: o que foi
bom, o que pode melhorar e o0 que pena que aconteceu”.

Em suma, as respostas mostram a existéncia de um diadlogo direto entre
processos socializadores e a Aprendizagem Cooperativa e Solidaria aplicada no
Escolinha do PRECE. Miranda (1989, p. 134) constata:

Na escola, a crianca vive um processo de socializacdo qualitativamente
distinto, passando a internalizar novos conteddos, padrdes de
comportamento e valores sociais. Serd submetida a novos processos de
internalizacéo da realidade social, pela media¢do de novos veiculos sociais.

Assim, as ideias e aulas induzem a promocao de integracao social, preparacao
para jovens protagonistas e lideres solidarios em suas comunidades, contribuindo na
formacdo de cidaddos mais conscientes e responsaveis sob diferentes contextos,

ininterruptamente.

Topico V — Vantagens e desvantagens na préatica da ACS e processo de
Socializacao

Este tema questdo exple as vantagens e desvantagens do método didatico-
pedagdgico em conformidade com praticas socializadoras no projeto Escolinha do
PRECE. Para Paiva et al (2016, p. 152, citada por Torres e Gongalves, 2019, p. 7-8),
relata “(...) o desenvolvimento da autonomia do aluno... o trabalho em equipe, a
integracao entre teoria e pratica, o desenvolvimento de uma viséo critica da realidade
e o favorecimento de uma avaliacdo formativa”. Concordando com os exemplos
destacados, a facilitadora 2 destaca “(...) o desenvolvimento da argumentacéo, da

oratéria, o0 desenvolvimento da lideranca cooperativa e solidaria, o
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autoconhecimento...”. A mesma percebe a importancia das relacfes interpessoais,
priorizando competéncias de interdependéncia positiva nos grupos envolvidos.
Nesse sentido, a estudante 1 aponta que “(...) aprende muito a socializar e
conviver com pessoas que vocé pode ter uma barreira, mas mesmo assim uma hora
ou outra voceé vai ter que estar perto daquela pessoa”, visdo essa que corrobora com
a nocao sobre as desvantagens, citada pelo estudante 2, ao afirmar que “séo as
préprias vantagens, ja que, muitas das vezes, a gente tem que entrar em um
consenso das opinides para sé uma resposta”, podendo causar conflitos. Sobre isso,

o0 movimento PRECE comenta:

os estudantes sdo desafiados com tarefas individuais para estimar a
participacdo e a responsabilidade de cada estudante, recebem atividades
coletivas com metas coletivas bem claras para estimular a competéncias
cooperativas, estimular a compreensao da importancia uns dos outros e a
interacdo para gerar aprendizado. (site do Movimento PRECE)

Com isso, compreende-se “(...) a relacdo que desenvolvemos com pessoas
gue ja estdo em outros patamares” (facilitador 1) favoravel para compatrtilhar ideias e
sanar davidas entre os alunos e / ou professores e alunos, embora possa impulsionar
‘conversas paralelas... dificultando a conclusdo do planejamento.” (facilitador 1).
Sobre isso, Goncalves e Torres (2019, p. 8-9, citando Freire, 2003, p.124)
complementa que “(...) ndo é uma situacdo na qual podemos fazer tudo o que
gueremos. Isto é, ele tem limites e contradicbes que condicionam o0 que podemos
fazer... o didlogo implica em responsabilidade, direcionamento, determinagéo,
disciplina, objetivos”, podendo ser encarados como obstaculos/desafios, ndo sendo
encarados como desvantagens, necessariamente.

Ao concluir, notam-se beneficios e maleficios como resultado do método
ativo/cooperativo, apontando o0s sujeitos envolvidos, e suas caracteristicas,

importantes para o bom/mal funcionamento das atividades.

Topico VI — Percepcao de dinamicas de socializacao nas atividades do projeto
Escolinha do PRECE

Ao realizar as entrevistas com uma pergunta relativa as percepcdes de
influéncias e dindmicas advindas de processos de socializagdo na educacao,
tencionou-se conhecer as interpretacdes dos agentes ativos do projeto e analisar as

variaveis individuais e coletivas dos mesmos. Para tanto, o estudante 2 ressaltou as
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“(...) atividades que a escola proporcionava, como aula de campo, trabalhos em
grupo, em casa... sdo muito importantes”, referindo-se aos ambientes para as
aprendizagens utilizados, estrategicamente, para determinados fins. Além disso, a
estudante 1 também destaca as praticas socializadoras “(...) nas Células, tanto de
conviver como de conversar, perguntar, ajudar pessoas de outras células e acaba
sendo todo um trabalho em grupo, da sala toda”, mostrando o papel central da ACS.

Tal qual compreende de Silva (2017), a socializacao “(...) é a construcao do ser
social, feita em boa parte pela educacgéo; € a percepcdo do ser humano de uma
sucessao de normas e principios, sejam morais, religiosos ou de comportamento, que
indica a conduta do individuo num grupo”. Para a concretizacdo desses
apontamentos, o facilitador 1, expressa as influéncias nesses processos, de forma
micro, inicialmente, e em macro espagos sociais, por conseguinte, ao “(...) trabalhar
a fala, a elaboracdo de um raciocinio l6gico para apresentar conceitos a equipe,
respeito a fala do outro, entrosamento social entre 0s membros do grupo e percepcao
de que é possivel alcancar outros patamares observando os demais colegas.”

A facilitadora 2 nomeou e conceituou os “Grupos Heterogéneos”, enquanto

principal dindmica concernente a Socializacdo. Conforme afirmou, séo:

(...) grupos com pessoas diferentes, que tém vivéncias diferentes, que tém
aprendizagens diferentes, entdo vocé pega uma pessoa mais calada, outra
que fala muito, outro que é mais centrado, coloca todo mundo no mesmo
grupo. Eles vao precisar socializar para um aprender o que o outro aprendeu,
elas vao treinar as Habilidades Sociais ali dentro (dos grupos heterogéneos),
eles véo treinar oralidade, por que vao estar falando sobre o contetdo... de
certa forma, eles sabem que, se eles ndo conseguirem fazer essa
socializagdo, o rendimento do grupo vai ser baixo.

A partir do que foi exporto, o projeto Escolinha do PRECE, com base no que
se entende sobre processos de Socializagcdo e Aprendizagem Cooperativa e
Solidaria, demonstra ser um espaco de integracdo social, levando aprendizados no
qgue diz respeito a valores e comportamentos esperados para cidadaos solidarios,
com senso critico apurado, na construcdo de protagonistas nos seus devidos
contextos, e etc. Quanto aos informantes, notam-se, principalmente, respostas com
interpretacbes semelhantes e, de certa maneira, complementares, mesmo ocupando
posicdes diferentes, no que tange as atribuicdes das acdes e responsabilidades.

De acordo com a analise dos dados coletados das entrevistas com 0s
colaboradores do objeto de pesquisa, resulta a compreensédo de que, por intermédio

da metodologia de Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, é possivel fomentar
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processos de Socializacdo, desenvolvendo capacidades sociais essenciais, tanto a
nivel individual como para com os participantes das células de aprendizagem ao
entorno, em suas familias e, finalmente, nas determinadas comunidades e sociedade

como um todo, respectivamente.

4. Considerag¢des Finais

A presente pesquisa ressaltou a importancia de “observar, analisar e
compreender a forma como 0s processos de socializacdo manifestam-se em
dindmicas utilizando o método da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, no projeto
Escolinha do PRECE”, refletindo sobre o papel da aplicacdo do método na
socializacdo dos sujeitos que integram o projeto. Com base nos resultados
encontrados, verificou-se que o objetivo geral proposto foi alcancado.

No tocante ao presente estudo de caso, através das respostas das entrevistas
gualitativas com quatro informantes (dois facilitadores e dois estudantes), dentre os
principais achados, tem-se que as interacdes interpessoais, incentivadas pelo método
cooperativo, independentemente das devidas funcdes, indicam a construcao de lacos
afetivos, de autoestima, aumentando o sentimento de pertenca nas atividades e
preparando os jovens para integrar a sociedade, atuando como agentes individuais e
colaborativos, nos processos socializadores.

Destacam-se, também, que as praticas do método Aprendizagem Cooperativa
e Solidaria, desincentiva eventuais comportamentos baseados no egoismo,
desrespeito, competitividade, violéncia, oferecendo, em contrapartida, como por
exemplo, a promocao de relacdes socioemocionais saudaveis, empaticas, gestado de
conflitos, etc.,, sendo entdo, habilidades sociais imprescindiveis para mentes
equilibradas em meio ao dinamismo social.

Portanto, em relacdo aos principais resultados, a partir das respostas dos
entrevistados, ressaltou-se os processos de socializagdo, em contexto educacional,
como atuantes no desenvolvimento do ensino—aprendizagem e fortalecimento de
atribuicdes sociais e cognitivas, também sob as perspectivas das juventudes. Nesse

sentido, € compreensivel entender esse conceito, e sua pratica, como responsavel
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por produzir sujeitos sociais mediante a educacao, adequando as normas e principios
éticos e morais impostos na sociedade.

Ademais, os achados desta pesquisa oferecem evidéncias sobre a eficacia de
abordagens metodologicas ativas, em ambientes escolares, enquanto estratégias
pedagdgicas em que se busca estimular a autopercepc¢do entre professores e
estudantes de que todos sdo responsaveis pela construgcdo do conhecimento,
conferindo, aos professores, fun¢gées mediadoras, as quais orientam 0s estudantes a
“aprender a aprender”, na busca do saber.

Igualmente referente as contribuicfes tedricas e praticas, compreende-se a
presente pesquisa na categoria de estudos que apresentam e discutem as relacdes
entre as dindmicas de socializacdo e o método da Aprendizagem Cooperativa e
Solidaria, em um projeto educacional. Portanto, tanto avanga nos conhecimentos
dessas teméticas e conceitos, a partir de pesquisas realizadas anteriormente, quanto
demonstra suas potencialidades no que tange a tomada de decisado por parte de corpo
docente e gestor para a aplicabilidade do método cooperativo em diferentes cenarios,
no ensino formal e informal.

Acerca da nocdo de que ndo existe pesquisa cientifica isenta de limitacdes,
tampouco acabada quanto ao universo de possibilidades de trabalhos sobre a
educacdo e os individuos em sociedade, o estudo apontou para restricdes
metodoldgicas, as quais a amostragem dos colaboradores ndo pbéde ser mais
abrangente, devido a limitacdo de espaco e tempo disponiveis, assim como o fato do
projeto Escolinha do PRECE estar em recesso, o que impossibilitou a concretizacao
da pesquisa-acado e dificultou a coleta de dados, uma vez que foi necessario
entrevistar de maneira on-line também, utilizando as redes sociais.

Posto isso, em relacdo as futuras investigacfes, sugere-se que, sobre as
abordagens e procedimentos cientificos, possa haver entrevistas com amostras
maiores e a efetivacdo de observacéo-participante, por exemplo, possibilitando um
maior aprofundamento do pesquisador a respeito das atividades propostas, suas
execucOes e resultados, bem como aumentar o arcabougo de comparacbes e
interpretagcdes possiveis, podendo, inclusive, utilizar a combinacdo entre abordagem
guantitativa e qualitativa.

Por fim, ao refletir sobre os caminhos percorridos, ao produzir o artigo,

entende-se que a presente pesquisa nao tem a intencao de ser conclusiva, de forma
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atemporal, mas formadora de mentes mais conscientes e criticas de suas proprias

realidades, bem como possiveis promotoras de mudancas positivas as mesmas.
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