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1 INTRODUCAO

Reconhecimento requer a adocdo de politicas educacionais e de
estratégias pedagoégicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a
desigualdade étnico racial presente na educacdo escolar brasileira, nos
diferentes niveis de ensino. (BRASIL, 2004 p.12)

A ideia desse projeto de pesquisa iniciou-se ao ingressar no ensino
superior, onde alguns questionamentos foram levantados e fui percebendo o quanto
a historia afro-brasileira e africana é rica e fez/faz parte da construcdo do Brasil.
Entretanto, ndo se € mostrado esse lado da histéria na educacdo fundamental,
embora a legislacdo oriente a necessidade de incluir essa abordagem: em minha
trajetoria escolar tive acesso apenas ao lado eurocéntrico da historia e da
construcdo do pais. Aos poucos fui percebendo que essa perspectiva quer esconder
e até mesmo apagar a pluralidade da populacdo que constitui o povo brasileiro e
mante-lo subalterno a cultura eurocéntrica.

Vale destacar que algumas escolas vem tentando desconstruir essas
guestdes. Em minha escola de ensino médio, aprendi que a historia néo foi
construida apenas pelos brancos e europeus, fazendo com que comecasse a ser
formado um pensamento critico em relacdo ao que se era aprendido, iniciando uma
desconstrucdo. E complicado para um estudante aprender durante toda a fase de
ensino fundamental uma realidade que mostra apenas uma parte da historia, que
muitas vezes é equivocada. Muitos destes nem terdo o acesso a informacgéo sobre a
histéria afro-brasileira, os que tiverem sera por meio da universidade ou por vontade
prépria. Por isso é tdo importante que desde o0s anos iniciais seja ensinado a
pluralidade que é composta a histdria e cultura brasileira.

Mesmo séculos apdés a abolicdo da escravatura ainda existe a
distincdo racial no Brasil. O racismo estrutura nossas relacdes sociais, pessoais,
politicas, etc. Entretanto, o pais ndo se assume racista, embora seja organizado a
partir de estruturas e instituicbes racistas. Possuimos uma populacdo negra
majoritaria totalizando 54%, que € oprimida por um sistema eurocéntrico que dita as
regras e governa, embora sempre tenha encontrando a resisténcia dos Movimentos
Negros que estédo lutando por espaco e respeito.

Um momento importante dessa luta foi a Marcha Zumbi dos Palmares,
gue ocorreu em 1995, em Brasilia, onde ativistas negros e antirracistas foram para

rua com o lema “300 anos de Zumbi dos Palmares contra o racismo, pela cidadania



e a vida”, a partir desta mobilizacdo comecou-se a chamar a atencdo dos meios
politicos e da populagdo para uma questdo de extrema importancia que era
ignorada.

De acordo com Silva e Guimardes (2015) ao final da mobilizacdo o
presidente, na época, Fernando Henrique Cardoso, recebeu ativistas negros e
reconheceu solenimente que existia sim o racismo referente a negros e indigenas,
que o Estado tinha que adotar medidas para a promoc¢éo de igualdade racial. Na
educacao, a importancia dos resultados da Marcha se reflete na modificacdo da Lei
de Diretrizes e Base, Lei 9.394/96, alterada pela lei 10.639/2003 para incluir o ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileiras e Africanas no curriculo do ensino basico. Uma
conquista historica do Movimento Negro Brasileiro (SILVA E GUIMARAES, 2015).

Todavia, ainda ha muito que ser feito. Infelizmente admitir que o
racismo esta impregnado na sociedade e nas politicas publicas, ndo significa aderir
ao processo de sua desconstrucdo. O professor Kabenguele Munanga, entrevistado
por Goncalves (2013) diz que: “existem pessoas que acham que essa lei provoca
problemas por acreditarem que ndo somos racistas”’(GONCALVES, 2013 p.05 ). Por
isso enfrentamos dificuldades para a implementacdo de politicas publicas que
focalizam as populac¢des negras e indigenas.

Nesse processo um passo importante foi a lll Conferéncia Mundial de
Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata

realizada em Durban, na declaracédo dessa conferéncia consta que:

Reconhecemos que o colonialismo levou ao racismo, discriminag¢éo racial,
xenofobia e intolerancia correlata, e que os Africanos e afrodescendentes,
0s povos de origem asidtica e os povos indigenas foram vitimas do
colonialismo e continuam a ser vitimas de suas conseqiéncias.
Reconhecemos o sofrimento causado pelo colonialismo e afirmamos que,
onde e quando quer que tenham ocorrido, devem ser condenados e sua
recorréncia prevenida. Ainda lamentamos que os efeitos e a persisténcia
dessas estruturas e praticas estejam entre os fatores que contribuem para a
continuidade das desigualdades sociais e econdmicas em muitas partes do
mundo ainda hoje (Declara¢do Durban, 2001, p.12).

Esta Declaracdo foi assinada por todos os paises presentes a
conferéncia, inclusive o Brasil. A participacdo, engajamento e luta, principalmente do
Movimento Negro foi importante para que esse passo tenha sido dado, buscando

evidenciar a valorizagao da diversidade do povo brasileiro.



Silva e Guimaréaes (2015), discutindo o surgimento da obrigatoriedade
do ensino de histéria e cultura afro-brasileira, como fruto das contribuicbes do
Movimento Negro por uma educacdo antirracista,destacam o0s resultados do

Seminario Negro e Educacéo, realizado em 1988, afirmando que:

As proposicdes construidas apontam para a necessidade de introduzir o
estudo da Historia da Africa nos curriculos escolares;discutir o papel da
professora e do professor na descolonizacdo do ensino e considerar a
aprendizagem pela pratica cultural como elemento importante para o
sucesso do processo de ensino/aprendizagem da populacdo negra (SILVA
E GUIMARAES, p.06 2015).

Entretanto ndo basta apenas o engajamento do Movimento Negro para
que as politicas publicas educacionais funcionem. O Estado brasileiro, as secretaria
de educacdo e escolas devem também fazer a sua parte para que a lei seja
cumprida. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana onde
esta explicito como pode ser feita a implementacédo nas escolas, ou seja, se a lei ndo
estd sendo cumprida é por falta de comprometimento ou algo que esta impedindo
gue se efetive, como por exemplo a ma formacao dos professores, onde muitos sao
formados com um ensino colonial eurocéntrico e transmitem 0 mesmo a seus
alunos.

Consideramos que infelizmente ndo se é dada a devida importancia a
rigueza cultural do pais, muito pelo contrario, aqueles que também foram
responsaveis pela constru¢do do Brasil, os negros e indigenas, veem sua cultura e
histéria sendo escondidas ou negadas pelo pensamento dominante.

Ainda de acordo com o Munanga (GONCALVES, 2013), o Brasil ndo
se considera um pais racista e € por isso que a Lei 10.639/03 ndo funciona
totalmente. Antes de qualquer coisa precisa-se reconhecer que mesmo tendo uma
populacdo em sua maioria negra, a discriminacédo racial e o preconceito ainda estao
muito presentes em nosso cotidiano, e 0 racismo orienta as praticas sociais
brasileiras.

Desse modo, na presente investigagcao gostariamos de aprofundar a
seguinte questdo: Quais as dificuldades em tratar o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira como politica educacional? Nesse sentido, o projeto de pesquisa vem

com o intuito de questionar o ndo cumprimento da politica educacional, uma vez que
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na maioria dos casos, o curriculo eurocéntrico predomina como politica curricular.
Compreendemos que ao desconsiderar as muitas culturas existentes, a instituicao
escolar contribui para que o povo brasileiro desconheca as suas origens, que

também séo indigenas e africanas.

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar a implementacao da obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira, como politica educacional.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Analisar as orientacfes para o trato da tematica étnico-racial na LDB e nas
Diretrizes Curriculares para o Ensino de Historia e Cultura afro-Brasileira;

2. ldentificar como a tematica aparece nos projetos pedagdgicos das escolas de
Valenca/BA;

3. Discutir as dificuldades enfrentadas por professores para implementarem a

politica educacional.

3 JUSTIFICATIVA

Embora existam leis e diretrizes a serem seguidas a educacao
brasileira perpetua o eurocentrismo. Como ja afirmamos nesse projeto, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana orientam passo a passo 0 que
necessita ser feito para implementacdo da lei. Todavia, € notorio que sédo apenas
algumas escolas que concretizam essa implementacéao.

A n° Lei 10.639/03 e suas diretrizes nao foram elaboradas nem devem
ser implementadas apenas com o intuito de inserir o conteddo de Historia e Cultura

afro-brasileira e africana nas escolas, mas como um instrumento para acabar com a
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discriminacgdo racial, com a idéia de desconstruir um pais que ndo dé o devido valor
ao povo negro e indigena promovendo muitas das vezes a exclusao social dessas
populacdes. Quanto a isso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relac¢6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana (p.17) afirma que:

E preciso ter clareza o Art.262 acrescido a Lei 9.634/1996 provoca bem mais
do que inclusdo de novos contelidos,exige que se repense relagdes étnico-
raciais,sociais, pedagoégicas,procedimentos de ensino,condi¢cdes oferecidas
para aprendizagem,objetos taticos, e explicitos da educagéo oferecida pelas
escolas.

Sales Augusto (2005), Luciane Gongalves (2013), Claudilene
Silva(2014), indicam entre as dificuldades para a implementacéo da Lei a formacéo
dos professores e professoras, que tem sido monocultural e eurocéntrica. Assim, 0s
profissionais necessitam de formacao especifica para ministrar o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nas instituicoes de ensino. Serdo eles a terem
contato direto com os alunos. Destacamos que muitas vezes esses profissionais
presenciam situacfes de preconceito e racismo e necessitam saber como lidar com
isso, mediante uma sociedade que convive essas questdes todos os dias. Contudo
€ de extrema importancia que os professores estejam aptos a dar aulas de acordo
com Lei e para além disso saber lidar com as situac¢des de discriminacéo racial que
ocorrem.

Outra dificuldade enfrentada, sdo os materiais didaticos disponiveis.
Estes continuam a reproduzir o modelo eurocentrista de educacéo, néo valorizam a
histéria e cultura nacional, ndo introduzem datas importante para a sociedade
brasileira como o Dia da Consciéncia Negra e por outro lado mistificam datas como o
Dia do indio, Tiradentes, Proclamac&o da Republica. Um realidade que precisa ser
mudada para que se possa fazer um trabalho de qualidade, aprendizagem e
conscientizacéo nas escolas.

Diante do exposto, consideramos que é importante pensar o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira como politica publica de educacéo, ja que se pbéde
observar que a discusséo vai além de introduzir disciplinas. A escola tem um papel
essencial de transmitir o conhecimento ao aluno que vai para além disso passar
conteudos que os torne cidaddos sem preconceito, que ndo pratiquem o racismo e

nao discrimine o outro por causa da sua cor. E tudo isso é possivel estudando a
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histéria, a ciéncia, vendo que a ideia de raca foi inventada apenas para a
inferiorizag&o do negro. Deve-se parar de olhar o racismo com ato individual e notar
que € algo impregnado na estrutura da sociedade e essa desconstrucdo e
descolonizacdo do pensamento serdo possiveis através da aplicacdo de politicas

publicas educacionais comprometidas com a desconstrugéo do racismo.

4 FUNDAMENTACAO TEORICA

O debate sobre o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira comeca
guando os movimentos sociais e 0s intelectuais negros passam a inclui-las em suas
revindicacdes. Segundo Santos (2005), os Movimentos negros através de suas
lutas conseguiram fazer articulacdes para que o ensino da historia e da cultura dos
afro-brasileiros se torna-se lei. Nilma Gomes (2005 p,35 ) reforca a importancia da
militdncia negra enfatizando que “redefinem e redimensionam a questdo social na
sociedade brasileira dando-lhe uma dimenséo e interpretagao politicas”.

Desse modo pode-se observar como o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira passa a ser politica, tendo em vista, que a educagdo € um instrumento
critico que mobiliza os estudantes a serem pensantes, contestarem seus direitos, se
apropriarem de sua historia e cultura. De forma geral percebe-se que 0s governos
fazem artimanhas para que o povo acredite que governam para o progresso do pais.
Entretanto, pode-se perceber que trata-se apenas de manobras, um exemplo claro
disso € o que ocorre na lei citada a cima, onde é sancionada mas na pratica 0s
resultados sdo minimos. Ou seja, colocaram a responsabilidade nos professores,
mas como irdo ensinar a Historia e Cultura Afro-Brasileira sem conhecimento
especificos. Neste aspecto € possivel evidenciar que: “vai depender da vontade e
dos esforcos destes [professores] para que o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira seja ministrado em sala de aula”(Santos,2005 p.30).

Embora a Lei 10.639/2003 seja bem generica, como aponta Sales Augusto
(2005), a Resolugdo CNE/CP1/2004, onde se define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aponta os principios e orienta como deve ser

sua implementacao:
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Diretrizes sdo dimensdes normativas, reguladoras de caminhos, embora
ndo fechadas a que historicamente possam, a partir das determinacfes
iniciais, tomar novos rumos. Diretrizes ndo visam a desencadear acfes
uniformes, todavia, objetivam oferecer referéncias e critérios para que se
implantem acfes, as avaliem e reformulem no que e quando necessario
(BRASIL, 2004 p. 26).

Ou seja, as normativas, que sao o0s documentos que orientam a
implementacdo da lei, tem um papel muito importante demonstrando através das
Diretrizes o caminho a ser seguido para o cumprimento e para a implementagéo da
LDB, modificada pela Lei n°® 10.639/2003.

Tendo os professores como o elo que liga o conhecimento aos alunos e para
que este seja transmitido/constituido € preciso a especializagdo no Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana . O Ministério da Educagédo - MEC como
0 O0rgao que da o suporte aos sitemas de ensino possibilitou alguns editais, para
viabilizar a implementacdo da politica (SILVA, 2014). Entretanto ndo € um processo
facil. Os professores e professoras ainda enfrentam varias dificuldades: “a formacgao
de professores e professoras ganha centralidade no debate, aparecendo em duas
perspetivas, ora como maior obstaculo a ser enfrentado, ora como uma estratégia
relevante para garantir o sucesso do processo de implementacdo da legislacéo
(SILVA, 2014).

Nesse sentido, como aponta Nilma Gomes (2005, p. 60):

A escola tem um papel importante a cumprir nesses detabes. Os (as)
professores(as) ndo devem silenciar diante dos preconceitos e
discriminagfes raciais..... Para tal € importante saber mais sobre a
histéria e a cultura africana e afro-brasileira, superar opinides
preconceituosas sobre os negros, denunciar o racismo e a discriminagao
racial e implementar ac6es afirmativas voltadas para o negro, ou seja, é
preciso superar e romper 0 mito da democracia racial.

Todavia, o processo de descolonizacdo tera éxito se a formacao dos
professores ainda segue uma légica colonial e eurocéntrica? Como irdo levar para a
sala de aula o conhecimento historico-cultural afro-brasileiro sem ter estudado sobre
essa questdo? Tendo ainda algumas pessoas achando que a Lei 10.639/03 trouxe
problemas por acreditarem que os brasileiros ndo s&o racistas. Como disse
Munanga “Acredito que o maior avango é a confissdo”(GONCALVES, 2013 p.05).

Contudo, é importante lembar que mesmo com tantos desafios ha

professores e escolas que estdo semeando mudancgas, construindo a passos curtos,
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porém significativos, trabalhando com essas criancas e jovens, fazendo uma acgéo
ndo apenas de ensinar, mas também de empodera-los preparando-os para uma
sociedade que ainda é racista. “Por isso é preciso falar sobre a questdo racial,
desmitificar o racismo, superar a discriminagcao racial’(GOMES, 2005) e trazer
trabalhos de educadores empenhados em mudar essa realidade complexa e
delicada.

O trabalho pedagodgico com a tematica do ensino de historia e cultura
afro-brasileira certamente contribuira para a construcao e reconstrucao identitaria da

populacao negra:

Construir uma identidade negra positva em uma sociedade
gue,historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser
aceito é preciso negar-se a si mesmo é um desafio enfrentado pelos
negros e pelas negras brasileiras(os).Sera que, na escola, estamos atentos
a essa questdao?’( GOMES, 2005 p.39)

Assim, compreendemos que tratar de histéria e cultura afro-brasileira
no Brasil, ndo € apenas incluir novos conteudos, trata-se de uma politica
educacional, porque como indica as Diretrizes Nacionais (2004), o debate pode
operar modificagdes nas relagdes sociais, raciais e pedagogicas.

De acordo com Azevedo (1997) “uma politica publica para um setor,
constitui-se a partir de uma questdo que se torna socialmente
problematizada”(p.61). A politica educacional € um desses setores, por meio do qual
que a partir da década de 70 os Movimentos Negros comecaram a evidenciar o
lugar ao negro, dando continuidade ao processo de luta com uma problematizagéao
gue surgiu através do que passavam do seu dia a dia. E a educacéo foi e esta sendo
uma forma de introduzir a histéria e cultura dos povos brasileiros, porque mesmo
tendo um pais rico em culturas negras, brancas e indigena, desde a colonizacdo o
povo vive um processo de opressao, que inferioriza a cultura negra. Assim, apos a
abolicdo investi-se nas politicas de embranquecimento da populacéo.

A politica educacional é constituida por uma serie de medidas que sao
planejadas, construidas e que devem ser postas em pratica pelo governo. Como
citado anteriormente essas a¢des comecaram apos as lutas dos Movimentos Negros
e a partir deste momento medidas iniciaram e s&o de tamanha importancia para uma

sociedade que sofre com o racismo e discriminacao.
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A professora Elizama Messias (2010), ao estudar essa questdao no
Recife, retrata que “isto ocorre por que a educacéo é tida como um dos meios pelo
qual obtemos a superagdo das desigualdades entre brancos e negros.”
Messias (2010) tras em seu livro uma definicdo sobre politicas publicas citando
Souza (2005) que se encaixa perfeitamente na discussao sobre politicas publicas
educacionais: “em ultima instancia as politica publicas objetivam gerar mudangas
em uma dada realidade”’(MESSIAS, 2010 p.78). Sendo assim as politicas publicas
sdo uma serie de medidas elaboradas/construidas com acfes que guiardo o Estado
em questdes educacionais, sociais, econéminas.

A autora Nilma Gomes diz que é preciso que aja um reeducacao
porque ndo dizer uma descolonizacdo. Onde precisa ser introduzido politicas

educacionais para:

Dessa forma,se quisermos lutar contra o racismo, precisamos re-educar a
nés mesmos, as nossas familias, as escolas, as(aos) profissionais da
educacgdo, e a sociedade como um todo. Para isso precisamos estudar,
realizar pesquisar e compreender mais sobre a historia da Africa e da
cultura afro-brasileira e aprender a nos orgulhar da marcante, significante e
respeitavel ancestralidade africana no Brasil, compreendendo como esta se
faz presente na vida e na histéria dos negros, indios,brancos e amarelos
brasileiros (GOMES, 2005 p.45).

Mesmo diante dos métodos para que politicas educacionais sejam
introduzidas na sociedade ha dificuldades mediante essa questdo, enquanto a
sociedade ndo se considerar racista e perceber a importancia da criagdo de
ferramentas para que o Brasil deixe de utilizar referencias apenas eurocéntricas, de
nada adiantard o esforco que o Movimento Negro fez para que as leis e diretrizes

fossem criadas.

Educadores foram formados em uma visdo monocultural, baseada na
perspectiva ocidental, que nés chamamos de visdo eurocéntrica. Além
disso, esses educadores viveram suas relagfes cotidianas dentro de um
universo racista brasileiro, introjetando a ideia limitante de democracia
racial e naturalizando a invisibilidade do outro (GONCALVES, 2013 p.04).

Diante deste processo complexo e complicado ndo pode-se dizer que
ndo houve nenhum avanco, ha escolas, que sim, cumprem e executam as
ferramentas criadas para que seja uma sociedade ndo s6 de eurocentrismo ou no de

africanismo, mas sim uma sociedade do povo brasileiro que é negro, branco, indio e
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amarelo. Pois entdo, esse processo iniciado ainda vai perdurar algum tempo mais
antes de se consolidar. Como afirma Munanga (GONCALVES, 2013 p.06) “mesmo
vencendo atuais obstaculos, aparecerdo outros novos de acordo com a dinamica da

sociedade. E neste sentido,a luta tem que continuar.”

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa utilizard& como recurso metodologico a pesquisa
bibliografica, a andlise documental e a observacdo de campo. Trabalhando com o
livro Métodos e Técnicas de Pesquisa Social de Anténio Carlos Gil (2008), como
ferramenta para a contrucao e desenvolvimento do presente projeto.

De acordo com o autor, a pesquisa bibliogafica é: “desenvolvida a
partir de material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos.”(GIL,p.50). Assim, livros, artigos, revistas, entre outros meios seréo
ferramentas para pesquisa realizada onde a: “principal vantagem da pesquisa
bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de
fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente”(p.50).

Também utilizaremos a analise documental: a pesquisa documental
vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com 0s objetivos da pesquisa.(GIL, p.51).
Analisaremos os Pojeto Pegagdgico Curriculares das escolas (PPC), para verificar o
tratamento dado a tematica nos documentos institucionais.

Como estratégia complementar sera utilidada a observacdo que:
“constitui elemento fundamental para a pesquisa. Desde a formulagdo do problema,
passando pela construcdo de hipoteses, coleta, analise e interpretacdo dos dados, a
observacdo desempenha papel imprescindivel no processo de pesquisa.
”(GIL,p.100). Com o propésito de coletas de informacdo sobre como age o as
escolas e instituicbes de ensino perante as politicas educacionais.

A pesquisa de campo ocorrera na cidade de Valenca-BA e a selecdo
da escola que participard da pesquisa sera realizada posteriormente. Nosso olhar
estara voltado para o ensino médio para analisar a politica curricular referente a

presenca de historia e cultura afro-brasileira e africana.
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Num primeiro momento sera feita uma conversa na secretaria de
educacéao da cidade verificando como est4 acontecendo este processo. Por meio de
visitas em escolas distintas para ver as atividades que estdo realizando e se
mudaram o curriculo.

A escolha da cidade foi devido a realizagéo de toda minha formagé&o do
Ensino Bésico ter acontecido nessa cidade. Conhecendo a realidade local, fiquei
instigada a contrubuir com iniciativas construtivas e € com essa vontade que sera
realiza a pesquisa em Valenca-BA.

Valenca fica situada na Regido Nordeste da Bahia, no litoral, tendo
cerca de 98 749 habitantes com area equivalente a 1 124,657 km2. Além da parte

histdrica, ha também belissimas praias.

Figura 1 - Imagem da cidade de Valenca-BA
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media.org/wikipedia/commons/thumb/1/1a/Cameravalenca.jpg
/300pxCameravalenca.jpg&imgrefurl=https://pt.wikipedia.org/iki/Valen%25C3%25A7a_(Bahia)&h=225
&w=300&tbnid=fatef XbBP_T8M:&tbnh=160&tbnw=213&usg=__ TF1Qao4RS_KyCiF9dSvTCOTJrBI%
3D&vet=10ahUKEwjw5Z3enPnXAhXDIJAKHfl-
BuMQ_BOIhQEwDg..i&docid=rdQWE3mMfG6ZIM&itg=1&sa=X&ved=0ahUKEwjw5Z3enPnXAhXDIJA
KHfl-BuMQ_BOIhQEwDg

Com uma educacdo publica insatisfatéria e escolas publicas e
particulares que utilizam apenas as referénciais eurocéntricas, a presente pesquisa
vem com o interesse de analisar o tratamento da politica educacional, no que se

refere a historia e cultura afro-brasileira.
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6 CRONOGRAMA

O cronograma foi elaborado tendo em vista que s&o dedicados dois
semestres para a realizacéo do trabalho de conclusao de curso, no segundo ciclo de
formacéo da unilab. Sendo assim foi-se feito um cronograma de pesquisa, analise e

escrita pensando em um ano letivo.

| SEMESTRE

PERIODO 1° 2° 3° 40 50
(més)
Estudo X X X
bibliogréafico
Visita a
Secretaria de X
Educacao da
cidade
Selecédo das
escolas que X
participardo da
pesquisa
Estudos dos PP X
das escolas

Observacgao nas X
escolas
selecionadas

Il SEMESTRE

PERIODO 1° 20 30 40 50
(més)
Realizacéo de X
Entrevistas
Organizacéao X
dos dados
Estruturacéo e X X
elaboracéo dos
capitulos
Prepacéo para X
defesa
Defesa do X
trabalho
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7 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

O levantamento bibliografico € responsavel ndo somente pelos textos
utilizados como base no projeto de pesquisa, mas também na orientacdo para o
desenvolvimento do projeto. Possibilitando o conhecimento mais aprofundado na
area de estudo e abrindo caminhos para novas discussdes e questionamentos a fim
de contribuir de maneira positiva com as indagacoes referentes

Consideramos que para tratar sobre a forma como é vista e como sdo
executadas as politicas educacionais de afirmagdo da populacdo negra
necessitamos aprofundar 0s conhecimentos sobre o0s processo historico da
populacdo negra e sobre a construcdo das politicas afirmativas no Brasil. Assim,

apresentamos como base os estudos a seguir:

FERREIRA; TRINIDAD;SILVA(2017).Curso:Politicas Publicas e Projetos de
Intervencéo Social.Ministério da Educacao- UNILAB.Trimestre da Integracao
Académico-Cultural.

MESSIAS,Elizama(2010).EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS: Acdes
na cidade do Recife,trajetdrias e contradi¢cdes na luta pelo reconhecimento da
populacao negra.Recife:Editora Universitaria UFPE.

SILVA,Claudilene.(2014).0Olhares contemporaneos sobre historia e cultura afro-
brasileira como Politica Curricular da formacéo docente.Revista OLHARES
SOCIAIS, PPGCS / UFRB, Vol. 03. N°. 01

Para olhar para educacao, especificamente, as diretrizes e do plano de
implementacdo sao indispensaveis, tendo em vista que serdo responsaveis também
em guiar a trajetéria da execucao do projeto de pesquisa, bem como a verificacdo da
inclusdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos:

BRASIL(2004). Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Brasilia.

Plano Nacional de Iplmentac&o da Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Rela¢Bes Etnicorraciais e para o Ensino de Histoéria e Cultura
Afrobrasileira e Africana.

BORGES,Elisabeth(2010).A Incluséo da Historia e da Cultura Afro-brasileira e
Indigena nos Curriculos da Educacao Basica.
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