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RESUMO

O presente trabalho busca responder a seguinte questdo: como o Mobral aconteceu
para a populacao jovem e adulta da regido cearense, especificamente, da cidade de
Guaiuba? A hipotese levantada € a de que o programa mobilizou uma formagéao
aligeirada de professores e replicou modelos metodolégicos mecanicos. Em fungao
disso, 0 objetivo € analisar numa perspectiva histérica o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) no municipio de Guaiuba, Ceara, entre as décadas de
1960 a 1970, considerando o percurso formativo de professoras e sua atuacio
docente nas praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito do programa. A base
tedrica procede de autores como, Gomes (2012), Moraes; Santos; Chaves (2022),
Gadotti (2003; 2010), Freire (1987; 2014). A metodologia usada é qualitativa, com
abordagem descritivo-interpretativa. A aplicagdo desse método requereu a
realizagéo de entrevistas semi-estruturadas. Os dados foram organizados através da
formulacao de categorias de analise. Os resultados do exercicio de analise apontam
uma ampla discussao sobre o aligeiramento da formacao docente em consequéncia
ao esvaziamento de praticas pedagdgicas. Diante desses achados, nossa conclusao
€ de que o MOBRAL concedeu uma “preparagao” precarizada, corroborando na

utilizacao de praticas de ensino utilitaristas e mecanicas.

Palavras-chave: MOBRAL; Formagao docente; Praticas pedagogicas; Educacgao de

Jovens e Adultos.



ABSTRACT

This paper seeks to answer the following question: how did Mobral affect the young
and adult population of the Ceara region, specifically the city of Guaiuba? The
hypothesis is that the program mobilized a rushed training of teachers and replicated
mechanical methodological models. Therefore, the objective is to analyze, from a
historical perspective, the Brazilian Literacy Movement (MOBRAL) in the municipality
of Guaiuba, Ceara, between the 1960s and 1970s, considering the formative
trajectory of teachers and their teaching performance in the pedagogical practices
developed within the program. The theoretical basis comes from authors such as
Gomes (2012), Moraes; Santos; Chaves (2022), Gadotti (2003; 2010), and Freire
(1987; 2014). The methodology used is qualitative, with a descriptive-interpretative
approach. The application of this method required conducting semi-structured
interviews. The data were organized through the formulation of categories of
analysis. The results of the analysis point to a broad discussion about the
simplification of teacher training as a consequence of the emptying of pedagogical
practices. Based on these findings, our conclusion is that MOBRAL provided a
precarious "preparation," corroborating the use of utilitarian and mechanical teaching

practices.

Keywords: MOBRAL; Teacher training; Pedagogical practices; Youth and Adult

Education.
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INTRODUGAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), no Brasil, se consolida como uma
modalidade de ensino, acionada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), n° 9.394/96, em face de uma politica publica nacional que insere
a escolarizagao para jovens e adultos e idosos que, por diferentes motivos, foram
afastados do sistema regular de ensino. Esta politica opera na importante missao de
reconstituir o direito a educacdo aqueles que estdo na invisibilidade social,
recuperando o poder do estudo, a inser¢cao na vida académica, e a transformacéao de
vida por meio da educacao.

Essa modalidade, concebe programas de alfabetizagcéo, na educagao basica -
ensino fundamental e médio - em fortalecimento da aprendizagem. Historicamente,
essa ocorréncia € marcada pela descontinuidade fragilizada, de curta duragdo, dos
programas de alfabetizagdo. A retratagdo histérica da EJA, desvela um passado
repleto de tentativas de escolarizagdo para a populagao adulta, muitos fracassados
ou até mesmo suspensos.

No Brasil, a segunda metade do século XX foi marcada por intensas
transformacgdes, culminando nos processos de reverberagdo do pensamento
pedagogico e de politicas publicas para a educacado escolar de jovens e adultos
(Haddad e Di Pierro, 2000). As fortes influéncias acenderam a chama para a criagéao
de programas de educagao.

Favero e Siqueira (2016) destacam o papel mobilizador dos movimentos de
cultura e educagao para a constituicdo da educagao popular de adultos. Entre os
anos de 1947 e 1967, foram promovidos projetos como a implementagdo da
Campanha de Educagédo de Adolescentes e Adultos (CEAA), pelo governo federal,
Campanha de Educag¢ao Rural (CNER), Movimento de Cultura Popular (MCP), de
Recife; Campanha “De Pé no Chao também se Aprende a Ler’, em Natal;
Movimento de Educacdo de Base (MEB), com forte presenga na area rural do
Nordeste, entre outros avangos. A conjuntura de mudancgas politicas, na década de
1960, abre espaco para a criacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo -
MOBRAL.

O MOBRAL inicia suas atividades, precisamente, no ano de 1967, instituido

pela Lei 5.379, de 15 de dezembro, quando se estabelece como Fundagao Mobral,



10

que tinha por objetivo operacionalizar programas descentralizados do Departamento
Nacional de Educagao (DNE) e atuar com “autonomia administrativa e financeira”
(Brasil, 1967). A iniciativa de implantagdo desse projeto detém do governo militar,
fruto do golpe politico de 1964, revestido de um carater totalitario e controlador.

A perspectiva desse planejamento dura pouco, quando o mesmo adquire uma
configuracdo pedagogica, em atendimento aos objetivos politicos dos militares,
agora se afirmando como programa para alfabetizacdo de adultos, pretendendo
livrar o pais da “chaga do analfabetismo” (Paiva, 1981).

Nessa perspectiva o MOBRAL, se amplia, como programa, revestindo uma
politica propulsora, demarcando seu espago geografico, propondo se operacionalizar
através de comissdes municipais e coordenadorias estaduais, para precisamente, se
aproximar das camadas populares.

No estado do Ceara, o MOBRAL sinaliza sua chegada a partir do governo de
Virgilio Tavora (1963-1966), instituido pelo lema de governo “Modernizagao
Conservadora”. A conjuntura estratégica do programa, chega até Guaiuba,
localidade interiorana do Estado do Ceara.

As confluéncias de integracdo do Mobral em Guaiuba, tomaram lugar entre as
décadas de 1960 e 1970, implicadas por um processo histérico de desenvolvimento
nacional e estadual apontando para uma conjugagao entre o Mobral situado na
regiao de Guaiuba e a projecao do Mobral a nivel Nacional, no decorrer em que foi
se perpetuando nas regides. Desse modo, esse trabalho idealiza corresponder a
este recorte temporal, visando os diversos processos histéricos e politicos desde
1960, que influenciam no desenvolvimento do programa na regiao estudada.

Com esta finalidade, o estudo parte de uma questao norteadora: saber e
analisar numa perspectiva histérica, como ocorreu o desenvolvimento do MOBRAL
na cidade de Guaiuba-CE, entre as décadas de 1960 a 19707?

Este trabalho parte de uma compreensdo de que descrever o0s
desdobramentos do Mobral é essencial, porém é preciso sobrepor que a descri¢ao
dos fatos, nao elimina ou limita a possibilidade de refletir e analisar os constitutivos,
como a formacédo de educadores alfabetizadores do programa e suas praticas de
ensino. E essencial que, historiar o Mobral compreenda o exame minucioso de
fragmentos, refletidos através da formagao como etapa fundamental para constituir
um perfil docente capacitado e habil para a proposta de alfabetizar pessoas em

condi¢cdes marginalizadas.
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Em fungdo disso, a questdo norteadora da pesquisa é saber como esse
programa de alfabetizagdo de adultos (Mobral) aconteceu para a populagéo jovem e
adulta da regido cearense, especificamente, da cidade de Guaiuba? Sendo assim, a
pesquisa tem por objetivo, analisar, numa perspectiva histérica o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) no municipio de Guaiuba, Ceara, entre as
décadas de 1960 a 1970, considerando o percurso formativo de professoras e sua
atuagao docente nas praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito do programa.

Os objetivos especificos da pesquisa e suas respectivas perguntas que
subsidiardo na resposta a questao norteadora e ao atingimento do objetivo geral,
formulados, sdo: (1) Descrever a conjuntura da alfabetizacdo para a Educacgao de
Jovens e Adultos, apontando sua progressao historica a inser¢ao do MOBRAL; (2)
Analisar o percurso formativo de professoras do programa em Guaiuba e sua
“‘preparagao”; (3) ldentificar as praticas pedagogicas de ensino de professoras
alfabetizadoras.

O interesse nesse estudo parte de multiplas motivacdes, a primeira delas € a
minha atuagao no Grupo de Pesquisa cadastrado no CNPq “Observatério Vozes da
EJA Brasil-Africa”, coordenado pelo Prof. Dr. Luis Carlos Ferreira, vinculado &
Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira - UNILAB. O
segundo motivo parte das memodrias no seio familiar, compartilhadas pelas avés
paterna e materna que foram alfabetizadoras do MOBRAL, em Guaiuba, contadas e
recontadas durante conversas e prosas, marcadas pela afetividade. Em terceiro
estagio, por me interessar por essas memoarias das docentes que no tempo em que
atuaram, também foram marcadas por experiéncias e vivéncias significativas.

Uma outra motivagdo se torna pertinente, € que sé&o poucos estudos no
concerne ao tratamento de pesquisas sobre o Mobral nessa regido, especificamente,
do Ceara, motivo no qual este trabalho é o terceiro em desenvolvimento que aborda
sobre o Mobral em instancia municipal no estado do Ceara.

A base metodoldgica desta pesquisa é qualitativa, com abordagem
descritivo-interpretativa, do tipo exploratéria. O l6cus do estudo é a cidade de
Guaiuba, no Ceara, as fontes sédo professoras que atuavam em turmas do MOBRAL.
A coleta de dados foi realizada por entrevistas com as docentes do programa,
utilizando perguntas semi-estruturadas, instrumentalizadas por gravagdo em audio

do celular. A analise de dados da pesquisa foi executada pela criacao de categorias
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de analise, seguida de descrigdo e interpretacdo das falas das professoras que
participaram do programa Mobral.

A pesquisa estd embasada nos seguintes referenciais tedricos: Gomes
(2012), Moraes; Santos; Chaves (2022), Gadotti (2003; 2010), Freire (1987; 2014).

Na primeira secdo destacamos a delimitagdo do Mobral. Primeiramente,
compondo a construgao histérica da trajetéria da educagao de Jovens e Adultos até
a efetivacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL, em destaque as
subsecbes tematicas do Mobral no cenario politico cearense, e as praticas e
metodologias do Mobral.

Na segunda secédo abordaremos a constru¢do metodoldgica desta pesquisa,
em destaque as subsecdes de caracterizacdo da pesquisa, instrumentalizacdo da
pesquisa, producdo e coleta de dados da pesquisa e por ultimo sintetizagcdo dos
dados da pesquisa.

Por ultimo, a secgao final traz as contestacbes de dados deste trabalho,
analisado por meio de categorias de analise distribuidas em subsecdes tematicas
em: O Mobral em Guaiuba no Ceara, Formacao de Professoras do Mobral e Saber e
Ensinar no Mobral.

Esperamos, com esta pesquisa, contribuir com a ampliagao de estudos para a
educacéao de jovens e adultos historicamente fundamentada no MOBRAL, na cidade
de Guaiuba/CE e para as regides presentes que competem o estado do Ceara. Isso

porque, no estado cearense poucos sao os estudos voltados para este programa.

SEGAO 1 - A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA HISTORIA E A
DELIMITAGAO DO MOBRAL NO ESTADO DO CEARA

As agdes educativas voltadas a formacao de jovens e adultos remontam uma
historicidade de desafios na educagao brasileira. Ao longo das diferentes fases na
construgcao e reconstrugao social politica do Brasil até a implantagao do Movimento
Brasileiro de Alfabetizagcao - MOBRAL, observam-se iniciativas diversas voltadas ao
incentivo da educacao de adultos.

Um dos primeiros atos desse movimento, resguarda na histéria, os
acontecimentos demarcados, ainda, no periodo Império, quando outorgada a
primeira constituicdo na Carta da Lei de 25 de Margo no ano de 1824, firmando uma

garantia de instrugcdo primaria e gratuita para todos os cidadaos, incluindo a
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populagdo adulta. No entanto, a norma pré estabelecida nao foi concebida,
constatando na propria falta de engajamento do governo, que lentamente inferiu
sucesso nas propostas, ndo passando de uma “intencao legal” (Haddad e Di Pierro,
2000).

As politicas de educacdo para a populacdo adulta foram caminhando a
passos lentos, a sucessao de reparacao, viria posteriormente a ser mencionada na
Primeira Republica com a Constituicdo de 1891. Com ela, a Unido se comprometeu
em conceder papel de “animador” das atividades de ensino secundario e superior,
descentralizando o poder de ensino basico nas provincias. (Haddad e Di Pierro,
2000). E importante mencionar que, ainda, durante o periodo imperial, a
responsabilizacdo da educacdo primaria de jovens e adultos seria delegada as
Provincias, enquanto o Império fazia 0 mesmo para as elites que detinham exclusiva
cidadania.

Com a nova constituicdo pela Primeira Republica, a Unido garantia a
formacao das elites enquanto as camadas mais vulneraveis voltavam a depender do
fraco financiamento das provincias e dos interesses oligarquicos regionais. Vale
dizer ainda que, com a vigente norma, a constituicdo estabeleceu a exclusdo de
analfabetos adultos da participacao pelo voto, isto €, levando em consideracédo que a
maior parte da populacao nao era letrada.

Apos anos de entrave e sem sucesso na Primeira Republica, sobre os
investimentos e futuro da educacao adulta, somente na década de 1920 iniciou-se
um movimento em busca de politicas educacionais. Esse fluxo fez com que a
populagdo juntamente com os educadores buscassem melhores condigdes de
ensino, ampliagao de escolas e instituigdo de politicas reparadoras para a educagao
de adultos, a exigéncia era de que o estado se responsabilizasse, efetivamente,
pelas ofertas de servigos.

E importante destacar que neste periodo o pais estava passando por
mudancgas na sociedade relacionadas a introjecao da industrializagdo e aceleragao
da urbanizacdo, o que impactou nas necessidades de criagdes de projetos
educacionais para a populacao.

Apesar da luta constante, a efetivagao de leis em busca da reparacao para as
politicas de educagao para jovens e adultos s6 vigoraram a partir da década de
1940, quando, de fato, foram visibilizadas e implementadas, reconhecendo que o

analfabetismo no Brasil € um verdadeiro problema nacional.
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Ao revisitar os dados do censo de 1940, quando o Brasil apontava 56% da
sua populacdo analfabeta, ndo sabendo ler ou escrever, tendo em conta a
populagcado de 18 anos e mais, verificamos que a historia recente se repete em que
as regides Norte e Nordeste que ainda lideram os maiores indices de analfabetismo,
projetada a época (1940), cerca de 72% desse indice de pessoas, nas regides
citadas, sem saber reconhecer as letras, silabas, palavras na leitura e interpretacao
de textos (Favero, 2016). Outras regides como, Sul e Sudeste integravam 40%.

Esses dados movimentaram uma tomada de decisdo do Estado, refletidos no
sentimento de redemocratizagao, pés ditadura (1937-1945) aliado as interlocugdes
internacionais, pela Unesco.

Recém-criada, apdés a Segunda Guerra Mundial (1945), a Unesco denunciava
as desigualdades entre paises e chamava atencdo sobre o desempenho da
educacao, particularmente, a educacido de adultos, no tocante ao desenvolvimento
de nacgoes classificadas como “atrasadas”.

Ainda que, agbes diretas pudessem ser operadas na década vigente de
1940, algumas execugdes do periodo anterior foram somadas as politicas efetivas
para a educacéo de adultos como a implementagcao do Plano Nacional de Educacao,
previsto pela Constituicdo de 1934. Como norma, foi estabelecido o ensino primario
integral gratuito e com frequéncia obrigatéria, além de que, o mesmo deveria ser
extensivo aos adultos. Haddad e Di Pierro (2000), revelam que esse acontecimento
merece destaque pois € através dele que a educacgao de adultos € acolhida com
tratamento particular. Além disso, considera-se a criacdo do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas (Inep) em 1938 e do Fundo Nacional do Ensino Primario em
1942. O fundo inclusive, teria que realizar um programa progressivo que incluisse a
ampliagcao da educagéo primaria e o Ensino Supletivo para adolescentes e adultos.

A partir de 1940, a educacédo de adultos ganha um importante espago na
politica nacional com a integragdo de medidas de expansao social de cidadania e

concretizacao de politicas publicas.
Tal agdo do Estado pode ser entendida no quadro de expansao dos direitos
sociais de cidadania, em resposta a presenca de amplas massas populares
que se urbanizaram e pressionavam por mais e melhores condi¢gdes de
vida. Os direitos sociais, presentes anteriormente nas propostas liberais,
concretizavam-se agora em politicas publicas, até como estratégia de
incorporagdo dessas massas urbanas em mecanismos de sustentacéo

politica dos governos nacionais (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 111).
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O periodo foi marcado pela admissdo de oportunidades educacionais. A
proposta integrava qualificagcbes minimas a forga de trabalho de modo a assegurar
sua contribuicao efetiva aos projetos nacionais de desenvolvimento delineados pelo
governo federal. Neste ensejo, mais do que voltada ao desenvolvimento das
potencialidades individuais e, portanto, compreendida como acdo de promogao
pessoal, a educacdo de adultos passou a ser concebida como condigao
indispensavel para a consolidagédo do Brasil enquanto nagdo desenvolvida.

As aplicacdes exercidas entre as décadas de 1940 e 1950 corroboraram na
queda dos indices de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade para
a taxa de 46,7% ao ano de 1960.

Oliveira e Paiva (2004) revelam a ascensdo do conceito “preconceituoso”
contra o analfabeto na época, em especial, as populagdes rurais, julgando-as
incompetentes e culturalmente inferiores. A cidade que se industrializava era a
cultuacdo de desenvolvimentismo e referéncia. Na época em questdo, os quadros
eleitorais foram fortemente ampliados, isso porque os analfabetos eram isentos do
direito ao voto.

No final da década de 1950, tivemos um fator significativo com a criagdo da
Campanha de Educagao de Adolescentes e Adultos (CEAA). Esta acédo sustentou
uma base de infraestrutura nos estados e municipios para o atendimento a
educacao de jovens e adultos.

O comecgo dos anos de 1960 marcaram um exitoso avango para a educagao
de jovens e adultos. De acordo com Oliveira e Paiva (2004) trés pontos importantes
se destacam na dissolucdo da EJA nesta década.

O primeiro, demonstra a relevancia dos movimentos de cultura de educacao
popular que esteve acoplada a um projeto nacional hegemobnico de forgas nas
estruturas socioeconémicas, tornando a educagao de adultos a grande mobilizadora
dessa mudanga. A segunda questao, incorpora a intensa mobilizagdo da sociedade
civil motivada pelo compromisso politico de transformacao da realidade, em face de
um plano educativo que se propunha ser transformador. A dultima vertente,
reconhece a descentralizagcado das acdes educativas, isso porque, a agao educativa
passa a ser direcionada a ordem de prefeituras e instituicbes da sociedade civil.

Aliado a isso, a interrupcgao de utilizacdo de materiais pedagdgicos por determinagao
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nacional. A produgdo de materiais, a partir de entdo, seria regionalizado, através de
redes regional, estadual e local.

A relevancia de movimentos de cultura e educagao foram basilares para a
forca nacional de mobilizagcdo em prol o desenvolvimentismo da educagao de
adultos, conjuga-se cronologicamente alguns como: MCP - Movimento de Cultura
Popular (1960); Campanha “De pé no chao também se aprende a ler” (1961); MEB -
Movimento de Educacao de Base (1961); CPC - Centro Popular de Cultura (1961);
CEPLAR - Campanha de Educagao Popular da Paraiba (1962); Criagao do Plano
Nacional de Alfabetizagdo (1964). Esses projetos projetaram um quadro de “salto
significativo”, relacionados as campanhas contra o analfabetismo para a educagao
de jovens e adultos Favero (2013).

Com vultoso destaque, a época, a relevancia do método freiriano,
revolucionando as metodologias de alfabetizagdo implementadas por Paulo Freire.
Esse sistema ganhou notoriedade em 1963 na cidade de Angicos, no Rio Grande do
Norte, por alfabetizar trabalhadores rurais em apenas 40 horas. Essa sistematizagao
de ensino aliava alfabetizagao, conscientizacéo politica e compreensao da realidade
(Favero, 2013). O efeito dessa metodologia, por sua vez, possibilitava um fator
significativo na vida do educando, a projecdo de percepgdo, a construgdo de
integracao a consciéncia social do seu meio.

Esse movimento educacional foi integralmente cessado em 1964, com a
insercdo do golpe militar que dissipou projetos de educagao, cultura e interrompeu a
progressdo da alfabetizagdo para adultos. Nesse periodo o pais foi fortemente
consumido a um carater totalitario de governo, “o Estado se revestiu de ideais
considerados legitimos para cercear, controlar, manipular a sociedade com base em
um ideal nacionalista que escondia uma “vontade de verdade”, um controle também
ideologico.” (Gomes, 2012, p. 34).

A educagao foi temporariamente controlada pela United States Agency for
International Development (USAID), uma agéncia internacional, responsabilizada por
todo sistema educativo do pais, articulada a elaborar materiais didaticos, reforma
curricular, assessoramento as universidades e formacado de professores. Nesse
periodo, j4 ndo se visualizava mais nenhuma acédo para promover a educagao
popular.

O governo dos militares assume um papel de descompromisso com a

educacdo de adultos, com a interrupcdo politica metodoldgica freiriana dos
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movimentos de cultura e educacio popular, a EJA enfrentou periodos enfraquecidos
e sem progressos. Para reaver essa situagao, o proprio governo militar toma a
iniciativa de promover a educacdo de adultos, pressionados pela Unesco,
requerendo iniciativas resolutivas educativas para a populagdo, isso porque o pais
contava com 40% da taxa de analfabetismo na década de 1960.

Enquanto os programas de educacgao popular foram sendo sucateados e se
esvaindo, programas de natureza conservadora foram surgindo para cobrir as
brechas dos programas cessados. Em 1962, nasce o movimento Cruzada ABC -
Acéo Basica Crista, que segundo Oliveira e Paiva (2004) tinha por finalidade ocupar
as brechas dos movimentos de cultura popular progressistas. Criado no municipio de
Recife por missionarios, essa agdo ganhou forca no Nordeste, impulsionada
principalmente na regidao da Paraiba em contraposi¢cao ao Sistema Paulo Freire, e
logo se ampliou para as demais areas onde havia mobilizagdo maior de liderangas
para sindicatos rurais. A cruzada ABC teve o papel de recolocar as cartilhas de
alfabetizacdo impostas anteriormente, e materiais como livros utilizados pelo CEAA

na década anterior. Nas palavras de Oliveira e Paiva (2004, p. 18):

[...] com todo apoio da maquina politico-administrativa do Estado da
Paraiba, com aval da Unido e Alianga para o Progresso, com a fartura de
material didatico e usando o chamariz dos alimentos, em cincos anos de
trabalho na Paraiba conseguiu alfabetizar 750 mil pessoas (Oliveira e Paiva,
2004, p. 18).

A educacao de jovens e adultos servia como mecanismo de mediagdo com a
sociedade, por isso, ndo poderia de forma alguma deixa-la sem amparo. Apesar das
agdes impostas pela cruzada ABC, a condu¢gédo do movimento ao longo dos anos foi
constituindo uma série de criticas, o0 que levou a sua extingdo entre os anos de 1970
e 1971. Segundo Haddad e Di Pierro (2000) havia uma problematica a nivel nacional
e internacional de conceber os baixos indices de escolaridade da populagao
brasileira, o que fez os militares fixarem uma proposta que atendesse a essas
necessidades legitimas aliadas aos interesses socioecondmicos hegemonicos
executados pelo regime militar.

Com a possibilidade de manter um canal de relacdo com as pessoas através

da educacédo, e implementar medidas aos interesses externos, o governo Militar
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implantou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), instituido pela Lei
5.379, de 15 de dezembro de 1967, como Fundacdo MOBRAL. Posteriormente, em
1969, a fundacdo tornou-se programa e “se converteu no maior movimento de
alfabetizacdo de adultos ja realizado no pais, com penetracdo em praticamente
todos os municipios” Oliveira e Paiva (2004, p. 13).

O MOBRAL tinha como objetivo a erradicagédo do analfabetismo no periodo de
dez anos, com este fim, o programa se converteu na elaboragéo e execugao de
projetos, como Programas de Alfabetizacdo Funcional (PAF), Educacao Integrada
(PEI) e Educacéo Cultural (PEC).

O programa MOBRAL foi contemplado pela presidéncia do economista Mario
Henrique Simonsen. Com ele, procurou-se “vender” a ideia do programa juntamente
com a sociedade civil. Aliado ao ministro da educacéao, o coronel Jarbas Passarinho,
o MOBRAL virou propaganda para livrar o pais da “chaga do analfabetismo”,
potencializando uma agao ideoldgica para assegurar estabilidade, dando passe livre
para que empresas pudessem contar com uma forga de trabalho alfabetizada. Paiva
(1982).

A implantagdo do MOBRAL esteve a servico de trés caracteristicas
fundamentais. A primeira, referente a correlagdo entre outros programas de
educacdo. Seus recursos financeiros nao eram decorrentes de verbas
orcamentarias. A segunda, referia-se em relagao a sua operacionalizagdao que agora
era descentralizada, e funcionava através de Comissées Municipais por quase todos
0s municipios brasileiros. A terceira caracteristica focalizava na Geréncia
Pedagogica do MOBRAL, responsabilizada por organizagédo e execugao do processo
educativo.

Sob a tutela do presidente Mario Henrique Simonsen, o MOBRAL trabalhou
com dois programas voltados diretamente para a alfabetizagdo. O primeiro,
Programa de Alfabetizagdo Funcional (PAF), em 1970, visava desenvolver leitura e
escrita. O segundo, Programa de Educacéao Integrada (PEI), em 1971, tinha o papel
de complementar as aprendizagens pos fim do curso anterior, seguindo ainda na
alfabetizacéo.

De acordo com Gomes (2012) o MOBRAL foi decomposto em trés instancias
administrativas, a nacional, estadual e municipal, regidos pelo MOBRAL

centralizado. A coordenacgao do programa (MOBRAL central), situada no Rio de
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Janeiro, era responsavel pela producdo de material didatico, supervisao e orientacao
de atividades desenvolvidas.

Para situar as delegacdes, foram criadas as reparticoes estaduais (COEST),
um tipo de coordenacgao estadual e as chamadas comissdes municipais, (COMUM).
As COMUNSs, eram gerenciadas por lideres locais, as chefias do MOBRAL estadual
e central eram frutos de indicagdes politicas.

Em 1970 a promessa do MOBRAL seria definitivamente, promover o
rompimento da conhecida “vergonha nacional” dita pelo presidente militar Emilio
Garrastazu Médici, e acabar de vez com as taxas de analfabetismo no pais em um
periodo de dez anos. E nessa época que o programa inicia suas acdes massivas, se
aproximando, definitivamente, das cidades.

A ampliagado politica para a educacédo de jovens e adultos se desenvolve
quando o MOBRAL se alia ao Ensino Supletivo. A Lei n°® 5.692/71 estabelecia a
amplificagdo de escolarizagdo para quem n&o havia conseguido concluir os estudos
na idade propria. Morais (2012, p.36) comenta que “a ideia era atender a demanda
da sociedade por mao de obra qualificada, ajustando horarios e metodologia aos
alunos que ja estavam no mercado de trabalho ou que precisavam ingressar nele.”
Essa implementagdo, garantiu uma proposta de aproximagdo junto as camadas
populares, o que garantiu um aumento do alunado jovem e adulto. Segundo dados
do IBGE (2000) a taxa de analfabetismo em 1970 entre as pessoas de 15 anos ou

mais somavam 33,6%.

1.1 - O MOBRAL NO CENARIO POLITICO CEARENSE

A atuacao do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo do Ceara se delimita a
partir de um cenario politico favoravel. Antes mesmo da implementagédo do programa
a nivel nacional, o estado era contemplado pelo entdo coronel Virgilio Tavora, eleito
em 1962 pelo Partido Social Democrata (PSD) e a Unido Democratica Nacional
(UDN). O governador Virgilio Tavora, constituiu para o seu projeto de governo o
lema “Modernizacao Conservadora’.

Para interpor a modernizagédo conservadora no estado, o governador contava
com a subsisténcia de corporagdes financeiras como o Banco do Nordeste do Brasil
(BNB) e a Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) (Gomes,

2012). Esse cenario de investimentos marcou a incorporagédo de tecnicistas para
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ocupar secretarias do estado a fim de atingir o plano tragado de desenvolvimento do
governo no que se refere ao processo de industrializagao.

A educacgao do estado é contemplada de uma dotagado oposta ao lema de
governo, isso porque, para secretariar a educagdao, o governador convocou 0s
professores de esquerda, chamados “notaveis”. De acordo com Farias (2009) o
grupo de professores contemplou o plano educacional do estado com atributos
ligados ao solidarismo cristdo, algados a politicas inovadoras e populares, pelas
pedagogias de Paulo Freire e de Jean Piaget.

Ainda assim, segundo Farias (2009) o governador fazia defesa da
mao-de-obra qualificada especializada para compor a pasta de governo, mesmo
levando em consideragao o ideério socialista (o qual era opositor) que tinham
aqueles “notaveis” professores. O objetivo de Tavora era priorizar o trabalho de
pessoas qualificadas mesmo que fossem politicamente contrarias ao seu lema de
governo conservador.

O governo dele exerceu o papel de amplificagcdo da rede de ensino, com
contratagdo de professores, equiparagao de escolas, aumento de salarios e cursos
de qualificacdo para o magistério. Para ele, a preocupacao estava em oferecer uma
educacao voltada a valores patridticos.

Outros governos fizeram parte do cenario politico do estado. Em ordem de
cronologia destacam-se: Virgilio Tavora (1963 - 1966), Placido Castelo (1966 -
1971), César Cals (1971-1975), Adauto Bezerra (1975-1978) e Virgilio Tavora
(1978-1982).

Placido, governou o estado em um periodo critico em um processo de
estagnacao, nao contemplado a era desenvolvimentista do pais. Algumas agdes de
governo se destacam como, edificacdo de escolas, construgdo de hospitais,
presidios e o Estadio Casteldo, além da criagcdo do Banco de Desenvolvimento do
Ceara (Bandece).

O Coronel César Cals entre os anos de 1971 e 1975, marca seu governo com
as construgdes do Teatro da Emcetur, o Centro de Convengdes e por ultimo o
Terminal Rodoviario de Fortaleza.

Com Adauto Bezerra, continuou-se a implantagdo da politica governamental
por Cals, voltada a interesses politicos, limitando-se ao “clientelismo” Gomes (2012).
Dentre suas acgdes desenvolvimentistas, estdo, a dinamizacdo de setores

energéticos com extenséo de linhas para o interior.
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A volta de Tavora (1978-1982) se deu na dinamizagdo do turismo,
amplificagdo do sistema de abastecimento de agua na capital cearense e reativagéo
do Distrito Industrial.

Gomes (2012) relata que na década de 1970 o estado do Ceara fundava-se
em uma economia rural, dependendo do manuseio de “algoddo-gado” com
atividades extrativistas e agricultura de subsisténcia. O PLAMEG (Plano de Metas do
Governo de Virgilio Tavora) demandava contratagdes industriais como instalagéo de
distritos industriais, instalagdo de infraestrutura, estruturacido de sistemas de
incentivos fiscais, entre outros processos que envolviam projetos industriais e
formagao qualificada para o trabalho.

A Secretaria Estadual de Educacéo do Estado do Ceara, realizou no ano de
1970, a criagao do Plano Estadual de Educagao (PEE). O diagndstico expressou um
quantitativo critico de 44% da populacéo cearense na faixa de 14 anos estavam sem
atendimento escolar.

Sendo assim, o Mobral foi um programa fortemente ousado em suas
propostas, isso porque, ele delimitava uma vultosa estrutura para romper os altos
indices de analfabetismo no pais, em pelo menos trés caracteristicas basicas:
paralelismo, descentralizacao e centralizagao.

Em relagdo a primeira caracteristica, o Mobral detinha aspecto ligado ao
paralelismo, no que se refere aos demais programas. Os recursos financeiros do
programa nao dependiam de verbas orgamentarias. A segunda caracteristica
demarcava uma descentralizagdo sobre a organizag&o operacional do programa, um
exemplo disso sdo as comissdes municipais - COMUM. Delas, eram delegadas
algumas responsabilidades como, realizagcdo de campanhas em comunidades,
recrutar alunos, professores e salas de aula. A terceira caracteristica constituiu a
centralizacdo por uma organizagao de uma geréncia pedagogica do Mobral Central.
A esta era responsabilizado a organizagdo e execugdo do processo educativo. O
planejamento do Mobral, assim como a producdo de material didatico era
comprometido a empresas privadas

Uma dessas delimitacbes se da através das operacionalizagdes
descentralizadas. Esse trabalho se restringiu a criagdo de comissdes delegadas em
trés instancias: Nacional (Mobral Central), Estadual (COEST) e Municipal (COMUN).

As coordenadorias estaduais, competia o trabalho de supervisionar a area de
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professores do Mobral, este era um 6rgao acima das conjugagdes municipais, porém
sem convergéncias, pois prestava apoio a mesma.

A comissao municipal estava conjugada as segmentagdes de cargos de
Conselho Comunitario; Presidente; Secretario Executivo; Coordenador Geral;
Encarregado de Assuntos Financeiros; Encarregado de Propaganda e Divulgacéo.
(Brasil, 1973). Essa comissdo era responsavel por operacionalizar o Mobral nas
cidades e localidades.

Ao presidente do Mobral competia-lhe ser o executor do Mobral no ambito
municipal. Ao coordenador, operacionalizar as atividades e assessorar o presidente
na formulagdo de atividades; aos assuntos financeiros, manter e estruturar a
contabilidade do programa, gerir relatérios e balangos; a propaganda, divulgar todo e
qualquer tipo de material do programa as comunidades, audiovisuais e relagdes
publicas do Mobral.

Aliado também as compartimentacbes municipais estava o trabalho de
fiscalizacdo, esta funcdo consistia no acompanhamento ao que estava sendo feito
pelos educadores e verificagdo do cumprimento de regras.

A COMUN, era restringido um papel de destaque, a recruta de professores
alfabetizadores do MOBRAL. Em Guaiuba(CE) esta recruta acontece efetivamente

de duas formas: prefeitura municipal e influéncia paroquial.

1.2 - AS PRATICAS E METODOLOGIAS DO MOBRAL

Reveladas as defasagens que a educagdo brasileira estava passando em
funcao de suprir a lacuna do analfabetismo, o Mobral como programa se langa como
proposta condizente em desenvolver agdes que oportunizassem a escolarizagao de
jovens e adultos.

Em 1967, é direcionado ao Congresso o Plano sobre Alfabetizagdo Funcional
e Educacdo Continuada de Adultos sob a prerrogativa de medidas e atividades para
a reparacdao da escolarizagdo de jovens e adultos. Dentre os principais

planejamentos para o Plano, constam-se:
a) assisténcia financeira e técnica para pro mover a obrigatoriedade escolar
na faixa etaria de 7 a 14 anos; b) extensdo da escolaridade até a 6.a série;
c) assisténcia educativa imediata aos analfabetos que se situam na faixa

etaria de 10 a 14 anos; d) promogédo da educacdo dos analfabetos de
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qualquer idade ou condigéo, alcangaveis pelos recursos audiovisuais em
programas que assegurem a avaliacdo dos resultados; e) cooperagao dos
movimentos isolados de iniciativa privada, desde que comprovada sua
eficiéncia; f) alfabetizagdo funcional e educagdo de adultos para os
analfabetos de 15 ou rnais anos, por meio de cursos especiais, basicos ou
diretos, dotados de todos os recursos possiveis, inclusive audiovisuais, com
duracdo de 9 meses; g) assisténcia alimentar e recreacao qualificada, como
fatores de fixagdo de adultos nos cursos, além de seus efeitos educativos;
h) prioridades em relagdo aos cursos diretos previstos no item f. —
condigcbes socioecondmicas dos Municipios; — faixas etarias que
congreguem idades vitais ao pleno uso das técnicas e praticas adotadas; i)
integracdo, em todas as promogbes de alfabetizagdo e educagédo de
adultos, de praticas educativas e profissionais, em atendimento aos
problemas fundamentais da saude, do trabalho, do lar, da religidao, do
civismo e da recreagao; j) promogao progressiva de cursos de continuagao
(diretos, radiof6nicos ou televisio nados), visando a estender a alfabetizagao
funcional; 1) instalagdo de centros de integragdo social e civica, para
sociabilidade dos adultos e fixacdo de habitos e técnicas adquiridos; m)
descentralizagdo da agao sistematica, com execugdo pelos Estados,
Territérios, Distrito Federal, Municipios e entidades privadas, mediante
convénio. (Brasil, 1973, p. 09-10)

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacao - MOBRAL, antes apenas Fundacéo,
efetiva seu percurso como programa, a partir de 1969, porém, ndo integralmente. Ha
registros de localidades que iniciaram apenas no comego da década de 1970. Como
exemplo, o estado Ceara estabeleceu vinculo com 26 municipios, dentre estes havia
Fortaleza (CE), com 200 nucleos cadastrados e cinco mil alunos matriculados.
(Gomes, 2021). Outro exemplo, é a cidade de S&do Jodo do Jaguaribe (CE), que
ocorreu em 1971 (Almeida, 2017). Em Guaiuba (CE), espago onde a pesquisa é
empreendida, o Mobral inicializa sua ocupagéo no comecgo dos anos de 1970.

Conforme Silva (2013, p.61 apud Almeida, 2017, p.50), a proposta
metodolégica do Mobral, estava voltada para a inser¢cdo de um alguém que
contribuisse com a logica desenvolvimentista e econdmica do pais, uma vez que,
estes mesmos, estariam aptos para assumir cargos e postos de trabalhos em

industrias:

[...] a finalidade da alfabetizacdo oferecida pelo MOBRAL estava

completamente voltada para o desenvolvimento, uma vez que, naquele
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momento histérico, era necessario que o Mobralense: aceitasse o
desenvolvimento tal qual estava colocado pela politica econdmica. Sem
questionamentos; se motivasse a ingressar neste desenvolvimento, por meio
da alfabetizagéo, desenvolvendo habilidades que facilitassem o seu ingresso
no desenvolvimento de forma funcional e acelerada. Donde a énfase era na
informacgéo e, por fim, fazer com que todos transformassem a realidade no
sentido colocado como adequado pela linha de desenvolvimento de 1970 a
1985. (Silva, 2013, p.61 apud Almeida, 2017, p.50)

Analisando as praticas impostas, percebe-se que as agdes tinham um
proposito de atuarem como utilitaristas, isso porque o educando estaria a vista de
uma proposta de governo entregue aos interesses econdmicos, porém de forma
funcional e acelerada, atribuidas a jogos de interesse, sem a possibilidade deste
constituir uma razao do saber porqué e para que.

A proposta desenvolvimentista dos militares visava um ensino onde os
educandos do MOBRAL, ndo dominassem somente a leitura ou escrita, mas sim
aprendessem a contar e descobrir a funcdo do homem em sociedade. A Lei 5.692/71
- reforma da educagao de 1° e 2° grau - punha no sistema educacional o sentido de
ensino a formagao mercadoldgica, apesar do grau de inser¢gao de 1° e 2° essas
propostas estavam tuteladas para a alfabetizagéo de jovens e adultos.

Evidenciava-se, portanto, que as ag¢des do programa estavam voltadas a
formacao e qualificacao para o mercado de trabalho. Uma das acbes de efeito, em
confirmagao ao imposto, foi a criagdo de turmas de educagao profissionalizante, com
parceria com o publico-privado, em virtude de capacitar trabalhadores para a
industria.

O Mobral como programa, institui também subprogramas: Alfabetizagao
Funcional, Educacdo Integrada, Programa Cultural, Programa de Acédo e
Desenvolvimento Comunitario e Programa de Profissionalizagao.

O Programa de Alfabetizagdo Funcional - PAF, tinha por objetivo, habilitar os
alunos a desenvolverem leitura, escrita e contagem; além de trabalhar a ampliagcéo
do vocabulario e desenvoltura do raciocinio; técnicas em relagcdo ao trabalho como,
habitos, resolugcdo de problemas; contribuir com a proposta de que seus discentes
aprendessem participagdo comunitaria, direitos e deveres; cuidado com a saude;
conscientizagdo de responsabilidade sobre os servicos publicos e da comunidade.
(Corréa, 1979, p.152 apud Gomes, 2012, p.42)
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O projeto do PAF (1970), teria duragdo de cinco ou até seis meses, era
proposto para os analfabetos absolutos, ou aqueles que iniciaram o processo de
alfabetizagcdo, mas necessitaram interrompé-lo. O programa conseguiu assegurar as
metas iniciais do MOBRAL, em face da proposta de erradicagao do analfabetismo,
vislumbrando também, as iniciativas da logica de formagao para o trabalho.

Os projetistas do MOBRAL, conformaram um alinhamento entre educagéao e
economia, educando pela légica de lucro, do capital, do ganho, da mao de obra
barata e “qualificada”, considerando que os mesmos seriam alfabetizados, a vista de
empregos nas industrias, legitimando uma alfabetizac&o aligeirada e distorcida.

Atribuido o termo de educagao funcional para o0 MOBRAL, essa consolidacéo
era permissiva pois, possibilitaria aos individuos uma visdo mais expansiva, visto
que, eles viveriam o processo de mudancga, crescimento e industrializagao, o qual o
pais apresentava-lhes.

O Mobral, em suas atribuigbes, cedeu a metodologia freiriana sob o uso de
palavras geradoras. Fato este, apontado pelas alfabetizadoras de Guaiuba, o uso de
palavras como “telha”, “enxada”, “tijolo”, impostas na cartilha das professoras. A
contraposicao, € que, referente a Freire, o uso de palavras geradoras atribuia aos
educandos, sentidos e conscientizagdo, entre dialogos e aprendizagem.
Diferentemente do Mobral, que se aproveitou do método para impor aos seus a
refuncionalizagdo da pratica, se apoderando da perspectiva conscientizadora para
interpor sobre o processo educativo a conscientizagao civica.

O Programa de Educacédo Integrada (PEI), tinha duragdo de doze meses,
subdividido em duas etapas de seis meses, ele recebia o alunado recém saido do
PAF, acrescido a sua trajetoria escolar os conteudos referentes as quatro primeiras
séries, oportunizando o ingresso dos alunos a 5° série do ensino regular.

O Programa MOBRAL Cultural, 1973, tinha por meta garantir atividades da
cultura ao alunado do Mobral e comunidade geral, a proposta visava atenuar o
analfabetismo, diminuir o indice de evasdo da alfabetizacdo funcional, reduzir as
reprovagoes e incentivar o espirito comunitario. A agcdo da educacgao cultural era
expressamente pedagodgica. Segundo Coelho (2007), estas agcdes de manifestagcao
cultural, ndo se aproximavam, de qualquer forma, de expressividade critica.

O Programa de Profissionalizagdo, 1973, atuou criando relagcdo com setor
privado, sob a metodologia de Treinamento por Familias Ocupacionais. A sua

denominagéo abarcava: atendimento em larga escala, compondo uma metodologia
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permissiva de atendimento e adaptabilidade em todo o pais; nivel de
semiqualificagdo, onde as entidades de bases deveriam formar homens treinaveis as
empresas e especializagdo; conteudos agradaveis e multiplos, o aluno de familia
ocupacional deveria acompanhar mudancas e transformagdes dos setores de
mercado de trabalho;

Também, o Programa Diversificado de Agdo Comunitaria dividido em
subprogramas acoplados nas areas de educacéo, nutricdo, habitacao, atividades de
producgao, saude, saneamento, esportes, conservagao da natureza dentre outros.

A conducéo reparadora do Mobral, foi alvo de pesadas criticas pela pericia da
UNESCO e até da propria dire¢gdo do MOBRAL. Indagavam sobre a implementacéo
das praticas aligeiradas. Enquanto isso, em 1976, uma CPI foi levantada, concluindo
gue o programa exercia atividades inconstitucionais.

Como ultimo feito o Mobral desenvolveu uma agdo com as Comunidades
Eclesiais de Base (CEB), ampliando a alfabetizagdo de adultos a escolarizagéo e
aspectos da vida. Porém as tentativas foram insuficientes pois a populagao estava
insatisfeita, recompondo um clima de entusiasmo, aspiradas por um movimento de
redemocratizacdo no pais, colocando fim ao MOBRAL, em 1985, que foi substituido

pela Fundag¢ao Educar.

SEGAO 2 - PERCURSO METODOLOGICO

Esta secdo tem por objetivo, apresentar o percurso metodoldgico da pesquisa
destacando a abordagem utilizada, procedimentos referentes a produgao e analise
dos dados e demais mecanismos de sinterizagdo da produc¢éo do estudo realizado.

Com isso, este percurso esta subdividido em trés subsegdes, distribuidas da
seguinte forma: (1) caracterizagdo da pesquisa, (2) producdo dos dados da
pesquisa, (3) procedimento de analise dos dados. Por ultimo, apresentamos as
categorias de analise que concederam sustentagao para a interpretagao dos dados

da pesquisa, explicitadas no capitulo seguinte.

2.1 - CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

Este estudo se caracteriza pela pesquisa qualitativa do tipo exploratéria com

abordagem descritivo-interpretativo na produgédo dos dados, procurando descrever o
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fendmeno e atribuir-lhe uma interpretacao aprofundada, esse procedimento concede
‘um grau de significacdo mais ampla aos conteudos analisados” Minayo (2007,
p.90).

Para Minayo (2007), o procedimento de pesquisa qualitativa objetiva
compreender as relagdes e representagcdes a partir de um conjunto de fenémenos
gerados socialmente, atraidos em responder ao objetivo do estudo que se propde a,
analisar, numa perspectiva histérica o Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
(MOBRAL) no municipio de Guaiuba, Ceara, entre as décadas de 1960 a 1970,
considerando o percurso formativo de professoras e sua atuacdo docente nas
praticas pedagdgicas desenvolvidas no ambito do programa.

Para descrever a histéria do programa, essa pesquisa fez um levantamento
das principais obras que colidem com a estruturagdo do Mobral nas escalas
nacional, estadual e regional. O interesse € partir do principio, demonstrando que o
programa € um projeto para reparar o analfabetismo da populagéo jovem e adulta do
pais, resguardando a luta e a reparagao das politicas para a Educagao de Jovens e
Adultos.

Em contribuicdo para este estudo, adotamos a perspectiva descritiva que nas
palavras de Best (1972, p.12-13) apud Marconi (2002) “delineia o que €” destacada
por aspectos como, descrigdo, registro, analise e interpretacdo de fendbmenos. Para
Heyman (1967, p.107-108) apud Marconi (2002) o tipo de pesquisa descritiva indica
a “simples descricdo de um fendbmeno”. Entendemos nesta pesquisa a importancia
da descrigao para alinhar um sentido de explicacido sobre o fendmeno estudado,
evidenciando suas principais caracteristicas e eixos de firmacgao elucidativa.

A abordagem interpretativa da pesquisa, conforme Geertz (2001, p.141 apud
minayo, 2007) indica uma “agdo social provida de sentido”. Para a pesquisa, o
conceito de sentido é essencial, dado que, pretendemos entender o como e o
porqué determinadas ag¢des eram providas pelo objeto de estudo. Ao mesmo tempo,
em Minayo (2007) o método de interpretagcdo dos sentidos se revela através de
explicagbes abrangentes numa determinada cultura acerca do tema, no ensejo, €
fundamental a importéncia de estabelecer confrontos entre falas e agdes. Diante
disso, esclarecemos que, para o estudo, € essencial, visto que, a condugao dessa
investigacao se constroi através das agentes, condutoras do programa.

Sob esse viés, optamos pela pesquisa exploratoria que € um tipo de método

que permite se ambientar e familiarizar com o fenbmeno da pesquisa Marconi
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(2002). Temos a nogéo de que o programa € uma politica de reparagéo para sanar o
analfabetismo entres as décadas de 1960 a 1980, no século anterior, porém, é
através das fontes condutoras, professoras alfabetizadoras do Mobral que
procuramos construir esta pesquisa.

O estudo exploratério-descritivo combina uma organizagdo precisa em
‘descrever completamente determinado fenémeno” (Marconi, 2002, p. 85). A
mecanica dessa natureza colide com descrigdes qualitativas e quantitativas, o que
para este estudo somente dados qualitativos importam. A pesquisa exploratoria
conduz procedimentos sistematicos de observacbes empiricas para analise dos
dados. Entendemos que € na fala das professoras que esta pesquisa se fez
ornamentada, relacionando memodria e discurso numa perspectiva historica do

Mobral, na cidade de Guaiuba.

2.2 - INSTRUMENTALIZAGAO DA PESQUISA

O lI6cus desse estudo é a regido de Guaiuba (CE) que subsidiou o programa
na década de 1970. Relembramos que, na época vigente, a cidade ainda nao
possuia viés de municipalizagdo, situada apenas como localidade da cidade de
Pacatuba (CE).

Guaiuba fica no estado do Ceara e é um municipio do interior metropolitano
de Fortaleza do Estado do Ceara. Na época de vigéncia do Mobral, sua condi¢gao
politica era pertencente ao municipio de Pacatuba, e Guaiuba integrava a categoria
de vila desde 1873.

Em marco de 1955, a regido foi contemplada pela criagdo de um templo
paroquial - Paréquia de Guaiuba - a agcao permitiu uma desenvoltura na local, isso
porque, ainda, a localidade dependia de Pacatuba - municipio sede - fielmente, nos
planos eclesiasticos e politicos. Desta vez, a acdo paroquial angaria uma fase
educativa local quando concede a educagao comunitaria que culminou na criagao da
Fundacdo do Centro Educacional Manuel Baltazar, um patronato na divina
providéncia e escola normal rural de Guaiuba, na data de 11 de outubro de 1959.

A autonomia politica somente vigora em margo de 1987, elevando a condigao
de municipio emancipado, pela Lei n° 11.301 assinada pelo governador Gonzaga
Motta.
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Nesse sentido, a insercdo do MOBRAL em Guaiuba ocorreu a partir da
formalizagcdo da agcdo da comissao municipal de Pacatuba quando passou a recrutar
jovens-meninas para lecionarem no novo programa de alfabetizagao.

As fontes dessa pesquisa sdo as professoras-alfabetizadoras do MOBRAL,
atuantes em Guaiuba, na década de 1970. Este estudo integra a participacédo de
cinco educadoras: Antbénia, Francisca, Gléria, Jardilina e Luiza. Hoje, sdo mulheres
aposentadas, marcadas pelo registro histérico na educagdo como professoras da
alfabetizacao de jovens e adultos da cidade, pelo programa MOBRAL.

Como técnica de pesquisa, utilizamos entrevistas semi-estruturadas com
perguntas abertas, instrumentalizadas por um gravador, para registro. Estas falas,
posteriormente, foram transcritas para subsidiar o processo de analise.
Consideramos adotar a entrevista como técnica desta pesquisa por se tratar de uma
via que permitiu contato direto com as agentes produtoras do mobral. Esse meio
detém vantagens por se tratar de “um procedimento utilizado na investigacéo social,
para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico ou no tratamento de um

problema social” (Marconi, 2002, p.92).

2.3 - PRODUGAO E COLETA DE DADOS DA PESQUISA

Considerando o fator de idade dessas professoras, foi possivel obter
contribuicbes valiosas para a execugdo da pesquisa. Essas educadoras,
proporcionaram a (re)contagdo de um acontecimento marcado pela histéria da
educagao na regiao, possibilitando o conhecimento da realidade educativa do
programa e suas implementacdes de execugao politica-educativa.

Ademais, esse estudo também contou com o fornecimento de um acervo
fotografico da época em que lecionaram, fornecido por uma das professoras do
programa que, gentilmente foi cedido, o que enriqueceu a analise.

Com isso, foi realizada busca ativa as antigas professoras da regidao de
Guaiuba (CE), primeiramente, consultando quem ja havia exercido o magistério no
passado para que fosse possivel chegar até as alfabetizadoras do Mobral. O contato
até as professoras ocorreu genuinamente, sem empecilhos, isso porque Guaiuba
(CE) é uma pequena cidade do interior onde moram poucos habitantes, o que

facilitou o percurso as residéncias delas, porta a porta.
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As professoras foram procuradas para responder a questdo central da
pesquisa: “Como o MOBRAL aconteceu na cidade de Guaiuba?’. Na sequéncia,
foram propostas outras trés perguntas: (1) Como foi a sua chegada como professora
do MOBRAL? (2) Como era ensinar no MOBRAL? (3) Como era Guaiuba na época
do MOBRAL?

2.4 - SINTETIZAGAO DOS DADOS DA PESQUISA

Referente a analise dos dados, sintetizamos a pesquisa exploratoria que “séo
investigacbes de pesquisa empirica cujo objetivo é a formulagdo de questdes ou de
um problema” (Marconi, 2002, p.85). Essa metodologia permite uma variabilidade de
coleta de dados, como por exemplo, entrevista, o qual esta pesquisa optou. O intuito
desta norma é estabelecer um contato direto com as agentes do objeto de estudo,
mobral, para levantar questdes sobre o levantamento dos nossos objetivos.

Além disso, reiteramos o0 uso da abordagem descritivo-interpretativa, para
fazer uso das descrigdes e interpretagdes acerca do Mobral, no que se refere ao seu
desenvolvimento na cidade de Guaiuba, exprimindo os percursos de formacao de
professoras e praticas pedagdgicas de ensino do programa.

O método descritivo corrobora na descricao das caracteristicas do fenémeno,
como aponta Gil (2008). As falas permitiram o alinhamento para enquadrar os
resultados dessa pesquisa, sustentadas pela fundamental interpretacdo minuciosa
que favoreceu a perspectiva projetiva da analise e sintetizagdo dos dados.

Nesse panorama, o processo interpretativo requereu a construcdo de
categorias: (1) O Mobral em Guaiuba no Ceara; (2) Formacao de Professoras do
Mobral; (3) Saber e Ensinar no Mobral.

A anadlise interpretativa fundamentou-se em tedricos como: Gomes (2012);
Moraes; Santos; Chaves (2022); Gadotti (2003, 2010); Freire (1987, 2014).

SEGAO 3 — O MOBRAL NA FALA DAS PROFESSORAS DE GUAIUBA

Esta secao é direcionada a formalizagdo das categorias de analise retratadas
a partir das entrevistas executadas na pesquisa. As categorias que compdem o0s

contextos levantados nos objetivos deste trabalho, buscaram saber como o Mobral
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se desenvolveu em Guaiuba, os percursos de formagao das professoras, atuagao
docente e as praticas pedagogicas de ensino desenvolvidas no programa.

Cada categoria revelou o significado das execugdes do Mobral em Guaiuba a
partir da fonte principal desta pesquisa: as professoras alfabetizadoras. Assim,
apresentamos a sintetizacdo do que precisa ser compreendido a luz do

embasamento teodrico.

CATEGORIA 1 - O MOBRAL EM GUAIUBA NO CEARA

A primeira entrevistada foi a professora Gloria', que relatou ter atuado no
MOBRAL entre os anos de 1975 e 1976, sendo este seu primeiro exercicio como
professora. A mesma contou que sempre almejou a docéncia pois gostava muito de
ajudar as pessoas, exercer tarefas de ensino e, por tanta disposicédo e interesse,
abragou a oportunidade de lecionar. Ela conta que a passagem pelo MOBRAL
marcou a sua vida, pois foi o estagio inicial na arte de ensinar, e por isso relembra o

passado com muita gratidao e vivacidade.

“Eu fui convidada para lecionar no MOBRAL. Nessa época eu era jovem, eu
tinha 16 anos [...] como eu era a moga mais assim, que tinha mais um
estudo melhor na época, onde eu morava, entdo eu fui, [...] 0 rapaz me
chamou, perguntou, olha, tem um programa chamado MOBRAL, vocé ndo
gostaria ndo de vocé lecionar? Ai como eu, toda a vida desde crianga, que
eu gosto muito, [...] meu negdécio era ser professora. [...] Assim, pra vocé ser
alfabetizador, eu disse como é? Assim, é um programa para ensinar adultos,
[...] da sua localidade, aonde vocé mora, eu disse, ta certo, entdo como
seria? Ele disse assim, entdo vocé vai listar, fazer a lista das pessoas
adultas e depois vocé vai me entregar em Pacatuba. [...] Porque néo era
nem aqui, era em Pacatuba, para vocé lecionar... ta certo, como seria iSSo
assim? A noite, com as pessoas adultas, ai eu comecei a pensar, meu
Deus, serda que vai dar certo. Porque sdo pessoas que trabalham, sdo
rurais, né, que moram na localidade, era rural 14.” (Gloria)

Com base em sua fala, pode se notar que o programa surgiu do convite de
recrutamento, convocando a alfabetizadora. Gloria contou que, na época, era uma
mog¢a muito jovem quando a oportunidade surgiu em seu caminho. Aliada ao desejo
de professorar agarrou o convite, junto ao desejo e preocupagao de saber como iria
fazer para desenvolver aquele desafio. Foi possivel perceber que o MOBRAL
utilizou-se de um recrutamento abrupto e voluntariado para montar sua comissao de

educadores.

" Nome ficticio.
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Quando perguntada, por qual motivo ela foi chamada para atuar como
educadora, ela fez uma consideracao “eles iam pedir voto la nessa comunidade, ai
me viram la, ai viu que eu era uma pessoa assim”, disse que era umas das pessoas
mais influentes da sua localidade, morava no pequeno povoado chamado Dois Rios
e quando chegavam autoridades, era a pessoa que tomava a frente para dialogar
entre os presentes. Tal consideracdo chamou atencdo pois, ndo se tinha
preocupagao com a formagado docente ou nivel de escolaridade, apenas com o
modesto dominio de atuagao e desenvoltura para ser recrutada.

Atrelado a isso, havia o desejo pelo voto, o qual seria a manobra perfeita
para que representantes politicos pudessem manifestar seu anseio de “fazer pelo
povo”, mostrar crédito, entre “ter e oferecer’ oportunidade de “dar em troca” através
da educacéao para a comunidade.

Além disso, a professora desvela a atuacdo da COMUM (Comisséo
Municipal do MOBRAL) cujo regramento exigia que, quando fosse a Pacatuba,
deveria se apresentar ao presidente da Comissdo e deixa-lo ciente da lista do
alunado da comunidade que prestaria o exame do MOBRAL.

A segunda entrevistada foi a professora Jardilina?, que revelou a experiéncia
do MOBRAL como o segundo trabalho executado na sua trajetéria na docéncia e o
primeiro contato com o ensino de adultos. A época de sua atuagdo datava da
década de 1970, na pequena localidade de Mata Fresca, area rural de Guaiuba, a
professora era uma jovem estudiosa e destacava-se entre os seus irmaos e familia,
por saber ler e escrever. Ela percorreu sua fala focalizando na chegada até o
programa, perpassando pela contagdo detalhada de situagdes diarias de ensino no
programa, o prestigio docente, principais desafios e o grande impacto de ter
passado pelo programa.

Na entrevista, Jardilina conta que ja atuava como professora alfabetizadora
quando chegou ao MOBRAL. Antes, trabalhava com criangas e adolescentes na
localidade de Pedra D’agua, posteriormente recebeu da Secretaria de Educacao de
Pacatuba o chamado para lecionar com adultos. Ela deveria cobrir a falta de
professoras e montar uma turma no pequeno povoado de Mata Fresca, onde ja

havia duas turmas.

2 Nome ficticio.
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“Eu fui convidada pela Secretaria. Nesse tempo eu era nova, bonita. Se as
pessoas quisessem me perguntar, ou se a pessoa queria estudar, aprender
a fazer o nome... A gente procurava, eu ja ensinava. Eu ficava perguntando,
mandava recado para os menininhos. Ai a gente, juntava aquelas pessoas,
e as pessoas iam”. (Jardilina)

Desta vez, o convite surgiu a partir do contato direto com a secretaria de
educacado da cidade, sediada em Pacatuba. O objetivo era montar uma turma,
procurar pessoas, mesmo aquelas que sé queriam aprender a fazer o nome ou as
que queriam o estudo para além deste artificio, era preciso estar.

As demais entrevistadas (Antonia® e Francisca* - estardo descritas abaixo)
relataram o recrutamento a convite do paroco da localidade que detinha autonomia
sobre a politica local. Achados da pesquisa revelaram que o propdésito era buscar
recursos para Guaiuba, pois a localidade precisava de uma economia local e
ocupagao para o povo.

Por conseguinte, outra professora, Luiza®, informou que ela e duas outras
professoras eram responsaveis pela criagcdo de turmas na localidade de Mata
Fresca. Ela revelou que ser professora do Mobral foi muito importante, isso porque
através dele conseguiu se efetivar e se desenvolver na profissdo. Era uma jovem
dedicada aos estudos e abragou a oportunidade de lecionar no programa. Na
entrevista, intensificou seu papel de educadora no Mobral, o qual era benquista,
prestigiada e respeitada pelos alunos.

Em sequéncia, Antbnia, destacava-se pela sua altivez e pela contribuicao
exitosa com a paroquia local, o que permitiu a sua chegada no Mobral. Ela apontou
que o Mobral corroborou no despertar de seus alunos, enfatizando que todos
aprendiam.

Por ultimo, Francisca, desvelou que seu percurso até o Mobral foi marcado
por desafios, isso porque sua trajetéria nos estudos ja havia iniciado “tardiamente”,
sentia-se fora da linhagem de idade certa para continuar nos estudos. Passou por
reprovacao escolar, mas nunca perdia a esperanca. O sonho que despertava seu
engajamento, era o de lecionar. Seu empenho, foi formosamente bem-sucedido que
Ihe permitiu a sua chegada ao Mobral.

Diante das perspectivas narrativas das professoras, nota-se que um elo

profundo une-as: a oportunidade aliada ao sonho de ensinar, marcadas pelo desejo

3 Nome ficticio.
4 Nome ficticio.
5 Nome ficticio.
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de transformagdo. Em cada historia o MOBRAL surge como uma abertura, ndo
apenas como espacgo de trabalho, mas como agao para mobilizar um projeto social e
coletivo. Ha uma ascensado avistada, por tamanha responsabilidade, seja pelo
impulso de ajuda as pessoas ou por ser umas das poucas ou unicas letradas da
familia. Estas mulheres encontram no ensino a materializacdo de um sonho que se
movia.

Outra contestagdo nas histérias se destaca por similaridades em relagéo a
politica local, como visto, as alfabetizadoras sao atravessadas por influentes,
liderangas politicas que acatam com ordem e poder, facilitando a rotatividade de
politicas e acbes que poderiam ser implementadas, fato se da na efetivacdo de

oportunidade de profissionalizacao.

CATEGORIA 2 - FORMAGAO DE PROFESSORAS DO MOBRAL

Com base no pensamento freiriano, a formacdo de um profissional da
educacao para atuacdo docente € um processo continuo, e dele se exige o
compromisso para propor a transformagdo do sujeito. Para Gadotti (2003) a
formacdo deve ser concebida como ato de reflexdo, acdo, descoberta,
fundamentacdo e construgao tedrica. Assim, a formagao de um professor, por sua
vez, nao pode ser atrelada a aprendizagem de novas técnicas ou receitas
pedagogicas. No caso do MOBRAL, as educadoras destacaram que passaram por

um processo de preparagao aligeirada para que pudessem iniciar no programa.

Na época eu passei uma semana, agora porque é diferente, nos
chamavamos de treinamento, treinamento, eles ndo chamavam assim como
agora vocé sabe [...] ndo era s eu [...] tinha mais outra comunidade
chamada Barras, tinha outra pessoa, e tinha outra menina, eu sei que eram
trés, cada uma de suas localidades, entdo ndés néo tinha acesso, né, a
Guailba, era rio né, entdo. Através deles ele disse que tinha, pra antes de
ndés comegarmos, tinha que fazer esse treinamento. [...] era s6 mostrando,
dizendo, como a gente ia trabalhar, ndo tinha lousa, na época vocé vé como
era dificil, tinha o material. Eles mostravam pra gente la dizendo, 6, vocés
vao comegando da primeira leitura, vocés tém que ensinar eles quando
chegar aqui (Gléria).

O relato, mostrou o formato de regimento de formagao da época, a comecar,
pela expressao ‘“treinamento”. O desvelamento da nomenclatura, constréi no

imaginario um tipo de preparagéo adestrada demonstrando que professorar, lecionar
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e ensinar pode ser uma atuagdo repassada e de facil execugdo, algo que se
aproxima de uma educacao tradicional, tecnicista e propria de uma reproducao
tedrica e metodoldgica.

Outra denominacao a se fazer refletida, no que se refere ao tempo projetado
para o treinamento de, apenas 10 (dez) dias para a interposi¢cao formal. O reflexo
dessa realidade, apontou para uma ampla discussdo sobre o aligeiramento da
formacéao, se solidificando em uma situagao precarizada e esvaziada. Coleti (2014)
reitera a escassez que era a preparagao do educador do Mobral, visando as
condi¢cdes de caréncia em que os mesmos eram recrutados de forma apressada na
contratagdo, descompromissada de uma politica formativa algada na constru¢cao de
um perfil docente diferenciado.

Moraes, Santos e Chaves (2012), relatam que a atuagdo do MOBRAL foi
intensamente verticalizada. Existiam diretrizes programadas, para sua total
efetividade.

c) participar dos treinamentos realizados pelo MOBRAL, com vistas a
sua permanente atualizagdo e correta aplicagdo da metodologia dos
programas; d) organizar e ministrar treinamento dos elementos
envolvidos nas atividades agdes em época previamente fixada, sempre
que transferidas essas atribuicbes pelo MOBRAL e de acordo com as
diretrizes por ele determinadas; e) distribuir, controlar e zelar pela
conservagao do material fornecido pelo MOBRAL, informando, sempre
que solicitado pela Coordenacdo do MOBRAL, a quantidade existente, e

restituir o saldo que houver ao final do desenvolvimento das
atividades/agdes (Moraes; Santos; Chaves, 2012, p. 43).

A inferéncia metodolégica do material, presumia um seguimento. Isso porque,
era preciso zelar pela abordagem de conteudo do material didatico disponibilizado,
desconsiderando a autonomia docente de utilizar outros artificios metodologicos.

O treinamento do MOBRAL fazia parte de alinhamento formativo e obrigatério.
Gadotti (2003, p. 22) sintetiza que, “mais do que uma formacéo técnica, a fungao do
professor necessita de uma politica para exercer com competéncia a sua profissdo”.
Esse tipo de situacdo, levando em consideracdo o tempo de formacdo de
treinamento do MOBRAL, abria brechas para a constituicdo de professores
executores técnicos, isso porque a técnica de ensino estava sendo repassada como
mera receita pedagodgica, sem aprofundamento tedrico ou fundamentagao
critica-reflexiva, consolidando a pratica formativa do educador do Mobral meramente
aligeirada e apressada.

Sobre a mesma questao, Jardilina nos disse:
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“Juntaram varias mogas pra ir fazer o treinamento na Pacatuba. A gente
ficava por la, uns 10 dias [...]. Vinha gente de todo canto, e era um pessoal
chique que dava aula pra nés, tudo no salto [...]”. (Jardilina)

Em Guaiuba, as formacgbes das educadoras aconteceram em duas instancias,
parte delas na Sede em Pacatuba (CE) e a outra em Caucaia (CE).

“Por sinal, quem nos levou para esse curso, la na Caucaia, foi o Padre
Edimilson. Passamos uma semana la, ele nos levou na segunda-feira e sé
foi buscar na sexta-feira a noite”. (Anténia)

Esta consideragao revela também que, o Mobral também foi uma extensao
da acgdo paroquial da localidade, isto porque, Guaiuba, resguardava uma certa
autonomia, desde a criacdo da igreja matriz, quando também recebeu o seu
primeiro padre Geraldo.

No Ceara professores como Lauro de Oliveira Lima (representante do MEC
no Ceara) e Luiza de Teodoro, ambos integrantes do grupo de professores “notaveis”
(Governo Tavora) faziam parte da delegagcao de Missdes Pedagdgicas, que reuniam
educadores de varias especialidades, viajando pelo interior do estado para promover
formagdes de professores, cursos intensivos e universitarios.

“Eram pessoas formadas que foram ensinar. Falavam na diferenca que era

ensinar para criangas e para adultos, até na maneira de falar, conduzir.”
(Francisca)

A educadora revelou que o objetivo da formagao, em sua real comprovacgao,
era saber diferenciar o ensino entre criangas e adultos. Fato que durante a década
de 1960, segundo Haddad e Di Pierro (2000) consideravelmente, ocorreu com o0s
educadores de adultos entre os programas ofertados.

E valido ressaltar que ndo houve sequer uma consolidacdo de critério para o
recrutamento de professoras. De acordo com os apurados nas entrevistas, o
presidente do Mobral convocava quem fosse astuta, inteligente ou conhecida da
comunidade, geralmente essa busca ocorria em pequenas localidades distantes.
Caso o pedido da recruta fosse positivo, a educadora estaria apta para montar a
turma e posteriormente iniciar as aulas. No Ceara, a exemplo de Sao do Jaguaribe,
consoante Almeida e Carvalho (2015), o recrutamento de educadores do programa
ficava “@ margem”, ndo sendo critério ter formagdo especifica para atuar como

educador.
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As educadoras recrutadas pelo Mobral em Guaiuba tinham pelo menos a 5°
série (ou sexto ano de escolaridade) ja efetuada. Em entrevista as professoras
revelam que em Guaiuba havia a Escola Reunida concedendo até a 5° série para
“formar” educadoras do Mobral. Quem concluisse, estava apta ao exame de
admissao ao Ginasio, entendido como um vestibular da época. Ao conseguirem o

feito, iriam estudar por mais tempo e conciliariam a uma posterior profissao.

CATEGORIA 3 - SABER ENSINAR NO MOBRAL

Na ultima categoria, as educadoras do MOBRAL de Guaiuba, revelaram como
o0 processo pratico de ensino era desafiado. Entre tentativas de metodologias
pré-estabelecidas, o programa funcionava com poucos recursos € com uma alta

demanda para jovens alfabetizadoras.

“Tinha um material, era uma cartilha, chamava-se cartilha, que eu recebia
pra gente dar para a quantidade de alunos, por exemplo, na minha
comunidade eu levei a lista de 20, entao vinha 20 cartilhas, ai vinha o lapis
dele e vinha a borracha pra eles, era pequenininha e la tinha as leituras. [...]
Na época era desse jeito mesmo, ensinar assim, b, a, ba. Agora a gente
ensina assim, ba. Mas la era assim, b, a, ba. [...] Sem ter o recurso que nés
tinhamos, que eu tinha mesmo, era s6 isso ai, s6 isso, eu ndo tinha nada,
ndo tinha uma lousa. [...] Era a metodologia tradicional. Era ensinando
mesmo”. (Gléria)

As cartilhas atuaram como recurso para métodos de ensino de alfabetizacao.
Quando perguntado sobre o que havia nessas cartilhas, a professora respondeu que
eram apenas leituras, ndo havia nenhum exercicio. Percebe-se que as cartilhas
tinham uma finalidade de induzir e fomentar a leitura sem tampouco representar algo
significativo para a aprendizagem dos adultos do programa.

De acordo com o revelado, a principal fonte pedagdgica do ensino da cartilha.
Assim, o Mobral construiu um material sem limitantes, visto que, para seu publico
analfabeto, negava-se o letramento e, na pratica, desconsiderou o percurso de
metodos consideraveis para a progressao na leitura.

Gadotti (2010, p. 25) nos mostra que “a qualidade ndo se mede so pela
reproducao de conteudos mas pela criacdo de conhecimentos e esta se conquista
pela pesquisa, pela leitura, pela reflexao”. Em outras palavras, € sobre pensar que o
uso de um certo artificio reproduz um efeito de qualidade na vida do educando,

fazendo-o refletir e ndo somente receber o conteudo pronto.



38

Em analise sobre o recurso de uso das cartilhas, percebemos que o intuito
nao era de construir um material que conduziria os alunos a leitura, pois deveria
considerar os eixos expansivos do processo de leitura, as camadas construtoras
fonéticas e signos alfabéticos, entre outros. Notamos que, o uso das cartilhas, era
persuasivamente utilitarios a vista do seu objetivo principal.

Na educacao promovida pelo Mobral, percebemos que a cartilha reproduziu
grande impacto na vida dos educandos, ditando o que estaria postulado em curriculo
para ser ensinado, porém nada além dele. As professoras relataram que a cartilha
era o principal recurso didatico utilizado na conducio das aulas do Mobral.

A didatica prevista no programa exprimia uma acéao lenta, letra por letra até a
juncao das silabas. As educadoras denotam que levavam em consideragao o perfil

do educando por ser um trabalhador do campo cansado.

No6s comegamos a ensinar com as vogais, colocando na lousa para eles, mas
tinham uns que ndo sabiam, ndo sabiam nem pegar no lapis. Passei uma
semana ensinando o: a,e,i,o,u. Depois das vogais passamos para 0S
encontros vocalicos. Porque tinham que saber, 0 que vocé pronuncia, o que
vocé escuta.” (Francisca)

A professora revelou 0 mecanismo proposto em suas aulas, pelo mobral, para
alfabetizar seus alunos. Revela-se a consideragcao minuciosa das letras e dos sons
como forma para decodificar palavras e silabas ao uso da repetida implementacao
metodoldgica.

Em outra analise, viu-se que a maneira como o meétodo era proposto
acontecia de forma paulatina, lentamente e em repetigdo, transportando um
conteudo por até uma semana. Em contraponto, coloca em questdo os limitantes
das pedagogias implementadas pelas professoras, desconsiderando a formacgéao
continua, sem a formalizacdo de novos materiais ou métodos pedagdgicos de
ensino. Vé-se que, o ensino proposto percorria as taticas monotonas e tediosas.

Gadotti (2003, p. 22) enfatiza a importancia do método e o ato de saber
ensinar. Quando considera “antes de perguntar o que deve saber ensinar, a
professora deve se perguntar porque ensinar e como deve ser para ensinar’. A
importancia de saber como e 0 que ensinar, esta intrinsecamente aliada as
metodologias empregadas no Mobral, visto, o projeto do programa lidava com as
construtivas de alfabetizar uma populacdo que sequer tinha direito a professores

formados, a saber o nivel de profundidade que essas pedagogias eram empregadas
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por alfabetizadoras ainda em formagdo (sem formag&do pedagdgica), apenas
instruidas, como visto na formagao de educadores do programa.

A acado mostrou que a educagado promovida no Mobral acontecia de forma
repetitiva e monétona, de modo que a forma de aplicacdo do ensino se dava “até o
aluno aprender”, desvelando que as metodologias empregadas pelas educadoras

eram enfadonhas a vista da demonstragao de aprendizagem do aluno.

“Sentava na mesa, [...] explicava bem direitinho, passava a tarefa no
caderno. pra quando eles chegarem nédo perder tempo, né, eu ja deixava
aqui, saia, de cadeira em cadeira, explicando tudo bem direitinho a leitura,
e depois vinha o exerciciozinho, depois voltava pra olhar a dificuldade, ja
tinha muita dificuldade, porque muitos ndo sabia nem pegar no lapis,
pegava assim, fazendo forga, 6, pegue o lapis assim, vocé pega, ai eu
pegava a mao deles”. (Gloria)

A educadora disse que por vezes chegou a manusear a mao do aluno no lapis
para escrever, refletindo uma acgao de cuidado e preocupagado com o educando. A
acao indica um processo comum, quando colocado em questdo os desafios
enfrentados pelos alfabetizandos no processo de ensino e aprendizagem de leitura e
escrita.

As aulas do programa, segundo as professoras, refletem a consideragado do
perfil discente do Mobral, dindmica e cantigas eram implementadas nas aulas, como
explicita Luiza:

“Fazia dindmica com eles, cantava, a gente cantava até a musica do Mobral,
era assim, a musica do Mobral, nunca me esqueci, era assim. “Mobral,
Mobral, Mobral, movimento brasileiro de alfabetizagdo em ag¢do. Mobral,
Mobral, Mobral, movimento brasileiro de alfabetizagdo em agao”. (Luiza)

As cantigas acolhidas pelas educadoras de Guaiuba, foram voltadas ao
perfil do alfabetizando do programa, homem e mulher do campo. Segundo Luiza,
esta acdo era uma demonstragdo de incentivo para eles, que tanto gostavam de

canta-las:

“Obrigado ao homem do campo pelo leite o café e o pdo Deus abencgoe os
bracos que fazem O suado cultivo do chdo Obrigado ao homem do campo
pela carne, o arroz e fejjdo os legumes, verduras e frutas e as ervas do
nosso sertéo [...]

Obrigado ao homem do campo pela madeira da construgao pelo couro e os
fios das roupas Que agasalham a nossa nag¢do pelo couro e os fios das

roupas que agasalham a nossa nagéo |[...]
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Obrigado ao homem do campo o boiadeiro e o lavrador o patrao que dirige a
fazenda o irmdo que dirige o trator obrigado ao homem do campo o

estudante e o professor a quem fecunda o solo cansado recuperando o

9993

antigo valor |[...]

A letra retratada considera a gratidao ao homem do campo que tanto trabalha
pelo cultivo alimentar. Segundo as professoras, o perfil de seus alunos eram homens
e mulheres que trabalhavam com o cultivo, no campo e na ro¢a. Na inicializagcado das
aulas do Mobral esta cantiga era cantada pelos frequentadores do programa. Esta
formalizacao reitera a potencialidade do fazer pedagdgico quando a “qualidade em
educacao refere-se a construgcédo de sentidos.” Gadotti (2010.) ou seja, a educadora
faz afirmacao a construgdo do sentido pedagdgico, no momento em que reconhece
o perfil do educando que frequenta o Mobral.

Para além de tratar o perfil do educando da roga e do campo, as professoras
do Mobral também recebiam orientagdes sobre o perfil profissional em relagao a
preparacao dele para a construgao civil. Em Guaiuba, a educadora Antbnia revela
que parte de seus alunos, ao concluirem o Mobral, ja estavam aptos para
trabalharem no ramo da construgdo civil. Fato este que, em suas aulas, os

educandos eram conduzidos a “cursos para pedreiro”.

Também tinham as aulas em que a gente ensinava eles o trabalho. A gente
dava aula para ensinar a serrar as coisas e a trabalhar com cimento. E por
sinal, dois dos meus alunos do mobral, que ja séo falecidos, ficaram os dois

pedreiros.

Ainda sobre como eram as aulas do programa, filtramos um dado importante.
Referente ao material de apoio do professor, as alfabetizadoras atestam que as
cartilhas do programa, comportavam palavras, segundo Francisca, “palavras

geradoras”.

“Me lembro bem que tinha a palavra tjjolo. Tinha um texto com a palavra
tijolo. E esse tijolo, do que era feito? Extragdo do barro [...]”

Francisca aponta o uso de palavras geradoras no material pedagogico do
professor do Mobral. Tal agdo remete a demonstracao incitadora do Mobral de se
apropriar do método freiriano aplicado e ampliado em Angicos. Para Freire (1987, p.

11) “a educacado verdadeira conscientiza as contradigbes do mundo humano.” Por
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sua vez, Freire promove uma metodologia que utiliza palavras geradoras para
conscientizar o educando ao uso da criticidade e ndao apenas demonstrando o uso
de palavras no sentido vago e sem aprofundamento educativo.

Ao utilizar as palavras geradoras, o educador se coloca a disposicao para
manifestar o seu propdsito no uso do método. Isto €, revelar a intengcdo, se ha
aprofundamento da tematica, se ha manifestacdo em demonstrar que o
levantamento da questdo dialoga com a realidade do educando e faz sentido. Freire
reitera o limitante que isto pode revelar quando ditado a educacgao bancaria.

Freire (1987) aponta o perigo desta educacgéao que pde a ideia de o educador
somente depositar sobre o aluno um conteudo, ndo fazendo ir além, pensar, refletir e
dialogar. Essa questdo se faz presente, pois a tatica do Mobral ndo incita o seu
aluno a pensar e refletir, o que é o contraponto do uso das palavras geradoras. A
educacgao bancaria, desta vez, pode se fazer reveladora no Mobral, por indicar a
depositar a frequéncia do ensino “até o aluno aprender”, destituindo uma educagao
alfabetizadora em construcéao.

Correa (1979, apud Gomes, 2012, p. 44) reiteram que as agbes do MOBRAL
eram “espontaneistas”, pouco burocraticas, conforme a rapidez que almejavam os
resultados. A boa maleabilidade propiciou em tomadas de decisdes improvisadas,
mesmo que frageis, as interlocu¢des do MOBRAL, nos primeiros anos de 1970
levaram a alfabetizacao de consideravelmente, 1 milhdo e 81 mil alunos.

O programa, ao considerar alfabetizar os alunos do Mobral, apenas
implementa cépias de métodos de sucesso, porém nio aprofunda os mecanismos
para implementa-los, inova-los e formaliza-los através do compromisso de
considerar as vertentes que envolvem alfabetizar.

Sobre os objetivos do programa, a educadora Luzia evidencia “o objetivo
maior era ensinar a ler e escrever, preparando essa turma para votar,”. Sob essa
otica, vé-se que o Mobral agia de forma performatica a atingir seu principal objetivo,
desarticular as altas taxas de analfabetismo em uma funcgao aligeirada e utilitarista,
na vertente de atingir os objetivos politicos econdmicos, angariando novos eleitores,
visando o voto do analfabeto, fato que incorpora a verdade relatada por
praticamente todas as educadoras entrevistadas que contam: “bastava aprender a
assinar o nome” que o aluno estava “alfabetizado”.

A época somente pessoas alfabetizadas conseguiam direito ao voto. O Mobral

foi uma vertente encontrada para que pessoas pudessem formalizar sua aptidao
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civica, quando a partir do momento em que ja soubessem assinar o nome, estariam
aptas a ter os préprios documentos de identificacao.

As praticas de ensino do Mobral se manifestam fragmentadas, sob a auséncia
de métodos progressivos. As acgcdes metodologicas demonstram esvaziamento
pratico, alcada na tatica mecanica utilitaria a vista apenas dos resultados, sem
considerar os mecanismos que levam o aluno a ser alfabetizado.

Um exemplo do tempo e da constatagcdo desse processo esta na imagem

abaixo, cedida, gentilmente, por uma das professoras:

Figura 1 — Certificado de Conclusao do Curso de Preparagéo de Professores para o Mobral
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Fonte: Professora do programa Mobral

O material recolhido faz parte de um acervo pessoal de uma das
entrevistadas do Mobral em Guaiuba. Esse documento integra o certificado de
reconhecimento pela conduta de “alfabetizador” da professora e faz parte da entrega
dos certificados a docentes e discentes que participaram do Mobral.

Notadamente, o documento compde especificacdbes que necessitam ser
analisadas a comegar pela datacdo de atuacao pelo programa, registrada entre 2 de
Janeiro de 1979 a 31 de Maio de 1979 em Pacatuba. Esta delimitacdo de tempo so

reforga, o que esta pesquisa ja articula em analise que é o aligeiramento forgado de
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turmas do Mobral. Segundo as educadoras, as turmas tinham o direito de

permanecer durante apenas 6 meses. Posteriormente, trocava-se de turmas.

4 - CONSIDERAGOES FINAIS

O Mobral esta intrinsecamente alicer¢ado na histéria da educacgao de jovens e
adultos no pais. O programa fez parte das politicas educacionais de reparagao para
a modalidade entre as décadas de 1960 a 1980 cuja demonstragao de sua criagao
reposicionou o lugar do analfabeto no Brasil, viabilizando uma nova demonstragéo
reparadora, em escala nacional.

O principal objetivo do programa era reparar as altas taxas de analfabetismo
nos pais, que chegaram a 40% em 1960. Em virtude deste propésito, o programa
criou uma base de sustentacdo a nivel nacional, via coordenacdes estaduais e
comissdes municipais a fim de uma aproximagcdo com as camadas populares. A
contemplagao deste método fez do MOBRAL o programa de maior impacto politico
ja existente, atingindo praticamente todas as cidades do pais.

No entanto, a conservacdo da sua pratica consistiu no atingimento dos
objetivos politicos econémicos pelo governo militar que instituiu a criacdo do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagao - MOBRAL.

Ao se efetivar nas coordenacgdes e comissdes, o MOBRAL foi formalizando
uma sustentacdo por onde chegava na recruta de educadoras, como visto em
Guaiuba, locus dessa pesquisa, e Pacatuba, ambos no estado do Ceara.

Os resultados desta pesquisa repercutem a ampla discussdo sobre as
formacgdes de professores do MOBRAL que aconteciam de formas performaticas,
aligeiradas e sem aprofundamento pedagdgico. Detectamos que as praticas
pedagogicas do programa em Guaiuba se mostraram mecanicas, monotonas e
repetitivas.

Nesta pesquisa, as analises demonstraram a atuagado de um programa que se
firmou de maneira utilitarista a fim de alcar seus objetivos politicos econdmicos, em
busca de reais numeros e quantitativos rapidos de resultados, porém sem
embasamento, aprofundamento, falta de uma politica mais efetiva e com rigor a
seguir a coordenadas de uma alfabetizagcdo emancipatoria.

O programa foi duramente criticado e encerrou suas atividades no final da

década de 1985. O MOBRAL investiu em numeros exorbitantes, infelizmente, nao
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conseguiu efetivar seu principal lema, erradicar o analfabetismo. O problema se
tornou frequente, quando analisados os dados do censo de 1970 e 1980 o programa
nao havia conseguido reduzir mais que 7% da taxa de analfabetismo (Paiva, 1982).
Por fim, esta pesquisa tem o compromisso de filtrar e embasar as
significativas do que foi o Mobral em Guaiuba(CE). Por esta razao ressaltamos, para
além da analise, a importancia do trabalho desenvolvido pelas educadoras e
alfabetizadoras do Mobral em Guaiuba. Essas que marcaram no tempo as raizes
que puderam ter a chance do estudo, aprendizagem e ensino, da oportunizagao de
“ser gente” consoante Ferreira (2024) sob a reparagdo de politicas educacionais
para pessoas que poderam ser vistas e reconhecidas, entre alfabetizadores e
alunos.
Espera-se que a discussao tenha contribuido para a reflexao critica sobre a
formacéo docente, as praticas de educagao e emancipag¢ao da Educacao de Jovens
e Adultos, reparando modelos e construindo novas possibilidades politicas de

ensino.
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