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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar a inclusdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na escola Dona Ritinha, situada no municipio de Barreira-CE. A
Pesquisa motivada pela experiéncia pessoal e profissional da autora, busca analisar as praticas
pedagogicas e o ambiente escolar, identificando os fatores que influenciam a inclusio desses
alunos nas turmas do infantil 4. O estudo se justifica pela crescente relevancia do tema da
educacdo Inclusiva, a metodologia adotada ¢ de carater qualitativa, com inspira¢do
etnografica, o que permite uma compreensdo das praticas e relagdes no cotidiano escolar.
Foram realizadas observagdes em sala de aula, entrevistas com professoras, auxiliares de
apoio a inclusdo e com a psicopedagoga da escola. Além disso, foi analisado o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo e outras legislagdes pertinentes. A andlise evidencia
desafios, dentre os quais se destacam: a caréncia de formacgao especializada direcionada aos
profissionais da educacdo, a escassez de recursos pedagdgicos adaptados as especificidades
dos alunos com TEA e a persisténcia de barreiras atitudinais no ambiente escolar. Conclui-se
que a promo¢dao de uma inclusdo escolar eficaz demanda a implementagao de praticas
pedagogicas que assegurem a participagcdo ativa dos alunos com TEA, de um trabalho
colaborativo entre os membros da equipe escolar, bem como a reflexdo critica e continua
acerca das praticas educativas vigentes. O estudo reafirma a importancia da constru¢ao de um
ambiente escolar democratico e inclusivo, que valorize a diversidade e promova o direito a

educacado para todos.

Palavras-chave: Educacao inclusiva. Transtorno do espectro autista. Praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

This study aims to investigate the inclusion of children with Autism Spectrum Disorder
(ASD) at the Dona Ritinha school, located in the municipality of Barreira-CE. Motivated by
the author's personal and professional experience, the research seeks to analyze pedagogical
practices and the school environment, identifying the factors that influence the inclusion of
these students in the kindergarten 4 classes. The study is justified by the growing relevance of
the topic of inclusive education. The methodology adopted is qualitative, with ethnographic
inspiration, allowing for an understanding of the practices and relationships in daily school
life. Classroom observations were conducted, along with interviews with teachers, inclusion
support staff, and the school's educational psychologist. In addition, the institution's Political
Pedagogical Project (PPP) and other relevant legislation were analyzed. The analysis
highlights challenges, among which the following stand out: the lack of specialized training
for education professionals, the scarcity of pedagogical resources adapted to the specific
needs of students with ASD, and the persistence of attitudinal barriers in the school
environment. It is concluded that promoting effective school inclusion requires the
implementation of pedagogical practices that ensure the active participation of students with
ASD, collaborative work among members of the school team, as well as critical and
continuous reflection on current educational practices. The study reaffirms the importance of
building a democratic and inclusive school environment that values diversity and promotes

the right to education for all.

Keywords: Inclusive Education. Autism Spectrum Disorder. Pedagogical Practices.
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1. INTRODUCAO

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto escolar
retrata um desafio e, ao mesmo tempo, possibilidades que visam as transformacdes das
praticas pedagogicas. A Declaragdo de Salamanca (1994) ja defendia que os sistemas
educativos fossem organizados para acolher todos os alunos, orientando que as escolas
regulares deveriam se adaptar as diferengas dos estudantes. No caso da escola Dona Ritinha,
localizada no municipio de Barreira-CE, investigar como essa inclusdo ¢ efetivamente
implementada nos possibilita compreender ndo apenas o acesso ao ensino, mas também a
qualidade da participacdo equitativa desses estudantes no processo educacional. Compreender
0 autismo exige romper com a visdo estigmatizada da crianga isolada em um “mundo a parte”,
entendendo que se trata de sujeitos singulares, com potencialidades e formas proprias de
interacao social (Silva; Gaiato; Reveles, 2012).

Atualmente, observa-se um crescimento nas discussoes sobre o “autismo” e “educacao
inclusiva”. Esse enfoque decorre tanto da ampliagdo da consciéncia social, politica e cultural
acerca da relevancia do tema, quanto do aumento crescente de matriculas de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em escolas de ensino regular.

O ntimero de diagndsticos de criancas com TEA tem crescido em escala mundial. Nos
Estados Unidos, por exemplo, o Center for Disease Control and Prevention (CDC, 2023)
divulgou que, a cada trinta e seis (36) criangas, uma apresenta diagndstico de autismo. Esse
dado revela um aumento consideravel em relagdo as estimativas anteriores do proprio 6rgao,
que em 2018 apontava um caso a cada quarenta e quatro (44) criangas, enquanto no inicio dos
anos 2000 a propor¢do era de um para cada cento e cinquenta (150) criangas constatadas com
autismo (CDC, 2018).

No Brasil, entretanto, a auséncia de levantamentos nacionais sistematicos dificulta a
precisdo das estatisticas. Dessa forma, pesquisadores utilizam como referéncia levantamentos
baseados nas estatisticas lancadas pelo CDC ou em pesquisas realizadas em outros paises.
Estima-se que no Brasil existam cerca de dois a seis milhdes de criancas diagnosticadas com
TEA (Brasil, 2015). Essa caréncia de dados evidencia a necessidade de ampliar as pesquisas
sobre o tema em territorio nacional, tanto para compreender a realidade brasileira quanto para

subsidiar politicas publicas efetivas.
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No campo educacional, os niimeros também revelam um crescimento expressivo.
Segundo o Censo Escolar realizado em 2023 e publicado em 2024 pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2024), foram registradas seiscentos
e trinta e seis mil duzentos e duas (636.202) matriculas de alunos com TEA nas escolas
brasileiras, em contraste com as quatrocentos e vinte ¢ nove mil (429.000) registradas em
2022. Esse aumento reforga a relevancia do debate sobre a educagao inclusiva e a necessidade
de desenvolver metodologias, estratégias pedagogicas e recursos didaticos capazes de atender
as demandas especificas desses estudantes.

Nesse contexto, este trabalho delimita-se a analise da inclusdo de criangas com TEA
nas turmas do Infantil 4 da escola Dona Ritinha, em Barreira-CE. O objetivo central visa
investigar as praticas pedagogicas e o ambiente escolar, identificando como esses elementos
tém contribuido ou dificultado a inclusao de criangas com TEA nas salas de aula. Além disso,
busca identificar estratégias que promovam um processo educacional mais acolhedor e
adaptado. A relevancia do estudo se dd pelo impacto direto na qualidade da educagdo
inclusiva e na promoc¢ao dos direitos humanos no espago escolar, considerando a importancia
social e educacional do tema.

A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, pois busca compreender as praticas
pedagogicas e as defini¢cdes atribuidas a inclusdo de criangas com TEA. Além disso, tem
carater bibliografico e documental, pois recorre a literatura cientifica e a andlise de
instrumentos juridicos, documentos escolares e referenciais tedricos sobre educacgao inclusiva,
como Vygotsky (1997), Mantoan (2003), (Machado; Mantoan, 2020), Lustosa e Ribeiro
(2021), Silva, Gaiato e Reveles (2012) e Cunha (2020). Optou-se por mencionar ainda as
seguintes leis:

Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015), Lei Berenice Piana (2012),
Declaracao de Salamanca (1994) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996).

Complementarmente, foi realizada uma pesquisa exploratoria de campo, por meio de
observagdes em sala de aula e entrevistas semiestruturadas com professores, auxiliares de
apoio a inclusdo e com a psicopedagoga que atende na sala do AEE da referida escola, com o
intuito de compreender suas percepcdes, estratégias pedagogicas e desafios no processo de

inclusdo.

2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL
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Analisar criticamente como a inclusdo de criangas com TEA ¢ realizada em sala de
aula na escola Dona Ritinha, nas turmas do infantil 4 em Barreira-CE. Com énfase na
formacdo dos professores, uso de materiais didaticos adaptados e suas implicagcdes no

desenvolvimento social, emocional e educacional desses estudantes.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

° Observar na pratica como ocorre a inclusdo de criancas autistas em sala de
aula.
° Investigar qual formagdo os professores da institui¢do possuem para atuar com

alunos com TEA.

° Analisar como os materiais didaticos adaptados contribuem para o processo de
aprendizagem e para a constru¢cdo de um ambiente escolar mais inclusivo.

° Refletir sobre os desafios e as possibilidades enfrentados pelos docentes no

processo de inclusdo escolar.

3. JUSTIFICATIVA

A motivagdo para a realiza¢do desta pesquisa surgiu inicialmente no ambito pessoal,
quando meu primo, ainda com apenas um ano de idade, recebeu o diagnostico de autismo.
Esse acontecimento despertou em mim o interesse em compreender melhor o tema, o que foi
reforcado pela minha vivéncia profissional como auxiliar de apoio a inclusdo na rede
municipal de ensino em Barreira-CE, entre fevereiro e junho de 2025, na escola Dona Ritinha.
Essa experiéncia me proporcionou contato direto com a rotina escolar € uma visdo mais
sensivel sobre os desafios enfrentados por criangas autistas, além das estratégias utilizadas
para favorecer sua participacdo no espago educativo. Como destaca a Declaragdo de
Salamanca, cada crianga tem o direito fundamental a educacdo e deve ter a oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem (Declaracdo de Salamanca, 1994).

Acompanhando de perto a interagdo entre alunos neurotipicos e aqueles com TEA,
percebi que a inclusdo nao se resume apenas a matricula, mas exige um processo continuo de
adaptagdo. Cada crianga possui necessidades singulares que requerem abordagens
individualizadas, o que torna imprescindivel o aperfeicoamento das praticas pedagogicas e o
envolvimento de toda a comunidade escolar. Nessa perspectiva, autores como Machado e

Mantoan, destacam que a escola deve se adaptar as especificidades dos estudantes, de modo a
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valorizar suas diferengas e potencialidades, oferecendo condigdes para que o processo de
aprendizagem aconteca de forma plena (Machado; Mantoan, 2020).

Da mesma forma, compreendo que a escola desempenha um papel central na
socializacdo, garantindo ndo apenas o acesso ao curriculo, mas também condig¢des de
participagdo efetiva. Essa percepcdo dialoga com as contribuigdes de Vygotsky (1997), que
evidencia a importancia das interacdes sociais no desenvolvimento humano, e com reflexdes
mais recentes que apontam para os riscos da chamada “pseudoinclusdo”, quando a presenga
do estudante ndo ¢ acompanhada de transformacgdes nas praticas pedagdgicas (Lustosa;
Ribeiro, 2021).

Diante dessa vivéncia e da necessidade de aprimorar praticas educacionais inclusivas,
esta pesquisa busca investigar, de forma sistematica, os desafios e as possibilidades
relacionados a inclusao de criangas com TEA nas turmas do Infantil 4 da escola Dona Ritinha.
A intencdo ¢ analisar as condi¢des oferecidas, as adaptagdes curriculares e os recursos
didaticos utilizados, considerando como esses elementos contribuem para a aprendizagem e o
desenvolvimento integral dos estudantes.

Minha experiéncia pratica, aliada ao estudo tedrico, possibilita conduzir a pesquisa
com um olhar empatico e critico sobre a realidade da inclusdo. Dessa forma, o estudo se
justifica ndo apenas por uma motivagdo pessoal, mas também pela relevancia académica e
social, ao propor reflexdes e apontar caminhos que possam fortalecer a educacgao inclusiva e
contribuir para o reconhecimento dos direitos das criangas com TEA.

A partir desse contexto, formula-se a seguinte questdo norteadora: como a formacgao de
professores ¢ a utilizacdo de materiais didaticos adaptados contribuem no processo de inclusao

de criancas com TEA nas turmas do Infantil 4 da escola Dona Ritinha, em Barreira -CE?

4. REFERENCIAL TEORICO

4.1 LEGISLACAO E POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO

A Declaracdo de Salamanca reforcou o principio da “educacdo para todos”, mas sua
formulagdo pressupde que a presenca de estudantes com deficiéncia e necessidades
educacionais especificas nas escolas seria algo novo (Declaragdo de Salamanca, 1994).
Entretanto, Bueno observa que, antes da década de 1990, esses alunos ja estavam inseridos

em instituicdes de ensino, sobretudo na rede privada, ainda que de forma restrita e segregada
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(Bueno, 2006). A Declaracdo de Salamanca lembra que a educacdo inclusiva ndo se trata
apenas da insercao fisica do estudante, mas da criacdao de condi¢des pedagdgicas, estruturais e
sociais que assegurem a aprendizagem e a participagdo plena (Declaragao de Salamanca,

1994).

A Lei Brasileira de Inclusao (LBI), lei n® 13.146 de 6 de julho/ 2015, afirma que toda

crianga tem como parte integralizada a:

I-Acessibilidade: possibilidade e condig@o de alcance para utilizacdo, com seguranca
e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes,
transportes, informag@o e comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como de outros servigos ¢ instalagdes abertos ao ptblico, de uso publico ou privados
de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida; III - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos,
equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos
que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participagdo
da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social; IV - barreiras: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou 16 comportamento que limite ou impega a participacdo social
da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio de seus direitos a acessibilidade,
a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informagéo, a
compreensdo, a circulagdo com seguranga, entre outros, classificadas em: a)
barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e¢ nos espacos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras arquitetonicas: as existentes nos
edificios publicos e privados; c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas
e meios de transportes; d) barreiras nas comunicagdes ¢ na informagdo: qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou o recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de
sistemas de comunicacdo e de tecnologia da informacdo; e) barreiras atitudinais:
atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a participacdo social da
pessoa com deficiéncia em igualdade de condigdes e oportunidades com as demais
pessoas;. [...] (Brasil, 2015, p.02).

No contexto das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), o direito a
educacdo passou a ter maior destaque a partir da promulgacdo da Lei n® 12.764/2012,
conhecida como Lei Berenice Piana. Essa legislacao reconhece oficialmente o autismo como
uma deficiéncia, garantindo o acesso a um atendimento educacional especializado e adequado
as particularidades de cada individuo. Trata-se de um marco importante para a inclusio,
embora sua efetivacdo plena ainda esbarre em diversos obstaculos na pratica.

Sob uma perspectiva legal, a Lei n° 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana,
representa um marco significativo para as pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
especialmente no que diz respeito as politicas publicas voltadas a inclusdo social e
educacional. A partir da sua promulgacdo, o individuo com TEA passa a ter reconhecidos os

mesmos direitos assegurados as demais pessoas com deficiéncia. Isso esta previsto no §2° do
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artigo 1° da referida lei, que estabelece: “A pessoa com transtorno do espectro autista ¢
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (Brasil, 2012).

Esse reconhecimento juridico garante o acesso a direitos fundamentais, como moradia,
trabalho, assisténcia social, previdéncia e, de modo central para este estudo, o direito a
educacdo. Assim, a legislacdo reforca a importancia da inser¢do da pessoa com autismo em
todos os espagos sociais de forma digna e igualitdria. Com esse enquadramento, o conceito de
deficiéncia aplicado a essas pessoas passa a dialogar com o que dispde a Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), que define como pessoas com deficiéncia
aquelas que possuem impedimentos de longo prazo sejam fisicos, mentais, intelectuais ou
sensoriais € que, em interagdo com barreiras diversas, possam limitar sua participagdo plena e
efetiva na sociedade em condi¢des de igualdade.

No contexto escolar, a lei enfatiza a necessidade de estratégias pedagdgicas adequadas
e adaptagdes curriculares que possibilitem a inclusdo real dos estudantes autistas. O artigo 2°
da Lei Berenice Piana apresenta diretrizes que orientam as institui¢des de ensino nesse
processo, entre as quais destacam-se:

I — a intersetorialidade no desenvolvimento das acdes e das politicas e no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista; II — a participagdo da
comunidade na formulacdo de politicas publicas voltadas para as pessoas com
transtorno do espectro autista e o controle social da sua implantacio,
acompanhamento e avaliagdo; [...] VII — o incentivo a formag@o e a capacitagdo de
profissionais especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro
autista, bem como a pais e responsaveis; VIII — o estimulo a pesquisa cientifica, com
prioridade para estudos epidemioldgicos tendentes a dimensionar a magnitude e as

caracteristicas do problema relativo ao transtorno do espectro autista no Pais. ( Lei
Berenice, 2012)

Garantir o direito a uma educagdo inclusiva e de qualidade exige, portanto, o
compromisso continuo dos profissionais da educagdao. A formagdo docente deve contemplar
ndo apenas o conhecimento técnico, mas também uma relagdo colaborativa com a familia e
uma postura sensivel as particularidades de cada estudante. E essencial que o professor atue
como mediador, acompanhando de perto o desenvolvimento pedagogico do aluno e
valorizando cada avanco, por menor que pareca. Como destaca Cunha, o educador precisa ser
valorizado, preparado e constantemente capacitado, pois desempenha papel central na

efetivagdo das praticas inclusivas (Cunha, 2013).

Outro ponto importante previsto pela lei ¢ que nenhuma instituicdo de ensino publica
ou privada pode negar matricula a um estudante autista, salvo em casos em que ndo haja vaga

disponivel, o que se aplica igualmente a qualquer outro aluno. Essa garantia ¢ fundamental
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para que o principio da inclusdo se concretize na pratica. Contudo, como lembra Schmidt,
incluir vai além de cumprir uma norma: exige uma mudanca de postura e de olhar sobre a
deficiéncia, reconhecendo as diferencas como parte natural da condicdo humana (Schmidt,

2013).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) hoje é compreendido como uma condigdo
ligada ao neurodesenvolvimento, que pode se manifestar em diferentes niveis. Normalmente ¢
identificado por dificuldades na socializagcdo, na comunicagdo e também por comportamentos
repetitivos. Isso significa que cada crianga apresenta suas proprias caracteristicas e
necessidades, o que exige da escola estratégias adaptadas e pensadas para cada caso. Cunha
explica que o termo autismo surgiu ainda no inicio do século XX, quando foi usado para
caracterizar pessoas que demonstravam um certo distanciamento da realidade, mas com o
tempo o conceito passou a ser revisto e ampliado (Cunha, 2020).

Entre os tragos mais comuns que aparecem em pessoas com TEA estdo a dificuldade
de se comunicar, a limitacdo em interagdes sociais € a tendéncia de manter um hiperfoco em
alguns assuntos ou atividades. No entanto, como lembra Cunha, ndo existe um padrao unico,
ja que cada pessoa vive o autismo de uma forma prépria (Cunha, 2020). E justamente essa
diversidade que mostra como a escola ndo pode se apoiar em receitas prontas, mas sim em
praticas pedagdgicas que considerem as particularidades de cada estudante.

Apesar de muitos avangos, ainda ndo had consenso cientifico sobre as causas do
autismo. As pesquisas apontam que fatores genéticos, ambientais e até hereditarios podem
estar envolvidos, mas o entendimento segue em aberto (Cunha, 2020). O que se sabe é que o
numero de diagnosticos tem aumentado no mundo todo, seja pela melhoria no acesso a
informacao, seja pelo aperfeicoamento dos critérios de avaliacao. Esse crescimento traz para a
escola uma responsabilidade maior, pois criangas autistas estdo cada vez mais presentes nos
espacos de ensino e precisam ser incluidas de forma real e ndo apenas formal.

A Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, criada em 2012, reforca o dever do Estado em informar e orientar a sociedade sobre o
autismo. A falta de conhecimento ainda ¢ um dos grandes motivos que sustentam o
preconceito e a exclusdo, ja que quanto menos se entende sobre a deficiéncia, porém ela ¢
associada a ideia de incapacidade. Nesse sentido, compartilhar informagdes e formar
profissionais preparados ¢ um passo fundamental para combater estigmas e abrir caminho

para praticas inclusivas.
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Silva, Gaiato e Reveles lembram que ainda existe uma visdo equivocada que retrata a
pessoa com autismo como alguém isolado em um “mundo préprio” (Silva; Gaiato; Reveles,
2012). Para os autores, esse olhar ¢ prejudicial porque ignora as potencialidades de cada
crianca e contribui para reforgar barreiras no processo de aprendizagem. A inclusdo so
acontece quando se reconhece que ha muitas formas de ser e de aprender, e que o espectro é
amplo e diverso.

Ao analisar documentos oficiais de politicas publicas entre 1994 e 2020, Felisbino e
Graff observaram que as formas de nomear o autismo seja como ‘“condutas tipicas”,
“transtornos globais do desenvolvimento” ou “autismo infantil” tiveram impacto direto na
forma como a escola percebe o estudante (Felisbino; Graff, 2024). Muitas vezes, essas
classificagdes reforcaram a ideia de que o aluno precisava ser corrigido, em vez de acolhido.
Esse tipo de visdo, muito ligada ao modelo médico, dificultou praticas pedagogicas mais
abertas e inclusivas.

Um exemplo claro disso estd no Projeto Escola Viva (2002) e no Educacenso de 2009,
quando o autismo foi subdividido em categorias como “autismo classico”, “sindrome de
Asperger” e “sindrome de Rett”. Essa fragmentacdo fragilizou a compreensdo do estudante e
acabou influenciando negativamente as praticas escolares, que passaram a olhar mais para o
diagnéstico do que para a pessoa. Ao invés de construir suportes adequados, a escola reforgou
a ideia de padronizar o aluno, quando na verdade deveria considerar sua singularidade.

Dentro desse cenario, a literatura pedagogica brasileira também buscou apontar outros
caminhos. Mantoan, por exemplo, defende que incluir significa repensar a propria escola. A
inclusdo ndo pode ser tratada como um favor, mas sim como a efetivagdo de um direito
(Mantoan, 2006). Essa visao ajuda a entender que a mudanca ndo € s6 no aluno que precisa se
adaptar a escola, mas principalmente na escola, que precisa rever curriculos, métodos e
formas de avaliagdo para abragar a diversidade.

As politicas publicas também destacam o papel do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como parte fundamental desse processo. Segundo o MEC, o AEE deve
funcionar em todas as etapas da educacdo basica, de forma a complementar o ensino regular
(Brasil, 2008). Nesse contexto, o Plano de Ensino Individualizado (PEI) surge como estratégia
para articular o trabalho do professor da sala comum com o do professor do AEE. Porém,
muitas vezes esse recurso ainda ndo ¢ bem explorado e se limita a documentos formais, sem
de fato orientar praticas inclusivas.

Outro desafio é que, na pratica, algumas escolas ainda ficam presas a uma ideia de

inclusao muito superficial. Lustosa e Ribeiro falam sobre a pseudoinclusao, quando o aluno
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autista estd fisicamente presente na sala, mas ndo participa das atividades de maneira
significativa. Essa situacdo mostra que o problema nem sempre ¢ a falta de recursos, mas
principalmente as barreiras atitudinais. As autoras explicam que existem dois tipos de
exclusdo: a externa, quando a matricula ¢ negada, e a interna, quando o aluno esta dentro da
sala, mas sem condi¢des de aprender e se desenvolver (Lustosa; Ribeiro, 2021)..

Pensar a inclusdo de criangas com TEA na escola, portanto, vai muito além de adaptar
materiais. Exige repensar a fun¢ao social da educagado e assumir que a diferenca € constitutiva
da aprendizagem. Isso envolve rever curriculos, propor metodologias diversificadas, investir
em formacgdo docente e, principalmente, compreender que o compromisso com a inclusdo ndo

¢ responsabilidade de um professor isolado, mas de toda a comunidade escolar.

4.2 EDUCACAO INCLUSIVA E TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ atualmente compreendido como uma
condicdo do neurodesenvolvimento que apresenta diferentes niveis de funcionamento,
caracterizando-se principalmente por dificuldades na socializagdo, na comunicacdo e pela
presenca de comportamentos repetitivos. Nesse cenario, a educacao de estudantes com TEA
deve priorizar suas especificidades individuais, de forma a possibilitar a elaboragdao de
estratégias pedagdgicas adequadas ao processo de ensino-aprendizagem.

O termo “autismo”, derivado do grego autds (de si mesmo), foi introduzido em 1911
pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler para se referir ao retraimento e ao distanciamento da
realidade observados em pacientes com esquizofrenia (Cunha, 2020). O autor também
descreve que o autismo se manifesta principalmente em trés dimensdes: dificuldades na
comunicagdo, prejuizos na interagdo social e padroes de atividades restritivas e repetitivas.
Entre as caracteristicas mais recorrentes em pessoas com TEA estdo a tendéncia a vida
individualizada, limitacdes significativas na comunicagdo e¢ o hiperfoco em temas ou
atividades especificas, embora esses tragos variem bastante entre os individuos, uma vez que
ndo existe um padrao unico. Embora os estudos sobre o espectro autista sejam realizados ha
décadas, ndo existe consenso sobre as causas do transtorno, o que mantém em aberto as
discussodes cientificas a respeito de sua origem (Cunha, 2020)

O diagnoéstico de pessoas com TEA vem crescendo em vdrios paises, mas ha
divergéncias quanto aos motivos. Alguns estudos relacionam esse aumento a maior

disponibilidade de informagdes, que facilita a identificagdo dos casos; outros apontam
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questdes ambientais ou mudangas nos critérios de avaliagdo. Independentemente da causa, a
presenca cada vez mais visivel de pessoas autistas na sociedade e em diferentes espacos
reforca a necessidade de condi¢des adequadas para sua inclusdo. Nesse processo, torna-se
essencial a formacao de profissionais capazes de compreender as caracteristicas do TEA e de
agir de forma adequada em diferentes contextos.

A Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (2012) estabelece que ¢ dever do poder publico divulgar informagdes sobre o TEA e
suas implicagdes, uma vez que a falta de conhecimento contribui para o preconceito e a
exclusdo social. Quanto menos a sociedade compreende determinada deficiéncia, maior ¢ a
tendéncia de marginalizar aqueles que sdo vistos como diferentes.

O acesso ao conhecimento ¢, portanto, um passo fundamental para aproximar a
populacdo dessa realidade ainda permeada por esteredtipos. Pesquisas na area da satde
indicam que o autismo possui causas multifatoriais, envolvendo aspectos hereditarios,
genéticos e ambientais. Entretanto, esse entendimento permanece em construgdo, assim como
a busca por explicagdes mais amplas.

Prevalece ainda na sociedade uma visdo estereotipada que retrata a pessoa com
autismo como alguém isolado em seu proprio mundo (Silva; Gaiato; Reveles, 2012). Para os
autores, essa perspectiva ¢ equivocada, pois cada crianga apresenta potencialidades singulares
que devem ser compreendidas em suas formas especificas de interagao e aprendizagem. Dessa
maneira, o espectro demonstra que ndo existe um Unico tipo de autismo, mas diferentes modos
de ser e estar no mundo.

A compreensdo clinica do TEA, embora importante, ndo pode ser desvinculada do
contexto historico e social. Em pesquisa que examinou 32 documentos oficiais publicados
entre 1994 e 2020, Felisbino e Graff identificaram que as diferentes denominagdes atribuidas
ao autismo como “condutas tipicas”, “transtornos globais do desenvolvimento” ou “autismo
infantil” impactaram diretamente os processos de exclusdo ou inclusdo parcial (Felisbino;
Graff, 2024). As autoras destacam que essas formas de nomeagdo influenciaram a percepcao
dos estudantes autistas na escola, refor¢gando muitas vezes uma visao de corre¢do médica em
detrimento da garantia do acesso ao conhecimento como direito.

O modo como o autismo foi nomeado ao longo do tempo também evidencia
contradi¢des no processo de inclusao. Documentos como o Projeto Escola Viva (2002) e o
Educa censo de 2009 subdividiram o transtorno em categorias como autismo cléssico,
sindrome de Asperger e sindrome de Rett. Essa fragmentacdo fragilizou as praticas

pedagogicas e dificultou uma compreensdao mais ampla do estudante (Felisbino e Graff,
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2024). Para as autoras, ao adotar predominantemente termos médicos, a educagdo tende a
construir a imagem de um sujeito a ser corrigido, em vez de reconhecé-lo como um estudante
com caracteristicas singulares que necessita de suportes e metodologias diversificadas para
garantir o direito a aprendizagem.

Nesse sentido, a literatura pedagbgica brasileira também se debrugou sobre novas
perspectivas. Mantoan argumenta que a inclusdo escolar exige a revisao da propria estrutura
da escola, ultrapassando a ideia de que incluir ¢ apenas matricular o aluno com deficiéncia
(Mantoan, 2003). Para a autora, a inclusdo ndo deve ser entendida como um favor, mas como
o cumprimento de um direito fundamental, o que implica transformar métodos, curriculos e
praticas avaliativas, reconhecendo as diferengas como constitutivas da condi¢ao humana.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) aparece nas politicas publicas como
recurso central para a inclusdo. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva determina que em todas as etapas e modalidades da educagdo basica o
AEE deve ser organizado para apoiar o desenvolvimento dos estudantes, constituindo oferta
obrigatoria dos sistemas de ensino (Brasil, 2008). Assim, o AEE ndo substitui o ensino
regular, mas o complementa. Nesse contexto, o PEI ¢ indicado como estratégia de articulagdo
entre o professor do AEE e o professor da sala comum.

Apesar desses avangos, a pratica escolar ainda se limita, muitas vezes, a adaptagdes
superficiais. Lustosa e Ribeiro denunciam o fendmeno da pseudoinclusao, em que o estudante
estd presente fisicamente em sala, mas ndo participa de forma efetiva. As autoras relatam
situagdes em que professores descrevem alunos autistas como meros enfeites na sala de aula,
sem saber como lidar com suas necessidades (Lustosa; Ribeiro, 2021). Esse tipo de pratica
demonstra que a simples presenca ndo garante a inclusao, sendo necessario rever expectativas,
metodologias e atitudes.

As barreiras mais significativas a inclus@o ndo se restringem a aspectos fisicos ou de
recursos, mas se manifestam principalmente em atitudes. A exclusao pode se dar de duas
formas: fora do sistema, quando se nega matricula, e dentro do sistema, quando pouco ¢
realizado pedagogicamente para favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem do estudante.
Essa exclusdo velada mantém o aluno invisivel na escola, sem acesso real as interagdes que
poderiam promover seu desenvolvimento (Lustosa; Ribeiro, 2021).

Pensar o autismo no espago escolar exige compreender que ndo se trata apenas de
adaptar materiais, mas de ressignificar a fungdo social da educacdo. A escola deve acolher as

diferengas e criar condi¢cdes de aprendizagem que valorizem a singularidade dos estudantes, o
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que implica rever curriculos, diversificar metodologias, investir em formagdo docente e,

sobretudo, assumir coletivamente a responsabilidade pelo ensino de todos.

4.3 O PAPEL DO PROFESSOR E AS PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Discutir o papel do professor na inclusdo escolar exige compreender que ndo se trata
apenas de ensinar conteudos, mas de transformar praticas pedagdgicas e o proprio sentido da
escola. Nesse sentido, a inclusdo demanda uma reformulag¢dao das propostas pedagogicas, da
organizac¢ao do ensino, dos métodos de avaliacdo e, principalmente, da fun¢ao social da escola
(Mantoan, 2003). Assim, a presen¢a de alunos com deficiéncia ou com transtornos como o
TEA ndo deve ser vista como um acréscimo a um modelo ja existente, mas como uma
oportunidade de rever a forma como todos aprendem.

Para a autora, a inclusdo nao deve ser entendida como favor, mas como cumprimento
de um direito fundamental (Mantoan, 2003). Esse ponto ¢ essencial, pois em muitas
instituicdes a inclusdo ainda se apresenta mais como uma obrigagdo burocratica do que como
compromisso €tico. Nesse cendrio, cabe ao professor transformar o cotidiano, acolhendo cada
aluno em sua singularidade. No entanto, esse processo exige apoio institucional, formagao
continuada e acesso a materiais adequados.

A autora também argumenta que incluir significa, sobretudo, aceitar o outro como ele
¢, com suas diferencas e potencialidades (Mantoan, 2003). Essa perspectiva dialoga com
observagoes realizadas em campo, nas quais pequenas atitudes do professor ou do auxiliar,
como adaptar atividades ou respeitar o ritmo da crianga, mostraram-se decisivas para a
socializacdo e a aprendizagem. Assim, a pratica inclusiva ultrapassa o dominio de técnicas
especificas e envolve principalmente a postura pedagdgica e a sensibilidade docente.

Na pratica, a inclusdo exige mudangas profundas na organizacao da sala de aula. Como
enfatiza Mantoan, ndo se trata de acrescentar atividades diferenciadas, mas de repensar o
curriculo e as metodologias de ensino para contemplar a todos os estudantes (Mantoan, 2003).
A educacao inclusiva, portanto, vai além da garantia de matricula, implicando a transformacao
estrutural da escola.

Essa perspectiva também ¢ reforcada por Lustosa e Ribeiro, que apontam que a
exclusdo pode se dar de duas formas: externamente, quando a matricula ¢ negada, e
internamente, quando, mesmo estando em sala de aula, pouco ¢ realizado pedagogicamente

para favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem (Lustosa; Ribeiro, 2021). Essa exclusdo
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velada, segundo as autoras, ¢ tdo prejudicial quanto a auséncia de acesso, pois mantém o
estudante invisivel.

As barreiras atitudinais configuram-se, nesse contexto, como um dos maiores entraves
a inclusdo. Muitas vezes, o professor aceita a presenca do aluno, mas ndo revisa suas
expectativas nem suas praticas pedagdgicas (Lustosa; Ribeiro, 2021). Essa situagdo
caracteriza a chamada pseudoinclusdo, na qual a presenca fisica do estudante ¢ confundida
com participacao efetiva e aprendizagem.

Superar tais barreiras exige praticas pedagdgicas planejadas coletivamente, e ndo
apenas pela iniciativa de um tnico docente. O Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e o Plano de Ensino Individualizado (PEI) devem estar articulados ao trabalho da sala comum,
orientando adaptagdes curriculares e metodoldgicas (Freitas, 2022). O autor esclarece que o
PEI deve ser construido de forma conjunta entre os professores, de modo a assegurar uma
linha de agdo pedagogica que contemple tanto o ensino regular quanto o AEE. Isso mostra que
a responsabilidade pela inclusdo ndo recai apenas sobre o professor especializado, mas sobre
toda a equipe pedagogica.

A prética inclusiva requer ainda diversificagdo metodologica e valorizagdo das
singularidades dos estudantes. O Ministério da Educacdo destaca que a educagdo especial, na
perspectiva inclusiva, considera as diferencas como parte da condi¢do humana (Brasil, 2010).
Dessa forma, nao basta oferecer recursos técnicos ou materiais: € necessario rever concepgoes
pedagogicas, curriculos e formas de avaliacdo. Nesse contexto, a formacdo continuada dos
professores assume papel central, pois possibilita a desconstru¢do de preconceitos e o
desenvolvimento de estratégias que garantam a participagdo de todos.

Embora os desafios sejam significativos, a literatura aponta caminhos possiveis.
Mantoan sustenta que incluir implica aceitar o estudante como ele ¢, valorizando suas
potencialidades em vez de reduzi-lo ao diagnostico (Mantoan, 2003). Esse posicionamento
pedagdgico confirma-se nas experiéncias de campo, em que pequenas adaptagdes como o uso
de comunicacdo alternativa ou a flexibilizagdo do tempo de execucdo de uma atividade ja
contribuem para o avango na socializacdo e no aprendizado.

Assim, a educagdo inclusiva s6 se concretiza quando a escola deixa de enxergar a
diferenca como problema e passa a reconhecé-la como parte constitutiva do processo
educativo. Isso implica revisar praticas pedagogicas, curriculos, projetos politico-pedagdgicos
e atitudes docentes. Mais do que recursos isolados, ¢ a postura de acolhimento, respeito e
corresponsabilidade que garante a participacdo efetiva dos estudantes com TEA na escola

regular.



24

44 ESTRATEGIAS DE ADAPTACAO CURRICULAR E RECURSOS
DIDATICOS ADAPTADOS

Segundo a Declaragdo de Salamanca (1994, p. 1), “as escolas regulares, seguindo esta
orientacdo inclusiva, constituem os meios capazes para combater as atitudes discriminatdrias,
criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a
educagdo para todos”. Esse entendimento refor¢a que a inclusdo ndo deve ser vista apenas
como um aspecto legal ou burocratico, mas como um principio estruturante da escola, em
consonancia com Mantoan (2003) e Lustosa e Ribeiro (2021), que discutem a necessidade de
rever praticas pedagdgicas para evitar a pseudoinclusao.

A literatura recente demonstra que ainda existe uma distancia consideravel entre a
matricula de estudantes com deficiéncia e a efetivacdo de sua participagdo no processo de
aprendizagem, de modo que a inclusdo muitas vezes se apresenta de forma superficial. Nesse
sentido, Lustosa e Ribeiro destacam que ha situagdes em que o estudante ¢ mantido em sala,
mas sem condi¢des reais de aprendizagem, configurando uma pseudoinclusdo (Lustosa;
Ribeiro, 2021).

As autoras ainda ressaltam que adaptar ndo ¢ sinénimo de incluir. Um ensino que se
limita a pequenas adequagdes, sem repensar toda a pratica pedagdgica, apenas reforca a
exclusdo. Para elas, a exclusdo pode ocorrer tanto fora do sistema, quando a matricula ¢
negada, quanto dentro da propria escola, quando pouco ¢ realizado pedagogicamente para
favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem do estudante (Lustosa; Ribeiro, 2021). Dessa
forma, fica evidente que, muitas vezes, as atitudes dos profissionais funcionam como barreiras
mais fortes do que as arquitetonicas.

A efetivagdo da educacgdo inclusiva requer um entendimento aprofundado acerca do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e das dificuldades comunicacionais que influenciam
diretamente a aprendizagem. Para tanto, ¢ necessario que a escola passe por adaptagdes
significativas na organizacdo da sala de aula, entendidas ndo como excec¢des, mas como
condi¢cdes essenciais para garantir pleno acesso ao processo educativo. A inclusdo, portanto,
precisa ser assumida como responsabilidade coletiva da institui¢do, e ndo apenas do professor
da sala comum (Cunha et al. 2023).

O modelo social da deficiéncia contribui para deslocar a questdo da limitagao

bioldgica para a dimensdo social. Nesse enfoque, ndo ¢ a deficiéncia que gera o fracasso



25

escolar, mas os processos sociais que estigmatizam e limitam a interagdo com o conhecimento
(Lustosa; Ribeiro, 2021). Isso refor¢a a necessidade de revisdo da pratica pedagdgica, que
muitas vezes restringe ou inviabiliza o desenvolvimento do estudante.

Discutir praticas pedagogicas inclusivas implica reconhecer que a presenga do
estudante ndo garante, por si sO, a participacdo. O que define a inclusdo ¢ o conjunto de agdes
cotidianas da escola. Nessa perspectiva, Mantoan defende que a proposta de uma escola
inclusiva ndo € criar espagos paralelos, mas transformar a prépria instituicdo, o que envolve
rever toda a estrutura do ensino, desde os contetidos até as metodologias e formas de
avaliagdo. Assim, a mudanga precisa atingir a base da organizacdo escolar, e ndo se restringir
a adaptagdes superficiais (Mantoan, 2003).

Freitas reforga esse posicionamento ao propor o Plano de Ensino Individualizado (PEI)
como guia para o trabalho pedagogico coletivo. Para o autor, o PEI deve permitir um olhar
individualizado sobre o estudante, contemplando seu desenvolvimento, suas habilidades,
competéncias, barreiras e possibilidades, de modo a orientar estratégias que fagam sentido na
rotina da sala de aula (Freitas, 2022).

Nessa mesma linha, o Ministério da Educa¢do entende a educagdo especial na
perspectiva inclusiva como uma proposta politico-pedagdgica que considera as diferengas
parte da condicdo humana (Brasil, 2010). Isso implica compreender que praticas pedagogicas
nao devem tratar a diferenca como exce¢ao, mas como principio organizador do curriculo.

As préticas inclusivas, portanto, podem assumir diferentes formas, como flexibiliza¢ao
do tempo de execucdo das tarefas, uso de recursos de comunicagdo alternativa ou atividades
em grupo que estimulem a cooperagdo. Essas adaptacdes ndo devem ser vistas como reducao
de expectativas, mas como reconhecimento de diferentes caminhos de aprendizagem (Freitas,
2022). Mantoan complementa afirmando que, em uma escola inclusiva, todos aprendem
juntos, cada um no seu ritmo e de acordo com suas possibilidades, sem que isso seja
considerado um problema (Mantoan, 2006).

Apesar dos avancos legais, ainda existem barreiras que dificultam a efetivacdo da
inclusdo, como a resisténcia institucional, a caréncia de profissionais qualificados, a falta de
recursos € a desinformagdo acerca do TEA. Tais dificuldades repercutem tanto no ambiente
escolar onde praticas pedagdgicas tradicionais ndo contemplam as especificidades dos
estudantes, quanto no campo social, no qual persistem barreiras de comunicagdo e interagao
(Weizenmann et al., 2021). Para que a inclusdo seja efetiva, ¢ necessdrio compreender os
modos de aprendizagem de cada aluno e adotar metodologias diversificadas, associadas ao

compromisso coletivo de professores, familias e comunidade escolar.
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Pensar praticas pedagdgicas inclusivas, portanto, ¢ assumir que a escola precisa
constantemente se reinventar. Trata-se de um movimento desafiador, mas que abre novas
possibilidades de convivéncia e aprendizagem. Quando o professor reconhece a diferenca
como parte constitutiva do processo educativo, ele passa a experimentar, testar estratégias e
buscar solugdes em conjunto com os colegas. E nesse cotidiano que a inclusdo deixa de ser

apenas discurso e se torna realidade.

5. METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida com o propdsito de compreender como se efetiva a
inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas turmas do Infantil 4 da
Escola Dona Ritinha, localizada no municipio de Barreira-CE. A metodologia adotada busca
valorizar as experiéncias e praticas cotidianas no ambiente escolar, reconhecendo-o como um
espaco vivo, repleto de interagoes, significados e desafios.

A investigag¢do caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, pois tem como foco a
interpretacdo e compreensdo das praticas pedagogicas e das relagdes construidas entre
professores, cuidadoras e alunos com TEA. A pesquisa qualitativa se distingue por valorizar o
sentido das acdes e a visao dos sujeitos envolvidos, compreendendo o ambiente escolar como
um espaco de produgao de cultura e de multiplas vozes (André, 1995). O estudo ndo se limita
a quantificar dados, mas busca captar a riqueza das experiéncias, das percepcdes e das praticas
educativas, considerando que a inclusdo ndo se expressa apenas em documentos ou

legislagdes, mas principalmente no cotidiano das relagdes pedagogicas.

O trabalho assume uma inspiracdo etnografica, por compreender que o cotidiano
escolar ¢ um campo privilegiado de observacdo, onde se materializam praticas, discursos e
significados sobre a inclusdo. A etnografia permite ao pesquisador mergulhar na realidade
estudada, interpretando o modo como os sujeitos constroem e ressignificam suas experiéncias
(André, 1995). “O etndgrafo encontra-se, assim, diante de diferentes formas de interpretagdes
da vida, formas de compreensdo do senso comum, significados variados atribuidos pelos
participantes as suas experiéncias e vivéncias e tenta mostrar esses significados multiplos ao

leitor” (André, 1995).

A pesquisa exploratdria em campo buscou documentar o vivido, observando de que
forma a escola organiza o trabalho pedagdgico voltado as criangas com TEA, como ocorrem

as interagdes em sala e quais desafios emergem nesse processo. A etnografia, nessa
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perspectiva, ndo se resume a descrigdo, mas a interpretagdo critica da vida escolar,

reconhecendo que o olhar do pesquisador também faz parte da constru¢do do conhecimento.

O estudo exploratorio foi realizado na Escola Dona Ritinha, situada no municipio de
Barreira, estado do Ceara. A instituicao atende a Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental
anos iniciais, e possui alunos com diferentes tipos de deficiéncia e necessidades educacionais
especificas contando com o apoio de cuidadoras e do Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

O foco da pesquisa recaiu sobre as turmas do Infantil 4, nas quais ha a presenga de
criancas diagnosticadas com TEA. O ambiente foi escolhido por reunir experiéncias
significativas de convivéncia e de praticas inclusivas, bem como por fazer parte do espago de

atuagdo profissional que a pesquisadora atuou como estagidria.

As informagdes foram obtidas por meio de observagdes diretas e entrevistas com
professoras, cuidadoras e a psicopedagoga da escola. As observagdes preliminares permitiram
acompanhar momentos da rotina pedagogica, como rodas de conversa, atividades ludicas e
situagdes de socializagdo, possibilitando identificar como a inclusao ¢ vivenciada no
cotidiano. De acordo com André, compreender o cotidiano escolar implica reconhecer suas
contradigdes e complexidades, valorizando o olhar do pesquisador como parte do processo
investigativo (André, 1995). Assim, meu papel enquanto pesquisadora permitiu ndo apenas
observar, mas também refletir criticamente sobre as barreiras e possibilidades da educagao

inclusiva na realidade investigada.

No que tange as entrevistas, meio escolhido para a coleta de dados, estas possuiam um
modelo semi-estruturado para que fosse possivel estabelecer um didlogo mais aberto com os
participantes. Foi preparado um questiondrio, direcionado aos profissionais citados acima, no
qual continha dez perguntas para as auxiliares de apoio, dez perguntas para as professoras
titulares do infantil 4 e onze perguntas para a psicopedagoga. O contetido das perguntas
englobava assuntos considerados relevantes para o tema investigado. As pessoas entrevistadas
concordaram em participar da pesquisa de modo voluntario, ap0s a leitura inicial e assinatura

do TCLE e estes podem ser encontrados nos anexos deste trabalho.

6. O CONTEXTO DA PESQUISA: CARACTERIZACAO DA ESCOLA DONA
RITINHA E AS DIRETRIZES DE INCLUSAO NO PPP
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O ponto de partida para a andlise da inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) ¢ o ambiente onde o estudo sera realizado: a Escola Municipal de Educagao
Infantil Dona Ritinha, localizada no municipio de Barreira-CE. Esta escola atende a primeira
etapa da educagdo bésica, a Educagdo Infantil, com foco nas turmas do Infantil 4, que é o
recorte desta pesquisa. E fundamental compreender que toda a pratica pedagogica e as agdes
da escola sdo guiadas por um documento obrigatério por lei, o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP).

Figura 1 - EMEI DONA RITINHA

Fonte: Antonia Camila Da Silva Santos (2025)

O PPP da Escola Dona Ritinha ¢ o instrumento que define a sua identidade e os seus
compromissos. Ele ¢ chamado de Projeto Politico e Pedagdgico justamente porque ndo ¢
apenas uma lista de regras, mas sim um plano de agdo (Projeto) que pensa na formagdo do
cidadao (Politico) por meio de métodos de ensino (Pedagdgico). O PPP da Escola Dona
Ritinha estd alinhado as diretrizes oficiais do municipio, estabelecidas pela Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura (SMEC). Inclusive, o lema que orienta toda a rede
municipal e o proprio PPP é: “EDUCAR E INSPIRAR POR UMA ESCOLA INCLUSIVA E
DEMOCRATICA” (SMEC, 2025, p. 5). Essa mencio explicita a inclusio j4 mostra que a
escola, em tese, se compromete a receber a diversidade dos estudantes. O documento ¢
fundamentado legalmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB, Lei n°
9.394/96) e segue as orientacdes curriculares mais recentes, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial do Ceara.

A escola adota uma linha pedagdgica soOcio interacionista. Isso significa que a

metodologia se baseia na ideia de que as criancas aprendem melhor por meio da interagao
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com os outros € com o ambiente (SMEC, 2025). Esse ponto ¢ crucial para a pesquisa, pois
dialoga diretamente com as teorias de desenvolvimento, como as de Vygotsky, que enfatizam
a importancia do social no desenvolvimento cognitivo, o que ¢ um aspecto central na inclusao
de criancas com TEA. O objetivo geral do PPP ¢ garantir o desenvolvimento integral da
crianga (fisico, emocional e intelectual) e ¢ pautado nos dois eixos principais da Educagdo
Infantil: intera¢des e brincadeiras (SMEC, 2025).

O nosso foco, a inclusdo de criangas com TEA, depende diretamente das estruturas e
dos compromissos formais previstos no PPP. Analisar este documento nos permite entender o
que a escola pretende fazer para, depois, verificar o que ela consegue fazer na prética.

Um ponto de apoio fundamental para a inclusdo na Escola Dona Ritinha ¢ a existéncia
de um setor especifico no PPP dedicado aos alunos com necessidades educacionais especiais:
os Recursos Multifuncionais — AEE — Atendimento Educacional Especializado (SMEC,
2025). O PPP confirma a existéncia de uma sala de AEE na escola, que deve atender os alunos
com um calendario proprio, de forma complementar ao ensino regular. Para dar suporte a esse
trabalho, a rede municipal de ensino conta com uma Equipe Multifuncional que inclui:
Coordenadora/Formadora AEE; Assistente Social; Psicologo; Psicopedagoga.

A presenca desses profissionais (Psicélogo e Psicopedagoga) na estrutura de apoio
mostra que a escola reconhece a complexidade da inclusdo e a necessidade de um olhar
especializado, especialmente para o TEA. A figura da Coordenadora/Formadora AEE ¢
particularmente relevante, pois € a ela que cabe a fun¢ao de subsidiar a formacgao e auxiliar os
professores de sala de aula.

Os objetivos especificos da pesquisa, como investigar a formagdo dos professores
sobre TEA e analisar o uso de materiais didaticos adaptados nascem justamente do desejo de
verificar a eficacia do PPP.

O PPP estabelece as intengdes (promover a inclusdo por meio do AEE e de um
referencial sdcio interacionista), mas a pesquisa de campo verifica a realidade. A escola, ao se
pautar na observagdo e no registro como método de avaliacdo da crianga, exige que o
professor esteja atento as necessidades individuais. Esse planejamento flexivel é exatamente o
que se espera para a inclusdo do aluno com TEA.

Portanto, o Projeto Politico Pedagogico da Escola Dona Ritinha, com sua clara defesa
de uma educacdo inclusiva e democratica e sua organizacdo em torno do Atendimento
Educacional Especializado, serve como base institucional para a andlise. Ele demarca o

caminho ideal a ser seguido pela escola, permitindo que a minha pesquisa investigue os
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desafios reais encontrados pelos professores para concretizar essa filosofia no dia a dia com

criangas autistas nas turmas do Infantil 4.

6.1 MOMENTO EXPLORATORIO

O momento exploratorio da pesquisa foi conduzido a partir de observacdes diretas em
campo e entrevistas com profissionais da Escola Dona Ritinha, com o objetivo de
compreender como se configuram as praticas de inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nas turmas do Infantil 4, bem como os desafios enfrentados no
cotidiano escolar.

No dia 25 de agosto de 2025, foi realizada uma conversa inicial com a diretora da
escola, onde apresentei meu trabalho inicial e o interesse em realizar a pesquisa na escola.
Ainda nesse mesmo dia, ocorreram observagdes diretas nas turmas do Infantil 4, que
possibilitaram acompanhar momentos da rotina pedagogica e identificar praticas voltadas para
os alunos com TEA. De modo geral, constatou-se que os professores buscavam incluir os
estudantes nas atividades. Entretanto, foi perceptivel que, em alguns momentos, os alunos
permaneciam sob a responsabilidade quase exclusiva das cuidadoras/auxiliares, afastando-se
da dindmica coletiva da turma.

Durante atividades como rodas de conversa ou propostas ludicas, verificou-se que as
professoras frequentemente solicitavam que as cuidadoras levassem os alunos com TEA para
participarem de registros fotograficos, mas nem sempre esses estudantes permaneciam
integrados com os colegas até o final da atividade. Essa pratica aponta para uma participagao
parcial, onde o aluno ¢ incluido simbolicamente (aparecendo no registro), mas nao
necessariamente vivencia toda a experiéncia pedagogica junto ao grupo.

Essa situagdo revela um aspecto importante: a inclusdo esta presente enquanto
principio institucional, mas sua efetivagdo no cotidiano ainda enfrenta desafios relacionados a
manutengdo da participacdo continua dos alunos nas mesmas atividades que os demais.
Embora as cuidadoras desempenhem papel essencial na mediagdo e apoio, o fato de a crianca
permanecer somente com elas em determinados momentos pode refor¢ar uma dinamica de
segregacao, ainda que de forma ndo intencional.

No dia 28 de agosto de 2025, a entrevista com a psicopedagoga da escola e com duas
professoras titulares possibilitaram compreender a visao desses profissionais sobre o processo

de inclusdo. As falas destacaram tanto as estratégias pedagogicas utilizadas quanto as
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dificuldades de garantir a participagdo integral dos alunos com TEA, especialmente em
situagdes que exigem maior interagao social.

Posteriormente, em 01 de setembro de 2025, foram entrevistadas, via Google Meet, as
auxiliares/cuidadoras de apoio a inclusdo. Esses relatos trouxeram elementos sobre o papel
dessas profissionais no cotidiano escolar, evidenciando sua responsabilidade em assegurar que
os alunos com TEA estejam acolhidos e consigam participar, ainda que de forma diferenciada,

das praticas pedagogicas.

6.2 FALAS DOS PROFISSIONAIS DA ESCOLA DONA RITINHA

As entrevistas realizadas complementam as observagdes de campo e permitiram
compreender, sob diferentes perspectivas, como a inclusdo de alunos com TEA ¢ vivenciada
na escola Dona Ritinha. As falas evidenciam as percepcdes, desafios e praticas adotadas no
cotidiano escolar, contribuindo para o entendimento da realidade dos profissionais envolvidos
no processo da inclusao.

Uma das professoras titulares destacou a importancia da mediagdo e da adaptagdo das
atividades como forma de garantir a participacao dos estudantes com TEA:

“Procuro sempre adaptar as atividades de acordo com as possibilidades deles. As vezes
ndo conseguem fazer do mesmo jeito que os outros, mas tento incluir dentro daquilo que eles
dao conta, para que se sintam parte da turma.” (Professora, 2025).

Ela também ressaltou que, embora existam avancos, ainda hd desafios quanto a
formagao docente e ao suporte institucional:

“Nem sempre temos uma formacao especifica sobre o autismo. Vamos aprendendo no
dia a dia, trocando experiéncias com as colegas e com a psicopedagoga, mas seria importante
ter mais momentos de formacao voltados para isso.” (Professora, 2025).

A professora revelou uma visao critica sobre a distancia entre o que a legislagao prevé
€ 0 que se vive no cotidiano escolar: “A inclusdo no papel € linda e maravilhosa, mas se nao
der condigdo para o professor atuar dentro da sala de aula e ter formagdes voltadas para se
trabalhar, de nada vai adiantar.” (Professora, 2025).

Ela também destacou a importancia da formacao para as cuidadoras, relatou que “as
cuidadoras devem ter formacgdo, porque como € que a gente vai cobrar delas para que nos
ajude? Nao ¢ so levar no banheiro, ¢ participar do processo educativo.” (Professora, 2025).

Tal reflexdo dialoga com as diretrizes da Lei Brasileira de Inclusdo (2015) e da Lei Berenice
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Piana (2012), que ressaltam a capacitagdo dos profissionais da educacdo como condi¢dao
essencial para a inclusao.

A psicopedagoga, eu seu relato, reforcou sua percepcdo, destacando o papel do
acompanhamento especializado e da articulagdo entre os profissionais:

“A inclusdo acontece de fato quando ha didlogo entre professora, cuidadora e AEE. O
trabalho precisa ser coletivo, porque cada um observa aspectos diferentes do aluno. Quando
conseguimos alinhar essas observagdes, o desenvolvimento aparece.” (Psicopedagoga, 2025).

Destacou ainda a importancia de compreender que a inclusdo vai além da presenga
fisica do aluno em sala de aula. Para ela, “a crianca estar na sala de aula ndo significa
inclusdo. A inclusdo verdadeiramente ¢ quando a crianga € participante, ativa nas atividades
promovidas durante a aula, na interacdo social com os colegas € com o profissional.”
(Psicopedagoga, 2025).

A psicopedagoga também apontou a necessidade de formacdo continuada e os
desafios, como a falta de recursos de materiais didaticos adaptados. Conforme relatou: “As
professoras em sala de aula ndo t€ém um recurso adequado. O AEE também muitas vezes nao
tem tantos recursos, entdo a gente precisa construir ou comprar materiais conforme a
necessidade que vai surgindo.” (Psicopedagoga, 2025).

Por fim, relatou que a escola busca avangar continuamente na compreensdo das
especificidades do TEA:

“Temos caminhado, mas ainda enfrentamos barreiras, especialmente no entendimento
das necessidades sensoriais e emocionais dessas criancas. As vezes, o ambiente da sala é
muito estimulante para elas, e isso precisa ser considerado no planejamento.” (Psicopedagoga,
2025).

Uma das cuidadoras relatou, que acompanha diretamente os alunos com TEA,
descreveu a rotina de apoio e a importancia do vinculo afetivo no processo de inclusdo:

“A gente procura estar sempre junto, ajudando, mas também deixando eles
participarem. Tem dias que eles se envolvem mais, outros nem tanto, mas o importante €
mostrar que eles pertencem ao grupo.” (Cuidadora, 2025).

A cuidadora, apresentou um olhar sensivel sobre o papel do auxiliar de inclusdo,
segundo ela, “o ambiente ¢ muito dificil, as vezes ndo ¢ propicio, mas a gente estd la para
tentar auxiliar para que essas criangas sejam incluidas, consiga aprender coisas e tenha
convivéncia com outras criangas.” (Cuidadora, 2025).

Ela destacou a necessidade de compreender o comportamento das criangas e de manter

didlogo com as familias: “O principal desafio ¢ entender quando € birra, e conseguir conversar
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com os pais de forma clara, porque eles ja& vém muito julgados.” (Cuidadora, 2025), também
observou que, em alguns momentos, a sobrecarga das cuidadoras pode dificultar uma atuagao
mais pedagodgica: “Como cuidamos de mais de uma criancga, as vezes ndo da para participar de
tudo. A professora ajuda, mas falta mais tempo e orientacdo sobre como agir em certas
situagoes.” (Cuidadora, 2025).

De forma geral, as observacdes e entrevistas revelam que a escola desenvolve esforgos
relevantes para incluir os alunos com TEA, mas também apontam para a necessidade de
fortalecer praticas que garantam a permanéncia e participacdo ativa desses estudantes nas
atividades coletivas. Essas falas demonstram que, embora haja esforgos por parte da equipe
escolar, ainda persistem desafios estruturais, pedagogicos e relacionais que dificultam a
efetivacdo da inclusdo. A presenca constante das cuidadoras ¢ positiva no sentido do
acompanhamento individual, mas pode, em alguns momentos, gerar uma inclusdo mais

assistencial do que pedagdgica, sinalizando um desafio importante para o processo inclusivo.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho tem como objetivo compreender como ocorre a inclusao de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas turmas do Infantil 4 da Escola Dona Ritinha,
localizada no municipio de Barreira-CE. A partir da fundamentagdo tedrica e do momento
exploratdrio, foi possivel perceber que a escola demonstra um compromisso institucional com
a educacdo inclusiva, conforme previsto em seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) e nas

legislacdes vigentes.

No entanto, observou-se que, apesar dos avancos legais e das boas intengdes expressas
nos documentos, a efetivagdo da inclusdo ainda enfrenta muitos desafios. Entre eles,
destacam-se a necessidade de formagdes continuadas especificas para professores e
cuidadoras, a escassez de recursos pedagodgicos adaptados e as barreiras atitudinais que ainda

persistem no cotidiano escolar.

As falas das profissionais entrevistadas revelaram um esforgo coletivo em promover o
acolhimento e a participagdo dos alunos com TEA, embora também evidenciam limitagdes
estruturais e pedagogicas que dificultam uma inclusdo plena. Ficou evidente que a presenca

do aluno em sala ndo garante, por si s6, o processo inclusivo, ¢ fundamental que haja a
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construcdo de praticas pedagogicas que assegurem a permanéncia e participacao ativa desses

alunos, bem como o desenvolvimento e a aprendizagem de todos.

Assim, a pesquisa reforca a importdncia da formagdo docente, do trabalho
colaborativo entre professores, cuidadoras e profissionais do AEE, bem como da constante
reflexdo sobre as praticas pedagogicas adotadas. O estudo, que ainda serd aprofundado em
etapas futuras, pretende contribuir para a compreensdo € o aprimoramento das agdes
inclusivas na educacao infantil, promovendo uma escola realmente democratica e inclusiva,

onde a diferenca seja reconhecida como parte essencial do processo educativo.
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ANEXOS
ANEXO I - ROTEIRO DE ENTREVISTA
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Roteiro de Entrevista — Pesquisa sobre Inclusdo de Criangas com TEA
Pesquisadora:

Entrevistado(a):
Funcao: ( ) Auxiliar de Apoio ( ) Professora ( ) Psicopedagoga AEE
Data:__/ [

Local:

— Perguntas Centrais (para todos)
1.Vocé conhece alguma politica publica ou Lei que auxilia na inclusao de criangas com TEA
na escola? Se sim, justifique sua resposta. () Sim () Nao

2. Como vocé percebe a inclusdo de criangas com TEA nas turmas do Infantil 4?

3. Quais sao os principais desafios enfrentados noe dia a dia da sala de aula em relacao a
inclusao?

4. Quais estratégias ou praticas vocé considera mais eficazes para favorecer a participacdo
dessas criangas?

5. Vocé acredita que os recursos e materiais didaticos utilizados sao adequados para atender
as necessidades dos alunos com TEA? Por qué?

6. Na sua opinido, como a formagao dos profissionais da escola influencia no processo de
inclusio?

7. Vocé percebe avancos no desenvolvimento social e emocional das criancas com TEA?
Poderia dar exemplos?

— Perguntas Especificas

para auxiliar de apoio:

Como vocé acompanha a crianga com TEA nas atividades diarias da sala?

Existe algum tipo de suporte emocional ou treinamento continuo para a realizacao do
trabalho de vocés? Se sim, quais?

Como vocé percebe a interagdo da crianga com TEA com os colegas e professores?

Para Professoras:
Como vocé adapta o planejamento pedagdgico para incluir a crianga com TEA nas
atividades?
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Que tipo de apoio institucional vocé recebe para desenvolver um trabalho inclusivo?

Vocé ja participou de formacées especificas sobre educagao inclusiva/TEA? Como foi essa
experiéncia?

Para Psicopedagoga do AEE:
Como funciona o atendimento no AEE para criangas com TEA da escola?

Que estratégias vocé utiliza para estimular a aprendizagem e a socializacao dessas criancas?

Como é a articulagdo entre vocé, as professoras e as auxiliares no acompanhamento da
crianga?

0 que vocé considera necessario para fortalecer ainda mais o processo de inclusao nas
turmas do infantil 4?

Observagoes da Pesquisadora:



ANEXO IT - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Estudo: A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista em sala de aula: Uma
analise na escola Dona Ritinha, em Barreira-CE
Pesquisador Responsavel: Antonia Camila da Silva Santos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) Senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa. Por favor, leia este
documento com bastante atengdo antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou frase que o (a)
senhor(a) ndo consiga entender, converse com o pesquisador responsavel pelo estudo.

O objetivo desta pesquisa € analisar como a inclusdo de criangas com TEA é realizada em sala
de aula na escola Dona Ritinha, nas turmas do infantil 4 em Barreira-CE. Com énfase na formacao de
professores, uso de materiais didaticos adaptados e suas implicagbes no desenvolvimento social,
emocional e educacional desses estudantes.

Os beneficios de sua participacdo nesta pesquisa sao, aumentar a visibilidade da causa
autista, ser base para outros possiveis estudos, possivelmente colaborar para o desenvolvimento de
politicas publicas voltadas as criangas com TEA no municipio e regido.

Sua participacdo na pesquisa é totalmente voluntéria, ou seja, ndo é obrigatdria. Caso o(a)
Sr(a) decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento durante a
pesquisa, nao havera nenhum prejuizo ac atendimento que vocé recebe ou podera vir a receber na
instituicdo.

Solicitamos também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos
da area e publicar em revista cientifica nacional ef/ou internacional. Por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto, bem como em todas as fases da pesquisa.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como é garantido ao Sr.(a), o livre
acesso a todas as informacgoes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas conseguéncias,
tudo o que o(a) Sr.(a) queira saber antes, durante e depois da sua participacdo.

Caso o(a) Sr.(a) tenha duvidas, pode entrar em contato com a pesquisadora Antonia Camila da
Silva Santos, pelo telefone (85) 991033683 ou pelo e-mail camilasantos290817@gmail.com.

Nome
Completo:

CPF do
Participante:

Ceara, de de 2025.

Assinatura por extenso dofa) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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