ZUNILAB
J i e e
UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL
DA LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA
INSTITUTO DE HUMANIDADES E LETRAS DOS MALES
MESTRADO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS:
CONTEXTOS LUSOFONOS BRASIL-AFRICA-MEL MALES

MARIA DE FATIMA ANDRADE DOS SANTOS

CONTACAO DE HISTORIAS AFRICANAS E AFRODIASPORICAS:
CONSTRUINDO UMA EDUCACAO AFRORREFERENCIADA NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

SAO FRANCISCO DO CONDE
2026



MARIA DE FATIMA ANDRADE DOS SANTOS

CONTACAO DE HISTORIAS AFRICANAS E AFRODIASPORICAS:
CONSTRUINDO UMA EDUCACAO AFRORREFERENCIADA NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Estudos de Linguagens: Contextos
Lus6fonos Brasil-Africa - MEL Malés - da
Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira — Unilab, como
requisito para obtencdo do titulo de Mestre em
Estudos de Linguagens, na linha de pesquisa
Estudos das Linguagens em  Contextos

Educacionais.

Orientadora: Prof2 Dr2 Carla Veronica

Albuquerque Almeida.

SAO FRANCISCO DO CONDE
2026



Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
Sistema de Bibliotecas da Unilab
Catalogacdo de Publicacdo na Fonte

S236¢
Santos, Maria de Fatima Andrade dos.
Contacdo de historias africanas e afrodiasporicas : construindo uma educagéo
afrorreferenciada nos anos finais do ensino fundamental / Maria de Fatima Andrade
dos Santos. — 2026.
149 f. : il., color.

Dissertacdo (Mestrado em Estudos de Linguagens: Contextos Lus6fonos Brasil-
Africa) - Instituto de Humanidades e Letras dos Malés, Universidade da Integragdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, 2026.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Carla Verdnica Albuquerque Almeida.

1. Contagdo de historias. 2. Literatura africana. 3. Estudo e ensino (Ensino
fundamental). 1. Brasil. [Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003]. II. Titulo.

BA/UF/BSCM CDD 372.400981

Ficha catalogréfica elaborada por Bruno Batista dos Anjos CRB: BA-001693/0




MARIA DE FATIMA ANDRADE DOS SANTOS

CONTACAO DE HISTORIAS AFRICANAS E AFRODIASPORICAS:
CONSTRUINDO UMA EDUCACAO AFRORREFERENCIADA NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacdo apresentada ao Programa de PoOs-
Graduacao em Estudos de Linguagens: Contextos
Lusdfonos Brasil-Africa - MEL Malés - da
Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira — Unilab, como
requisito para obtencdo do titulo de Mestre em
Estudos de Linguagens, na linha de pesquisa
Estudos das Linguagens em  Contextos

Educacionais.

Aprovada em: 06/02/2026.

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr.2 Carla Verodnica Albuquerque Almeida (Orientadora)

Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira— Unilab

Prof.2 Dr.2 Lucilene Rezende Alcanfor

Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — Unilab

Prof.2 Dr.2 Luciene Souza Santos
Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS



Honro meus avos paternos Donato e Maria Salomé (in Memoriam), maternos Ernestina
e Vitoriano (in Memoriam), meus pais Antonio e Zezé (in Memoriam) e minha ancestralidade,
que abriram caminhos para que eu pudesse estar aqui. Aos meus mais velhos e as minhas mais
velhas, peco licenca e a bencdo, reconhecendo neles a sabedoria que sustenta minha trajetoria
pessoal, académica e profissional.

Com amor e saudade, dedico este trabalho & minha mée, Zezé (in memoriam), raiz eterna
de cuidado, forca e sustento em minha vida; e ao meu querido irmao, Everaldo Souza dos Santos
(in memoriam), lembranca viva em minha memoria. Com ternura, aos meus familiares, cujo
apoio me sustentou nas davidas e celebrou comigo cada conquista, especialmente aqueles e
aquelas que seguem comigo para além do tempo, habitando minha memdria e fortalecendo
Meus passos.

Dedico, igualmente a minha orientadora, Prof® Dr® Carla Verbnica Albuquerque
Almeida, cuja orientacdo, sensibilidade e compromisso foram fundamentais ao longo deste
percurso.

As colegas de caminhada profissional, que dividiram afetos, inquietacdes, escutas e
aprendizados, tornando o percurso mais leve e possivel.

Dedico, ainda, aos amigos e as amigas da Turma 3 do Programa de Pds-Graduagdo em
Estudos de Linguagens: Contextos Lusofonos Brasil-Africa - MEL Malés, companheiros e
companheiras de travessia académica, com quem compartilhei desafios, reflexdes e sonhos.
Cada troca, cada conversa e cada siléncio partilhado foram fundamentais para que este caminho
se construisse.

A Whelson dos Santos, a Patricia Felix e Eliana Basto, que estiveram presentes desde
0s primeiros momentos da minha trajetoria no campus dos Malés.

As colegas Jucy Silva e Thaiane de Oliveira pelas trocas, pelos estudos compartilhados
e pelas interlocucdes construidas ao longo do processo.

Esse trabalho carrega um pouco de cada presenca que me acompanhou, acreditou em

mim e caminhou ao meu lado.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, companheiro de todas as horas, pela forca, pela protecdo e pela
presenca constante ao longo de todo este percurso formativo.

A minha familia, base afetiva e sustentagio diéria, pelo apoio incondicional e pelas
celebragdes compartilhadas.

Com profundo respeito, agradeco as professoras e aos professores do Programa de
Mestrado em Estudos de Linguagens: Contextos Lusofonos Brasil-Africa - MEL Malés, cujas
contribuigcdes foram fundamentais para a minha formacdo académica e intelectual: Prof. Dr.
Alexandre Cohn, Profa. Dra. Manuele Bandeira, Profa. Dra. Shirley Freitas, Profa. Dra. Eliane
Gongcalves, Prof. Dr. Denilson Lima, Prof. Dr. Jorge Garcia, Prof. Dr. Carlos Héric Silva, Profa.
Dra. Carla Verdnica Albuquerque Almeida, Profa. Dra. Sabrina Garcia Balsalobre, Profa. Dra.
Lucilene Rezende Alcanfor, Prof. Dr. Igor Ximenes Graciano.

Registro, ainda, um agradecimento ao Prof. Dr. Carlos Maroto Guerola pela entrevista
realizada durante o processo seletivo, momento significativo que marcou o inicio desta
trajetéria no mestrado.

As componentes da banca de defesa, Prof? Dra. Lucilene Rezende Alcanfore e Prof? Dra.
Luciene Souza Santos, registro minha gratiddao pela disponibilidade, pelo dialogo e pelas
reflexdes e contribuicbes desde o Exame de Qualificagcdo, 0 que certamente promoveu 0
aprimoramento deste trabalho.

A Prof2 Dra. Taisa Ferreira, agradeco pelos momentos de interlocuco e pelo incentivo,
que contribuiram significativamente para minha trajetéria académica.

A Prof.2 Dra. Rosemary Lapa de Oliveira, deixo meu agradecimento pelas referéncias
compartilhadas e pela inspiragdo de suas aulas, também marcadas pela arte da contacdo de
histdrias.

A direcdo e a coordenagio do Centro Educacional Claudionor Batista (CECBA) —
Quilombola, expresso meu reconhecimento pelo acolhimento e pelo apoio.

Agradeco a Prof? Rosinete de Jesus pela acolhida e pelas mediagdes que possibilitaram
minha aproximagédo com o Centro Educacional Claudionor Batista- CECBA-Quilombola.

A direcdo do Colégio Estadual Luiz Viana Filho — Prof® Marilene Sacramento, Prof?
Railda Santos e Prof° Diego Argolo —, agradeco pela acolhida e pelo apoio no exercicio do meu
trabalho docente durante o mestrado.

A cada pessoa mencionada, e também aquelas que, mesmo ndo nomeadas, fizeram-se

presentes ao longo desse percurso, deixo meu reconhecimento e minha gratidao.



UM AGRADECIMENTO ESPECIAL

Registro 0os meus agradecimentos a minha orientadora, Prof® Dra. Carla Veronica
Albuquergque Almeida. Este trabalho néo teria sido possivel sem sua dedicacéo, escuta atenta e
acompanhamento constante. Ao longo desse percurso, vocé me fez compreender que, para além
de um trabalho de conclus&o, o conhecimento construido com responsabilidade e sensibilidade
pode, de fato, contribuir para melhorar a vida das pessoas.

Sou grata pela confianca depositada em mim e por caminhar ao meu lado em todos os
momentos de descobertas, desafios, erros e acertos. Agradeco pelo cuidado, pela paciéncia e
pelo incentivo permanente na busca por uma escrita mais consciente, que me fez pensar, refletir
e organizar ideias.

Reconheco, com profundo respeito, a orientacdo recebida ao longo desse processo, que
fortaleceu ndo apenas esta pesquisa, mas também minha trajetéria académica e pessoal. Este
momento representa, para mim, um marco simbélico de dedicacdo, aprendizado e da alegria de

ver o conhecimento sendo construido em parceria.



“A historia é, desde o principio, a possibilidade de nés nos
reencontrarmos com a nossa humanidade”

(Mia Couto, em entrevista ao Instituto Camdes, 2013).

e

Fonte: imagem elaborada pela pesquisadora por meio de ferramenta de inteligéncia artificial para geracdo de imagens
(2024).



RESUMO

Este estudo integra o Programa de Pds-Graduagdo, Mestrado em Estudos de Linguagens:
Contextos Luséfonos Brasil-Africa (UNILAB / MEL Malés), vinculado a linha de pesquisa
“Estudos das Linguagens em Contextos Educacionais”. Tem como objetivo geral compreender
como a contacao de histdrias africanas e afrodiasporicas pode constituir uma pratica pedagégica
afrorreferenciada para estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, formulando, a partir dessa
analise, uma proposicdo tedrico-metodoldgica. A questdo investigativa se delineia a partir da
seguinte indagacdo: que relaces podem ser estabelecidas entre a contacao de histdrias africanas
e afrodiaspoéricas e a constituicdo de préaticas pedagdgicas afrorreferenciadas no 9° ano do
Ensino Fundamental? A pesquisa parte da compreensdo de que a auséncia de referenciais
positivos a histdria e a cultura negras nos curriculos escolares impacta negativamente na
formagdo das subjetividades de criancas e adolescentes negros(as), contribuindo para a
perpetuacdo do racismo e da excluséo. Neste contexto, tem como objeto central as relagdes
estabelecidas entre a contacdo de historias africanas e afrodiasporicas e a constituicdo de
praticas pedagogicas afrorreferenciadas. Embasada nos estudos de Madhubuti e Madhubuti
(1990), Cavalleiro (1999), Munanga (2005), Santiago (2019), Gomes (2005, 2017), Pinheiro
(2020), Busatto (2012), Sisto (2012), entre outros, avanga no sentido de demonstrar que a
contacdo de histérias é uma estratégia didatica e politica, com potencial de resgatar e afirmar
saberes historicamente silenciados, além de fortalecer praticas educativas que descentralizem a
visdo eurocéntrica predominante na escola. A tessitura metodoldgica tem como base a
abordagem qualitativa, com énfase na pesquisa de intervencdo propositiva, sem aplicacdo
empirica, materializada em Oficinas de Contacdo de Histdrias africanas e afrodiasporicas. Com
vistas a referendar o potencial formativo com jovens e adolescentes, especialmente no que se
refere a valorizacdo da ancestralidade, ao reconhecimento identitario e ao enfrentamento ao
racismo. O estudo se justifica pela necessidade de promover praticas pedagdgicas
comprometidas com a equidade racial e pela urgéncia de efetivar, de forma critica e
significativa, as diretrizes das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 no cotidiano escolar. O que
sobremaneira, contribuira para a valorizacdo e o respeito da diversidade étnico-racial, além da
construcdo de uma educacdo afrorreferenciada que fomente a inclusdo das diferentes

identidades culturais negras no contexto educacional.

Palavras-chave: contacdo de historias; literatura africana; estudo e ensino (ensino
fundamental); Brasil. [Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003].



ABSTRACT

This study is part of the Graduate Program, Master’s Degree Program in Studies of Languages:
Brazil-Africa Lusophone Contexts (UILAB/MEL Malés), aligned with the research line
“Studies of Languages within Educational Contexts”. Its general objective is to understand how
African and Afro-Diasporic storytelling can constitute an afro-referenced approach for Year 9
students of Elementary School, formulating, from this analysis, a theoretical and
methodological proposition. Within this framework, the research question takes shape as
follows: which relations can be established between the African and Afro- diasporic storytelling
and the shaping of pedagogic Afroreferenced practices in year 9 of Elementary School? The
research is grounded in the understanding that the lack of positive references to the history and
black culture in the school syllabus negatively impacts the formation of the subjectivities of
Black children and adolescents, contributing to the perpetuation of racism and exclusion. In
this context, the central focus of this study is the relationships established with the African and
Afrodiasporic storytelling and the formation of afroreferenced pedagogical practices. Grounded
in the studies of Madhubuti and Madhubuti (1990), Cavalleiro (1999), Munanga (2005),
Santiago (2019), Gomes (2005, 2017), Pinheiro (2020), Busatto (2012), Sisto (2012), among
others, this research advances toward demonstrating that storytelling constitutes both a didactic
and political strategy, with the potential to recover and affirm historically silenced forms of
knowledge, as well as to strengthen educational practices that decentralize the predominantly
Eurocentric perspective within schools. The methodological framework is based on a
qualitative approach, with emphasis on propositional intervention research, without empirical
implementation, materialized through African and Afro-diasporic storytelling workshops.
These are designed to validate their formative potential with young people and adolescents,
particularly with regard to the valorization of ancestry, identity recognition, and the
confrontation of racism. This study is justified by the need to promote pedagogical practices
committed to racial equity and by the urgency of critically and meaningfully implementing the
guidelines established by Laws 10.639/2003 and 11.645/2008 in everyday school contexts.
Such an approach will significantly contribute to the appreciation and respect for ethnic-racial
diversity, as well as to the construction of an Afro-referenced education that fosters the

inclusion of diverse Black cultural identities within the educational sphere.

Keywords: storytelling; African literature; study and teaching (elementary education); Brazil.
[Law No. 10.639, of January 9, 2003].
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1 INTRODUCAO - QUEM TEM HISTORIA CONTA HISTORIA

Quando eu era pequena, ndo existiam livros com personagens parecidas comigo. Nas
histérias que eu lia e assistia, ninguém dizia que meu cabelo crespo, solto e volumoso
era igual a uma coroa, nem que a minha pele preta era linda, nem meus antepassados
eram inteligentes, nem que meu nariz era bonito — na verdade, eu ouvia o contrario de
tudo isso. Parecia sempre que eu era estranha, feia, e ndo deveria estar nos lugares
onde estava (Araujo, 2021, s/p)*.

A epigrafe que introduz a escrita do presente texto, me traz reminiscéncias de uma
infancia vivida, ao revisitar momentos marcantes da minha trajetéria. Como um filme nitido
gue aciona a memoria, recordo, assim como Araujo (2021), das histdrias que eu lia e assistia
quando crianga, que de forma explicita ou velada, eram carregadas de esteredtipos e
preconceitos, € ndo me representavam, pois percebia que nelas ndo existiam personagens
parecidas comigo. Neste contexto, nas linhas tracejadas e nas reflexdes desta pesquisa, busco
contar outra historia, construir outras narrativas, que poderdo ser contributivos para outros/as
contadores/as de historias que se encontram nas salas de aula e em diversos outros espacos.

Mas afinal, quem foi a crianca que hoje é autora deste texto? Quais histdrias teceu ao
longo dasuatrajetoria de vida, na infancia e no chdo da escola, onde o saber florescia?

Sou uma mulher negra, natural de Candeias, regido metropolitana de Salvador- BA,
professora, filha de Dona Zezé e Seu Antbnio, conhecido como Seu Abelha (in memoriam). Em
razdo do seu falecimento precoce, convivi pouco tempo com meu pai, que deixou lembrancas
significativas em minha memdria, como a paixao pela musica, especialmente pelo violdo que
ele tocava com maestria e contentamento. Neste cenario, ainda muito pequena, fui criada
apenas por minha mae, uma mulher guerreira que, apesar da saude fragilizada, sempre teve
forca e determinacdo para alcancar os desejos que aspirava. Apesar do seu restrito
conhecimento formal, essa mulher maravilhosa, sempre me orientou a cultivar valores
importantes como o carinho, a honestidade, o respeito e o amor. Além de me incentivar a gostar
dos livros e a estudar, sempre me dizia que o caminho para que eu mudasse a minha histéria
de vida era através dos estudos.

Neste contexto, o encanto pelas histérias me acompanha desde os primeiros anos da
minha vida, assim como o fascinio pela arte de cantar, uma paixao que acredito ter herdado do

meu pai. Assim como a musica nasceu para ser cantada e interpretada, “[...] as historias existem

! Fala da atriz Tais Araujo, extraida da contracapa da obra Ei, vocé!. Um livro sobre crescer com o orgulho de ser
negro, de autoria de Dapo Adeola. Essa é a edicdo brasileira da obra, e traz treze personalidades negras do Brasil
sendo homenageadas, entre eles Tais Araujo. E possivel consultar através da seguinte referéncia completa:
ADEOLA, Dapo. Ei, vocé!: um livro sobre crescer com o orgulho de ser negro. Traducédo Stefano Volp. Séo Paulo:
Companhia das Letrinhas, 2021.
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para serem contadas, serem ouvidas e conservarem aceso o enredo da humanidade” (Busatto,
2012, p. 17). Com saudades, recordo dos momentos agradaveis em que minha mae contava
reminiscéncias do lugar onde nasceu. Nazaré das Farinhas foi o palco dessas memdrias, da
convivéncia com 0s meus avos, das festas que frequentava, e isso me chamava a atencdo, me
encantava e, de certa forma, me permitia adentrar naquele mundo que era s6 dela. Abramovich,

chama atengéo que:

O primeiro contato da crianga com um texto, € feito, em geral, oralmente. E pela voz
da mae e do pai, contando contos de fada, trechos da Biblia, histérias inventadas tendo
a gente como personagem, narrativas de quando eles eram criancas e tanta, tanta coisa
mais... Contadas durante o dia, numa tarde de chuva ou a noite, antes de dormir,
preparando para 0 sono gostoso e reparador e para um sonho rico embalado por uma
voz amada [...] (Abramovich, 2001, p. 16).

Embalada pelas lembrancas da infancia de minha mée, que compartilhava as suas
historias, fui crescendo até que entrei na escola, e descobri esse prazer atraves dos contos que
as professoras levavam para a sala de aula. Cinderela, Branca de Neve, O Principe Encantado,
A Bela adormecida, entre outros. Lembro-me com saudade do dia em que uma das professoras
nos apresentou ‘As aventuras de Simbad, o marujo’, uma historia milenar que me proporcionou
uma enorme fascinacdo. As aventuras do marinheiro de Bagda, que percorre os mares da Africa
e da Asia, enfrentando perigos e desafios em suas viagens. Ressalto que, mesmo incomodada
por ndo me ver representada nestas historias, elas me transportavam para o lugar do encanto e

da imaginagdo. Sob a 6tica de Bettelheim (2002, p. 23):

[...] a vida intelectual de uma crianca, fora das experiéncias imediatas dentro da
familia, dependeu das estdrias miticas e religiosas e dos contos de fadas. Esta literatura
tradicional alimentava a imaginagdo e estimulava as fantasias. Simultaneamente,
como estas estdrias respondiam as questdes mais importantes da crianga, eram um
agente importante de sua socializagdo... ofereciam um material a partir do qual as
criancas formavam os conceitos de origem e propdsito do mundo, e dos ideais sociais
que a crianca podia buscar como padréo.

Compreendo que os contos de fadas foram importantes para 0 meu crescimento
intelectual, e certamente contribuiram de forma significativa para a minha formagdo. Embora
eles também possam atuar como difusores de valores hegemonicos, uma vez que reforcam
normas e padrdes aceitaveis, preestabelecidos pela sociedade. Por ser uma menina negra, fui
silenciada varias vezes por ndo trazer em meu esteredtipo o padrdo ocidental. O que me levou,
anos depois a perceber que ndo era a Unica crianga no Brasil que esteve atravessada por

situacOes de preconceito e discriminacao.
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Para Abramovich (2001, p. 143), ouvir e ler histéria “[...] € também desenvolver todo o
potencial critico da crianca. E poder pensar, duvidar, se perguntar, questionar... E se sentir
inquieto, cutucado, querendo saber mais e melhor ou percebendo que se pode mudar de ideia.
E ter vontade de reler ou deixar de lado de uma vez”. Neste sentido, ampliava a minha
competéncia leitora, me expressava oralmente com mais fluidez, construindo conhecimentos que
se agregaram ao longo de minha trajetoria.

Na adolescéncia, passei a observar que as histdrias ndo ‘ecoavam’ mais nas paredes da
escola em que os meus sonhos se formavam, dando lugar para outras leituras, informacGes que
se distanciavam do meu universo infantil. Posteriormente, ingressei no curso de magistério, no
qual os conhecimentos floresciam de varias formas. Nas salas, nos corredores, aprendia a
explorar novos mundos através dos livros didaticos, das praticas dos resumos, sinteses sobre as
escolas literarias, concentradas em analises rasas de trechos de algumas obras como: José de
Alencar, Machado de Assis, Manuel Bandeira, Carlos Drummond de Andrade, entre outros.

Acerca do trabalho com literatura, Chiappini (2000, p. 10) argumenta que a escola se
limita “[...] na maior parte das vezes, a tragar panoramas de tendéncias e escolas literarias, de
modo esquematico e desconectado do trabalho analitico e interpretativo”. Era dessa maneira
que as aulas de literatura se desenvolviam, sem explorar os conteldos de forma critica e
reflexiva. Cosson (2021), afirma que na escola, a literatura deve ser estudada como um lugar
de conhecimento e, para que esse conhecimento seja efetivo, necessita ser explorado
corretamente.

Apbs concluir o Curso de Magistério, iniciei a minha primeira experiéncia como
professora do Ensino Fundamental — anos iniciais, na Rede Municipal de Educacéo, na cidade
de Candeias/Ba. Imersa em um ‘mar de sonhos e incertezas’, e sob os olhares curiosos das
criangas, em uma turma que apresentava distor¢do idade/série, enfrentrei o desafio inicial da
docéncia. Para Almeida e Gelard (2020), as experiéncias iniciais docentes vado se construindo
ao longo de uma trajetoria académica-profissional, um momento de crescimento, de
aperfeicoamento, no qual o caminho percorrido se torna essencial e indispensavel para a
concretizacdo do fazer e do ser professor(a).

A graduacdo em Letras Verndculas, pela Universidade Federal da Bahia, foi
fundamental para a consolidacdo da minha formacéao leitora e docente, ao evidenciar que o
estudo da linguagem ultrapassa o dominio técnico e envolve a compreensdo do ser humano em
suas multiplas dimensdes. Nesse percurso, ampliei minhas experiéncias com a literatura
brasileira, compreendendo a leitura literaria como pratica formativa essencial. Conforme

destaca Cosson (2021), a experiéncia literaria possibilita a exploracdo das potencialidades da
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linguagem e o contato com a vida por meio da experiéncia do outro, aspecto central para a
formacéo do leitor e do professor de literatura.

As leituras académicas e literarias desenvolvidas ao longo da graduacdo contribuiram
para minha aprovacao no servigo publico estadual como professora de Lingua Portuguesa no
Ensino Médio. Experiéncia que reforgcou a compreensdo de que a docéncia exige formacéo
continua, compromisso e aprofundamento tedrico. Com esse entendimento, iniciei a
especializacdo em Lingua Portuguesa: Texto, pela Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS), visando o aprimoramento da minha préatica docente.

Né&o obstante a minha identificacdo com a docéncia, a possibilidade de me reencontrar
com a contacdo de historias — que por sua vez estava adormecida — impulsionou em 2021 a
minha inscricio como aluna especial no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e
Contemporaneidade — PPGEduC — na Universidade do Estado da Bahia — UNEB para cursar o
componente curricular “Contagdo de Histérias e Leituras na Constituicdo do Sujeito Leitor”.
Atraveés das aulas ministradas pela professora e contadora de histérias, Dra. Rosemary Lapa de
Oliveira, reencontrei minha memoria afetiva, o prazer pela contacédo de historias. Cada encontro
era iniciado com a narracao de um conto que aquecia 0 meu coracdo. E nesse contexto, no qual
as histérias com personagens pretas se faziam presentes, lembrei que, quando crianca, escutava
apenas histdrias com personagens brancos(as), ndo me vendo representada. O que se configurou
como uma das motivacdes para a escolha do objeto dessa pesquisa.

A vista dessas reflexdes, Chimamanda Adichie (2019, p. 26), ao considera que “[...] a
historia Unica cria estere6tipos, e 0 problema com os esteredtipos ndo é que sejam mentira, mas
que sao incompletos. Eles fazem com que uma historia se torne a nica historia”. Essa reflexao
me faz acreditar na importancia e potencialidade de préaticas de contacdo de historias africanas
e afrodiaspdricas como um caminho para que o0s(as) estudantes construam conhecimentos sobre
sua propria historia. Dessa forma, podem se sentir empoderadas(os), fortalecerem sua
autoestima e, consequentemente, ter um processo de ensino e aprendizagem mais significativo,
na medida em que possam aprender tendo o seu povo como referéncia.

Outro aspecto que suscitou 0 meu interesse é que comecei a perceber que a arte de contar
historias ainda é uma atividade praticamente inexistente, tanto nos anos finais do Ensino
Fundamental, como no Ensino Médio, mas que necessita ser trabalhada em todos os niveis e
modalidades da educacdo, com abordagens diversificadas, linguagem apropriada. Na ética de
Busatto (2012), a funcdo do contador de histérias esta cada vez mais distanciada das novas
geracOes, bem como o contato com os contos oriundos da literatura oral.

N&o posso deixar de registrar o meu encontro com a UNILAB, como aluna especial para
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cursar o Componente Curricular “Tépicos em Literatura Afro-Brasileira”, no segundo semestre
de 2023. Como mulher negra, senti uma sensac¢ao maravilhosa ao assistir a primeira aula, tendo
a certeza de que havia encontrado o meu lugar, espaco no qual me identifiquei plenamente
com as pessoas que o constituiam: homens negros, mulheres negras, africanos e africanas. Uma
dindmica que se tornou fundante para minha decisdo em realizar o processo de selecdo no
programa de Mestrado em Estudos de Linguagens: Contextos Lus6fonos Brasil- Africa— MEL
Malés. Venci todas as etapas com dificuldades, mas também com muita satisfacédo e, ao ser
aprovada, ndo sei mensurar o tamanho da minha alegria. Logo me veio a lembranca da Flor
mais linda que foi colhida por vontade divina em novembro de 2018: minha mée. A pessoa que
mais amo em toda a minha vida foi sempre minha maior incentivadora e referéncia — que
felicidade que ela teria em ter uma filha mestranda! Cursar o mestrado, também é uma forma
de homenagea-la.

Entendo ser pertinente evidenciar a experiéncia enriquecedora e significativa do meu
estagio em docéncia realizado na UNILAB, especialmente por ter ocorrido em uma turma
composta por seis estudantes brasileiros(as), entre eles uma indigena e os demais estudantes
africanos(as). A diversidade presente no grupo ampliou minha compreensdo acerca da
importancia de praticas pedagdgicas que respeitem e valorizem as diferentes culturas, histérias
e vivéncias das/dos estudantes. Além disso, aprendi muito com essa convivéncia, do ponto de
vista humano e como educadora, reconhecendo a riqueza que ha na escuta e no respeito as
maultiplas identidades presentes em sala de aula.

Destarte, compreendo o quanto se faz necessario e importante a constru¢do de uma
educacdo afrorreferenciada que também reverbere na construgéo e na reafirmacao da identidade
dos jovens e adolescentes. Assim, trazer a contacdo de historias no ambito do ensino
fundamental — anos finais —, nesta pesquisa, constitui-se como uma possibilidade de agregar
novos significados ao ensino e aprendizagem de cada sujeito que fara parte desse processo.
Ademais, entendo como uma oportunidade de desconstruir concepcdes de que contagédo de
historia s6 pode ocupar os espacos infantis. Ndo podemos perder de vista o que propde Sisto
(2012, p. 11), ao afirmar que “[...] contar historias ¢ sempre um elemento integrador e
socializador, que pode aproximar campo e cidade, meninos e meninas, adultos e criangas, ricos
e pobres, gordos e magros, altos e baixos ou seja la qual for o par opositivo que queiramos
nomear”. O interesse pela contagdo de histdrias nasce também da minha vontade de revelar o
guanto esta arte pode ser profundamente direcionada aos jovens e adolescentes, adultos e ndo
apenas as criancas.

Enfim, essa motivacdo que perpassa pela minha histéria € também a de milhares de
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criangas negras no Brasil e em outros lugares da diaspora africana, que traziam e ainda trazem
em suas memorias a ideia de que 0s nossos tracos fisicos ndo se enquadram nos padrdes de
beleza pré-estabelecidos pela sociedade. O que tem impactado de forma negativa as
perspectivas de muitas criangas e adolescentes, como assevera Moura (2005, p. 69): “[...] pensar
em tantos brasileiros que negam sua identidade, inclusive porque a escola ndo lhes permitiu
conhecer sua histéria e saber quem sdo”. Enquanto espaco de ensino e aprendizagem, a
instituicdo escolar tem um papel crucial no processo de formacdo identitaria, sendo necessario
trabalhar com referéncias importantes que possam contribuir na construcéo da identidade racial
e 0 enaltecimento da autoestima dos(as) estudantes negros(as). Oliveira e Gomes (2020, pp. 26-
27) refletem que,

[...] muitas familias e escolas apresentam literatura sem diversidade, recorrendo, de
modo geral, aos textos jA consagrados socialmente e sem acesso a textos de
comunidades menos privilegiadas ou centradas na oralidade, como literatura africana
ou afrodescendente, indigena, oriental. Essa é uma pratica perigosa, em que a oferta
Unica literaria garante a apresentacdo cultural de um dnico povo, Unica cultura e
estética, provocando, assim, a omissdo das outras diversas culturas existentes dos
diversos povos.

Apesar da obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afrobrasileira, bem como da
historia e cultura indigena, determinada pela Lei 10.639/2003, ampliada pela Lei 11.645/2008,
é possivel perceber limitagfes quanto a sua efetivacdo no curriculo, nas préaticas pedagdgicas e
no cotidiano escolar brasileiro. Uma vez que muitas instituicdes ainda tém uma compreensao
eurocéntrica, corroborando com a desvalorizacdo da histéria e da cultura africana e
afrodiaspdrica, contribuindo desse modo, para que a pratica do racismo e do preconceito contra

0 povo preto, se propaguem.

[...] como herdeiros de um sistema educacional e curricular que historicamente sempre
privilegiou conteddos eurocéntricos, vivemos hoje a urgéncia de rever temas em
nossos bancos escolares, [...] pois ndo podemos prosseguir apenas com a perspectiva
de padrdes de conhecimento relativos a uma matriz epistémica e formativa, no caso,
a europeia, insistindo em desconsiderar culturas que foram invisibilizadas no processo
histérico da modernidade (Alcanfor; Basso, 2024, p. 341).

O modelo de educacdo a que as criancas negras estdo submetidas, parte de uma
representacdo identitaria distante da sua, a exemplo dos contos de fada e histérias infanto-
juvenis caracterizadas como classicas. O que contribui para que em seu imaginario, criem a
ideia de que 0 modelo de beleza e de producdo de conhecimento sejam externos ao seu povo,

impactando negativamente na sua construcdo de subjetividade e de conhecimento.
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Nesse contexto, olhar os contornos da docéncia, no que diz respeito ao trabalho
pedagogico alicercado em uma educacdo afrorreferenciada, no Ensino Fundamental — Anos
Finais (9° ano), torna-se fundamental, levando em conta o conhecimento da realidade. Destarte,
€ preciso propor a construcdo de caminhos tendo como ponto de partida a literatura e a contagédo
de histdrias africanas e afrodiasporicas, 0 que se torna relevante, por fomentar a reconstrucéo
de acgbes, conceitos e comportamentos em relacdo as questdes étnico-raciais no contexto
escolar, assumindo um compromisso com a descentralizacdo dos curriculos e dos saberes
historicamente marginalizados.

Diante do exposto, esse estudo traz como questdo de pesquisa a seguinte indagacao: Que
relagBes podem ser estabelecidas entre a contacéo de historias africanas e afrodiasporicas e a
constituicdo de praticas pedagogicas afrorreferenciadas para estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental?

Na busca de responder a esse questionamento, elegemos como objetivo geral:
Compreender como a contacdo de histérias africanas e afrodiaspéricas pode constituir uma
pratica pedagogica afrorreferenciada para estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental,
formulando, a partir dessa analise, uma proposicao tedrico-metodologica.

Como objetivos especificos, propomos: a) mapear referenciais sobre como a contagdo
de historias africanas e afrodiaspéricas pode contribuir para uma educacdo afrorreferenciada,
nos anos finais do Ensino Fundamental; b) conhecer aspectos historicos e culturais da literatura
africana e afrodiasporica e sua relagdo com o ensino fundamental; c) compreender as relacdes
entre contacao de historias africanas/afrodiaspdricas e a constituicdo de praticas pedagogicas
afrorreferenciadas no 9° ano do Ensino Fundamental; d) elaborar uma proposicéo didatico
pedagdgica articulada com a contacdo de historias africanas e afrodiasporicas.

Para o alcance desses objetivos, a abordagem qualitativa de natureza bibliografica e
propositiva orienta esse estudo, pois permite compreender e articular diferentes referenciais
tedricos em torno da contacédo de historias africanas e afrodiasporicas, orientando a elaboragéo
de uma proposta pedagogica em uma perspectiva afrorreferenciada. O ensino € um continuo
buscar e (re)aprender, e segundo Freire (2019), uma pratica movida pela indagacéo
constante. Ensino e pesquisa sdo processos que se entrelacam profundamente. Ensino porque
busco, porque questionei e porque continuo questionando. Pesquiso para comprovar, e ao
comprovar, intervenho no processo educativo, educando e me educando. A pesquisa visa
revelar o que ainda néo se conhece, para entdo comunicar ou anunciar essa novidade.

Cabe mencionar que, inicialmente, essa pesquisa previa a realizacdo de um trabalho de

campo com a realizacdo de oficinas para estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental em uma
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escola publica situada no municipio de S&o Francisco do Conde. Contudo, em virtude de fatores
politicos e estruturais que impactaram diretamente a organizacdo e o funcionamento das
unidades escolares previstas para o trabalho de campo, como: interrupcdes no calendario letivo
e reconfiguracdes administrativas, a realizacdo das oficinas tornou-se inviavel no periodo
inicialmente planejado. Soma-se a isso a limitacéo de tempo disponivel para o desenvolvimento
das atividades, considerando as dinamicas internas da escola, a condi¢do da pesquisadora como
demanda externa e a ocorréncia de avaliacGes institucionais nos anos finais do Ensino
Fundamental. Diante desse cenario, alteragdes se fizeram necessarias no percurso
metodoldgico, redirecionando a pesquisa para a elaboracdo de uma proposicdo tedrico-
metodoldgica em perspectiva pedagodgica, sem aplicagdo empirica em campo.

As implicacdes desse estudo, articulando a literatura por meio da contacdo de historias
infantojuvenis africanas e afrodiasporicas e a constru¢cdo do conhecimento nos anos finais do
Ensino Fundamental, emergem das minhas vivéncias como estudante e como professora. O
cotidiano escolar, assim como a propria vida, passou a exigir o aprofundamento de leituras e
pesquisas voltadas as questbes étnico-raciais, a medida que situacGes de desigualdade se
tornavam evidentes no ambiente escolar, demandando compreensdo teérica para O
enfrentamento de determinadas condutas.

Nesse contexto, se faz necessario explicitar a compreensdo conceitual que orienta este
estudo. Nesta investigacdo, compreende-se a literatura afrodiaspérica como a producéo literaria
elaborada por sujeitos negros descendentes de povos africanos deslocados a forca para as
Américas, cujas narrativas emergem das experiéncias histdricas, culturais e simbolicas da
diaspora africana. Trata-se de uma literatura marcada pela memdria do cativeiro, pela violéncia
da escraviddo, mas também pela resisténcia, pela ancestralidade e pela reinvencéo cultural dos
povos negros em contextos diaspdricos.

Nessa perspectiva, Rogério Athayde (2024) compreende o termo diaspora como
sindnimo de exilio e expulsdo forcada, uma experiéncia histérica marcada pela dor da perda,
pela violéncia do tréafico transatlantico e pela escraviddo que retirou populacdes africanas de
seus territorios de origem. Dialogando com essa compreensao, Domingues (2021) aponta que
a literatura afrodiaspdrica frequentemente se constitui como uma alusdo & meméaria do cativeiro
e da luta pela liberdade, mantendo raizes profundas na Africa. Para o autor, a no¢éo de diaspora
oferece uma chave interpretativa que possibilita compreender a histéria, a literatura e a cultura
negras para além de perspectivas univocas, questionando ideias de pertencimento cultural fixo
e homogéneo.

A literatura afrodiaspdrica, tal como compreendida neste trabalho, se constitui como um
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campo de producdo simbolica que articula memdria, ancestralidade e identidade negra,
assumindo papel fundamental na afirmacdo cultural e na resisténcia aos processos historicos de
apagamento.

A pesquisa toma como referéncia obras da literatura africana e afrodiasporicas utilizadas
na elaboracdo das oficinas pedagdgicas, a saber: Historias da Preta, de Heloisa Pires Lima, a
partir das historietas Africa! e S&o direitos ou estdo tortos?; Olhos d’agua, de Conceicio
Evaristo; Os dengos na moringa de Voinha, de Ana Fatima; e o conto Okpija, da coletanea
Ulomma: a Casa da Beleza e outros contos, de Kechukwu Sunday Nekeechi.

A escolha dos autores e das obras foi orientada por critérios tedrico-metodoldgicos: a
presenca de referéncias africanas, afro-brasileiras em diadlogo com narrativas afrodiasporicas, a
qualidade literaria e o potencial de produzir identificacdo, pertencimento e ampliacdo do
repertorio cultural dos/as estudantes. Assim, a selecdo nédo foi aleatoria, mas construida a partir
do problema de pesquisa e do objetivo de pensar a contacdo de historias como pratica
pedagogica afrorreferenciada. Foram selecionadas obras de Heloisa Pires Lima, Concei¢do
Evaristo e Ana Fatima (autoras brasileiras), além de Kechukwu Sunday Nekeechi, conhecido
como Sunny, escritor nigeriano radicado no Brasil, cuja escrita articula referéncias africanas e
experiéncias da diaspora.

Acrescento ainda que embora a obra Os dengos na moringa de VVoinha seja associada
ao publico infantil, a escolha para 9°ano néo se baseia na faixa etaria editorial, mas no potencial
estético, simbdlico e formativo da obra. Um texto que mobiliza memdria, ancestralidade e
oralidade, permitindo leituras complexas quando mediadas pela escuta e pela experiéncia dos
estudantes. Além disso, a obra possibilita trabalhar dimens6es poética identitarias sem reduzir
a literatura a contetdo moral ou formativo.

Essas obras foram selecionadas para elaboracgéo das oficinas, por abordarem, a partir de
diferentes estéticas e tradicGes narrativas, temas como ancestralidade, identidade negra,
memoria, pertencimento e resisténcia, em dialogo com a tradi¢éo oral africana e afrodiasporica.

Ademais, é importante destacar a possibilidade de propiciar as professoras e aos
professores, movimentos de tomada e/ou ampliagdo de consciéncia sobre a potencialidade da
literatura africana e afrodiaspdrica para o processo de ensino e aprendizagem, promovendo
reflexdes sobre a propria aprendizagem e pratica no contexto de docéncia. Além de fomentar a
producdo de conhecimento e divulgacédo de tais praticas e experiéncias de modo a alcancar
outros(as) professores(as) em diferentes contextos, lancando olhares para outros modos de
construir pesquisas e de educar.

A fim de proporcionar uma melhor compreensdo, a pesquisa foi estruturada em seis
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secBes que se organizam a partir da proposta apresentada. A primeira se¢do corresponde a
Introducdo intitulada Quem tem histéria conta histéria - na qual apresentamos a
contextualizacdo do estudo, problematizando-o, as implicacdes da pesquisadora, tomando
como referéncia aspectos da sua propria histéria, elencamos os objetivos e discorremos
brevemente sobre a metodologia.

Na segunda secdo, intitulada Aprofundando o conhecimento: o que revelam
dissertacdes, teses e artigos? Expomos a revisdo da literatura, contemplando dissertacdes,
teses e artigos que dialogam com a tematica da literatura africana africana e afrodiaspérica no
contexto educacional.

A terceira secdo Entrelaces Tedricos que Alicercam a Pesquisa, é dedicada a
reflexes de conceitos relacionados a historia da Africa, a diaspora, a educacio
afrorreferenciada, antirracista, das relacdes étnico-raciais, afrocentricidade. Refletimos sobre
ao que ¢ literatura, literatura oral, ao papel do narrador e ao conceito de oralitura, a contacéo de
historias africanas e afrodiasporicas no contexto escolar.

A quarta secdo Construindo caminhos, descreve a metodologia da pesquisa,
fundamentada em uma abordagem qualitativa de carater propositivo, explicitando as etapas de
elaboracdo da proposta pedagdgica e as adequacdes realizadas no percurso metodoldgico.

A quinta secdo apresenta a proposta pedagogica: Historias que nos Unem, detalhando
o planejamento das oficinas, as dindmicas de contacdo de historias africanas e afrodiasporicas,
a analise da proposicdo e as sugestdes de avaliacdo formativa.

Por fim, nas Considerac6es Finais, sdo retomados os objetivos do estudo, sintetizadas
as principais discussdes e apontadas possibilidades de ressignificacdo e aplicacdo futura da

proposta no contexto escolar.
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2 APROFUNDANDO O CONHECIMENTO: O QUE REVELAM DISSERTACOES,
TESES E ARTIGOS?

Vocé ndo sabe o quanto eu caminhei
Pra chegar até aqui

Percorri milhas e milhas antes de dormir
Eu nem cochilei

Os mais belos montes escalei

Nas noites escuras de frio chorei...
(Cidade Negra, 1998).

A epigrafe que abre esta se¢do, me remete ao caminho trilhado na busca por trabalhos
relativos a ‘Contagdo de historias africanas e afrodiasporicas com jovens e adolescentes’, em
bases de dados de pesquisa. Percorri milhas e milhas, e sem cochilar, escalei os montes,
selecionando e lendo as producdes académicas que se ampliaram para além dos meus limites.
Neste percurso, experienciei algumas dificuldades, mas também muitos aprendizados, que
sobremaneira contribuiram para embasar o presente estudo. Assim, apresento algumas
producdes académicas que abordam tematicas relacionadas a contacdo de histérias africanas e
afrodiaspdricas no Ensino Fundamental — anos finais, as quais dialogam com os objetivos dessa
pesquisa.

Prodanov e Freitas (2013) destacam que a elaboracdo do Estado da Arte exige que o/a
pesquisador/a identifique quem ja produziu sobre o tema, quais aspectos foram abordados e
quais lacunas permanecem na literatura. Segundo os autores, esse levantamento é fundamental
para situar a pesquisa em seu campo de conhecimento, selecionar referenciais tedricos
pertinentes e conferir consisténcia e autoridade intelectual ao estudo, além de garantir o
reconhecimento ético da producdo académica anterior.

Corroborando com as contribuicdes apresentadas, Laville e Jean Dionne (1999)
defendem a necessidade de se fazer a leitura dos trabalhos acessados, com a finalidade de
escolher aquilo que € pertinente e importante, os principais conhecimentos e os trabalhos
alusivos a sua questdo de pesquisa e, dessa maneira, fomentar os seus saberes, aprimorando 0s
seus estudos e projetando as suas ideias.

Partindo desse ponto de vista, observo que a revisao de literatura ndo é apenas uma
obrigagdo técnica, mas também uma forma estratégica de situar a pesquisa dentro de um
contexto académico, reconhecendo e valorizando o trabalho de outros/as pesquisadores/as,
abrindo espaco para novas investigacoes, salientando o segmento da pesquisa e a necessidade
de aprofundamento ou revisdo das discussdes ja existentes. Nesta perspectiva, utilizei trés

portais/base de dados: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes do IBICT, Biblioteca


http://bdtd.ibict.br/vufind/
http://bdtd.ibict.br/vufind/
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_home&lng=en&nrm=iso
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Eletronica Cientifica Online — SciELO e o Portal de Periddicos da CAPES. Considero
importante mencionar também que 0 acesso ao portal de periddicos da Capes ocorreu através da
rede CAFE.

Ao iniciar as buscas, constatei a escassez de pesquisas especificas sobre contacdo de
historias africanas e afrodiaspdricas voltadas para estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental.
Contudo, existem estudos relacionados a leitura e & literatura afro-brasileira que oferecem
importantes subsidios tedricos e metodoldgicos para esta investigacdo. Verifica-se também a
presenca de numerosas producdes direcionadas as séries iniciais, bem como pesquisas sobre
contacdo de historias classicas, amplamente exploradas em contextos escolares como
instrumento de desenvolvimento da leitura. Em contrapartida, o campo da conta¢do de historias
africanas e afrodiaspdricas para jovens nos anos finais do Ensino Fundamental permanece
pouco explorado, evidenciando uma lacuna significativa na literatura académica.

N&o foram encontradas pesquisas que tratassem especificamente da contacdo de
historias africanas e afrodiaspdricas com jovens do 9° ano do Ensino Fundamental em escolas
quilombolas. Contudo, ao ampliar os descritores, foram identificadas diversas producdes
relacionadas a tematica, conforme apresentado nos Quadros 01, 02 e 03. Diante desse contexto,
considero necessario fragmentar os termos de busca, utilizando descritores relacionados a
tematica da pesquisa, a fim de ampliar as possibilidades de levantamento.

A luz disso, utilizei os seguintes descritores: contacdo de historias, ampliando para
(Contacdo de historias africanas OR historias africanas) AND afrodiaspdricas, Historias
Africanas AND afrodiasporicas, Literatura Africana AND (escolas publicas quilombolas),
(“Literatura africana” OR “Literatura afrodiasporica”), Literatura Africana, Relagdes Etnico-
raciais AND escola, Experiéncias pedagogicas afrorreferenciadas AND aprendizagem no
periodo entre 2020 e 2024, com a finalidade de selecionar os trabalhos pertinentes e que
dialoguem com o tema da minha pesquisa. Importa salientar que, em alguns casos, combinamos
descritores com os operadores booleanos AND/OR com o intuito de otimizar a pesquisa. Os
numeros relativos as quantidades de trabalhos por descritores foram gerados com base em um

levantamento geral, conforme apresentado a seguir.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_home&lng=en&nrm=iso
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Quadro 1 — Resultado do levantamento geral

Quantidade de trabalhos
Descritores encontrados por descritores

IBICT SCIELO CAPES

Contacéo de historias 490 34 590

(Contacdo de histérias africanas OR histérias africanas AND 01
afrodiasporicas)

Historias Africanas AND afrodiaspdricas 92 01
Literatura Africana AND (escolas publicas quilombolas) 22 T

“Literatura africana” OR “Literatura afrodiasporica” 278 @ 13
Literatura Africana 1.808 25 692
Relag6es Etnico-raciais AND escola 897 19 405
Experiéncias pedagdgicas afrorreferenciadas AND aprendizagem 02

Fonte: elaboracdo da autora.

Apbs o levantamento geral, utilizei alguns filtros a fim de refinar a busca e alcancar
resultados mais precisos, dentre eles: o recorte temporal de trabalhos publicados entre os
periodos de 2020 a 2024, o idioma portugués, a nacionalidade brasileira, tipo de documento no
qual optamos por dissertacdo, tese e artigo, revisados por pares. E no que se refere ao assunto,
procuramos utilizar aqueles que mais se aproximavam da tematica em estudo e a area de
conhecimento. Julgo pertinente acrescentar que o portal de Periddicos da Capes disponibiliza
um maior nimero de alternativas de filtros.

O recorte temporal entre 2020 e 2024 foi escolhido intencionalmente para contemplar
producdes recentes, permitindo analisar as tendéncias mais atuais na contagdo de histdrias
africanas e afrodiasporicas e sua relagdo com praticas pedagdgicas afrorreferenciadas nos anos
finais do Ensino Fundamental. Esse periodo também garante que os referenciais selecionados
reflitam o contexto contemporaneo da educacéo, considerando mudangas curriculares, avangos
metodoldgicos e discussdes recentes sobre a valorizagdo da cultura e da histdria afro-brasileira

na escola.
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Quadro 2 — Resultado do levantamento com o filtro

Quantidade de trabalhos
Descritores encontrados por descritores
IBICT SCIELO CAPES
Contacdo de Historias 11 02 77
Contacéo de Histdrias Africanas OR Historias Africanas 01
AND Afrodiasporicas _ _
Historias Africanas AND Afrodiaspéricas 03 01
Literatura Africana AND (escolas publicas quilombolas) 14 D
“Literatura africana” OR “Literatura afrodiasporica” 84 07 g
Literatura Africana 17 08 58
Relag6es Etnico-raciais AND escola 73 04 07
Experiéncias pedagdgicas afrorreferenciadas AND 01
aprendizagem L L

Fonte: elaboracdo da autora.

Levando em conta os resultados apresentados nos quadros 01 e 02, observei que houve
uma reducdo numeérica das producbes apds a aplicacdo dos filtros, restringindo mais os
resultados. Constatei que alguns estudos foram mais privilegiados, entre eles os referentes a
contacdo de histérias direcionadas ao publico infantil, a literatura africana ou literatura
afrodiaspdrica e as pesquisas que tratam das relac@es étnico-raciais.

Cabe salientar que a preferéncia se deu pelas experiéncias relacionadas & contagéo de
historias africanas e afrodiasporicas com jovens e adolescentes do Ensino Fundamental anos
finais em escolas publicas quilombolas. Contudo, pela caréncia de literaturas que abordem a
tematica direcionada aos jovens e adolescentes neste nivel de ensino, priorizei selecionar
também os estudos referentes as criangas, visto que encontramos muitos trabalhos relevantes
desenvolvidos com o publico infantil, com referencial teorico, bibliografia, praticas docentes
gue conversam com a tematica desse estudo, contribuindo de forma bastante significativa.

Tendo em vista as considerages apontadas, considero importante apresentar os sete
trabalhos que foram selecionados baseados em alguns critérios de avaliagdo com o intuito de

destacar as pesquisas, que mais dialogam com a tematica dessa dissertacao.
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NO

AUTORIA

TITULO DA PESQUISA

INSTITUICAO/ ANO

FONTE

01

BARCELLOQOS, Catia Simone
Ribeiro

Racismo, Educacéo e a
Construcéo ldentitaria de
Jovens Negras de uma
Escola Municipal de
Ensino Fundamental.

UFPEL /2020

IBICT

02

GABRIEL, Sonaly Torres Silva

Na Teia de Ananse: a
Contacéo de Histérias como
Performance, com Criancas,

na Escola

UFG /2021

IBICT
CAPES

03

BARRETO, Daniela Coutinho

“Com Licenga, Senhor
Narrador! Hoje eu vou
Contar a Minha
Historia!”: conversando,
ouvindo e contando
historias infantis pretas
com/para criangas

UEFS / 2021

IBICT

04

SOUZA, Renan Fagundes de
JOVINO, lone da Silva

Literatura Infantil e
Juvenil com Personagens
Negras: uma Leitura
Afrocentrada de Ulomma
— A Casa da Beleza e
Outros Contos

Revista FAEEBA 2021

CAPES

05

UMBELINO, Cristiane da Silva

Olhares e
Possibilidades sobre o
Ensino de literaturas
africanas em Lingua
Portuguesa

UNB / 2022

IBICT

06

SANTOS, Lara Fogaca dos

Trancando Histérias por
uma educacéo antirracista:
escrevivéncias com
podcast em uma escola
quilombola de Aparecida
de Goiénia.

UFG /2023

IBICT

07

RAMOS, Flavia Brocchetto
VASCONCELOQOS, Roger A. Castro
NEITZEL, Adair de Aguiar

A arte de viver e de contar
historias: experiéncias de
professoras na Educacéo

Baésica

Educar em Revista 2024

SCIELO

Fonte:

elaborado pela autora.

Em sua pesquisa de doutorado Racismo, Educagdo e a Construgdo Identitaria de

Jovens Negras de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, Barcellos (2020) aborda

a construcdo da identidade racial de jovens negras, com o objetivo de entender como um grupo

de jovens de uma escola municipal de Ensino Fundamental constrdi a sua identidade racial

enquanto pessoas negras. O estudo traz contribui¢cGes importantes para essa dissertagdo, posto

que adota uma abordagem educacional antirracista no combate a autorrejeicdo de pessoas

negras, contribuindo com a construcao da identidade e o fortalecimento da autoestima. O marco

tedrico esta referendado nos Estudos Culturais, nas Teorias Criticas e Pos-Criticas da Educacao,


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Barreto%2C%2BDaniela%2BCoutinho
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Umbelino%2C%2BCristiane%2Bda%2BSilva
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nos Estudos Pds-Coloniais e em tedricos que versam sobre a Educagéo e as Relagdes Etnico-
Raciais. A pesquisadora aponta que os resultados obtidos comprovaram a sua proposta de

pesquisa pelos seguintes motivos:

[...] primeiramente porque percebi que a construcdo da identidade racial de jovens
negras se da em meio a relagdes de poder nas relagdes sociais quando a identidade
hegemodnica do homem branco [..] € privilegiada colocando todas as outras
identidades em uma condigdo de inferioridade. As jovens que participaram dessa
investigacéo percebem de diferentes formas as experiéncias de racismo, preconceitos
e discriminagdes [...] Todas as participantes se identificam enquanto negras, e a
construgdo dessa identidade racial verifica-se a partir das relacfes sociais que
estabelecem dentro de suas familias e nos lugares que frequentam, baseadas em
relac6es desiguais de poder (Barcellos, 2020, pp. 183-184).

Cabe salientar que a pesquisa é relevante na medida em que possibilita que as jovens
negras se valorizem e se reconhecam, tornando-se essencial para que se sintam orgulhosas da
sua cultura, sua historia e suas raizes. Embora o estudo ndo se concentre especificamente na
contacdo de historias africanas e afrodiasporicas, a abordagem metodoldgica qualitativa deu
prioridade a escuta das jovens negras participantes. Tal abordagem compartilha aspectos com
meu estudo, na medida em que, por meio da contacdo de historias, trago também discussoes
relativas a identidade para o centro do processo de aprendizagens das(os) jovens.

Na teia de Ananse: a contacdo de historias como performance, com criancas, na escola,
é um estudo doutoral de autoria de Gabriel (2021), que teve como objetivo investigar como as
performances de contacdo de historias, compartilhadas entre criancas e adultos, podem
contribuir com o protagonismo infantil em ambientes escolares. Trata-se de uma pesquisa
performativa desenvolvida em duas escolas pablicas na Regido Metropolitana do Vale do Aco,
em Minas Gerais — Brasil. A metodologia é conduzida pela pesquisa performativa, cujo método
é a pratica (Haseman, 2015), e contou com a interacdo das criancas, ndo apenas como
interlocutoras, mas como coprodutoras de saberes e historias. A autora aponta que a opcao pela
contagdo de historias como performance decorreu “[...] da perspectiva critica e inventiva: no¢ao
de performance, ao ser compreendida como um elemento essencial da experiéncia humana,
constitui uma ferramenta para problematizar as multiplas relagbes da vida cotidiana, como as
relagdes adulto-crianga no contexto escolar” (Gabriel, 2021, p. 9).

Quanto ao referencial teorico, foi possivel perceber autoras e autores que embasaram
o0 estudo e refletem sobre ouvir e contar historias, a exemplo de Chimamanda Ngozi Adichie e
Amadou Hampaté B4, ao afirmar que “[...] nas sociedades africanas, a palavra tem origem
divina e, por meio da tradicdo oral, essa origem consegue revelar-se de acordo com o

entendimento humano” (B4, 2010, p. 76). Na tradigdo oral, as historias compartilhadas
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expressam experiéncias do dia a dia, conhecimentos, simbologias, diverséo e encantamento.

Nessa perspectiva, 0 estudo integra a criacdo de apresentacdo da Performance Ananse e
a realizacdo de oficinas de contacdo de histérias com criancas, problematizando temas como:
colonialismo, racismo, violéncia, siléncio e silenciamentos, interacdo adulto-criangas, culturas
infantis, e a importancia de multiplas histérias. Como resultado, depreende que “[...] escutar as
criangas e suas historias pode nos ajudar a escapar da armadilha da historia Unica, das
concepcdes autocéntricas acerca das infancias, bem como provocar deslocamentos e aberturas
para criagdo conjunta de novas praticas, saberes e performances no universo da educacdo”
(Gabriel, 2021, p. 219).

Tal evidéncia se conecta com a minha pesquisa, pela riqueza das narrativas utilizadas
pela autora, muitas das quais provenientes de tradicdes africana e outras que sdo transmitidas
por meio de contos e relatos das culturas afro-brasileiras. Especialmente no que se refere a
provocar mudancgas e oportunidades para a construcdo colaborativa de novas préticas,
conhecimentos e abordagens no contexto educacional.

A dissertacdo de Barreto (2021), “Com licenga, senhor narrador! Hoje eu vou contar
a minha histéria!”: conversando, ouvindo e contando historias infantis pretas com/para
criancas”, discorre sobre a contacao de histdrias infantis pretas, € objetivou: compreender como
acontecem 0s processos de construcéo das identidades de criangas em uma turma da Educacéo
Infantil, por meio do didlogo com literaturas infantis pretas. A autora acredita na construgao
identitaria como um processo essencial para o conhecimento das criangas sobre si, perante as
discriminacdes que atravessam o ambiente escolar.

O estudo foi desenvolvido em um Centro de Educagédo Infantil, situado em Feira de
Santana/BA. A metodologia de abordagem qualitativa, utilizou o aporte da etnografia e
referenciais tedricos e metodolégicos da Pretagogia e dos Valores Civilizatérios Afro-
brasileiros. A autora considerou “[...] que a proposta de realizar a pesquisa com criangas e nao
sobre elas foi alcangada por meio da metodologia que as convida a interagir, motivando suas
oralidades” (Barreto, 2021, p. 130). O que comprova que “[...] a presenca das Literaturas
Infantis Pretas em suas vidas, afirma a sua existéncia [...] e constroem suas crengas sobre si e
sobre o mundo a sua volta e, diante desses atravessamentos, constroem suas identidades”.
Ademais, enfatiza a necessidade dos professores assumirem “[...] uma postura antirracista,
afrocentrada, decolonial, caminhando assim para a construcao de uma escola voltada para todas
as criangas em suas diferentes singularidades, fortalecendo suas identidades de forma justa para
todos” (Barreto, 2021, p. 130). Cabe acrescentar que 0s docentes assumiram uma atitude

antirracista, afrocentrada, decolonial no trabalho direcionado para as criangas, como também
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para adolescentes, jovens e adultos.

O artigo Literatura infantil e juvenil com personagens negras: uma leitura
afrocentrada de Ulomma — a casa da beleza e outros contos (2021), de autoria de Renan
Fagundes de Souza e lone da Silva Jovino, analisa a forma como trés personagens femininas
sdo retratadas em contos na obra do escritor nigeriano Ikechukwu Sunday NKkeechi, mais
conhecido como Sunny. Alicercada na perspectiva afrocentrada a partir das contribuicdes de
Molefi Asante, Amadu Hampéaté Ba, Nilma Gomes, lone Jovino, Ama Mazama, Elisa
Nascimento, Sunny, Tzvetan Todorov, entre outros, o estudo destaca a afrocentricidade como
uma possibilidade de valorizar os conhecimentos cientificos produzidos por negros e negras no
Brasil, bem como por africanos.

Os autores deixam explicito que na medida que consideramos “[...] as narrativas que
possibilitem o ensino e aprendizagem de historia e cultura afro-brasileira e africana ou a
representacdo de personagens negras, € possivel — talvez desejavel — que tracemos outros
itinerarios, com abordagens que fujam de padrdes eurocentrados” (Souza; Jovino, 2021, p. 90).
O que contribui para combater a invisibilidade das pessoas negras, e o fortalecimento de uma
educacdo antirracista. A pesquisa traz contribuicdes importantes, por ser um trabalho com
tematicas africanas, desenvolvido com jovens.

A pesquisa traz contribui¢es importantes, ao analisar contos africanos destinados ao
publico infantil e juvenil, e corrobora com as histérias africanas que inspiram a construcdo da
proposta pedagdgica desenvolvida neste estudo, destinada ao trabalho com estudantes do 9° do
Ensino Fundamental anos finais. A obra Ulloma — A casa da beleza e outros contos é mais uma
alternativa para ser utilizada nas oficinas propostas para as/os jovens.

A tese Olhares e possibilidades sobre o ensino de literaturas africanas em lingua
portuguesa, de autoria de Umbelino (2022), discute aspectos tedricos/metodoldgicos referentes
ao ensino de literaturas africanas em lingua portuguesa, a partir do ensino de literatura, de modo
geral. Para a autora, “[...] as literaturas africanas de lingua portuguesa concentram o estudo das
literaturas nacionais dos paises africanos de lingua oficial portuguesa: Angola, Mog¢ambique,
Cabo Verde, Guiné-Bissau, S80 Tome e Principe” (Umbelino, 2022, p. 111). E nesta
perspectiva, € a principal aliada do/a professor/a no processo de construcdo de textos
significativos, tanto no que se refere competéncia textual, como também pela possibilidade de
enunciacao que incentive a sua formacao cultural.

O estudo esta amparado na Lei 10.639/03 ampliada pela Lei 11.645/08, na medida em
que permite refletir sobre a importancia da particularidade dos estudos africanos, favorecendo

uma educacdo mais inclusiva e antirracista. Apresenta analise de textos e producgdes decorrentes
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de projetos e oficinas literarias empreendidos na escola, de estudantes em diversos estagios de
escolaridade, entre eles 0 9° ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa Trancando historias por uma educacdo antirracista: escrevivéncias
com podcast em uma escola quilombola de Aparecida de Goiania, desenvolvida por Santos
(2023), discute e propde estratégias para o debate racial, com vistas a superacao do racismo no
ensino e nas metodologias escolares. A metodologia qualitativa, alicer¢cada na pesquisa- agéo,
buscou promover a estudantes e a professores(as) de uma escola municipal, a contacdo de
historias via podcast, incentivando a acdo educativa para um ensino antirracista. A proposta de
intervencdo culminou com a construcéo do Produto Educacional, por meio de um programa de
audio que conta historias com representatividades negras e histdrias, que levantam discussdes
sobre a cultura afrodescendente. Em sua conclusdo, assevera a necessidade de realizacdo de
projetos compromissados, continuos, consistentes e fundamentados, para a efetivacdo de uma
educacdo antirracista que abranja desde a revisdo do curriculo até a formacao de professores, a
promocao da consciéncia coletiva e a efetivacdo das politicas de a¢des afirmativas.

No artigo A arte de viver e de contar historias: experiéncias de professoras na
educacdo basica (2024), Ramos, Vasconcelos e Neitzel analisam as percepc¢des de professoras
contadoras de histdrias acerca da mediacdo da leitura através da arte de contar histérias. A
metodologia do estudo, ancorada em uma abordagem qualitativa descritiva, utilizou a técnica
da entrevista, aplicada com cinco docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
na Rede de Ensino Municipal de Caxias do Sul — RS.

Os resultados apontaram que as professoras contadoras de histérias, desenvolvem a
contacdo de historias como mediacdo cultural carregada de afetos para provocar criangas e
adolescentes, possibilitando a formacéo de leitores, por meio da leitura fruitiva que entende o
texto literario como objeto estético e artistico a ser apreciado. Destacam que a escola “[...]
necessita ser um espaco de trocas culturais, de lazer, de beleza, de enriquecimento cultural, de
desenvolvimento integral, de criacdo e de multiplicacdo de ideias, de inspiracéo e, claro, de
producéo de sonhos — muitos” (Ramos; Vasconcelos; Neitzel, 2024, p. 15), e que é necessario
criar oportunidades para ampliar a formacdo de professoras, como contadoras de historias. A
experiéncia se constituiu como um espaco formativo que possibilitou as docentes o
desenvolvimento da imaginacdo, ao promoverem 0 engajamento com a leitura literéria,
compartilhando suas préprias historias e experiéncias de vidas, construindo um ambiente de
aprendizagem mais afetivo e acolhedor.

Reitero que este estudo fundamenta esta pesquisa, uma vez que evidencia a contacéo de

histérias como ferramenta poderosa que incentiva o interesse pela leitura. O que contribui com
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0 envolvimento das/os estudantes com os textos, possibilitando se tornarem leitores mais
criticos e reflexivos; podendo ser trabalhada ndo somente com o publico infantil, mas também
com os/as adolescentes. Partindo desse ponto de vista, acredito que a escola ndo deve ser
considerada como um espaco onde se adquire apenas conhecimentos técnicos e académicos,
mas sim, como um ambiente de trocas culturais, enriquecimento e desenvolvimento integral
dos educandos.

Vale acrescentar que o objetivo primordial desse levantamento € investigar trabalhos
gue versem sobre a contacdo de histdrias africanas e afrodiaspdricas com jovens e adolescentes
do ensino fundamental anos finais em escolas publicas Quilombolas. Entretanto, a revisao da
literatura evidencia que a maior parte dos estudos se refere ao desenvolvimento da formacéo
leitora de estudantes, apresentando estratégias de leituras e outros, buscando compreender 0s
processos de construcdo da identidade das criancas.

A anélise conjunta dos estudos selecionados revela contribuigdes significativas no
campo da educacdo antirracista, da literatura africana, afro-brasileira e afrodiasporica e da
construcdo das identidades negras no contexto escolar. No geral, as pesquisas dialogam com
abordagens qualitativas, priorizando a escuta, a oralidade, a narrativa e a centralidade das
experiéncias negras, reconhecendo a literatura como instrumento potente para o enfrentamento
do racismo e para o fortalecimento identitario de criancas, jovens e adolescentes.

Nesse caminhar, constato que a maior parte das investigacdes se concentra na literatura
e na formacdo leitora, especialmente na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ou ainda em préticas pedagogicas que utilizam a contacdo de historias como
estratégia complementar, e ndo como eixo estruturante da acdo educativa. Mesmo nos estudos
que dialogam com narrativas africanas ou afro-brasileiras, a contacéo de historias raramente €
abordada como pratica pedagogica sistematizada, articulada a uma perspectiva
afrorreferenciada e direcionada especificamente aos anos finais do Ensino Fundamental.

Outro aspecto recorrente diz respeito ao publico pesquisado, predominam estudos
voltados para o publico infantil ou para o desenvolvimento da leitura, sendo reduzido o nimero
de investigacGes que tém como foco exclusivamente a contagdo de historias como ferramenta
central para 0 9° ano do Ensino Fundamental. Embora alguns estudos atribuam centralidade a
contacédo de historias, compreendida como performance, mediacao cultural ou pratica estética
e formativa, como nos trabalhos de Gabriel (2021) e de Ramos, Vasconcelos e Neitzel (2024),
essas abordagens se concentram, majoritariamente, na Educacéo Infantil, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental ou na formagdo leitora. Ndo tendo como foco especifico a contacéo de

historias africanas e afrodiasporicas voltadas para jovens dos anos finais do Ensino
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Fundamental.

Em virtude do exposto, a revisdo da literatura evidencia uma lacuna no campo
educacional no que se refere a contagédo de historias africanas e afrodiasporicas compreendida
como prética pedagdgica afrorreferenciada, voltada aos anos finais do Ensino Fundamental. E
nesse espacgo que se insere a presente pesquisa, ao propor uma reflexdo tedrico-metodoldgica e
a elaboracdo de oficinas pedagdgicas que tém a contacdo de histdrias como eixo central,
articulando literatura, oralidade, identidade negra e ancestralidade africana, em dialogo com as

especificidades dos jovens estudantes.
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3 ENTRELACES TEORICOS QUE ALICERCAM A PESQUISA

Reveréncia?

Prestando reveréncia ao original e ndo alternativo

Prestando reveréncia ao ventre preto que gerou todas as nagdes da Terra
Prestando reveréncia ao berco e farol da humanidade

A fundacéo de toda a espiritualidade

Oh, Africa, a historia insiste em negar

Academia eurocéntrica ndo Ihe conta

Eles continuam a blasfemar

Que Cristovao Colombo foi quem descobriu América

Ainda vao dizer aos seus filhos na escola

Que um tal de Pedro Alvares Cabral foi quem descobriu o Brasil, Pindorama
Mas que prepoténcia afirmar

Descobrir um local onde ja haviam civilizagGes

E, além disso, os africanos foram os primeiros

A pisar nos quatro cantos do planeta

Vocé ainda acredita ingenuamente que a Grécia é o bergo da civilizacdo?
I'n’I conhecemos bem os seus plagios

O seu desenvolvimento foi com base no conhecimento africano

E até mesmo seus maiores fildsofos e pensadores

Sentaram-se aos pés dos sabios ancestrais africanos

No Antigo Kemet, no Vale do Rio Nilo

O real bergo da civilizag&o.

[...]

CrooVI

Retomo o verso da cangdo do grupo Groo VI, “Prestando Reveréncia ao ventre preto
que gerou todas as nagdes da terra”, direcionando o olhar para reverenciar a Africa, suas
tradicBes, 0 seu contexto histdrico, cultural e social, evidenciando os efeitos do processo de
diaspora e suas repercussfes nas comunidades espalhadas pelo mundo. Por conseguinte, a
presente secdo tem como finalidade edificar a base teorica deste estudo, entrelacando os fios
por meio das reflexdes de autores(as), escolhidos(as) para subsidiar os pontos que sustentam
esta dissertacdo. O que podera contribuir como um elemento norteador para a pratica
pedagdgica de professoras e professores, precisamente no que diz respeito ao que apresentar

as/aos estudantes, no processo de ensino aprendizagem sobre o continente Africano.

2 Reveréncia é uma musica criada pela Banda de Regge GrooVI, em homenagem a Africa e a sua riqueza cultural
e histérica, enfatizando as contribuicdes do continente africano para a humanidade. Fundada em 2010 em Porto
Alegre — RS, a banda tem como maior compromisso, a conscientizacdo, por meio de mensagens de esperanca e
luta, com letras que buscam despertar a consciéncia, utilizando o mantra da musica Reggae como instrumento de
meditacao e transformacéo.
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3.1 HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRODIASPORICA

Muitos pesquisadores, dentre eles Asante (2023), Diop (2025) e Adichie (2019), tém
dedicado sua atencao a estudos relacionados ao continente africano. No campo da educacao, tal
temética deve emergir nas praticas de ensino, pois amplia a compreensdo historica das/os
estudantes, rompendo com visOes eurocentradas. Tavares (2024, p. 275) aponta que “A
educacdo, e mais precisamente, a escola, continua reproduzindo conteddos curriculares
eurocéntricos, herdados das antigas metropoles colonizadoras [...]”, centrada em uma educagdo
desigual, em uma perspectiva de exclusao racial e cultural.

Pinheiro (2021, p. 16) sinaliza que “Aprendemos nas escolas a existéncia de um perfeito
milagre cultural e cientifico grego. De um modo que n6s nunca duvidamos do milagre grego,
sendo que a literatura atual demonstra que muitos feitos atribuidos aos gregos ndo sédo gregos e
sim africanos”. Assim sendo, em fun¢ao da importancia do tema e da necessidade de trazer essa
discusséo para o centro do processo de ensino aprendizagem, percebo a urgéncia de desconstruir
ideologias que “[...] esconderam do mundo a real historia da Africa, [...] negava-se a memoria
dos povos que fornece, em suas vidas, a trama de tantos acontecimentos marcantes” (M’Bow,
2010, p. 21).

Dando sequéncia a esse raciocinio, Munanga (2005) reflete que os instrumentos de
ensino, como livros didaticos e materiais visuais e audiovisuais, frequentemente veiculam uma
visdo eurocéntrica e preconceituosa, ao apresentarem conteidos que depreciam e estereotipam
culturas ndo ocidentais, incluindo as africanas e afro-brasileiras. Diante disso, torna-se
fundamental revisitar criticamente esses materiais, a fim de que passem a representar de forma
mais justa, plural e consistente a historia, a cultura e as contribui¢es dos povos africanos e de
seus descendentes. Desta forma, a educacdo antirracista, orientada pela valorizacdo da
diversidade cultural, se configura como uma estratégia essencial para o enfrentamento e a
desconstrucédo de discursos racistas.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel o resgate da Histdria Africana no espaco
escolar, compreendida como um saber historicamente silenciado pelo colonialismo e
fundamental para que os discentes reconhecam as resisténcias e as contribuicbes dos povos
africanos. Tratam-se de conhecimentos frequentemente desconhecidos pelos estudantes em
razdo das distorgcdes historicas produzidas por narrativas eurocéntricas, o que evidencia a
necessidade de uma analise critica dos materiais didaticos, conforme apontado por Munanga
(2005).

A luz dessa perspectiva, emergem os seguintes questionamentos: quais conhecimentos
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e abordagens sobre a Africa podem ser trabalhados com as/os estudantes de modo a promover
uma compreensdo ampla e critica do continente? Quais sdo 0s principais aspectos da historia e
da cultura africanas que devem ser destacados nas préaticas pedagdgicas em sala de aula?

Uma abordagem inicial seria enfatizar que a humanidade teve sua origem na Africa.
Além de tudo, muitos autores acreditam que 0s primeiros seres humanos eram negros e
consideram a Africa como berco da humanidade. Estudos realizados por Diop (2025); Visentini,
Ribeiro e Pereira (2013); Pinheiro (2020); Asante (2023), entre outros, defendem que a
humanidade teve origem no continente africano. Ressalto que muitos cientistas europeus
refletem resisténcia a essa teoria, desconsiderando a ideia de que a origem da humanidade fosse
na Africa.

Considero importante deixar nitido que esse tipo de recusa reflete uma visdo
eurocéntrica ou preconceituosa, na qual algumas ideias propagadas pelos europeus renunciaram
a Africa como berco da humanidade, priorizando outras localidades, como Europa e Asia.
Todavia, evidéncias de fosseis genéticos foram encontradas na Africa, defendendo a teoria de
gue a humanidade teve sua origem nesse continente. Ademais, ha uma série de evidéncias
fosseis que documentam as fases de transicao até o surgimento do ser humano moderno.

Asante (2023, p. 34) corrobora com esse pensamento, ao constatar que:

A Africa estd bem no comego da origem da humanidade. Em nenhum outro continente
0s cientistas encontraram evidéncias tdo extensas de nossas origens como na
Africa...O inicio da evolugdo humana tem sido t4o detalhado nesse continente que nio
poderiamos escrever uma histéria completa da humanidade sem explorar a pré-
historia da Africa...Ha evidéncias suficientes de ossos fossilizados e utensilios de
pedra que permitem aos cientistas recuperar informacdes que gerardo argumentos
plausiveis para a origem africana da humanidade.

Diante das reflexdes suscitadas, destacamos pontos relevantes da histdria da Africa cuja
inclusdo nas praticas pedagogicas se torna necessaria: reconhecimento do continente como
berco da civilizagdo, o surgimento da escrita, a existéncia dos grandes e ricos impérios, a
construcdo de suntuosos palacios, igrejas, cidades, pirdmides, além disso a conquista de
riquezas com a comercializacdo do ouro, o marfim, sal e o cobre entre outros produtos.

Ainda sob a Gtica de Assante (2023), a primeira grande civilizacio da Africa e do
mundo, que provocou um impacto definitivo na cultura humana, foi a do pais chamado Kemet
pelos africanos, mais tarde conhecido como Egito, pelos gregos. Kemet significa “terra dos
negros” ou “pais negro”. Essa civilizagdo possui um lugar especial na historia, pois foi o
primeiro exemplo de entes humanos se organizando em uma nacdo composta por diversas

comunidades étnicas e sociais diferentes. A visto disso, é reconhecida como o berco da
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civilizagdo, sendo uma das primeiras sociedades a desenvolver sistemas de escrita, organizagéo
politica e avangos culturais, consolidando o continente africano como o verdadeiro berco da
civilizacdo humana.

A escrita surgiu em Kemet e podia ser registrada em varias superficies, sendo o papiro
a mais utilizada. Ela cumpria trés fungBes principais: registro histérico, comunicacéao
administrativa e producdo literaria e instrucional (Asante, 2023). E fundamental que os
ambientes educacionais integrem tais conhecimentos em suas praticas como um aprendizado
constante, transmitindo as/aos estudantes que os impérios foram cruciais para a historia do
continente, tanto internamente quanto em sua relacdo com outras partes do mundo. Além disso,
¢ também a partir dessa visao de “[...] uma histéria marcada por grandes personagens”
(Pinheiro, 2020, p. 16) sobre o continente africano, que a contacao de histdrias deve se constituir
nesta pesquisa.

E relevante destacar que dentre os inlmeros impérios que compuseram a complexa e
rica historia do continente africano, destacam-se civilizagbes como Axum, Gana e Mali, cujas
contribuic¢des politicas, econdmicas e culturais foram fundamentais para o desenvolvimento de
sociedades altamente organizadas e influentes em seu tempo.

Nas palavras de Asante (2023), o Reino de Axum foi o primeiro estado africano a emitir
moeda, além de criar, no século III, o alfabeto ge’ez. A histéria do Império de Gana € marcada
pela sua influéncia sobre os povos vizinhos, sendo registrada por viajantes, historiadores
africanos, arabes e pelas tradicdes orais locais. Mali, por sua vez, destacou-se como um império
central durante a Era de Ouro da Africa Ocidental. Sua fundacéo e unificaco foram atribuidas
a Sundiata Keita, cuja ascensao ao trono representou um marco importante na historia da regiéo.
Sundiata estabeleceu a capital em Niani, na atual Guing, e consolidou-se como mansa, ou seja,
rei dos reis, exercendo autoridade sobre doze reinos. Assim, o Império do Mali foi consolidado.

Ressaltamos que a inclusdo da verdadeira origem africana na pratica pedagdgica é um
contributo fundamental para a construcéo de sociedades mais justas e igualitarias. Destaco que
existiram outros impérios africanos, ndo citados nesta pesquisa, mas que devem ser pesquisados
e incorporados como objetos de estudos nas praticas educativas desenvolvidas em sala de aula.
Contudo, reconhecemos que € necessario trazer conhecimentos referentes a historia do
continente africano, que precisam circular nas escolas, considerando sua expressiva
contribuicdo para as praticas educativas e como meio de romper a invisibilidade historica.

Nessa perspectiva, € importante discorrer sobre a importancia das mulheres, suas lutas,
desafios e contribui¢des para um processo educativo mais representativo, critico e conectado

com a realidade dos estudantes e especificamente das estudantes. Historicamente, a figura
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feminina esteve inserida em um contexto de vulnerabilidade e inferioridade em relagdo ao sexo
masculino, decorrente de uma estrutura social que sempre privilegiou o homem,
atribuindo-lhes o comando e a autoridade sobre as mulheres. Entretanto, embora o homem tenha
sempre ocupado uma posicdo de privilégio em relacdo ao sexo feminino, estando o poder
politico, sempre em suas mdos, ainda assim as mulheres lutaram para desenvolver seus
conhecimentos, suas capacidades e seus direitos. Assim, € preciso pensar como esse simbolo
de forca e sabedoria exerceu o0 seu poder e a sua luta.

Sob esse ponto de vista, Fonseca (2019) considera que, apesar de a escrita oficial da
Historia Africana pouco destacar o protagonismo feminino, as mulheres sempre moveram as
sociedades africanas. A luz do exposto, é importante frisar que existiram muitas rainhas que
ocuparam importantes espacos de poder politico nas sociedades africanas e que, por sua vez,
foram decisivas para a historia da Africa. Varias mulheres governaram e prosseguiram

defendendo seus territdrios de forma aguerrida. Domingues (2018, s/p) enfatiza que

A histdria das mulheres africanas é povoada de rainhas, guerreiras e lideres espirituais
que romperam costumes, conquistaram poder e respeito, expandiram dominios,
combateram invasores europeus e insuflaram coragem em seu povo. Seus homes
ficaram registrados em pedra, pergaminhos, nos relatos de estrangeiros e eternizados
na tradicdo oral.

Consideramos fundamental valorizar a memoria historica das rainhas africanas, visto
que elas contribuiram para um entendimento mais abrangente da cultura e das formas de
resisténcia do continente africano. Mas afinal, o que falar sobre as rainhas africanas em uma
historia marcada por silenciamentos e apagamentos? Ao narrar essas histérias, é possivel ndo
apenas contestar a visdo eurocéntrica que domina os relatos histéricos, como também, reafirmar
a relevancia das liderangas femininas na constituicdo da identidade africana.

Em face das exigéncias por uma educagdo mais inclusiva e plural, o questionamento
fundamental que se apresenta é: por que ndo incorporar as histérias das rainhas africanas no
contexto das salas de aula? Se desejamos uma aprendizagem mais rica e completa, é essencial
ampliar a visdo dos(as) estudantes, salientando a importancia desses legados.

Ao contar as histdrias das rainhas africanas®, como Nzinga de Matamba, Amina de
Zazzau, Makeda da Etidpia, Nefertari, Hatshepsut, Yaa Asantewaa, entre outras, estamos

promovendo um novo entendimento sobre a historia africana. Incluir esses conhecimentos no

3 As rainhas africanas tiveram papel central na promogéo do conhecimento e na resisténcia politica. InformagGes
detalhadas sobre liderangas como Nzinga de Matamba, Amina de Zazau, Makeda (rainha de Saba), Nefertari,
Hatshepsut e Yaa Asantewaa podem ser encontradas em DOMINGUES, Joelza Ester. Mulheres africanas: rainhas,
guerreiras e lideres espirituais. Blog Ensinar Histéria, 2018.
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curriculo escolar possibilita o desenvolvimento de um ensino mais consciente, que reconheca a
contribuicdo das mulheres africanas para o desenvolvimento das sociedades no continente.

A insercdo das historias das rainhas africanas, bem como das experiéncias e contextos
do povo africano e afrodiaspdrico na préatica educativa esta intrinsecamente relacionada com
esta dissertacdo, pois constitui um espaco de aprendizado que amplia o entendimento das
diversas realidades do mundo. Além disso, representa uma demanda premente, que perpassa
pela descolonizacéo e reconstrucdo do curriculo, com vistas a promover uma formacéo critica
dos(as) discentes, por meio da inclusdo de diferentes perspectivas culturais, historicas e
epistemoldgicas.

No bojo das reflexdes desenvolvidas, Quijano (2007, p. 4 apud Oliveira, 2021, p. 28)
considera que descolonizar implica enfrentar e quebrar as estruturas de poder que estabelecem
relacBes desiguais entre grupos sociais, como dominadores e dominados. Isso envolve
desmantelar sistemas que perpetuam a opresséo e a hierarquizacao, reconhecendo e valorizando
a diversidade de experiéncias e saberes. Ao descolonizar, buscamos criar um ambiente mais
justo e equitativo, onde todos possam ter direito a ecoar suas vozes para participarem na
construcdo de uma sociedade mais inclusiva e democratica, desafiando as narrativas
hegemaénicas que historicamente marginalizaram certos grupos. Almeida (2019, p. 72) destaca
que “[..] torna-se imperioso uma educacdo politicamente engajada, a favor de demandas
diferenciadas, colocando as etnias africanas e afro-brasileiras como protagonistas de sua
trajetoria historica cultural”.

Em consonancia com o que afirma a pesquisadora, Pinheiro (2020, p. 15) afirma que

E preciso educar a juventude mostrando narrativas diversas e decoloniais dos
diferentes marcos civilizatérios que nos constituiram. Basta de uma narrativa historica
eurocéntrica que reduz a existéncia ancestral de outros povos ao abismo do
esquecimento e coloca a Europa no topo do progresso e das civilizagdes.

Reconhecemos a necessidade de inserirmos a historia da Africa no curriculo escolar,
proporcionado um entendimento mais amplo das nossas origens. Além disso, acreditamos ser
possivel promover uma educacao mais diversa, critica, que valorize as contribui¢des culturais,
sociais e historicas do continente africano e desse modo, enriquecer, ampliar o aprendizado
dos(as) estudantes, estimulando o respeito pela diversidade cultural e pela igualdade. Embora
ainda seja muito comum encontrar estudantes com dificuldades em reconhecer a Africa como

um continente. De acordo com Anjos (2011, p. 272):

O brasileiro ndo pode mais ficar achando que a Africa é um pais; nem tdo pouco achar
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que somente existem doencas; seres humanos e culturas primitivas; espacos para
safari e animais exoticos, etc. O dano principal dessa informagao erronea é auxiliar na
manutencdo de uma populagdo preconceituosa as referéncias africanas e ser feita uma
associagdo imediata aos afro-brasileiros e afro-brasileiras. Este € um ponto estrutural
para um processo de mudanca, onde o ser humano brasileiro de ascendéncia africana
seja, de fato, mais respeitado no sistema. Uma parte grande do problema, continua
sendo, a desinformagéo, ou seja, a posicdo da Africa, geralmente um dos Gltimos
continentes nos compéndios escolares e oficiais, precisa ser alterado.

O papel das(os) docentes é fundamental no sentido de proporcionar um conhecimento
amplo e aprofundado sobre a Africa, como um importante legado cultural e como uma fonte
potente de aprendizagem de seus costumes, tradi¢des, valores. Conhecimentos que promovam
a valorizagéo e o entendimento das/dos estudantes, sobre suas origens e que possibilitem que
construam uma Vvisao critica e atualizada sobre o continente africano. Ademais, é importante
evidenciar: Quais as linguas africanas faladas no Brasil? Em que aspectos as linguas africanas
contribuiram para a formacdo da lingua portuguesa? Trabalhar essas tematicas no contexto da
sala aula a partir dessas inspiracoes, significa assumir uma postura comprometida e reflexiva,
reconhecendo a heranca cultural, que apesar da violéncia sofrida, resiste e contribui com a
pluralidade cultural e linguistica.

Para Timbane (2023), o continente africano apresenta grande diversidade linguistica,
refletindo os diferentes grupos étnicos e suas culturas. A cultura e a lingua possuem uma relacdo
intrinseca, pois muitos fendmenos culturais s6 podem ser expressos por meio da lingua. Estima-
se que existam cerca de 60 linguas africanas na Africa lusdfona, a maioria de origem bantu,
embora ainda ndo haja estudos exatos sobre o nimero de linguas faladas em cada pais.

Dando sequéncia as reflexdes aqui desenvolvidas, ndo tem como falar da riqueza do
continente africano sem pensar na diaspora. Conforme Domingues (2021), o termo tem origem
etimoldgica relacionada a dispersdo, indicando a ideia de espalhar ou disseminar.
Historicamente, a diaspora esteve ligada as comunidades que vivenciaram a perda de sua terra
natal, especialmente a experiéncia judaica com o exilio e a dispersdo por diversos paises,
marcada por um sentimento de saudade e o desejo de retorno a terra de origem. Com o tempo,
esse termo passou a abranger ndo s6 comunidades judaicas, mas também outros grupos forcados
ou voluntariamente deslocados.

No entanto, Hall (2023) ao abordar a questdo da diaspora, destaca as experiéncias dos
negros caribenhos no Reino Unido, especialmente sua trajetoria de migracdo e os desafios de
imaginar uma nacdo e uma identidade propria nesse contexto de globalizacdo crescente. Ele
aponta que, apesar do afastamento fisico da terra natal, os migrantes mantém elos fortes com

suas origens culturais, o que revela a dificuldade de construir identidades multiplas e fluidas.
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Essa relacdo reforca a ideia de que, na diaspora, a identidade ndo é fixa, mas, dindmica e em
constante transformacdo, influenciada pela experiéncia de deslocamento, pela histéria
compartilhada e pelas negociac6es culturais no novo espaco.

Domingues (2021) acrescenta que, no caso especifico da didspora negra, o conceito é
fundamentado na dispersdo global dos africanos ao longo da histéria, incluindo trafico
transatlantico, escraviddo, pds-emancipacdo e migracdes. Essa trajetoria resultou em uma
identidade cultural que se desenvolve tanto na terra natal quanto na diaspora, marcada por
processos de desterritorializacdo, deslocamento e mobilidade. A didspora negra, portanto, € um
fendmeno fluido, complexo e em continua movimentacdo, que abrange dimensées de tempo,
geografia, classe, género e corpo, refletindo um movimento dindmico de afirmacéo e
reconstrucdo identitaria.

A luz dessas consideraces, nos indagamos: de que maneira é possivel promover um
reencontro dos/as estudantes com a histéria de homens e mulheres negros/as forgados a ignorar
suas raizes espalhadas pelo mundo?

Apesar de representar um dos episodios mais tristes da historia do continente africano
é crucial que os/as discentes reflitam sobre os acontecimentos que marcaram 0 processo da
didspora, suas consequéncias, entre elas a luta pela garantia de direitos e igualdade de
condigdes. De acordo com Albuquerque e Filho (2006, p. 13),

A histdria do negro brasileiro nfo teve inicio com o trafico de escravos. E uma historia
bem mais antiga, anterior & escraviddo nas Américas, a vida de cativo no Brasil. Trata-
se de uma saga que se cruza com a aventura dos navegadores europeus, principalmente
os portugueses, e com a formagéo do Brasil como pais. Conhecer a histéria da Africa
é fundamental para entender como foi possivel que milhdes de homens, mulheres e
criancas fossem aprisionados e trazidos nos porfes de navios destinados as Ameéricas.

Destarte, incluir nas praticas pedagdgicas, as narrativas historicas, acerca da dispersao
daqueles que foram escravizados, por meio da literatura e da pratica de contacéo de historias,
torna-se crucial ao processo de aprendizagem. Considero essencial trazer a tona determinados
acontecimentos do passado, recordar as experiéncias referentes a colonizagéo, a escravidéo,
reconhecer as memorias, €, dessa maneira, construir novas possibilidades de um futuro, mais
consciente e emancipador.

Para hooks (2019, p. 32), “[...] a descolonizagdo como um processo politico é sempre
uma luta para nos definir internamente, e que vai além do ato de resisténcia a dominacao,
estamos sempre no processo de recordar o passado, mesmo enquanto criamos novas formas de

imaginar e construir o futuro”. A atitude de recordar ndo interrompe o avango para os POV0S
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colonizados que buscam a autonomia, a reconstrucdo de suas identidades e a superacdo das
estruturas de dominacé&o colonial. Contudo, servird como pilar para um novo modelo de viver,
de ser e se relacionar, alicercado na valorizacdo da identidade africana e afro-brasileira e na
luta por uma sociedade mais justa.

Vale acrescentar a importancia de trazer a tona os legados da diaspora expressa na
cultura afrodiaspérica* como forma de resisténcia cultural, de criatividade que se revela na
masica, na danca, no contexto das artes, na religiosidade, que, mesmo diante de seculos de
apagamento, permanece Vviva até os dias atuais. Nesse contexto, a inser¢do da historia e da cultura
africana nas praticas pedagogicas, tem um papel fundamental na promocdo da igualdade, na

valorizacéo da diversidade cultural e no combate ao racismo.

3.2 TECENDO DELIMITACAO CONCEITUAL

Ao planejar uma andlise aprofundada de qualquer tema de pesquisa, a delimitacao
conceitual surge como um elemento fundamental para explicitar diferencas entre termos que
serdo abordados na pesquisa, orientando nosso entendimento e evitando que o foco se disperse
em conceitos mais amplos ou indefinidos. Logo, a imagem 01 apresenta 0 mapa conceitual que

orienta o entendimento dos principais conceitos mobilizados nesse estudo.

4 A cultura afrodiaspoérica é definida por uma estética diaspdrica, isto ¢, refere-se as manifestagdes artisticas e
culturais que emergem da vivéncia da didspora. Comemora a mistura, a resisténcia e a capacidade de reinventar
tradigdes, conservando viva a memoria e o patriménio africano mesmo em situagcfes de marginalidade e
deslocamento forcado (Hall, 2023).

“As culturas politicas afrodiaspdricas, longe de depdsitos de atributos do passado, eram (e s@o) projetos de
inovacdo, de participacdo criativa na modernidade e, por vezes, de subversdo, sendo atualizadas e reatualizadas a
partir de fluxos e trocas de ideias, valores e projetos que circulam pela rede do Atlantico Negro” (Domingues,
2021, p. 12).
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Figura 1 — Mapa Conceitual

AFRORREFERENCIADA

. ANTIRRACISTA
Integra saberes, referéncias e Prati bat
valores africanos e raticas para comoater o

afrodescendentes no curriculo. racismo dentro e fora da escola.

RELACOES ETNICO-RACIAIS AFROCENTRICIDADE
Enfase na mudanca de mentalidade, Centralidade da histdria e

repensar relagdes, o dialogo, cultura africana.
valorizando a diversidade cultural.

Fonte: Elaboracdo da autora da pesquisa (2025).

A partir dessa delimitacdo e visualizacdo conceitual, a compreensdo de cada termo
torna-se elementar para facilitar o entendimento do leitor. Nesse sentido, o0 presente estudo
procederd a analise individualizada de cada componente.

3.2.1 Educacao afrorreferenciada

A importancia da educacéo afrorreferenciada, revela o seu potencial como prética viva
e transformadora. Para Machado e Petit (2020); Machado e Oliveira (2022), trata-se de uma
abordagem educacional que valoriza saberes, referéncias e valores africanos, afrodescendentes
e afro-brasileiros. Um caminho que contribui para a construgdo de um curriculo mais inclusivo
e representativo, promovendo uma perspectiva plural e critica, fundamental para combater o
eurocentrismo na educacgéo. Vale reiterar que o conceito afrorreferenciado esta fundamentado
na formulacéo do curriculo escolar para incluir a histéria, a cultura, as epistemologias africanas
e afro-brasileiras, conforme a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08.

A partir do conceito apresentado, emerge uma questdo central: como efetivar uma
educacdo afrorreferenciada no cotidiano da sala de aula? Com vistas a compreensdo deste
questionamento, torna-se fundamental, refletirmos sobre a constituicdo de uma educacao
afrorreferenciada, reconhecendo que a educacdo no Brasil ainda é baseada em uma estrutura

colonialista. Nesse contexto, Almeida (2019, p. 71) aponta que:
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[...] a trajetdria histdrica do cenario brasileiro, revela que a educacéo esteve durante
muito tempo, reservada apenas a uma parcela da populacdo, de carater elitista,
privando a maioria deste direito. Tal fato demarca e acentua um quadro de excluséo
social, a0 mesmo tempo implicita e visivelmente explicita aos nossos olhos, marcado
por desigualdades sociais, culturais e econdmicas, evidenciado e legitimado pelo
contexto socioeducativo e pela cultura eurocéntrica; desconsiderando a exemplo da
cultura negra, a dimensdo criativa da personalidade africana, silenciada e
marginalizada pela sociedade vigente.

A educacdo brasileira foi constituida historicamente, de forma elitista e excludente,
marcada por desigualdades sociais e por uma cultura eurocéntrica que silencia e marginaliza a
cultura negra, os saberes e a criatividade africana, corroborando com a colonialidade do saber
e do poder dentro da escola. Machado e Oliveira (2022, p. 2), reiteram este pensamento:

A educacdo brasileira, em suas diferentes vertentes, com curriculos e metodologias
eurocentradas, individualistas e excludentes, ndo nos ensina quem realmente somos,
quais as histérias de reinados, lutas, resisténcias, re-existéncias dos povos africanos,
afrodescendentes e originarios; ndo nos ensina a sonhar, a aprender sentindo, ouvindo,
lendo 0 mundo. Desconsidera as diversas possibilidades de letramento/aprendizagens
existentes em nossa sociedade, que diferem do modelo eurocentrado, disciplinador e
regulador de corpos e mentes.

Partindo desse contexto eurocéntrico e excludente, a educacao afrorreferenciada emerge
como perspectiva indispensavel para reformular o curriculo escolar, valorizar a diversidade
cultural, promover uma educacao mais justa e transformadora, e contribuir para que o curriculo
seja “empretecido” (Machado e Petit, 2020) e conectado a contextos locais e comunitarios. Em
consonancia com o que é posto pelas autoras, Rocha e Trindade (2010), destacam a necessidade
de reorientar as praticas pedagdgicas e o curriculo do Ensino Fundamental para incorporar
positivamente a historia e a cultura negra. Para elas, o curriculo é visto como a "mola-mestra"
para o processo de sensibilizacdo dos/as estudantes, com vistas ao conhecimento e exercicio de
seus direitos e deveres como cidad&os. E neste sentido, evidenciam uma critica a auséncia nos
curriculos escolares, de saberes ligados a cultura afro- brasileira, que ressaltem a importancia
dessa populacdo na construcdo da identidade brasileira, indo além de abordagens folclorizadas
e restritas a datas comemorativas, buscando sobretudo, a transformagéo de mentalidades para o
entendimento do respeito as diferencas (Silva 1995, apud Rocha e Trindade, 2010).

Na visdo de Rocha e Trindade (2010), torna-se elementar preencher as lacunas nos
conteddos escolares no que se refere as referéncias historicas, culturais, geogréaficas, linguisticas
e cientificas, de modo a favorecer a construcdo do conhecimento e a elevagdo da autoestima de
criancas e jovens. Outrossim, para dar visibilidade a esta proposta educativa, é fundamental a

participacdo de professores/as na escolha, sele¢do e organizacdo dos temas que podem integrar
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o planejamento curricular, envolvendo toda a comunidade escolar.

Machado e Petit (2020) destacam a importéancia da filosofia africana e sua contribuicdo
para a elaboracdo de um curriculo que fortaleca o sentimento de pertencimento, integrando
saberes e praticas afrorreferenciadas que reconhecam as diversidades culturais e
epistemologias. E prosseguem afirmando que o curriculo afrorreferenciado é delineado pelas
cosmopercepgOes, vivéncias e valores oriundos da ancestralidade africana, com objetivo de
preservar e atualizar essas ancestralidades, combatendo a colonialidade e o apagamento
historico.

Nesta esteira, a filosofia e o filosofar sdo compreendidos como modos de reflexdes
criticas continuas, envolvendo questionamentos, criacdes e ressignificagdes. Mais do que se
limitar a criacdo de conceitos ou historiografia, sua funcdo € encantar e produzir mundos
melhores, construindo desde o chdo das raizes e experiéncias. Nesse sentido, o filosofar se
configura como amor as sabedorias mdltiplas, descolonizando olhares e combatendo
epistemicidio, racismo e colonialidade (Machado; Oliveira, 2022). Trata-se de uma filosofia
tecida pela ancestralidade, comunitarismo e didlogo intersubjetivo (Castiano, 2010 apud
Machado; Oliveira, 2022), caracterizada pela ética do cuidado e da alteridade que ndo separa
a ética da estética, nem a politica da cultura.

Diante disso, consideramos imprescindivel o ato de filosofar a partir de uma abordagem
afrorreferenciada, visto que € também recontar o passado, afirmar o presente e imaginar futuros
possiveis, promovendo uma educacdo voltada ao combate do racismo e ao fortalecimento da
identidade negra. Ao incluir escritores, conhecimentos, histdrias e praticas afro-brasileiras na
pratica pedagdgica, buscamos promover a valorizacdo dessas identidades, colaborando para a
construcdo de uma sociedade justa e plural.

A centralidade da educagdo afrorreferenciada, favorece a representacdo de docentes
afrodescendentes nos espacos escolares, com o prop6sito de que os/as estudantes tenham acesso
a referéncias positivas de pessoas negras na educacao, além de colaborar com a reflexdo acerca
da diversidade étnica cultural da sociedade. “Pensar ¢ fazer uma educacao afrorreferenciada
constitui a construcdo de mundos melhores, tecidos pelo respeito e desejo da diversidade, pelas
sabedorias enraizadas em nossas culturas [...] epistemologias tecidas pelo nosso ser e estar no
mundo, politicas de libertacdo” (Machado; Oliveira, 2022, p. 12).

A educacdo afrorreferenciada, enquanto abordagem pedagdgica, toma saberes
ancestrais afro-brasileiros como referenciais para curriculo e pratica educativa. Percebemos a
importancia de destacar a educacdo quilombola, que se insere naturalmente nessa perspectiva

ao enfatizar ancestralidade, tradicdes e experiéncias comunitarias especificas. Nesse sentido,



48

Nunes (2010, p. 149) defende:

Uma concepcéo de educacao e aquisicdo de conhecimentos que va ao encontro dos
interesses emancipatorios que as comunidades quilombolas vém construindo desde o
periodo escravista requer a promocao de uma leitura de mundo que dé énfase a sua
trajetoria histdrica, como lembranca viva de que o tempo ndo esvaece a disposicao
para transformar. Ser quilombola é estar sempre com as armas da perseveranca,
sabedoria e solidariedade coletiva.

Além de reconhecer histéria e cultura quilombola, essa educacdo dialoga com a
afrorreferenciada ao valorizar saberes ancestrais e a luta por autonomia comunitaria. Reforca
um curriculo consciente que posiciona pessoas quilombolas como sujeitos historicos de direitos
e resisténcia. Para Machado e Oliveira (2022, p. 10), pensar a partir de culturas africanas é
construir epistemologias com a ancestralidade como chdo sustentador.

As contribuicbes de Machado e Petit (2020) permitem compreender o curriculo
afrorreferenciado como um campo de préaticas pedagogicas dialdgicas, orientadas por
epistemologias plurais. A partir dessa perspectiva, as producdes de escritores africanos, afro-
brasileiros, afrodescendentes, afrodiaspéricos e indigenas assumem papel central na
concretizacdo dessas propostas no espaco escolar, favorecendo a construcao de identidades e o

tensionamento de hierarquias historicamente naturalizadas.

3.2.2 Educagéo antirracista

A fim de estabelecer a compreensdo sobre educacdo antirracista, torna-se imperativo
esclarecer o conceito central que a orienta: o antirracismo. Conforme Bonnett (2000 apud
Neves, 2023, p.38) “[...] o antirracismo compreende os discursos € movimentos organizados
que se opdem a praticas e teorias racistas”. Para Neves (2023), tanto o antirracismo quanto o
racismo sdo consequéncias da expansao colonial europeia a partir do século XV, momento em
que a nogédo de racga se tornou uma base para a espoliagdo e escravizagdo de populagdes ndo
brancas.

Nesse contexto, mais do que uma simples oposicdo, trata-se de um movimento que
questiona o fundamento legitimador do racismo, negando a ideia de racas biologicas e
0 pressuposto de superioridade branca. Numa perspectiva historica “[...] a resisténcia dos povos
subjugados, as praticas coloniais e a ideia de superioridade da raca branca que Ihe era subjacente
foram as primeiras expressoes do antirracismo” (Fanon, 2008; Mbembe, 2000; Said, 2007 apud

Neves, 2023, p. 38). Compreender essa base histdrica e conceitual € o primeiro passo para
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desenvolver préticas educacionais que promovam, efetivamente, a igualdade e a justica.

A educacdo antirracista se estabelece como préatica pedagdgica sistematica no ambito
escolar e na sociedade, que combate o racismo estrutural, desconstroi estereotipos e valoriza
culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas, formando sujeitos capazes de enfrentar
desigualdades sociais, atendendo as determinagdes da Lei 10.639/03 alterada para a Lei
11.645.2008 (Munanga, 2019; Gomes, 2006; Cavalleiro, 2023; Pinheiro, 2023).

Consideramos que ndo € possivel falar em educacdo antirracista sem confrontar de
forma direta e critica, o racismo que estrutura as relacdes sociais e educacionais no Brasil.
Discutir uma proposta pedagogica comprometida com a equidade racial demanda, portanto,
compreender o0 racismo ndo apenas como atitudes isoladas, mas como um fendmeno que se
expressa em praticas, discursos e valores historicamente construidos. Diante disso é importante
trazer para esta discussao a contribuicdo de Nilma Lino Gomes, pois sua compreensdo acerca
do racismo oferece elementos essenciais para pensar a educacgdo antirracista enquanto pratica
de enfrentamento as desigualdades raciais.

Gomes (2005) define o racismo a partir de trés dimensdes articuladas. Primeiro, o
racismo é compreendido como comportamento e acdo. Isso significa que ele se manifesta nas
atitudes cotidianas de aversao, rejeicdo ou até odio dirigidas a pessoas identificadas como
pertencentes a determinados grupos raciais. Essa identificagdo ocorre por meio de marcadores
visiveis, como a cor da pele, tipo de cabelo, entre outros que passam a ser usados socialmente
para justificar tratamentos desiguais.

Em segundo lugar, o racismo é entendido como um conjunto de ideias e imagens sobre
0s grupos humanos. Essas ideias se apoiam na crenca de que existem racas superiores e
inferiores, criando hierarquias raciais que nao tém fundamento cientifico, mas que produzem
efeitos reais na organizacdo da sociedade e nas relagdes sociais.

Em terceiro, o racismo se sustenta na imposi¢do de uma verdade Gnica. Em outras
palavras, um grupo social tenta fazer prevalecer sua visdo de mundo, suas crencas e valores
como universais e legitimos, desqualificando outras formas de existir e de compreender a
realidade. Essa imposicao reforca desigualdades e silencia saberes e identidades que néo se
enquadram nesse padrdo dominante. E a partir dessa compreenséo que ressalto as principais
caracteristicas da educacao antirracista, conforme Cavalleiro (2001).

A autora delineia as caracteristicas da educagdo antirracista como abordagem que
reconhece problemas raciais na sociedade brasileira, promovendo reflexdo permanente sobre
racismo e seus derivados no cotidiano escolar. Repudia preconceitos e discriminagdes,

evidencia relagdes respeitosas entre adultos/criancas e negros/brancos, utilizando a diversidade
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escolar para promover igualdade e participacdo plena. Ensina histéria critica dos grupos
brasileiros, eliminando o eurocentrismo curricular por meio de materiais que contemplam
diversidade racial e assuntos negros, enquanto elabora ac¢Ges para fortalecer o autoconceito de
estudantes discriminados e educar para o reconhecimento positivo da diversidade racial.

Nesse cenario, Pinheiro (2023, p. 82) destaca que a Lei 10.639/03 funciona como
mecanismo importante para diminuir o desgaste energético da militancia negra. O professor
antirracista ndo deve trabalhar culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas apenas por
obrigatoriedade legal, mas pela consciéncia de reparagdo histérica. Contudo, “[...] onde a
consciéncia ndo chega, a obrigatoriedade legal age”, garantindo avangos minimos, mesmo em
contextos de resisténcia. Essa dualidade entre consciéncia ética e determinacdo legal
fundamenta a educacdo antirracista como compromisso pessoal e estrutural, alinhando-se as
reflexdes de Cavalleiro (2023) sobre o ambiente escolar como espaco privilegiado de
transformacéo. A autora reconhece 0 ambiente escolar como espaco privilegiado para o trabalho
que possibilita o conhecimento respeitoso das diferencas raciais, bem como dos individuos
pertencentes a grupos discriminados, condicionando-se ao reconhecimento da diversidade
presente nas escolas somado ao compromisso dos/das educadores/as.

No bojo destas reflexdes, compreendo a educacdo antirracista como compromisso
docente ativo para mediar conflitos raciais cotidianos e transformar a escola em espaco de
convivéncia equitativa. Essa perspectiva reforca a necessidade de compromisso docente ativo,
transformando a diversidade escolar em oportunidade pedagdgica para combater

discriminacdes cotidianas e promover afirmacdo identitaria e cidadania antirracista.

3.2.3 Educacéo para as relacGes etnico-raciais

Héa alguns anos, diversos(as) autores(as) tém construido uma base epistemoldgica para
pensar a educagdo em uma perspectiva que considere as experiéncias de existir das pessoas
negras, sinalizando a importancia de que as praticas pedagogicas estejam atravessadas por
iniciativas que tragam a nossa histdria para o centro do processo de ensino aprendizagem.
Estudos desenvolvidos por: Madhubuti; Madhubuti (1990), Cavalleiro (1999), Oliveira (2010),
Santiago (2019) tém demonstrado que 0s processos de aprendizagem das criangas negras no
Brasil e em outros lugares da diaspora africana estdo atravessados de constatagcdes quanto a
superficialidade no pensar e praticar as questdes étnico-raciais. O que corrobora para a
interiorizacdo de comportamentos e atitudes preconceituosas e discriminatorias contra as

pessoas negras, e impactam de forma negativa o processo educativo, as subjetividades dos(as)
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estudantes, dos(as) profissionais e, consequentemente, a sociedade.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), a Educacéo
das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) é um projeto politico-pedagogico abrangente, focado na
formagéo de cidaddos conscientes da pluralidade, na valorizagéo das identidades, especialmente
a afro-brasileira e africana, e na superagdo do racismo por meio de novas rela¢des sociais e
acOes afirmativas.

Ainda de acordo com o documento supracitado, a Educacdo das Rela¢des Etnico-
Raciais tem por objetivo a divulgacéo e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial. Tornar os cidaddos
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam a todos o respeito aos direitos
legais e valorizacdo de identidade. A formacdo de professoras e professores deve incluir a
perspectiva da reeducacdo das relacdes étnico-raciais entre negros e brancos e do ensino e
aprendizagem da Histdria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos. Além disso, articular
processos educativos, politicas pablicas e movimentos sociais para gerar mudancas éticas,
culturais e politicas.

Apesar da clareza da legislacdo e do papel crucial atribuido a escola na reeducacédo das
relacfes étnico-raciais, o processo de implementacdo enfrenta resisténcias significativas. Esta
resisténcia é bem ilustrada pela persisténcia de concepcGes limitadas sobre o papel da escola,
como aponta Gomes (2005, p. 146):

Ainda encontramos muitos(as) educadores(as) que pensam que discutir sobre relaces
raciais ndo é tarefa da educagio. E um dever dos militantes politicos, dos soci6logos
e antropdlogos. Tal argumento demonstra uma total incompreenséo sobre a formagéo
histérica e cultural da sociedade brasileira. E, ainda mais, essa afirmacéo traz de
maneira implicita a ideia de que ndo é da competéncia da escola discutir sobre
teméticas que fazem parte do nosso complexo processo de formagdo humana.
Demonstra, também, a crenca de que a funcdo da escola esta reduzida a transmisséo
dos contetidos historicamente acumulados, como se estes pudessem ser trabalhados
de maneira desvinculada da realidade social brasileira.

A escola tem um papel crucial ndo sé enquanto transmissora de conhecimentos, mas
também como espaco dialdgico essencial no desenvolvimento do pensamento critico dos (as)
discentes. O que requer a busca de estratégias para tratar as questdes étnico raciais, com vistas
a combater o racismo, desmitificando discursos e estere6tipos negativos, contribuindo desta
forma, para a emancipacdo e respeito a diversidade dos(as) estudantes negros(as) e néo-
negros(as). Munanga (2005, p. 15) explicita que:
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[...] alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles introjetados,
ndo sabem langar méo das situacOes flagrantes de discriminagdo no espaco escolar e
na sala como momento pedagdgico privilegiado para discutir a diversidade e
conscientizar seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz a nossa cultura
e a nossa identidade nacional.

Para o autor, esse despreparo resulta da hegemonia do eurocentrismo, colonialismo e
mito da democracia racial, demandando formacdo docente especifica para transformar
discriminacdes em aprendizagens antirracistas que promovam igualdade. No Brasil, pessoas
seguem maltratadas por sua identificacdo racial, religiosa ou orientacdo sexual, impactando
oportunidades educacionais. Incluir essas questdes no curriculo é essencial para desconstruir
desigualdades histdricas e fomentar a igualdade.

Na percepcdo de Santos (2021, p. 102),

Ainda que a escola sozinha ndo seja capaz de reverter anos de desqualificacdo da
populagdo negra e supervalorizacdo da populagdo branca, a longo prazo ela pode
desempenhar um importante papel na construcdo de uma nova cultura, de novas
relagcbes que vao além do respeito as diferencas. Possibilitando que todas as vozes
possam ecoar no espago escolar, chegar-se-a consciéncia de que é na diversidade que
se constréi algo novo.

A reflexdo de Santos, reforca o papel transformador da escola na valorizacdo da
diversidade e construcdo de relacdes étnico-raciais equitativas, reconhecendo diferentes vozes
para formar sujeitos criticos. Gomes (2005) amplia essa visdo, articulando saberes escolares a
realidade social e étnico-cultural. Para a autora, temas como ética, identidades e relacdes raciais
transcendem conteddos transversais, integrando-se a formacdo humana no cotidiano escolar.
Desse modo, a educacdo das relacBes étnico-raciais pressuple praticas pedagogicas que
valorizem as matrizes culturais brasileiras, construindo um ambiente escolar plural,
democratico e comprometido com a formagdo integral.

Neste entorno, € crucial destacarmos a importancia do Movimento Negro; o qual
segundo Pereira (2023) e Pereira (2023),

[...] € um movimento social que tem como particularidade a atuacao pela valorizacdo
da cultura negra na sociedade e contra o preconceito, a discriminacdo e as
desigualdades raciais. Sua formacdo € ampla e complexa e engloba o conjunto de
entidades, organiza¢es e individuos que protagonizam a luta antirracista por
igualdade e por melhores condi¢Bes de vida para a populagdo negra, através de
diversas estratégias politicas e culturais: como a organizacdo de eventos culturais em
clubes ou nas ruas, ou na intervengdo combativa em eventos compreendidos por
setores de militdncia negra como estritamente politicos, como nos exemplos acima,
ou mesmo através de iniciativas educacionais levadas a cabo por docentes e/ ou
estudantes em escolas ou universidades, entre muitas outras possibilidades. A
diversidade e a pluralidade sdo caracteristicas do movimento social negro no Brasil e
em outras sociedades pelo mundo afora (Pereira; Pereira, 2023, p. 240).
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Para Pereira (2023), o Movimento Negro no Brasil se construiu historicamente por meio
de diferentes formas de organizagdo coletiva, que variaram conforme os contextos sociais e
politicos de cada periodo. Desde o século XIX, com as irmandades religiosas voltadas a luta
pela alforria, passando por associag6es culturais, recreativas e politicas ao longo do século XX,
como a Frente Negra Brasileira, até iniciativas mais recentes, como os blocos afro, como o 11é
Aiyé, o Movimento Negro Unificado e coletivos contemporaneos, essas mobilizagdes
evidenciam o protagonismo negro na luta por direitos e na constituicao da sociedade brasileira.

E pertinente frisar que conforme Gomes (2017), o Movimento Negro deu origem a
debates prioritarios e necessarios para a reflexao e transformacdo humana e social. Entre esses
debates trazidos para o centro das discussdes, podemos citar: racismo, discriminagéo racial,
critica a democracia racial, género, juventude, acdes afirmativas, igualdade racial, salde da
populacdo negra, educacéo das relagdes étnico-raciais, intolerancia religiosa contra as religides
afro-brasileiras e de matrizes africanas, questdes quilombolas e antirracismo, dentre outros.

A autora prossegue ressaltando que o movimento negro foi fundamental para que as
acOes afirmativas se convertessem nos contextos social, politico, académico e juridico, no
Brasil. Além disso, as acBes afirmativas podem ser entendidas como politicas de correcdo de
desigualdades raciais que, por sua vez, foram desenvolvidas pelo Estado com a finalidade de
favorecer a inclusdo, o reconhecimento e a reparacdo historica das populacfes negras. Além
disso, vem exercendo um papel crucial ao agregar a arte, a corporeidade, o cabelo crespo, as
cores da Africa e outras manifestacdes culturais, incluindo esses elementos nos campos da
estética, da beleza, do reconhecimento e da representatividade, fortalecendo a afirmacéo da
identidade negra na sociedade.

Cabe acrescentar que essas a¢des colaboram muito para o fortalecimento da identidade
negra, promovendo o reconhecimento, a autoestima e a visibilidade na sociedade, contribuindo
dessa forma para um processo de empoderamento e afirmacdo da cultura negra no Brasil. E,
neste cenario de luta por equidade e justica social, o que falar sobre 0 Movimento Negro como
uma forca educadora em nossa préatica pedagogica?

Gomes (2017, p. 23) pontua que o Movimento Negro é um educador fundamental para
a construgdo de uma educacéo voltada para as relagfes étnico-raciais, atuando como produtor
de saberes emancipatorios e sistematizador de conhecimentos sobre a questao racial no Brasil.
Conforme observado pela autora “[...] o movimento € educador porque gera conhecimento
novo, que ndo so6 alimenta as lutas e constitui novos atores politicos, como contribui para que
a sociedade em geral se dote de outros conhecimentos que a enriquecam no seu conjunto”.

Nesse sentido, prossegue afirmando que o referido movimento organiza e sistematiza saberes
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especificos, construidos pela populagdo negra ao longo de suas ricas experiéncias sociais,
culturais, histéricas e politicas. Esses conhecimentos sdo cruciais para reeducar tanto a
sociedade quanto o sistema escolar, desafiando a tradicional dificuldade de curriculos e
politicas educacionais em reconhecer saberes ndo hegemanico.

Nesse cenario Lima e Rodrigues (2022, p. 12) corroboram, salientando que o

J4

Movimento Negro ¢ considerado educador pois sistematiza “[...] saberes, conhecimentos
ancestrais e cientificos para questionar a realidade brasileira. A partir dessa sistematizacéo, o
Movimento Negro elaborou pedagogias para que a escola se torne um lugar de combate as
desigualdades raciais”. Dentre elas podemos destacar: Pedagogia Interética, Pedagogia

Multirracial, Pedagogia Multirracial e Popular, Pretagogia, conforme exposto na imagem 02

Figura 2 — Pedagogias Movimento Negro Integrador

/Pedagogia Interétnica: elaborada pelo Nucleo Pedagogia Multirracial: desenvolvida em\

Cultural Afro-Brasileiro em 1970. Propds o uso
do teatro como  priatica  pedagogica,
fundamentada em pesquisas sobre os impactos
do racismo nas dimensdes politica, econdmica e
psicologica.

Pedagogia Multirracial e Popular: proposta
pelo Nucleo de Estudos Negros (SC), no final
dos anos 2000. Propoe um curriculo escolar
voltado a superacao das desigualdades raciais, a
partir das experiéncias de luta social da

PEDAGOGIAS

MOVIMENTO NEGRO
INTEGRADOR

1980, por Maria José Lopes da Silva, professora e
militante do Movimento Negro no Rio de Janeiro.
Defende uma perspectiva curricular e formativa
voltada a alfabetizacdo e & formacao docente,
pautada na necessidade de romper com o mito da
democracia racial.

Pretagogia: desenvolvida por Sandra Petit,
ativista e professora da UFC, e Geranilde Costa,
professora da UNILAB. Propde um fazer
educativo orientado pelos saberes e valores da
historia e da cultura africana e afro-brasileira, de

populacdo negra e de sua articulacdo com outros
movimentos sociais.

modo a consolidar a escola como espaco de
resisténcia e transformacao social.

Fonte: Adaptado de Lima e Rodrigues (2022).

Salientamos a importancia deste movimento na fomentacdo da Lei 10.639/2003, que
determina a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
posteriormente ampliada pela Lei n® 11.645/2008, que acresceu a temaética indigena.

Importa mencionar que ao promoverem a inclusdo étnico-racial na educagdo, as
referidas leis emergem como uma resposta a persistente desigualdade entre brancos e negros e
indigenas no ambito da educacdo, tendo como finalidade combater o racismo e promover a
igualdade de oportunidades para todas as pessoas. Cabe destacar outros documentos oficiais
que devem ser discutidos, cuja finalidade ¢ orientar o ensino da Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais, a saber: Orientacdes e Ac¢Oes para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (2006),
Diretrizes Curriculares para a Educacao Escolar Quilombola na Educagdo Basica (2013), Plano
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Nacional da Educacéo (2014).

Lima e Rodrigues (2022), sinalizam que as OrientacGes e A¢Oes para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais oferecem diretrizes pedagdgicas relacionadas ao tema das Relaces
Etnico-Raciais para cada nivel ou modalidade de ensino. As Diretrizes Curriculares para a
Educagdo Escolar Quilombola na Educacdo Baésica, apresentam orientacBes para esta
modalidade de ensino, levando em consideracdo a historia e as memdrias das comunidades
quilombolas brasileiras. Ja o Plano Nacional de Educacéo, orienta os sistemas de educacéo e as
instituicBes relacionados sobre a maneira de colocar em prética as Leis 10.639/03 e 11.645/03.
Tais documentos devem ser amplamente discutidos e incorporados na comunidade escolar
como parte integrante do compromisso com uma educacgéo antirracista e plural.

Sobre a importancia do vinculo entre a educacao e as relacfes étnico-raciais, Nunes
(2010, p. 140) destaca que esse relacionamento envolve trocas e a construcdo coletiva, indo
além da simples transmissdo de conhecimentos letrados. PropGe uma abordagem pedagdgica
que valorize a historia e a cultura dos povos quilombolas, reconhecendo os processos de
resisténcia e reafirmagdo identitaria dessas comunidades ao longo do tempo, “[...] em uma
perspectiva dindmica, na constru¢do de um territério que é social e histdrico, através da
manuteng¢ao e reproducao de um modo de vida culturalmente proprio”.

Torna-se fulcral reconhecer a relevancia histérica dos quilombos, marcada pela luta por
liberdade e resisténcia a escraviddo, e esse legado deve ser incorporado a educacdo e na
formacdo do educando, promovendo um entendimento mais amplo da identidade negra e da
diversidade cultural brasileira. Nesta dinamica, implementar uma pedagogia que dialogue com
as especificidades dessas comunidades, resguardando suas memdrias e saberes, possibilitara
uma educacdo mais inclusiva, reconhecendo os direitos e a cultura dos quilombolas como parte
fundamental da historia do pais (Nunes, 2010).

Outrossim, reafirmamos a importancia da formagdo continuada para professores(as)
tratarem com questdes étnico-raciais, combatendo esteredtipos e preconceitos, e promovendo
uma educacdo antirracista. Enquanto direito social fundamental, a educacdo deve “J...]
garantir espaco a diferenca e enfrentar o desafio de implementar politicas pablicas e praticas
pedagdgicas que superem as desigualdades sociais e raciais. Essa € uma questdo que precisa ser
levada a sério pelos/as educadores/as e formuladores/as de politicas educacionais” (Gomes,
2023, p. 84). Os(as) docentes precisam aprender mais sobre questdes raciais para ensinar melhor
e combater preconceitos.

Nessa perspectiva, Pinheiro (2023, p. 78) aponta que:
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[...] todas as pessoas que atuam no interior de uma escola sdo educadoras e precisam
ser formadas, ndo apenas professores/as. [...] esse aspecto é importantissimo para
qualquer escola que se propde a ser antirracista. Esse compromisso formativo
continuado precisa ser assumido pela escola, seja formando internamente, seja
contratando pessoas com expertise pratica e tedrica no campo. Infelizmente os cursos
iniciais de formacdo de professores/as (pedagogias e licenciaturas) no Brasil ndo
cumprem esse, papel, mesmo depois de tantos anos da implementacdo da Lei
10.639/2003.

A vista disso, compreendemos a importancia da escola como um espaco de formacéo
continua, que se estenda para além do conhecimento técnico e alcance as dimensdes ética e
humana da prética educativa e pedagdgica. Nao apenas para os/as professores/as, mas para
todos os profissionais que nela atuam. Ademais, a autora reforga que 0 combate ao racismo nas
escolas requer uma formacao permanente e especializada, capaz de sensibilizar e preparar todos

os envolvidos na educacdo para promover uma pratica inclusiva e antirracista.

3.2.4 Afrocentricidade

Por que é importante falar sobre Afrocentricidade? Julgo que essa discussdo se torna
fundamental quando se pensa em uma educacdo comprometida com o reconhecimento e a
valorizacdo das historias, culturas e epistemologias dos povos africanos e afrodiaspéricos. A
afrocentricidade propde o deslocamento de perspectivas eurocéntricas que historicamente
orientaram 0s curriculos e as praticas pedagogicas, colocando sujeitos negros como
protagonistas de suas proprias narrativas.

O conceito de afrocentricidade foi desenvolvido pelo fildsofo Dr. Molefi Kete Asante,
na década de 80. Trata-se de um paradigma no qual a centralidade dos interesses, valores e
perspectivas africanos deve predominar. O autor defende a colocagdo do povo africano no
centro de qualquer anélise de fendmenos que lhes dizem respeito, reconhecendo sua condicao
de sujeitos histdricos e produtores de conhecimento. No campo da acdo e do comportamento, a
afrocentricidade se orienta por uma dimensao ética, na qual aquilo que fortalece a consciéncia
africana ocupa lugar central. Além disso, Asante afirma que a negritude em si se configura
como um “tropo ético”, significando que “ser negro” & estar contra a todas as formas de
opressdo, como o racismo, classismo, homofobia, patriarcalismo e outras estruturas de
dominacao.

E imperativo que a afrocentricidade é concebida como uma forca revolucionaria e
transformadora, que tenciona combater falsificacbes da verdade e atitudes de auto-édio,

proporcionando um verdadeiro sentido de proposito baseado em fatos historicos e experiéncias
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africanas. Essa perspectiva se fundamenta na existéncia de um Sistema Cultural Africano
transcontinental e transgeracional, que, embora sujeito a modificacGes, unifica as experiéncias
de diversos povos africanos em todo o mundo através de valores, crencas e respostas a simbolos
e sistemas culturais comuns. E importante salientar que Asante rechaca qualquer argumento de
superioridade biol6gica, enfatizando que a forca da cultura africana reside em sua histdria,
educacdo e experiéncias compartilhadas, e ndo em um essencialismo bioldgico. Essa
abordagem busca recuperar e redefinir a agéncia africana, promovendo uma perspectiva
revolucionaria em todos os fatos e aspectos da vida diaria (Asante, 1998)

Mazama (2009) enfatiza que o cerne da afrocentricidade é a afirmacdo de que os
africanos devem operar como agentes autoconscientes insatisfeitos, controlando seus proprios
destinos através de uma autodefinicdo positiva e assertiva, cujos critérios devem ser extraidos
da propria cultura africana. Para a autora, a Afrocentricidade emerge como uma resposta direta
a Supremacia Branca, que se manifesta em trés formas interconectadas: a violéncia fisica, isto
é, escravizacdo, genocidio, a dominagdo social e econdmica, ou seja, perda de soberania e
apropriagdo de recursos e, de forma ainda mais insidiosa, o “encarceramento mental” (Wade
Nobles). Este ultimo se refere a ocupacdo do espaco psicoldgico e intelectual africano, onde
ideias europeias sédo disfarcadas de universais, normais e naturais, resultando na construcéo de
imagens negativas dos africanos, como: “primitivos, supersticiosos ou sem historia”.

Diante disso, ainda conforme Mazama (2009, p. 114), a afrocentricidade propde que
a solucao reside em “os africanos se reancorarem de modo consciente e sistematico em sua
prépria matriz cultural e histérica, utilizando-a como base fundamental para avaliar a
experiéncia africana”. A afrocentricidade ndo ¢ apenas uma nova perspectiva, mas Um novo
paradigma que desafia o eurocéntrico, que historicamente desprezou, destituiu de soberania e
invisibilizou os povos africanos.

Importa salientar que no contexto educacional, a afrocentricidade assume um papel
crucial. Ela se introduz como uma forma de recuperacgéo e redescoberta, oferecendo uma nova
perspectiva que contraria visdes eurocéntricas e ‘“branqueadas”. Através da consciéncia
afrocéntrica, a educacdo se torna um meio para o povo africano adquirir um novo olhar sobre
si mesmo e 0 mundo, tornando mais evidente a sua prépria realidade. Ela é fundamental para
que individuos compreendam sua heranca, conectem-se com o poder dos ancestrais e respeitem
seus proéprios profetas, superando a alienagéo cultural.

A partir das concepcOes apresentadas por Asante e Mazama, é possivel depreender que
a afrocentricidade oferece importantes contribuices para construcdo de préticas educativas

mais plurais, criticas e socialmente comprometidas com o enfrentamento das desigualdades.
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Posto que também transforma atitudes, crencas, valores e comportamentos, contribuindo para
0 crescimento e desenvolvimento pessoal e coletivo ao fundamentar todas as a¢fes nas ricas
experiéncias africanas.

Convém salientar que, conforme Asante (1998) e Mazama (2009), a afrocentricidade
propde a centralidade da experiéncia africana e da agéncia negra na producdo do conhecimento.
“Agéncia Negra” na produgdo do conhecimento refere-se a capacidade dos africanos de serem
sujeitos ativos e autdbnomos na construcdo de seu proprio saber. Em dialogo com esse
paradigma, Gomes (2001, p. 83) argumenta que pensar a articulacao entre educacéo, cidadania
e raga “significa ir além das discussoes sobre temas transversais”, questionando a centralidade
da questdo racial na pratica pedagdgica e nas politicas educacionais, condi¢do para construir
uma sociedade democratica que garanta efetivamente os direitos de cidadania as populacées
negras.

Partindo das abordagens apresentadas até aqui, defendo que os quatro pilares: educacdo
afrorreferenciada, antirracista, das relacdes étnico-raciais e a afrocentricidade convergem na
contacdo de histdrias africanas e afrodiasporicas como metodologia pedagdgica que
simultaneamente fundamenta o Curriculo com historias africanas e afrodiaspdricas como
sabedorias ancestrais vivas, combate ao racismo estrutural no cotidiano escolar, uma vez que
Contacdo de histdrias africanas desconstroi estereodtipos raciais, promovendo a autoestima
negra. Além disso, as narrativas promovem dialogo interétnico entre estudantes negros e
brancos e posiciona a Africa como centro epistemoldgico para analise das historias, superando

0 eurocentrismo curricular.

3.3ENTRE AVOZE O TEXTO: CAMINHOS DA LITERATURA

3.3.1 O que ¢ literatura

A literatura constitui um dos trés eixos tematicos centrais dessa pesquisa, ao lado da
educacdo afrorreferenciada e da contacdo de historias, configurando-se como uma arte
transformadora que media experiéncias humanas e epistemologias plurais no contexto escolar.
Nessa linha de raciocinio, considero que a literatura pode ser compreendida a partir de
diferentes perspectivas teoricas. Em vista disso, esse estudo mobiliza duas concepcbes de
literatura formuladas por autores distintos:

Céandido (1988, p. 174) aponta
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Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criacGes de toque
poético, ficcional ou draméatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producdo escrita das grandes civilizagOes. Vista deste modo
a literatura aparece claramente como manifesta¢do universal de todos 0os homens em
todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto &, sem
a possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de fabulagdo. O sonho
assegura durante o sono a presenca indispensavel deste universo, independentemente
da nossa vontade. E durante a vigilia a criacdo ficcional ou poética, que é a mola da
literatura em todos os seus niveis e modalidades, esta presente em cada um de nos,
analfabeto ou erudito, como anedota, causo, histéria em quadrinhos, noticiario
policial, cancdo popular, moda de viola, samba carnavalesco. Ela se manifesta desde
0 devaneio amoroso ou econdémico no Onibus até a atencdo fixada na novela de
televisdo ou na leitura seguida de um romance. Ora, se ninguém pode passar vinte e
quatro horas sem mergulhar no universo da ficgdo e da poesia, a literatura concebida
no sentido amplo a que me referi parece corresponder a uma necessidade universal,
que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um direito.

Para discutir o conceito de literatura a partir da perspectiva de Candido (1988), é
fundamental reconhecer a amplitude e a universalidade que ele atribui a esse fendbmeno. Essa
definicdo serve como um ponto de partida poderoso, pois transcende as fronteiras da literatura
erudita para abracar todas as formas de “fabulagdo”, a capacidade humana de criar e consumir
narrativas, mitos, histdrias e até piadas, que déo sentido a existéncia. Ao afirmar que a literatura
¢ uma “manifestagdo universal de todos 0s homens em todos 0s tempos” e que “ndo ha povo e
nao hd homem que possa viver sem ela”, o autor eleva a literatura a uma necessidade intrinseca
e vital da condi¢do humana, e cuja fruicdo deve ser garantida como um direito fundamental.

Na concep¢do de Coelho (2000, p. 13),

Literatura foi o principal veiculo para a transmissao de seus valores de base. Literatura
oral e literatura escrita foram as principais formas pelas quais recebemos a heranga da
tradigdo que nos cabe transformar, tal qual outros o fizeram antes de n6s com 0s
valores herdados e por sua vez renovados.

A autora afirma que a literatura, em suas formas oral e escrita, constitui um dos
principais veiculos de transmissdo de valores e da heranga cultural, destacando seu caréater
dindmico e formativo. Essa compreensdo dialoga com o conceito de Candido (1988), que
entende a literatura como o conjunto das criaces poéticas, ficcionais e draméticas presentes
em diferentes niveis da sociedade e em diversas culturas, incluindo tanto as narrativas orais
quanto as producdes escritas mais elaboradas.

Nessa perspectiva, a literatura ndo se apresenta como um patrimonio estatico, mas como
uma fabulag¢do continua, constantemente reinterpretada e transformada ao longo do tempo,
permitindo que os valores herdados sejam ressignificados e atualizados de acordo com novos

contextos historicos e sociais.
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A opcéo pelo conceito de literatura proposto por Candido se fundamenta em sua
compreensdo ampla e inclusiva do fenébmeno literario, concebido como uma pratica viva,
dindmica e essencial a existéncia humana em sociedade. Em didlogo com essa perspectiva,
Coelho contribui ao enfatizar a literatura, oral e escrita, como meio primordial de transmissao
da heranga cultural, entendida como um legado que se transforma e se renova ao longo das
geragoes.

Esses aportes teoricos se mostram especialmente relevantes para a compreensao das
literaturas africanas e afrodiaspdricas, uma vez que, em contextos marcados por rupturas
historicas como a escraviddo e o colonialismo, a literatura assume papel central na preservacdo
e na circulacdo de memodrias, saberes, valores e modos de vida historicamente silenciados. Por
meio da oralidade e da escrita, essas producdes possibilitam a continuidade da memdria coletiva
e a reconstrucdo de identidades.

Em continuidade a essa reflexdo, a literatura constitui um veiculo essencial para o
letramento literario e para a formacéo de leitores criticos, conforme defende Cosson (2021), ao
compreendé-la como o “mais perfeito exercicio” do corpo linguagem, do corpo palavra ¢ do
corpo escrita. Para o autor, é por meio da literatura que se exploram as potencialidades da
linguagem, possibilitando a organizacdo do pensamento, a expressao dos sentimentos e a
ampliacdo da compreensao sobre o mundo e sobre si.

Nessa perspectiva, a contagdo de histdrias assume um papel relevante ao aproximar os
sujeitos dessas experiéncias literarias no campo da oralidade. Ao mobilizar estruturas
narrativas, imagens simbdlicas e saberes sobre o ser humano e o mundo, essa pratica favorece
a escuta sensivel, a imaginacdo e a identificagdo com o outro, ampliando formas de
compreender a experiéncia humana.

Assim, na perspectiva de Cosson (2023) o letramento literario, entendido como pratica
social e responsabilidade da escola, visa a formacéo de leitores capazes de vivenciar a poténcia

humanizadora da literatura e reconhecer a diversidade de vozes que a constituem.

3.3.2 Literatura oral

No movimento de ampliacdo da compreensdo da experiéncia humana, torna-se
fundamental reconhecer a literatura oral como um eixo estruturante de transmisséo de saberes,
memoria e experiéncia. E nesse dominio da palavra dita, marcada pela voz, pela escuta e pela
performance, que se constitui e se perpetua grande parte da herancga cultural de muitos povos,

especialmente das culturas africanas e afrodiaspdricas, cujas historias, valores e identidades
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foram preservados majoritariamente pela oralidade.

Antes de aprofundar a discussdo sobre a literatura oral, é necessario compreender a
tradicdo oral em sua dimensdo mais ampla. Conforme Finnegan (2016), ela ndo se restringe a
textos narrados oralmente, mas abrange um complexo sistema de conhecimentos, valores,
préticas sociais e memorias coletivas, transmitidos de geracdo em geracao por meio da palavra
falada e das performances culturais.

Nessa perspectiva, Machado (2006) destaca que nas culturas africanas, a tradicao oral
constitui a base dos processos educativos, nos quais aprender significa observar, ouvir, narrar e
experienciar a vida em sua totalidade. A oralidade, nesse contexto, ndo separa saber e
existéncia: a propria vida é concebida como um processo continuo de formagdo, no qual o
contador de historias ocupa o papel de mestre e iniciador, responsavel por transmitir
ensinamentos que integram conhecimento, ética e pertencimento comunitario.

A partir dessa compreenséo, a tradicdo oral pode ser entendida como um sistema
integrado de formacdo humana, no qual ciéncia, arte, espiritualidade e historia ndo se
apresentam de forma fragmentada. Ao contrario da I6gica ocidental de compartimentacao dos
saberes, a oralidade africana articula diferentes dimensbes da vida, contribuindo para a
constituicdo da identidade coletiva e para o fortalecimento das raizes culturais.

Hampéaté Ba (2010) reforca essa perspectiva ao afirmar que qualquer tentativa de
compreender a historia e a cultura africanas deve necessariamente partir da tradicdo oral, uma
vez que ela preserva o espirito, a memaria e os valores dos povos do continente. Essa heranca,
transmitida de mestre para discipulo, permanece viva na memdria dos guardibes do saber,
considerados depositarios da historia e da identidade africanas.

Nesse sentido, a tradi¢éo oral exerce papel central na construgéo da identidade dos povos
africanos. Como observa Hampéaté Ba (2010), conhecer a prépria linhagem e ser capaz de
remontar a um passado ancestral equivale a possuir uma verdadeira “carteira de identidade”,
sendo a evocacdo dos nomes da linhagem um gesto de reconhecimento, saudacéo e afirmacéo
cultural.

Nas palavras de Calvet (2016, p. 44), “ndo se pode confundir tradigdo oral e literatura
oral”, sendo esta tltima “uma forma particular de tratar a heranga cultural propria da tradicdo
oral, que diz respeito a sociedade como um todo”. A tradicéo oral, portanto, abarca a literatura
oral, mas ndo se limita a ela, pois compreende um conjunto mais amplo de praticas, saberes e
formas de transmissao cultural.

Schipper (2016) explica que a literatura oral se constitui tanto por textos apresentados

oralmente quanto por aqueles transcritos a partir de uma performance. Trata-se de uma
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manifestacdo artistica que expressa as experiéncias humanas relacionadas a origem, a condi¢cdo
e ao destino do ser humano, sendo provavelmente tdo antiga quanto a propria humanidade. A
autora destaca ainda que a literatura oral funciona como um “solo fértil” do qual muitos
escritores africanos contemporaneos extraem temas, imagens, personagens, ritmos e expressoes
para suas producdes literarias.

A literatura oral caracteriza-se, assim, por sua natureza dinamica, performatica e
relacional, estando intrinsecamente ligada a interacdo social e a flexibilidade verbal. Ela ndo
existe de forma fixa ou autdbnoma, mas depende da presenca do contador, do cantor ou do
narrador, o que torna a performance ndo um elemento acessorio, mas a propria condicéo de
existéncia da literatura oral.

Dando continuidade a essa compreensdo, Antonacci (2016) contribui de modo
decisivo ao analisar a literatura oral no contexto da didspora africana. A autora evidencia como
as chamadas “artes da memoria” que incluem mitos, historias, provérbios, cantos, rituais e
expressdes corporais, constituem repositorios fundamentais de saberes para povos nativos e
afrodiaspdricos, propondo uma inflexdo decolonial nos modos de compreender a histéria, a
cultura e a pedagogia.

Nessa mesma direcédo, Irobi (2012 apud Antonacci, 2016) enfatiza a importancia de
considerar as expressoes que articulam letra, voz, imagem e ritmo nas performances produzidas
por culturas de tradicdo oral. Essa perspectiva evidencia a literatura oral como um sistema
complexo de transmissdo de conhecimentos, que ultrapassa a palavra falada e incorpora
dimensGes corporais, visuais e sonoras. Essa centralidade da performance, compartilhada pelos
autores, reforca a compreensao de que a literatura oral ndo pode ser apreendida fora do ato
performativo. E na execugdo, na voz, no corpo e no ritmo que ela se realiza plenamente.

Cabe salientar que o narrador, ocupa lugar de destaque na literatura de matriz oral.
Considerado na visdo de Walter Benjamin (1994, p. 20), como um pilar fundamental da cultura
e da formacdo humana. Para o autor, 0 narrador ndo se limita a contar histérias, mas atua como
mediador da experiéncia, transformando vivéncias individuais e coletivas em sabedoria
comunicavel e memoria social. “[...] 0 narrador figura entre 0s mestres e os sabios”, pois
mobiliza o acervo de toda uma vida, que inclui ndo apenas a propria experiéncia, mas também
aquilo que se aprende “por ouvir dizer”. E por meio de sua voz, de seu corpo e de sua presenca
que a narrativa ganha forma, sentido e circulacdo social, convertendo experiéncias vividas em
saber partilhado.

Nessa perspectiva, a esséncia da narrativa reside na capacidade de transmitir

experiéncias carregadas de sentido, diferentemente da informacdo imediata e efémera.
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Benjamin destaca que a narrativa possui uma dimenséo pratica e formativa, manifestando-se
sob a forma de conselhos, ensinamentos morais, provérbios ou normas de vida. O narrador,
assim, atua como um artesdo da experiéncia, que trabalha a matéria viva da memdria e a
transmite de forma duradoura.

No campo da literatura escrita contemporanea, Marques (2012) aponta a obra de Mia
Couto como um exemplo significativo do dialogo entre oralidade e escrita. Sua producédo
literaria transita entre esses dois universos, aproximando-o simbolicamente da figura do grid
em um contexto moderno, ao reinscrever na escrita marcas da memoria coletiva, da palavra
ancestral e da tradicdo narrativa africana. Esse didlogo se manifesta tanto na reinvencao da
lingua portuguesa quanto na incorporagdo e ressignificacdo de provérbios e ditos populares,
reafirmando a vitalidade da oralidade como fundamento estético e cultural de sua obra.

Apesar dessa riqueza, Schipper (2016) observa que, historicamente, a literatura oral foi
frequentemente relegada ao campo da antropologia ou do folclore, sendo afastada das analises
literarias propriamente ditas. Ao retomar Ruth Finnegan, a autora destaca a critica a tendéncia
de desvalorizar a verbalizacdo e a performance nas narrativas orais, privilegiando apenas a
reconstrucdo histérica de temas e motivos (Finnegan, 2016 apud Schipper, 2016).

Finnegan (2016), referéncia nos estudos sobre tradigdo oral, defende que a literatura oral
deve ser analisada com o mesmo rigor critico atribuido a literatura escrita. Desta forma, a
desvalorizacéo da oralidade se revela como uma postura etnocéntrica, fortemente marcada por
pressupostos eurocéntricos que desconsideram outras formas legitimas de producéo, circulacdo
e transmisséo do conhecimento. Ao refletir sobre a capacidade da literatura de “dar cor a nossos
modos de pensar”, chama atengdo para 0 fato de que a existéncia da literatura em sociedades
ndo letradas exige uma revisdo das concepgdes que historicamente associaram producdo
intelectual e estética exclusivamente a escrita.

Para a autora, ndo se pode sustentar a imagem de culturas ndo letradas como desprovidas
de reflexdo critica ou sensibilidade artistica, uma vez que, ao utilizarem a literatura para
transmitir e formar sua consciéncia intelectual e estética, elas n&o se diferenciam, em esséncia,
das sociedades marcadas pela predominancia da escrita. Essa perspectiva tensiona concepcdes
hierarquizantes que desqualificaram as expressdes literarias orais e reafirma a literatura oral
como pratica legitima de elaboracao simbdlica, estética e intelectual, independentemente de seu
suporte material.

Nessa mesma dire¢cdo, Antonacci (2016) argumenta que o corpo, especialmente o corpo
negro em diaspora, constitui um “arquivo vivo”, no qual se inscrevem memorias, saberes e

estratégias de resisténcia historicamente desvalorizadas. Destaca que gestos, performances e
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expressdes corporais funcionam como instrumentos de transmissdo de uma verdadeira
“arqueologia de saberes orais”, preservando vinculos com ancestralidades africanas mesmo
diante das violéncias da escraviddo e do colonialismo.

Desse modo, o corpo se torna um dos principais suportes da literatura oral e das
chamadas “artes da memoria”, evidenciando que a performance ndo ¢ apenas forma de
expressdo, mas condicdo de enunciagdo e producdo de conhecimento. Ao reconhecer a
“inteligéncia do corpo humano” como meio legitimo de memoria e saber, Antonacci (2016)
contribui para a subversao das l6gicas hegeménicas de registro historico e cultural. Ao transpor
essas reflexbes para o campo educacional, enfatiza a escola como espaco estratégico para
intervencdes criticas a colonialidade e ao racismo. Tal perspectiva implica repensar curriculos,
praticas pedagogicas e processos de ensino-aprendizagem a partir de opcdes descoloniais, bem
como formar professores e professoras atentos as disputas culturais e as politicas de
representacdo que atravessam a historia.

Duarte (2014) ressalta que a literatura afro-brasileira historicamente enfrentou processos
de invisibilizacdo, uma vez que o sistema literario tradicional privilegiou uma identidade
nacional homogénea, desconsiderando especificidades étnico-raciais e culturais. A partir de
uma perspectiva decolonial, Domingues (2021) enfatiza a necessidade de reposicionar a voz
negra no centro das narrativas historicas e literarias, evidenciando o protagonismo de sujeitos
historicamente silenciados, em especial das mulheres negras. Nessa l6gica, o narrador
afrodiaspdérico emerge como uma instdncia de enunciacdo plural, atravessada por
pertencimentos étnico-raciais, de classe e de género, rompendo com a noc¢do de autoria
universal e eurocentrada (Miranda; Assungéo, 2021).

Ao reelaborar experiéncias individuais e coletivas por meio da fic¢do, o narrador afro-
brasileiro e afrodiaspérico transforma a narrativa em espaco de resisténcia, memoria e
afirmacdo identitaria. Conforme Silva (2023), essa voz narrativa atua ndo apenas como
contadora de histérias, mas como guardid da memoria ancestral, construtora de identidades e
mediadora de verdades historicamente silenciadas, articulando estética, politica e experiéncia
histdrica.

Nesse contexto, a literatura africana e afrodiaspérica tem suas bases na oralitura,
compreendida como um modo legitimo de producdo e transmissdo de saberes por meio da
palavra falada, da performance e da ancestralidade. Reconhecer essa dimensdo no espacgo
escolar significa romper com hierarquias que privilegiam exclusivamente a escrita e afirmar a
oralidade como forma literaria plena. Assim, ao incorporar a contacao de histdrias as praticas

pedagdgicas, a escola amplia o conceito de literatura, valoriza epistemologias negras e
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diaspdricas e contribui para a formacdo leitora ancorada na diversidade cultural e na memdria

coletiva.

3.3.3 Compreendendo o conceito de oralitura

E nesse entrelagamento entre voz, corpo, memoria e escrita o que falar sobre oralitura?
O conceito, desenvolvido por Leda Maria Martins a partir das décadas de 1970 e 1980, emerge
como uma proposta teorica voltada a valorizacdo das praticas culturais de povos tradicionais.
A oralitura se configura como uma escrita corporal e vocal, na qual a memoria coletiva é
atualizada por meio de performances como dancas, cantos, capoeira, rezas e congados

Martins (2003), descreve a oralitura como uma ‘“singular inscri¢do cultural” que se
manifesta em gestos, inscrigdes e “palimpsestos performaticos”, gravados pela voz e pelo
corpo. Nesse percurso teorico, a autora explica que o termo “oralitura” conjuga a ideia de “letra”
(littera) com a de litura, sublinhando uma alteragéo significante constitutiva da alteridade dos
sujeitos, das culturas e de suas representacdes simbdlicas. Prossegue afirmando que a oralitura
ndo se refere apenas ao repertorio da tradicdo verbal, mas a presenca de um traco residual,
estilistico, mnemdnico e culturalmente constituinte, inscrito na grafia do corpo em movimento
e na vocalidade durante a performance. Esse trago cinético é capaz de inscrever saberes, valores,
conceitos, visdes de mundo e estilos, tendo a performance como suporte e como forma de grafia
ou linguagem.

A autora enfatiza que a oralitura amplia a compreensao de memdria e conhecimento ao
tensionar uma tradicao literaria brasileira e ocidental que historicamente privilegiou a escrita
como principal forma de registro, marginalizando as textualidades africanas e indigenas. Nesse
sentido, a oralitura convida a reconhecer o saber inscrito na voz, no corpo, nas performances da
oralidade e nas préticas rituais, desafiando a concepcdo de que o conhecimento se ancora
exclusivamente na letra escrita e na centralidade da visao.

Complementando essa perspectiva, Mariz e Eulalio (2016) apontam que a oralitura pode
favorecer o dialogo intercultural no espago escolar por meio da leitura de contos de tradi¢do
oral que abordam questdes como o racismo. Segundo 0s autores, essas narrativas possibilitam
a emergéncia de debates sobre temas sociais relevantes, revelando posicionamentos, tensdes e
controvérsias presentes entre os estudantes. Ainda de acordo com os autores, a oralitura
constitui um meio eficaz para identificar crencas e representagdes dos estudantes acerca do
continente africano, permitindo problematizar e desconstruir esteredtipos e clichés

historicamente enraizados no imaginario juvenil. Tal movimento contribui para romper com
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I6gicas binérias e hierarquizantes, como (superior/inferior ou negro/branco) que atravessam as
relagdes culturais.

Martins (2003) destaca ainda que a oralitura possibilita o desvelamento de
conhecimentos historicamente subestimados, ao evidenciar saberes africanos que foram
restituidos e reinscritos nas Américas, configurando uma gnosis e uma episteme diversas, nao
plenamente registradas pelas letras escritas ocidentais. Adicionalmente, prop6e a ampliacdo dos
conceitos de “escrita” e “grafia” para além do registro textual. Martins (2003) observa que, em
algumas linguas bantu, o mesmo verbo designa “escrever” e “dangar”, indicando uma
correlacdo plurissignificativa. Essa relacdo evidencia que a memoria e o conhecimento se
inscrevem, sem hierarquias, tanto na letra caligrafada quanto no corpo em performance. A
oralitura, como grafia do corpo e da voz, constitui, assim, uma forma legitima de inscrever e
reescrever a historia e a memoria dos afrodescendentes.

Nessa direcdo, considero que a oralitura, enquanto ferramenta de desconstrugdo de
esteredtipos, pode ampliar o repertério cultural dos(as) estudantes, promovendo leituras mais
complexas e plurais sobre a Africa e suas diasporas, para além de visdes homogéneas, exoticas

ou hierarquizadas.

3.3.4 A contacdo de historias africanas e afrodiasporicas

Escrever sobre a contacdo de historias afrodiasporicas ndo é tarefa simples, envolve
enfrentar dividas, medos e atravessamentos ao tentar articular vivéncias, saberes e praticas que
rompam com a Vvisdo eurocéntrica da producdo do conhecimento. Apesar de seu potencial
pedagdgico, a atividade ainda € subestimada, especialmente nos anos finais do Ensino
Fundamental, muitas vezes associada a préaticas infantilizadas que esvaziam sua funcdo estética

e cultural. Como observa Busatto (2012, p. 38),

o conto de literatura oral ainda é visto com olhos pequenos, basta perceber o que
acontece com 0s nossos mitos e lendas. Eles s6 recebem destaque no més do folclore
[...] neste momento é trabalhado, em atividades que tém como objetivos apenas
valorizar aquela data.

A literatura oral, enquanto manifestacdo cultural, preserva a memoria e transmite
identidades africanas e afro-brasileiras. Considerando essa funcdo, como a contacdo de
historias pode ser ressignificada como prética de fortalecimento das identidades

afrodiaspdricas, fonte de conhecimento e inclusdo no universo da educacdo e da literatura?
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Nesse sentido, a pratica de contar historias valoriza a oralidade, garantindo a transmisséo
coletiva da memoria e dos saberes afrodiasporicos, como sugere Busatto:

Ao contar historias atingimos ndo apenas o plano pratico, mas também o nivel do
pensamento e, sobretudo, as dimensfes do mitico-simboélico e do mistério. Assim,
conto histérias para formar leitores; para fazer da diversidade cultural um fato;
valorizar as etnias; manter a Histéria viva; para se sentir vivo; para encantar e
sensibilizar o ouvinte; para estimular o imaginario; articular o sensivel; tocar o
coracdo; alimentar o espirito; resgatar significados para nossa existéncia e reavivar o
sagrado (Busatto, 2012, pp. 45-46).

Ao afirmar que a contacdo de histérias alcanca dimensdes que véo além do plano
pratico, Busatto (2012) evidencia o carater profundo e formativo dessa pratica. Para a autora,
narrar historias ndo se restringe a transmissdo de conteddos ou ao desenvolvimento de
habilidades técnicas, mas constitui uma experiéncia que mobiliza o pensamento, o imaginario
e 0 campo mitico-simbdlico, possibilitando o contato com sentidos mais amplos da existéncia.
Nesse dialogo com a tradicdo oral africana, embora a obra de Mia Couto ndo
componha diretamente o corpus literario das oficinas desenvolvidas neste estudo, ela se
apresenta como um importante referencial tedrico-literario para refletir sobre a contacdo de
historias como prética de transmissdo cultural e de saberes ancestrais. Em didlogo com a
tradicdo oral africana, a literatura de Mia Couto evidencia a centralidade da palavra falada, da
memoria e da experiéncia compartilhada como fundamentos da construcdo identitaria.
Conforme Marques (2012), em suas narrativas, as personagens mais velhas assumem o papel
de anunciadoras e guardias da tradicdo, responsaveis por transmitir conhecimentos, valores e
historias as geracbes mais jovens, especialmente as criancas, compreendidas como sujeitos
abertos a escuta e a continuidade da memoria cultural. Nesse sentido, ainda que ndo
mobilizada diretamente nas praticas pedagdgicas, a obra de Mia Couto contribui para
sustentar teoricamente a compreensdo da oralidade como espago de resisténcia cultural, em
consonancia com as narrativas africanas e afrodiaspéricas que se organizam em torno da
palavra, da memoria coletiva e da experiéncia simbdlica.

Nesse contexto, a tradicdo oral africana encontra-se representada nos grios,
reconhecidos como guardides da memoria e historia de suas comunidades, responsaveis por
transmitir saberes, valores, lendas e experiéncias de vida (Amorim e Santos, 2020). No Brasil,
herdaram esse papel da diaspora africana, preservando e valorizando os saberes de matriz
africana e afro-brasileira (Santos e Silveira, 2017). Podemos imaginar os griés como “baus”
que armazenam ancestralidades e historias, que precisam ser compartilhadas por meio da

oralidade para que permanecam vivas e significativas.
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A contacdo de historias configura-se como um espaco de valorizacdo da diversidade
cultural, preservacdo da memoria coletiva e fortalecimento de vinculos identitarios. Como
reforca Busatto, a contagdo permite contato com multiplas dimensdes do ser e da realidade,

constituindo um espaco de troca simbdlica e estética entre narrador e publico:

A contacdo de histdrias ou narragdo oral de historias permite ao sujeito que conta e ao
sujeito que ouve um contato com outras dimens@es do seu ser e da realidade que o
cerca. Além disso, na atualidade convivem, no mesmo espaco, o contador da tradicdo
e o contador contemporaneo. Uma das nuances desse Ultimo é transformar a narragéo
oral numa 'oratura; um espaco de recriacdo simbolica e estética, que ganha sentido
como troca entre artista e publico, a exemplo de outras artes, numa relacdo direta
(Busatto, 2013, p. 25).

Essa perspectiva evidencia que a contacdo transcende a simples narrativa, funcionando
como instrumento de construcdo cultural, estética e identitaria, conectando passado, presente e
publico em um processo compartilhado de memaéria e criatividade. Ao longo do tempo, a prética
passou por transformacoes, especialmente com novos suportes e recursos tecnoldgicos, mas a
esséncia permanece, encontros comunitarios, improvisacdo, pausas e siléncios continuam a
envolver os ouvintes, estimulando a imaginacdo e reforcando a relacdo narrador-audiéncia.
Contar historias oralmente possibilita estabelecer relagdes com emocdes, cultura e realidade,
configurando-se como forma de expressdo artistica e de resisténcia (Busatto, 2013, p. 29).

No espaco escolar, a contacdo ultrapassa a dimensdo do ensino de contedos,
funcionando como experiéncia formativa que acolhe, inclui e reconhece a diversidade dos
sujeitos. Esse aspecto é particularmente relevante no campo da literatura infantojuvenil,
responsavel pela formacgdo do imaginario, identidade e relagéo das criangas e adolescentes com
a literatura. Quando restrita a perspectivas eurocentradas, essa literatura invisibiliza a
experiéncia dos(as) estudantes negros(as), em contrapartida, a incluséo de narrativas africanas
e afrodiasporicas amplia repertorios, tensiona silenciamentos historicos e possibilita
representagdes positivas e plurais.

Sob essa perspectiva, considero que a literatura infantojuvenil constitui um campo
especifico da producéo literaria, marcado por escolhas estéticas, discursivas e simbdlicas que
dialogam com a inféancia e a juventude sem reduzir o texto literario a uma funcdo meramente
pedagogica. Desse modo, estudos da &rea destacam que a literatura destinada a criancas e jovens
deve ser compreendida como arte e experiéncia estética, capaz de produzir sentidos, ampliar
repertorios culturais e contribuir para a formacdo do imaginario. Assim, mais do que um
recurso de apoio para o ensino de conteudos escolares, a literatura infantojuvenil opera como

linguagem cultural e social, atravessada por valores, disputas de representacdo e modos de
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narrar o mundo.

Lima (2005) ressalta que a literatura para criancas e jovens, desempenha um papel
significativo na formacéo da identidade racial das criancas, funcionando como um espelho onde
elas podem se reconhecer ou, ao contrario, se sentir invisiveis ou depreciadas. Além disso, é
um espaco favordvel para o desenvolvimento do conhecimento social e a construgdo de
conceitos sobre 0 mundo e sobre si mesmas. Tornando um espelho para a Identidade, na qual
criancas e jovens se reconhecem ou ndo atraves dos personagens, ambientes e sensacoes,
gostando ou desgostando do que veem e formando opinides sobre pessoas e sentimentos.

Considero pertinente citar Coelho (2000), pois ressalta que a literatura infantojuvenil
constitui um territorio potente de construcdo do imaginario, da identidade e da sensibilidade,
mobilizando dimensdes simbdlicas, estéticas e formativas. Cademartori (2024) reforca que a
literatura ndo se define por contetdos ou normas utilitarias, mas pela criacdo de mundos
possiveis que ampliam horizontes, mobilizam a imaginacao e permitem que cada leitor construa
sentidos a partir de sua experiéncia.

E nesse contexto que as oficinas literarias se apresentam como recurso de mediac&o
entre literatura e escola. Diferentemente de abordagens centradas na leitura fragmentada ou na
analise formal, elas promovem experiéncias sensiveis e participativas, nas quais a literatura é
vivenciada por meio da escuta, oralidade, criacdo e partilha. A articulacdo entre contagéo de
histérias, rodas de conversa e atividades criativas favorece a construcdo de sentidos que

dialogam com vivéncias, identidades e contextos socioculturais dos(as) estudantes.
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4 METODOLOGIA: CONSTRUINDO CAMINHOS

O caminho que eu gostaria de percorrer
No momento, nao me foi permitido

Faz parte do processo

Faz parte da caminhada

Mudar a rota, as vezes, é preciso

Nao é o fim

E oportunidade

Para trilhar novos caminhos,

Novas experiéncias

Faz parte do processo de aprendizagem!
A vida é feita de rotas que nos convidam a recomecar.

Fatima Andrade (2025).

Considerando as discussdes tedricas tecidas, construir o caminho metodolégico, pode
ser compreendido como o processo de planejar, organizar e executar esta etapa de forma logica
e estruturada para alcancar os objetivos desta pesquisa. Um caminho tracejado a partir dos
afetos, das trocas, dos aprendizados e das emogdes que emergiram das conversas com minha
orientadora e reflexdes realizadas ao longo desse percurso. Assim, propomos apresentar nesta
secdo, o desenho das oficinas pedagdgicas em carater propositivo, reconhecendo a importancia
desta proposta, ajustando o caminho, que por sua vez, pode ser adaptado, caso surjam
imprevistos ou aprendizados no meio do processo.

Inspirada na epigrafe desta se¢do, o caminho que tracei para esta pesquisa foi sendo
redesenhado pelas circunstancias e pelas reflexées que o préprio processo me trouxe. Novos
desafios e perspectivas surgiram, exigindo reavaliacOes e ajustes no percurso. No entanto, como
ressalta a epigrafe, as vezes € preciso mudar a rota e abrir espagos para novas experiéncias.
Inicialmente, esta pesquisa foi planejada como uma investigacdo de campo, com a realizagdo
de oficinas pedagdgicas em uma escola publica do municipio de Sdo Francisco do Conde - Ba,
no Recdncavo Baiano. Diante da atual instabilidade politica e administrativa que marca o
cenario educacional do municipio, optamos por redirecionar o delineamento metodologico,

configurando esta investigacdo como uma pesquisa de carater bibliografico e propositivo.
4.1 NATUREZA E ABORDAGEM DA PESQUISA
Esta investigacdo estd ancorada em trés eixos tematicos: literatura, contacéo de histérias

e educacdo afrorreferenciada. Nesse sentido, buscamos referenciais tedricos na perspectiva da

construcdo tedrico-metodoldgica, bem como nas bases epistemologicas voltadas para o estudo
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da histdria do povo negro em suas interfaces com a educacdo. O objetivo é elaborar, uma
proposta tedrico-metodologica em perspectiva pedagdgica, utilizando a contagdo de historias
africanas e afrodiasporicas como contributo para uma educacdo afrorreferenciada nos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, a pesquisa se vincula & abordagem qualitativa, pois preocupa-se com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e
explicacdo da dindmica das relacGes sociais, proporcionando uma melhor visdo e compreenséo
do contexto do problema (Gerhardt; Silveira, 2009). Além disso, busca evidenciar a importancia
de préticas pedagdgicas que rompam com modelos tradicionais e rigidos de ensino, valorizando
perspectivas que considerem a diversidade de experiéncias e saberes presentes no contexto
escolar. Assim, pretendemos favorecer uma compreensdo mais ampla e significativa do
processo educativo, fundamentado na reflexéo critica e na valorizacdo das culturas africanas e
afrodiaspdricas.

Na perspectiva de Pereira (2019, p. 14), “[...] os espagos educativos demandam agdo,
intervencdo e novas praticas pedagdgicas que possam mobilizar a comunidade, transformar a
realidade e criar solugbes aos problemas cotidianos que abrangem 0s processos de ensinar e
aprender”. A luz dessa concepgdo, a proposta pedagogica elaborada neste estudo busca
contribuir com préticas que favoregam a reflexdo critica e a valorizagéo da identidade étnico-
racial no ambiente escolar. Outrossim, oferece a oportunidade de transformacéao, no sentido de
promover melhoria dentro do ambiente educacional, solucionar problemas e, desse modo,
contribuir com os processos de ensino e aprendizagem. A proposta assume carater interventivo
propositivo, ndo configurando produto educacional, nem sendo objeto de validagcdo empirica
nesta dissertacdo. Seu proposito € voltado a organizacdo de possibilidades didaticas para uma
educacdo afrorreferenciada e com os achados da pesquisa bibliogréfica.

A pesquisa de intervencdo oferecerd subsidios pedagOgicos que possam orientar
professores(as) e pesquisadores(as) na elaboracdo de acGes educativas comprometidas com a
valorizagdo das identidades negras e com os principios da educacdo afrorreferenciada. De
acordo com Freire (2015, p. 14), “[...] ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que
antes foi novo e se fez velho e se dispbe a ser ultrapassado por outro amanha”. Essa visdo
sustenta a ideia de que o saber pedagdgico ndo € estatico, mas resultado de um movimento
permanente de reflexdo e reconstrucdo. Nesse sentido, a proposta interventiva, sistematizara a
proposicdo de caminhos pedagdgicos que possam orientar praticas futuras, contribuindo para
uma educacao critica, dialégica e comprometida com a transformacéo social.

A pesquisa de intervencdo se constitui como um espaco de escuta, reflexdo e
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transformacdo, permite que a realidade seja analisada a partir das experiéncias, memorias e
saberes. Ao invés de impor um conhecimento pré-estabelecido, essa abordagem valoriza a voz
dos sujeitos envolvidos, incentivando uma leitura critica do mundo e potencializando caminhos
para uma educacao mais significativa e emancipadora (Pereira, 2019).

O autor prossegue asseverando que a pesquisa interventiva, possibilita que a construcéo
do conhecimento ocorra de maneira coletiva, respeitando as experiéncias dos(as) estudantes e
professores(as) envolvidos(as) no processo. E nesse sentido propde que a investigacdo tematica
se estruture em trés momentos fundamentais, conforme podemos observar na imagem 03, a

sequir:



73

Figura 3 — Etapas da Investigacdo Tematica

INVESTIGACAO
TEMATICA
| |
/I.Eitura da realidade: m:st:\\ /— Anilise critica da \ /_ _\

fase siio exploradas as realidade: etapa em que Elaboragio da proposta

percepgdes dos participantes, os temas identificados sio de agiio: momento em
acerca do universo tematico, problematizados ¢ que, com base na analise
permitindo o levantamento codificados, buscando realizada, sio construidas
dos temas geradores que evidenciar as contradicies estratégias e intervengies
e de suas socials ¢ as relagbes de queE possam promover a

experiéncias ¢ contextos poder que permeiam a transformacio da

\ sociocul uras. / \ realidade estudada. —/ kma]idadc educacional. _//)

Fonte: adaptada de Pereira (2019).

Essa abordagem possibilita a producdo de dados de forma dindmica e reflexiva,
garantindo que as experiéncias dos(as) participantes sejam reconhecidas e analisadas em seus
contextos socioculturais, promovendo ndo apenas o entendimento da realidade, mas também a
sua transformacao. Nesse sentido, a proposta pedagogica interventiva, por meio de oficinas de
contacdo de historias africanas e afrodiasporicas, se apresenta como uma alternativa
metodoldgica que busca renovar as praticas de ensino.

Ao dialogar com o que é disposto pela Lei n° 10.639/2003, em interface com o0s
principios da educacdo afrorreferenciada, historias, memorias e saberes afrodiaspéricos, tomam
centralidade na préatica pedagdgica, por meio das oficinas. Uma estratégia que pode se
configurar como um recurso para o desenvolvimento de uma consciéncia critica acerca das
relagdes étnico-raciais no ambiente escolar, potencializando a formacéo de sujeitos autbnomos,
engajados na valorizacdo de suas identidades e na construgdo de um curriculo mais inclusivo e
representativo, que promova aprendizagens mais significativas.

No caso de futuras pesquisas de carater interventivo, que venham a se apoiar nessa
proposicédo, a conducéo do trabalho devera adotar procedimentos metodologicos que favorecam
uma escuta atenta e uma compreensdo aprofundada das experiéncias dos(as) estudantes. Com
base nessas reflexdes, recomendamos que o/a pesquisador/a utilize a observagéo participante,
o diario de campo e as atividades produzidas pelos(as) estudantes como principais estratégias
para o levantamento das informacdes.

A observacédo participante permitira acompanhar de perto as interagdes, percepcdes e

reacOes dos(as) estudantes durante as oficinas de contacdo de histdrias, possibilitando um



74

registro sensivel e detalhado das dindmicas e reflexdes que emergirem desse processo. O diario
de campo sera um instrumento reflexivo essencial para sistematizar essas impressdes, capturar
dialogos e experiéncias vivenciadas no ambiente escolar. As atividades produzidas pelos(as)
estudantes — narrativas, desenhos, escritos reflexivos e producées orais — serdo analisadas como
expressdes do modo como eles(as) percebem e ressignificam as historias afrodiasporicas
contadas ao longo das oficinas. Esses registros serdo fundamentais para a compreenséo de como
a contacdo de historias africanas e afrodiasporicas contribui para o fortalecimento da identidade,
para a valorizacdo das raizes culturais e para a construcao de uma educacao afrorreferenciada.

Ao adotar esses procedimentos, o/a pesquisador/a busca construir uma abordagem
investigativa, coletiva e dialdgica, compreendida aqui como um movimento de reflexdo teérica
e construcdo coletiva do conhecimento, que respeite e valorize os saberes e experiéncias
educacionais que emergem de praticas antirracistas. A escola, nesse contexto, é compreendida
ndo apenas como um espaco de aprendizagem formal, mas como um territério vivo, onde
memorias, culturas e identidades se entrelagam continuamente. Assim, a pesquisa ndo se limita
a compreender a realidade, mas busca intervir sobre ela, promovendo reflexfes e acdes que
possam contribuir para a efetivacdo de uma educacdo mais plural, critica e representativa.

E importante acrescentar que a utilizagio desses procedimentos no presente estudo, deve
ocorrer no contexto da sala de aula com adolescentes do nono ano do Ensino Fundamental,
visando o levantamento e a obtencdo das informagdes para producdo dos dados, por meio das
oficinas. Assim sendo, o/a pesquisador/a devera dialogar com a escola, l16cus da investigacéo,
para fortalecer os lacos e perceber a disponibilidade da equipe pedagdgica e da gestdo da
instituicdo, além de conhecer possiveis agdes pedagogicas e curriculares desenvolvidas no
cotidiano da escola, no que concerne as questdes étnico-raciais e ao uso da contacéo de historias
e seus diversos desdobramentos.

Para a construgdo do diagnostico da realidade escolar, a escuta e a observacéo serdo
fundantes para o delineamento da proposta das oficinas afrorreferenciadas voltadas para os(as)
estudantes, mas que, de algum modo, alcance toda a comunidade escolar. Desse modo, a
dindmica de escuta com o0s(as) professores(as), intenciona atividades presenciais, alinhando os
tempos e espacos da rotina escolar, para compreender os modos como o0s(as) docentes
desenvolvem suas praticas, em conexdo ou ndo, com as relacdes étnico-raciais, no que diz
respeito a contacdo de histdria. Quanto as(aos) estudantes, a escuta possibilitard apreender o0s
sentidos atribuidos frente as a¢des vivenciadas nas oficinas com a contagdo de historias, em
uma perspectiva afrorreferenciada.

As oficinas pedagdgicas se configuram como um espaco dindmico e interativo de
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construcdo do conhecimento, promovem a articulacdo entre teoria e pratica, fomentando o
envolvimento ativo dos(as) participantes no processo de aprendizagem. Segundo Vieira e
Volquind (2002), essa metodologia pedagogica permite que os(as) estudantes desenvolvam
conceitos de forma integrada a sua realidade, proporcionando um ambiente que estimula a
investigacdo, a reflexdo e a cooperacdo entre os envolvidos. Neste viés, a metodologia da
oficina altera o foco da aprendizagem, centrada apenas na cognigéo, uma vez que,

[...] € uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e significativas, baseada no
tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos. Nesse sentido, a metodologia da
oficina passa a incorporar a acdo e a reflexdo. Em outras palavras, numa oficina
ocorrem apropriacao, construcdo e produgdo de conhecimentos tedricos e praticos, de
forma ativa e reflexiva (Paviani; Fontana, 2009, p. 78).

Na perspectiva da intervencao proposta por este estudo, as oficinas permitirdo que os(as)
estudantes vivenciem situacGes concretas relacionadas a identidade étnico-racial, fortalecendo a
autoestima e o pertencimento racial a partir de suas comprensées, memorias e vivéncias. Uma
dindmica de experiéncias socializadas que promove um aprendizado colaborativo, reflexivo e
significativo, ao tempo em que enriquecem o processo educativo. Ademais, valoriza o elemento
ludico e a criatividade, reconhecendo que a aprendizagem ocorre de forma mais efetiva quando
envolve satisfacdo, prazer e espontaneidade.

A contacdo de histdrias, utilizada como estratégia pedagogica neste estudo, permite que
os(as) estudantes ndo apenas compreendam conceitos historicamente marginalizados nos
curriculos escolares, mas que também se reconhecam e se sintam representados(as) nas
narrativas trabalhadas. As oficinas propostas tornam-se um espago de experimentacdo e
construcdo coletiva do conhecimento, promovem uma aprendizagem que vai além dos
conteddos disciplinares, valorizando a ancestralidade e as trajetorias individuais e coletivas
dos(as) participantes.

Posto isto, 0 Quadro 04 descreve as seis oficinas e suas atividades, as quais serao

desenvolvidas posteriormente, com os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental.
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ETAPAS DAS
OFICINAS

ATIVIDADES

ALINHAMENTO AOS
OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Contacéo de
Historia: Historias e
Oralidade (Leitura da
realidade)

1. Introducéo a Oralidade e reflexao

sobre sua importancia na preservagdo da

cultura;

2. Apresentacdo de historias tradicionais
africanas e afrodiasporicas;

3. Criacdo de textos poéticos orais (slam da
origem); 4- Criacdo simbolica a partir de padroes
geomeétricos africanos.

Objetivo 1: Conhecer o0s
aspectos histéricos da Cultura
Africana e Afrodiasporica.

2. Contacéo de
Historia: Literatura
Afro- Brasileira e
Identidade (Leitura da
realidade)

1. Introducéo a Literatura Afro-Brasileira;

2. Roda de conversa sobre identidade,

memodria e pertencimento;

3. Producdo literaria baseada nas discussdes, com
textos autorais dos(as) estudantes.

Objetivo  2:  Investigar &
importancia da contacdo de
historias africanas €

afrodiasporicas para a construcag
de uma Educacéq
Afrorreferenciada.

3. Contagdo de
Historia: A
importancia dos
intelectuais negros(as)
a partir da contacdo de
historia (analise critica
da realidade)

1. Apresentacdo de intelectuais negros(as) na luta
contra o racismo;

2. Discussao sobre a importancia desses(as)
intelectuais e suas contribuicdes;

3. Construgdo de texto expressivo.

Objetivos 1 e 2: Analisar
aspectos histéricos e investigar
a importancia da contacdo de
histdrias.

4. Contacéo de
Histria: Historias de
Vida e Memoria
Afrodiasporica
(andlise critica da
realidade)

1. Roda de conversa: historias de vida e memoria
afrodiaspérica;

2. Narrativa: memoria afetiva (Propor aos
estudantes escolher um elemento simbolico
presente na narrativa produzir um texto breve de
carater autoral);

3. Apresentacdo da construcdo textual para o grupo.

Objetivo 3: Observar como a
contacdo de histdrias contribui
para a valorizacdo da
diversidade étnico-racial.

5. Contacéo de
Historia Beleza e
autoestima: Olhar-se

1.Roda de conversa: orgulho, valor,
expectativas, beleza e transformagéo.
2.Criac&onarrativa autoral reflexivo;

Obijetivo 4: Construir um
olhar positivo sobre si e sobre o
outro.

unem.

com Orgulho 3. Performance oral coletiva.

6. Oficina das 1. Organizagéo de um evento para a comunidade Objetivo 5: Sistematizar e
Vivéncias escolar. avaliar os resultados das
Afrodiasporicas: 2. Apresentacdo das producdes dos(as) oficinas de contacdo de
histérias que nos estudantes (textos, narrativas, montagens). histérias no processo de

3. Reflexdo coletiva sobre as oficinas e do
aprendizado ao longo da pesquisa.

aprendizagem afrorreferenciada
dos (as) estudantes
participantes, promovendo um
evento de culminancia com a
participacdo da comunidade
escolar.

Fonte: elaboracédo da autora.

As oficinas foram desenhadas para incentivar a identificacdo, o empoderamento e a

reflexdo critica sobre as vivéncias africanas e afrodiaspdricas, utilizando a literatura e a

narrativa como ferramentas pedagdgicas. Nesse sentido, cada etapa das oficinas — desde a

leitura da realidade até a culminancia das vivéncias afrodiaspdricas, representa um movimento

teorico-préatico, articulando os referenciais da pesquisa a experiéncia concreta dos(as)
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estudantes.

Em sintese, a pesquisa ndo apenas analisa e discute a contacéo de historias africanas e
afrodiaspdricas como ferramenta educativa, mas também prop6e um modelo de intervencao
pedagdgica, fundamentado na valorizacéo da identidade e na promocéao de uma aprendizagem
critica e significativa. O percurso metodoldgico adotado, ndo se limita a um registro descritivo
das atividades realizadas, mas se consolida como uma reflexdo teorizada, que contribui para o
campo da educacdo, ao oferecer um caminho estruturado para a construcdo de praticas
pedagdgicas mais representativas e inclusivas.

Portanto, para futura implementacdo da proposicdo das Oficinas Vivéncias
Afrodiaspdricas: historias que nos unem, a colheita dos dados produzidos se fara por meio da
Analise Tematica, a qual segundo, Souza (2019), organiza e interpreta os dados de forma
estruturada, contribuindo para revelar significados, narrativas, reflexdes e transformacdes que
emergem no decorrer das oficinas propostas. O que permitird que a pesquisa transcenda a
dimensdo teorica e se materialize como uma a¢do pedagdgica transformadora dentro da escola.
A analise ndo se limita a descri¢do dos achados, mas visa construir uma interpretacao critica dos
processos de ensino-aprendizagem, reforcando o compromisso da pesquisa com uma educacao

afrorreferenciada, emancipatoria e socialmente engajada.
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5 PROPOSTA PEDAGOGICA: HISTORIAS QUE NOS UNEM

E preciso falar por mim
E preciso falar para mim
E preciso falar por nos
E preciso falar para nds
E preciso falar de nos

E preciso falar...

E preciso destravar as portas

E preciso ampliar as passagens

E preciso romper barreiras

E preciso afrouxar as amarras;

Quebrar as correntes, abrir as fronteiras.
Fatima Trinchao (2023).

Inspirada na epigrafe desta secéo, que destaca a necessidade de expressdo, liberdade e
reconhecimento das vozes historicamente silenciadas, ressalto a relevancia desta proposta
pedagogica, que sobretudo, traz na sua esséncia a possibilidade de fala, de expressdo e
libertacdo de vozes antes silenciadas, agora ressoando em poténcia. Que as oficinas de contacéo
de historias possam funcionar como um instrumento pedagdgico e cultural que permita uso da
palavra aos que foram excluidos ou marginalizados, contribuindo para “destravar portas”,
“ampliar passagens” € “quebrar barreiras” sociais, culturais e historicas.

As oficinas Vivéncias Afrodiaspdricas: historias que nos unem surgem como uma
proposta tedrico-metodoldgico da pesquisa em desenvolvimento. Inicialmente, o trabalho
previa a realizacdo de atividades em campo, tendo sido alterada por razdes ja explicitadas.
Assim, diante das mudancas ocorridas no percurso da investigacdo, a proposta assume carater
bibliografico e propositivo, como forma de garantir a continuidade e a viabilidade do estudo,
sem comprometer seus objetivos principais. As oficinas poderao ser aplicadas por professores,
pesquisadores e escolas quando as condic@es institucionais forem favoraveis.

Compreendo a sala de aula como um espaco de trocas, escutas e reconstrugdes
constantes, portanto ao organizar esta proposta pedagogica procurei sensibilizar, provocar
reflexdes e valorizar as experiéncias e saberes que 0s (as) alunos(as) trazem consigo. Partindo
deste ponto de vista, me inspiro em Freire (2015, p. 25), que defende a educagdo como um
processo libertador e dialogico, no qual o dialogo entre a /o professor e a/o estudante esteja na
centralidade da aprendizagem. O autor destaca a importancia da capacidade de aprender através
da reflexdo critica e da conscientizagdo da realidade, posto que “[...] ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar condi¢Ges para a construcdo da consciéncia critica [...]”, do respeito e

da valorizacdo das identidades, construidas dialogicamente.
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Ao desenvolver um trabalho com a contagdo de historias africanas e afrodiasporicas,
reitero 0 compromisso de uma pratica pedagdgica que incentiva a diversidade cultural e o
combate aos marcadores sociais de desigualdades. Nesse processo, defini os temas centrais, as
etapas de cada oficina, selecionei as estratégias metodologicas, organizei diversas atividades e
elenquei os recursos a serem utilizados. Cada escolha foi norteada pelas necessidades do
publico-alvo e pelo desejo de promover aprendizagens que valorizem a identidade, a
diversidade cultural e a participagéo ativa dos/as estudantes.

Para a construcdo da proposta pedagogica, foram selecionadas obras da literatura
africana e afrodiasporica que se destacam pela riqueza tematica, estética e simbdlica, bem como
por sua poténcia para o trabalho com a contacdo de histérias em contexto escolar. As obras
escolhidas ja foram apresentadas na introducédo desse trabalho e constituem o conjunto de textos
utilizados na elaboracao das oficinas literarias.

A selecdo dessas obras foi orientada por critérios que dialogam diretamente com 0s
objetivos da pesquisa. Consideramos em primeiro lugar, a presenca de narrativas que valorizam
a cultura negra africana, afro-brasileira e afrodiaspdrica, abordando temas como ancestralidade
africana, memoria, oralidade, identidade negra, pertencimento e resisténcia. Esses elementos
sdo compreendidos como centrais para a construcdo de uma pratica pedagdgica
afrorreferenciada e para o fortalecimento identitario de estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental.

Além dos critérios tematicos e politico-pedagogicos, a escolha das obras também se
ancora em contribui¢cbes do campo da literatura para ciancas e jovens, que reconhece esse
conjunto de producdes como territério legitimo de criagdo estética e de formacédo do leitor.
Assim, as narrativas selecionadas sdo mobilizadas ndo como textos facilitados ou meramente
ilustrativos, mas como literatura, capaz de produzir fruicdo, imaginacdo, deslocamentos e
elaboracdo simbolica. Nessa direcdo, a contacdo de historias é compreendida como pratica de
mediacdo literaria, na qual a experiéncia estética e a construgdo de sentidos ganham
centralidade, especialmente no trabalho com estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.

Outro critério relevante foi o potencial das obras para a contacdo de historias,
especialmente no que se refere a valorizacdo da oralidade como forma de transmissdo de
saberes, preservacdo da memoria e partilha de conhecimentos, aspectos fundamentais das
tradicdes africanas e diasporicas. As narrativas selecionadas possibilitam experiéncias de escuta
sensivel, dialogo e abertura de sentidos, favorecendo praticas pedagdgicas que ndo se
restringem a interpretacdo fechada dos textos. Também se levou em conta a adequacdo das

obras ao publico-alvo da pesquisa, a faixa etaria dos estudantes do 9° ano do Ensino
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Fundamental, bem como a possibilidade de articulagdo entre contagdo de historias, oralidade e
producdo textual.

As obras permitem a elaboracdo de atividades que estimulam a participacao ativa dos
estudantes e a construcao de sentidos a partir de suas préprias vivéncias. Outrossim, dialoga
com os principios da Lei n® 10.639/2003, uma vez que as narrativas selecionadas contribuem
para a valorizagdo da historia e da cultura africana e afro-brasileira no espago escolar, a0 mesmo
tempo em que evidenciam a producao intelectual de autoras e autores negros.

Essas narrativas oferecem oportunidades de aprendizagens a partir das experiéncias
humanas do passado, ao mesmo tempo que promovem reflexdes sobre valores, resisténcias e
saberes que atravessam o tempo e permanecem significativos na contemporaneidade. Sisto
(2012, p. 125) sugere alguns aspectos que devem ser considerados na escolha e na abordagem

dos textos a serem contados, tais como:

[...] personagens bem delineados. Estrutura narrativa bem armada. Linguagem bem
construida... Apresentar possibilidades de interpretacéo nas entrelinhas. Possibilitara
passagem da modalidade escrita para a oral... Ser capaz de cativar o ouvinte e suscitar
o0 desejo de novas historias. Ser capaz de suscitar o prazer (provocar arrepios, levar a
percepcao de novas coisas, ampliar a imaginacao, etc).

O autor acrescenta que a narrativa bem estruturada e linguagem envolvente, tornam a
histéria mais cativante e ajudam o/a ouvinte a se conectar emocionalmente, despertando
interesse e imaginacgdo. Toda historia nos oferece varias possibilidades sonoras que devem ser
exploraradas no momento da contacdo. Assim, recomenda a utilizacdo de algum instrumento
musical durante a performance, caso ache conveniente e estiver apto(a) a realizar tal acéo. Isso
reforca a ideia de que contar historias € tanto uma arte, quanto uma técnica.

A elaboracdo da proposta das oficinas esta ancorada em principios tedricos e
pedagogicos que dialogam com a educacdo afrorreferenciada e com a literatura africana e
afrodiaspdrica. A centralidade da experiéncia negra foi crucial, especialmente a partir de
narrativas que abordam ancestralidade, identidade, pertencimento, memoria e resisténcia, sem
recorrer a estereotipos ou idealizagbes. As oficinas foram pensadas de modo a possibilitar o
contato sensivel dos estudantes com as narrativas, priorizando a escuta, a oralidade, o siléncio
e a abertura de sentidos, em consonancia com abordagens que valorizam a literatura como
experiéncia estética e formativa.

Também orientou a elaboracdo das oficinas, a ndo pedagogizacdo excessiva da
literatura, evitando atividades de cunho moralizante ou interpretativo fechado. As dinamicas

propostas buscam respeitar a autonomia dos estudantes na construgéo de sentidos, favorecendo
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praticas participativas, coletivas e dialdgicas, nas quais o estudante assume um papel ativo no
processo de fruicdo literdria. Por fim, considerou-se o contexto dos anos finais do Ensino
Fundamental, levando em conta as especificidades etarias dos estudantes, o tempo escolar e a
organizacdo do espaco, de modo que as oficinas fossem viaveis, significativas e passiveis de
aplicacdo no cotidiano escolar, sem perder sua densidade estética, cultural e politica.

No que se refere a0 modo de realizagdo das oficinas, as narrativas selecionadas séo
provenientes de obras literarias e serdo trabalhadas por meio da contacdo de historias, em
dialogo com a tradicdo oral africana e afrodiaspdrica. As oficinas preveem a participacdo de
contadoras convidadas, responsaveis pela performance narrativa, enquanto as/os
professoras(es) atuam como mediadoras(es) pedagdgicas(os), organizando 0 percurso
formativo, favorecendo a escuta, conduzindo as rodas de conversa e as atividades de criacdo
narrativa e expressiva. Contudo, compreendo que o/a docente ndo se restringe a funcao de
leitor(a) mediador(a), podendo também se constituir como contador(a) de historias. Nesse
sentido, Santos, Arapiraca e Carvalho (2022, p. 34) ressaltam que “[...] existe um portador de
memorias em cada pessoa, que pode se revelar e se constituir como contador(a) de histérias, se
dessa forma se descobrir”, na medida em que a contagdo demanda preparacéo, dominio do texto,
construcdo de presenca e elaboracdo de uma préatica narrativa oral sobre a arte da contacao.

Os caminhos que compOem esta proposta foram organizados em momentos que
simbolizam o movimento do processo formativo: antes, durante e depois das oficinas,
finalizando com a apresentacdo das atividades desenvolvidas. Essa organizacdo busca
evidenciar que a proposta pedagdgica nao se restringe ao momento da execucdo, mas envolve
etapas de planejamento, preparacao e reflexao que sustentam a préatica educativa.

Ponto de partida: etapa que antecede a realizacdo das oficinas e diz respeito ao
planejamento das agdes iniciais. Nesse momento, sdo definidas as intencdes pedagogicas, 0s
objetivos da proposta, a selegdo das historias e a organizacdo dos materiais necessarios. Trata-
se de uma etapa fundamental para alinhar teoria, pratica e propdsito educativo, garantindo
coeréncia entre os referenciais tedricos adotados e as a¢des desenvolvidas.

Preparacdo do “terreno”: corresponde ao processo de organizagdo do espaco fisico e
das condi¢des necessarias para o desenvolvimento das oficinas. Nessa etapa, busca-se criar um
ambiente acolhedor, que favoreca a escuta, o didlogo e a participacdo ativa dos estudantes.
Também séo consideradas as disposi¢des do espaco, a organizacdo dos estudantes e 0s recursos
gue contribuam para uma experiéncia sensivel e significativa.

O momento durante as oficinas diz respeito ao desenvolvimento das acdes

propriamente ditas. Nele, descrevem-se as etapas previstas, as dindmicas propostas, as
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interacBes que emergem ao longo do processo e os possiveis desafios enfrentados. E nesse
momento que teoria e pratica se encontram, possibilitando aprendizagens significativas e
vivéncias coletivas a partir da contacdo de historias africanas e afrodiasporicas.

Por fim, 0 momento posterior as oficinas compreende a sistematizacao das atividades
desenvolvidas e as reflexdes decorrentes do processo, permitindo analisar as experiéncias
vivenciadas, os sentidos produzidos e as percepg¢des pelos/as estudantes e as contribuicdes da
proposta para a constituicdo de praticas pedagogicas afrorreferenciadas, para o fortalecimento
das identidades, o didlogo cultural e 0 processo de ensino-aprendizagem.

Ap0s a apresentacdo da proposta, 0 momento posterior as oficinas, pensando no ambito
desta pesquisa, tem como objetivo refletir sobre as potencialidades formativas da proposigéo,
bem como sobre os sentidos pedagdgicos que ela mobiliza. Esse momento é dedicado a analise
da proposta enquanto construcao tedrico-metodoldgica, buscando compreender suas possiveis
contribuicGes para o fortalecimento das identidades, o didlogo cultural e o processo de ensino-
aprendizagem.

Ancorada nesses critérios e nessa organizacdo metodoldgica, a proposta pedagdgica
apresentada a seguir descreve de forma detalhada as oficinas, a dinamica de realizacdo, os
tempos previstos, a organizacdo do espaco e 0s papeéis assumidos pelos/as estudantes ao longo
do processo formativo, considerando a contacao de histdrias africanas e afrodiaspdricas como
eixo estruturante da experiéncia educativa. As etapas articuladas, as quais dizem respeito aos
caminhos adotados para a construcdo da proposicdao pedagdgica, abrangendo desde o
mapeamento das obras literarias africanas e afrodiasporicas até a analise tedrico-metodologica
da proposta, sem aplicagdo empirica em campo. O quadro 05 sintetiza essas etapas e suas

respectivas descrigoes.
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Quadro 5 — Etapas da elaboracgéo da Proposta Pedagdgica

ETAPAS DESCRICAO

Mapeamento Bibliografico Levantamento e analise das obras africanas e afrodiaspdricas selecionadas,
considerando critérios estéticos, pedagdgicos e afrorreferenciados.

Planejamento das Oficinas Definicdo dos eixos tematicos, objetivos formativos e duracdo das

Pedagdgicas oficinas, considerando os anos finais do Ensino Fundamental.

Elaboracéo de Recursos Planejamento dos materiais simbdlicos e performativos associados a

Pedagdgicos tradicdo oral africana, sem produgdo ou uso em campo.

Elaboracéo dos Critérios Definicdo dos principios que orientam a proposta de oficinas pedagogicas,

Pedagdgicos como a centralidade da contagdo de histdrias, a ndo pedagogizacao excessiva
da literatura, a valorizacdo da escuta, da oralidade e daautonomiados
estudantes.

Construcéo de Critérios Definicdo de parametros para andlise da proposta, considerando

Analiticos ancestralidade, identidade e potencial formativo das oficinas.

Ajustes e Validagéo Revisdo final da proposta com base na analise tedrica, assegurando

Conceitual coeréncia com os fundamentos afrorreferenciados.

Anédlise da Proposicéo Reflexdo  tedrico-metodoldgica  sobre a coeréncia interna, a

Pedagogica intencionalidade pedagdgica, a potencialidade formativa e a viabilidade da
proposta, sem aplicacdo empirica em campo.

Fonte: elaboracdo da autora.

5.1 OFICINAS PEDAGOGICAS - VIVENCIAS AFRODIASPORICAS

A proposta foi organizada como a materializagdo de uma pratica que seria desenvolvida
no contexto escolar, a partir da contacdo de histérias especialmente voltadas a estudantes do 9°
ano do Ensino Fundamental. Ainda que néo realizadas em campo, as oficinas séo apresentadas
como um exercicio de reflexdo sobre possibilidades de mediacéo literaria no espago escolar.
Buscamos evidenciar os aspectos que consideramos essenciais para 0 bom andamento das
oficinas pedagdgicas, de modo que cada momento esteja estruturado de acordo aos objetivos
propostos e a intencionalidade formativa da pesquisa, com o intuito de integrar narrativa,
identidade e producgéo de sentido, evidenciando como as histdrias africanas e afrodiaspéricas
podem ser instrumentos de reflexdo, mobilizar afetos e favorecer processos de identificagéo e
autoria no contexto escolar.

A proposicgéo das oficinas dialoga com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento de referéncia para a organizacdo dos curriculos da Educacdo Basica no pais. No
contexto do estado da Bahia, essa articulacdo se estabelece de forma mais direta com o

Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), que, fundamentado na BNCC, orienta a



84

construcdo do curriculo baiano, considerando as especificidades culturais, historicas e sociais
do territério. Nesse sentido, as oficinas encontram respaldo ao valorizarem a diversidade
cultural, a oralidade, a memoria e as identidades afro-brasileiras e afrodiaspdricas,
compreendendo a linguagem como pratica social e espago de producéo de sentidos no processo
educativo.

A opcéo pelo Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) se justifica por se
tratar de um documento que parte da realidade do territorio baiano, no qual esta pesquisa emerge
e se inscreve. Ao considerar 0s contextos socioculturais, histdricos e identitarios da Bahia, 0
DCRB oferece subsidios para a construcdo de praticas pedagdgicas que dialogam com as
experiéncias concretas dos sujeitos, respeitando suas singularidades e pertencimentos.

De acordo com o DCRB (Bahia, 2020), tem-se como objetivo assegurar 0s principios
educacionais e os direitos de aprendizagem de todos os estudantes do territério estadual ao
longo da Educacdo Basica. Trata-se de um documento de carater orientador e ndo prescritivo,
que se propde a incorporar inovacdes e atualizacGes pedagdgicas decorrentes dos marcos legais
e do arcabouco tedrico-metodoldgico do curriculo, considerando, também, as contribuicGes e
demandas dos diferentes segmentos da comunidade escolar.

Constituindo-se como uma referéncia para 0s municipios do Estado da Bahia, 0 DCRB
orienta a elaboracdo dos curriculos locais a partir da convergéncia de principios, intencbes e
tematicas, favorecendo o desenvolvimento de praticas educativas que contribuam para a
permanéncia e 0 sucesso dos estudantes na escola. Embora tenha como base as orientacfes
normativas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o documento é complementado a
luz das diversidades e singularidades do territorio baiano, colaborando com a (re)escrita dos
Projetos Politico-Pedagogicos das unidades escolares.

Outro aspecto relevante do DCRB diz respeito a valorizacdo das multiplas identidades
que caracterizam o estado da Bahia. O documento reconhece o pertencimento como categoria
fundamental na compreensdo do territorio, considerando as dindmicas histdricas de sua
producdo e compreendendo as identidades como processos em constante construcdo e
redefinicdo. Nesse sentido, atribui as escolas a responsabilidade de desenvolver competéncias
voltadas a contextualizacdo, ao aprofundamento e a valorizacdo das pluralidades culturais
presentes em seus territorios.

No ambito dos marcos legais, 0 DCRB reafirma o compromisso do Estado da Bahia
com a valorizacéo dos conhecimentos tradicionais de seu povo, bem como com o incentivo as
producdes de conhecimento elaboradas pelas unidades escolares dos diversos Territorios de

Identidade. Tal perspectiva visa garantir o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento integral
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dos estudantes, contribuindo para a transformacao das realidades sociais e para a promocao da
justica social, com mais igualdade de oportunidades. Ademais, o Documento articula 0s
conhecimentos cientificos as teméticas contemporaneas por meio dos Temas Integradores, em
escalas local, regional e global, promovendo a formacdo de sujeitos autbnomos, criticos e
socialmente engajados. Essa orientacdo converge com a proposta desta pesquisa, ao
compreender a educagdo como pratica comprometida com a construgdo de uma sociedade mais
justa, equanime, inclusiva, sustentavel e laica.

Ainda segundo o DCRB (2020), os Temas Integradores devem ser considerados de
forma transversal nos curriculos escolares da Educacdo Basica, em todas as etapas e
modalidades do Estado. Nessa perspectiva, 0 documento orienta préaticas pedagogicas
comprometidas com a valorizacdo da diversidade, da equidade e do respeito as identidades
culturais, articulando os conhecimentos escolares as realidades sociais e historicas dos sujeitos.
Ademais, o DCRB destaca, ainda, a centralidade do Tema Integrador Educacdo para a
Diversidade, em especial da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, em consonancia com os
marcos legais que asseguram a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro- Brasileira,
Africana e Indigena nos curriculos escolares, conforme estabelecem a Lei n° 10.639/2003, a
Resolucdo CNE/CEB n° 1/2004 e a Lei n° 11.645/2008.

A proposta das oficinas dialoga com as Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental do documento DCRB, especialmente a 1 que compreendem a lingua
como fendmeno cultural, historico e social, reconhecendo-a como constitutiva das identidades
dos sujeitos; a 2 que valorizam a apropriacao da linguagem escrita como forma de interacédo
nos diferentes campos da vida social; e a 9 que incentivam o envolvimento em praticas de leitura
literaria voltadas a fruigéo estética e ao desenvolvimento do senso critico e sensivel. Nesse
sentido, as oficinas de contacdo de historias articulam oralidade, escuta, criagdo narrativa e
experiéncia estética, reconhecendo a literatura como pratica cultural viva e humanizadora.

As habilidades selecionadas para fundamentar esta proposta situam-se no Campo de
Atuacdo Artistico-Literario, conforme orientacbes da DCRB. As habilidades EF67LP28 e
EF89LP35 dialogam com o trabalho desenvolvido no 9° ano do Ensino Fundamental,
especialmente no que se refere a leitura literaria, a fruicdo estética e a criagdo de narrativas
autorais. Ja as habilidades EF69LP46, EF69LP50 integram os Anos Finais do Ensino
Fundamental, compreendendo o 9° ano, e contribuem para o fortalecimento de préaticas de
escuta, oralidade, leitura compartilhada, recepcéo de obras literarias/manifestacoes artisticas,
como: rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo de historias, adaptacdo e

performance de textos literarios. EF69L P53 também compreende ao Anos Finais, priorizado a
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leitura e a oralizacdo expressiva de textos literarios diversos, incluindo narrativas da tradi¢do
oral e da literatura escrita. Essa habilidade também reconhece a contacao de historias, o reconto
e a declamacédo como praticas legitimas de fruicdo literaria e expressdo cultural, individuais e
coletivas. Assim, a proposta articula diferentes dimensdes da experiéncia literaria,

respeitando a progressdo das aprendizagens e a complexidade das préaticas de linguagem.

Abertura do Percurso

Para a abertura do percurso das oficinas, prevé-se um momento inicial de apresentacéo
da proposta aos estudantes, no qual seriam explicitados os objetivos do trabalho, a organizagéo
das atividades e as formas de participacdo ao longo dos encontros. Esse momento inicial tem
como finalidade situar os participantes quanto a natureza das oficinas e ao percurso formativo
proposto. A atuacdo da pesquisadora junto a turma seria contextualizada a partir do
desenvolvimento da pesquisa de Mestrado, esclarecendo que as atividades propostas estariam
vinculadas a um projeto investigativo voltado a contacao de historias africanas e afrodiasporicas
no espago escolar.

Nessa oficina inaugural, sdo previstas praticas de escuta, rodas de conversa e propostas
criativas que privilegiam a expressdo autoral e a experiéncia estética, orientadas por uma
metodologia que compreende a literatura como experiéncia estética e simbolica, favorecendo a
expressdao oral e escrita dos estudantes, sem reduzir o texto literario a exercicios
instrumentalizados. Ao final desse momento, sdo apresentados os objetivos da oficina,
delimitando o foco do encontro e o papel dos participantes no processo.

A historia selecionada para a primeira oficina € a historieta da obra Historias da Preta,

intitulada Africa, de autoria de Heloisa Pires Lima.
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Figura 4 — Capa do livro Histdrias da Preta

Heloisa Pires Lima

istérias da ll‘vta

Uragoos
LauraDents

Historias da Preta, com ilustracBes de Laura Beatriz, € uma coletanea de narrativas
centradas na personagem Preta, uma menina negra que vive experiéncias cotidianas marcadas
pela curiosidade, pela escuta e pela descoberta do mundo.

Heloisa Pires Lima nasceu em Porto Alegre e, aos nove anos, mudou-se para S&o Paulo,
onde reside até hoje. E formada em Psicologia pela PUC-SP e em Ciéncias Sociais pela USP,
instituicdo na qual concluiu o mestrado em Antropologia (2000) e o doutorado em Antropologia
Social (2005). Sua aproximagédo com a literatura acontece no contexto da biblioteca do projeto
Ibeji Casa Escola, desenvolvido em Sdo Paulo durante sua juventude, experiéncia que foi
fundamental para sua formag&o como educadora e escritora.

Ao constatar a auséncia ou a inadequacao das representaces de personagens negros na
literatura infantojuvenil, Heloisa passa a pesquisar essas representacdes e, posteriormente, se
dedica a criacdo literaria. Além de autora, coordena, para uma editora do Rio de Janeiro, uma
colecdo de livros infantojuvenis protagonizados por personagens afrodescendentes,
contribuindo de forma significativa para a ampliacdo da representatividade negra no campo
literario.

O projeto Ibeji Casa Escola, criado por um grupo de amigos, entre eles Heloisa Pires
Lima, tinha como foco a educacdo e a valorizagdo da cultura afro-brasileira. Foi nesse espago
que a autora se aproximou da literatura afro-brasileira, experiéncia que marca profundamente

sua producdo literaria e seu compromisso com uma educagdo antirracista. A partir de suas
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vivéncias, a obra aborda temas como identidade, diversidade cultural, pertencimento e
representatividade. Compete aclarar que, segundo Evaristo (2009, p. 19):

Pode-se dizer que um sentimento positivo de etnicidade atravessa a textualidade afro-
brasileira. Personagens séo descritos sem a intengdo de esconder uma identidade
negra e, muitas vezes, sdo apresentados a partir de uma valorizacdo da pele, dos tragos
fisicos, das herangas culturais oriundas de povos africanos [...].

Evaristo destaca a esséncia de uma literatura que, diferentemente da canénica, constroi
personagens e narrativas a partir de uma valorizacdo da identidade e das herancas culturais
africanas, o que é um pilar da proposta de Historias da Preta. As narrativas desta obra trazem
reflexdes historicas e sociais relevantes, apresentando elementos da formacéo das identidades
afro-brasileiras, das manifestac6es culturais e religiosas de matriz africana e das trajetérias dos
diferentes povos africanos que vieram para o Brasil. O diferencial da obra esta justamente no
ponto de vista de uma personagem negra, o0 que confere as narrativas uma perspectiva critica e
afetiva sobre a historia e a cultura negra no Brasil.

Nesse sentido, Historias da Preta dialoga diretamente com a luta antirracista, ao
questionar estereétipos, valorizar a diversidade cultural e contribuir para a construcdo da
autoestima de criancas e jovens negros, além de promover reflexdes criticas sobre as relaces
raciais na sociedade brasileira.

Sobre a importéncia da literatura infantojuvenil como espaco significativo na formacao
social e emocional das criancas Lima (2005, p. 101) aponta que a literatura infantojuvenil é
“um lugar favoravel ao desenvolvimento do conhecimento social e a construgao de conceitos e
que a psicanalise a relaciona a “chaves emocionais” que auxiliam na “vida interna da crianga
em formacao.

Conforme o entendimento, a literatura infantojuvenil ocupa um espaco significativo na
formagéo social e emocional das criancas, atuando como um poderoso meio de mediacao
cultural. Desde a sua concepcdo, essa forma de literatura tem sido vista como um veiculo
potencial para o desenvolvimento do pensamento critico, da empatia e do entendimento das
diversidades que compdem a sociedade. As historias contadas nas paginas dos livros sdo
fundamentais néo apenas para o lazer, mas para a construcdo da identidade e para a formagéo

de valores ao longo da infancia.
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Figura 5 — llustracdo retirada da obra Historia das Pretas

Africa
A Africa é negra
Ou
Muito colorida?

Fonte: Lima (2023).

Nessa oficina seré trabalhada o capitulo 1 a historieta Africa, que explora as maltiplas
historias, culturas e etnias que compdem o continente africano.

O texto apresenta a Africa como um continente marcado pela diversidade cultural,
destacando a existéncia de diferentes etnias e multiplas formas de viver e de se relacionar com
a natureza. Também traz uma reflexdo sobre como no passado grupos foram rotulados
injustamente e como hoje ha um olhar mais equilibrado sobre as diferentes sociedades. E uma
leitura que nos faz pensar sobre diversidade cultural e respeito. Ao abordar a diversidade
cultural africana por meio da literatura, a narrativa contribui para ampliar o repertorio histérico
e cultural dos estudantes, estimulando o respeito as diferencas e a valorizacao das raizes afro-
brasileiras. No contexto da oficina, a leitura busca promover uma escuta sensivel, critica e

reflexiva, fundamental para a compreensdo da formacéo da sociedade brasileira.
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PRIMEIRA OFICINA:
HISTORIA E ORALIDADE

DESCRICAO DOS MOMENTOS DA OFICINA 1 -  Histéria e Oralidade

A oficina tem como piblico-alvo estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, com
duracio estimada de trés horas, e toma como obra de referéncia o livro Histérias da Preta,
de Heloisa Pires Lima, especificamente a narrativa “Africa”. A proposta tem como obijtivo
promover a escuta sensivel e a valorizacdo da oralidade africana e afrodiaspdrica, por meio
da contacdo dessa narrativa, possibilitando aos estudantes refletirem sobre a diversidade
cultural, a ancestralidade, a identidade negra e pertencimento, contribuindo para o
rompimento de esteredtipos historicamente construidos sobre o continente africano. Além
disso, serd organizada em momentos que articulam escuta, oralidade, reflexdo coletiva e
criagdo autoral, respeitando o ritmo dos(as) estudantes do 9° ano e o tempo de intervalo para
lanche.

O espago ¢ organizado em roda, com cadeiras ou estudantes sentados no chio, de
modo a favorecer a escuta, o contato visual e a criacdo de um ambiente simbdlico de partilha.
A disposicdo circular rompe com a l6gica frontal da sala de aula tradicional e aproxima a
experiéncia da estrutura das rodas de narrativas conduzidas por griots.

Neste momento, os estudantes assumem o papel de ouvintes ativos, sendo convidados
a escutar sem a mediacdo de anotacOes ou registros escritos. A proposta é que o corpo, a
memoria e a imaginacdo estejam plenamente envolvidos no ato de ouvir, reconhecendo a
escuta como pratica de conhecimento. A professora atua como mediadora da narrativa,
conduzindo o fluxo da histéria e modulando o ritmo da contagio.

A contacdo é estruturada em uma sequéncia narrativa que articula diversidade
cultural africana, ancestralidade e oralidade, podendo seguir o seguinte percurso:

Abertura simbdlica

A narrativa inicia com a evocacdo do griot, apresentado como guardido da memdria
coletiva, aquele que carrega historias “no sangue” e as transmite por meio da palavra viva.

Diversidade africana

Sao mencionados diferentes povos africanos — como Dogons, Shilluks e Kiluba —
ressaltando que a Africa é composta por miltiplas etnias, linguas, saberes e formas de

organizacdo social, rompendo com visdes homogeneizadoras e estereotipadas.
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Oralidade como tecnologia ancestral

A narrativa destaca a oralidade como estratégia de preservacdo da histdria, da
ciéncia, da espiritualidade e das relagdes sociais, contrapondo a ideia de atraso associada,
historicamente, as sociedades orais.

Encerramento simbélico

A histoéria se fecha com a imagem do vento que atravessa o tempo e traz o griot até o
presente, conectando passado e contemporaneidade, e preparando os estudantes para o
momento seguinte de didlogo e criagdo autoral.

Intencionalidade pedagdgica

Este momento tem como objetivo sensibilizar os estudantes para a importancia da
oralidade na construcdo das identidades africanas e afrodiaspéricas, promovendo uma escuta
atenta, afetiva e critica, que servird de base para as discussdes e produgdes criativas

desenvolvidas nas etapas seguintes da oficina.

ETAPAS DA OFICINA

1° MOMENTO - Boas-vindas e ambientacio Tempo: 30 min

Breve apresentagdo da Oficina, acolhida e explicacio dos objetivos

DINAMICA: Memérias sobre Africa

O primeiro momento tem como finalidade preparar o grupo para a escuta da narrativa.
O espago da sala é organizado de modo a permitir circulacio e visualizacdo coletiva, com a
palavra “AFRICA” disposta em destaque no centro do quadro ou em um cartaz fixado na
parede. Os estudantes recebem post-its de duas cores distintas e sdo convidados a registrar,
de forma livre e individual, palavras ou imagens que emergem espontaneamente diante da
palavra apresentada, bem como aspectos que acreditam nio aparecer com frequéncia quando
se fala sobre o continente africano. Os registros sdo colados ao redor da palavra central,
formando um painel coletivo.

A professora 1€ alguns registros em voz alta e propde a provocacdo que dialoga
diretamente com o texto literdrio: A Africa é s6 savana, fome e ledo? Ou também é
geometria, astronomia, tecnologia e palavra? A histéria que vamos ouvir diz que temos uma
espécie de “memoria apagada” sobre isso. Hoje, vamos tentar recuperar esses arquivos. Essa
etapa inaugura a oficina como uma pratica de escuta, sem julgamento

imediato das respostas.

2° MOMENTO ESCUTA Tempo: 30 min

CONTACAO DO CONTO
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A contacdo oral da primeira narrativa da obra Historias da Preta, deve priorizar ritmo,
pausas e entonacdo, de modo a valorizar a tradicdo da oralidade presente no texto. Este
segundo momento da oficina ¢ dedicado a contagdo da histdria, compreendida como prética
ancestral de transmissdo de saberes, memoria e identidade, central em diversas sociedades
africanas e afrodiasporicas. A oralidade ¢ apresentada ndo como auséncia de escrita, mas
como tecnologia cultural sofisticada, capaz de preservar conhecimentos

histdricos, cosmolégicos e éticos.

Africa
Autoria — Heloisa Pires Lima

* (Texto resumido da Histdria)

Em todos os cantos do mundo ha belezas. Mas a Africa é uma lembranca em que vibram
vdrias cores eletrizantes: parecem somar um calor como o do sol com uma forca que vem de
dentro da terra.

Tive e tenho ainda uma amiga- Lia- que adora ler. Lia sempre lia de tudo, e eu prestava
muita atencdo quando ela me contava sobre o que os africanos faziam, pintavam e bordavam.
Fui crescendo com Lia, que me ensinou a escutar e a sonhar e as vezes a ter pesadelos com
essas histérias. As vezes liamos juntas. Depois comecei a ler de tudo, até que virei uma Lia. E
Lia agora escreve livros.

Foi assim que aprendi que sdo muitos 0s povos que preenchem aquele continente, e
todos ricos em histdrias. Vou contar algumas que ja conheco. Mas primeiro quero mostrar que
a Africa tem muitas etnias, isto é, muitos jeitos diferentes de ser num mundo aparentemente
igual. S3o centenas de etnias distribuidas entre as dezenas de paises.

Depois de mil e uma noites e dias de histérias sobre a Africa, entendi que por muito
tempo os livros diminuiram alguns povos chamando-os de tribos, por exemplo: tribos
africanas, tribos indigenas, tribos orientais etc. Os autores desses livros costumavam dizer que
certos grupos (as “tribos”) eram desorganizados, atrasados- e conclufam que o deles mesmos
¢ que era o melhor.

Entdo, a partir de certo momento uns mogos pesquisadores foram viver entre
populagdes indigenas e resolveram escrever livros que perguntavam aos autores antigos qual
sociedade era a mais desenvolvida: a) a que tinha neurdticos executivos de empresas que
poluiam muito o planeta; ou b) aquela em que as mulheres faziam seu trabalho em equilibrio
com o trabalho feito pelos homens, que encontrava nos rios uma fonte de alimentacio e

lazer, que respeitava a natureza ao redor, pois tinha consciéncia de que precisava dela.
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Entdo, em vez de se dizer que uma sociedade era mais evoluida do que outra, entendeu-
se que uma podia ser mais desenvolvida em certos pontos e em outros, ndo. Aprendi uma vez
que a palavra etnia diz que os povos e as sociedades sdo apenas diferentes entre si, ndo diz que
um ¢ inferior ao outro.

Cada etnia troca histérias com outras etnias. O mais gostoso é desembrulhar o tempo e
ver as mesmas histérias, de um mesmo lugar, construidas com pedacos diferentes. E, 14 na
Africa, sio milhares de africanidades em forma de contos de épocas incontdveis. E todas
podem ser contadas outra vez.

Como sio tantas, acho melhor comecar pelo comego. Ou pela primeira histdria. Ou pela
histéria do principio. Que tal as que narram a criagdo do mundo?

Sabe como o mundo foi criado pelos africanos? Ou como os africanos foram criados
pelo mundo? Ou como a criag@o criou 0 mundo africano? Ou como muitos africanos criaram
as histérias da criacdo do mundo? Foi de conto em conto que se criou a Criagao.

Os shilluks, por exemplo, que sdo povos pastores, criadores de gado, contam que o
mundo surgiu de uma gota de leite. Para os bambaras, os primeiros homens eram aquéticos.
Deles nasceram os pescadores, que foram os primeiros humanos terrestres. Os dogons, outra
etnia, contam que foi Amma quem criou as estrelas e depois jogou no espago muitas bolotas
de terra. Em duas delas havia cobre: uma continha cobre vermelho, outra continha cobre branco
—sd0 o sol e a lua. As pessoas negras sao aquelas que nasceram sob o sol, as brancas sdo as
que nasceram sob a lua.

Também se diz que o mundo vai sendo construido por um tapeceiro e por um tocador
de harpa. O teceldo tece a palavra no pano pelo vaivém do tear. E o tocador de harpa tece os
sons ao longo das cordas de seu instrumento. Essas narrativas cheias de poesia sio
conhecimentos que contam sobre a criagcao do mundo: sabedoria sob o céu de estrelas africanas.

Mas a histéria mais legal sobre a Africa é sobre os seus contadores de histérias, que ndo
escrevem nenhuma delas: guardam todas na memoria e depois recontam. Eles aprendem essa
arte desde pequenos, com os mestres, e acompanham os feitos das familias, dos reis,
aumentando e enriquecendo a histéria de todos os seus antepassados. Uma histéria que as
pessoas aprendem a conhecer assim: ouvindo histérias.

Aprendi sobre os contadores numa tarde em que o tempo mudou de repente.

Certa vez, um griot (um diéli) encontrou-se com um doma, que € o mais nobre dos

transmissores de histérias. Ele ndo pode mentir nunca. O doma sempre harmoniza e pde
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ordem em volta. Se mentisse, perderia essa capacidade. Quem falta a prdpria palavra, eles
dizem, mata sua pessoa civil, religiosa e oculta, afasta-se de si mesmo e da sociedade. A
palavra € divinamente exata e deve-se ser exato com ela.

A lingua que falseia a palavra;

Vicia o sangue daquele que mente.

Quem estraga sua palavra estraga a si mesmo [...].

3° MOMENTO - Ressonancia coletiva Tempo: 30 min.

Ap0s a contag@o, os estudantes participam de uma roda de conversa, assumindo o papel
de interlocutores da narrativa. As falas emergem a partir das impressdes, imagens e incomodos
provocados pela escuta, sem a exigéncia de respostas corretas ou conclusivas.

A mediacdo ocorre por meio de provocacdes abertas, que convidam a reflexdo sobre
diversidade cultural africana, do uso das palavras para qualificar ou desqualificar grupos
sociais e da importancia da oralidade como forma de preservacdo da histéria. Este momento
busca estabelecer conexdes entre a narrativa ouvida e as experiéncias contemporineas dos

estudantes, valorizando a escuta e o respeito as diferentes falas.

Provocacoes
A treta das palavras

% O texto mostra que, por muito tempo, certos povos foram nomeados de forma a
parecerem desorganizados, enquanto outros eram vistos como modelos de organizagdo.

Vocés acham que usar a palavra errada pode diminuir alguém? Que grupos sofrem isso?

Tecnologia ancestral
% Se o griot guarda a histéria na memoria para ela ndo morrer, e nés guardamos tudo no

celular ou no Instagram... se a internet cair amanhd, o que sobra da nossa histéria?

INTERVALO - Lanche Tempo: 30 min

4° MOMENTO - Atividade criativa: expressao e identidade = Tempo:45 min

%+ Neste momento, os estudantes assumem o papel de criadores, escolhendo entre duas

propostas de producao autoral.

-

% Uma das opgdes € a criagdo de um slam da origem, no qual os estudantes produzem
pequenos textos poéticos, em poucos versos, inspirados na ideia de criacdo mitica

apresentada na narrativa.




95

Desafio proposto:
+*» “Nao vale dizer ‘nasci no hospital’. A origem precisa ser mitica”.
Exemplo apresentado apenas como referéncia:

% “Eu nasci do asfalto quente
misturado com o som do grave
minha etnia € o corre
e o futuro € a minha nave.”
% Quem desejar pode declamar. Quem preferir apenas ouvir participa estalando os

dedos, gesto comum nas batalhas de poesia falada.
Opcao B — Design de Etnia (foco visual e geométrico)

++ Esta proposta consiste na criacdo de padrdes geométricos simbélicos, inspirados nas
pinturas dos povos ndebeles, utilizando fitas coloridas e cartolinas, sem representa¢io
figurativa, apenas formas abstratas que expressem identidade, pertencimento e

coletividade.

% Materiais: Fita crepe colorida ou fita isolante e cartolinas grandes (ou chio/parede, se

possivel).

Proposta:

*
o

“Os Ndebele criam padrdes geométricos que identificam quem s@o. Criem, agora, um
simbolo da ‘Etnia 9° Ano’. Nao represente pessoas. Usem apenas formas abstratas para

representar a energia do grupo.”

*
o

A escolha da atividade ¢ livre, respeitando diferentes formas de expressdo. O foco ndo
estd no produto final, mas no processo criativo e na construcdo de sentidos a partir da

oralidade e da narrativa escutada.

5° MOMENTO - Encerramento Tempo: 30 min
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O Elo da Palavra

%+ A oficina ¢ finalizada com a retomada do trecho final da narrativa, no qual o vento traz
0 griot para o espac¢o da narradora. No momento final, o grupo se retine novamente em
roda, e as/os estudantes que desejarem compartilham suas producgdes ou impressdes
sobre a experiéncia. A mediacdo retoma a imagem final da narrativa, em que o vento
traz o griot para o presente, reforcando a ideia da palavra como elemento vivo e
ancestral. O encerramento enfatiza que, ao ouvir, criar e compartilhar historias, as/os
estudantes também se tornam guardides da memoria, estabelecendo uma relagdo entre

passado, presente e futuro por meio da oralidade.
% “O vento trouxe o griot para a sala da narradora. Hoje, trouxemos o griot para esta
sala. A partir de agora, vocés também sdo djeli. O que ouvirem de importante, guardem

no sangue, nio sé no celular.

SEGUNDA OFICINA: LITERATURA AFRO-
BRASILEIRA E IDENTIDADE

A oficina Literatura Afro-Brasileira e ldentidade e propde a valorizacdo de narrativas
produzidas por autores negros, compreendendo a literatura como instrumento de construcéao
identitaria, memoria coletiva e resisténcia cultural. Nesse sentido, a literatura afro- brasileira
constitui-se como um importante meio de aproximacéo dos leitores com a cultura, os saberes e
as perspectivas do povo negro, possibilitando a compreensao de usos e costumes historicamente
silenciados (Lima; Magalh&es, 2023). Toma como base o conto Olhos d’agua, que da titulo a
obra da autora Conceicdo Evaristo, uma das mais importantes escritoras do cenario literario

nacional.
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Figura 6 — Capa do Livro Olhos d’agua

OLHOS D'AGUA

Fonte: www.pallaseditora.com.br. Acesso em: 28 out. 2025.

Maria da Conceicédo Evaristo de Brito € linguista e escritora brasileira, nascida em Belo
Horizonte, em 1946. Graduou-se em Letras pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), é mestra em Literatura Brasileira pela Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de
Janeiro (PUC-Rio), com a dissertacdo Literatura Negra: uma poética de nossa afro-
brasilidade (1996), e doutora em Literatura Comparada pela Universidade Federal Fluminense
(UFF), com a tese Poemas malungos, canticos irmaos (2011).

Ativista dos movimentos de valorizacgdo da cultura negra no Brasil, Concei¢do Evaristo
publicou seus primeiros contos e poemas em 1990, na série Cadernos Negros, do coletivo
cultural Quilombhoje, voltado a divulgacdo da literatura afro-brasileira. Sua producéo literaria
ultrapassa as fronteiras nacionais, com publicacfes e tradugdes em paises como Alemanha,
Inglaterra e Estados Unidos.

Evaristo também publicou os romances Poncia Vicéncio (2003) e Becos da memoria
(2006), amplamente reconhecidos pela critica e incluidos em listas de leitura de vestibulares.
Suas narrativas abordam, de forma recorrente, questdes de género, raga e desigualdade social,
colocando em evidéncia as experiéncias e subjetividades de personagens negros, especialmente
de mulheres.

Dentre seus trabalhos mais recentes, destaca-se Historia de leves enganos e parecencas
(2016). Em 2017, o Itad Cultural, em Sao Paulo, realizou a Ocupacédo Concei¢cdo Evaristo,
dedicada a sua trajetoria pessoal e literaria. No ano seguinte, a autora recebeu o Prémio de

Literatura do Governo de Minas Gerais pelo conjunto de sua obra.


http://www.pallaseditora.com.br/
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Publicado em 2014, a coletdnea Olhos d’agua é composta por quinze contos que narram
experiéncias de personagens negras historicamente atravessadas pelo racismo, pelas
desigualdades econdmicas, por condicdes precarias de trabalho e pelas relacbes de género.
Embora a editora possa variar de acordo com a edicdo, a obra ganhou maior projecdo por meio
da Pallas Editora, no Brasil, e da Orfeu Negro, em Portugal, edicdo ilustrada por Catarina
Bessell.

Nesta obra as historias, breves e intensas, ddo voz a criancas, homens e, sobretudo,
mulheres, que ocupam lugar central na escrita de Conceicdo Evaristo. Mées, mulheres idosas,
criangas, ex-prostitutas e trabalhadoras domésticas comp8em o universo narrativo da obra,
evidenciando trajetérias marcadas por resisténcia, afeto e sobrevivéncia. Essas historias
dialogam diretamente com as experiéncias de vida da autora e se inscrevem no que Evaristo
denomina de escrevivéncia, isto é, uma escrita atravessada pela memdria, pela vivéncia e pela
ancestralidade negra. Em uma entrevista concedida ao portal Catarinas (2021, s/p), a escritora
ressalta a importancia da escrita em sua vida ao afirmar: “Talvez como um suporte, me ajuda a
estar de pé. Porque se eu ndo escrevesse... eu ndo sei dangar, ndo sei cantar; entdo a escrita,
para mim, ¢ o modo como eu acesso o mundo, como eu acesso a vida.”

Conceicdo Evarista apresenta, nos contos iniciais, personagens femininas que, mesmo
diante de condicGes adversas, afirmam sua existéncia e buscam conduzir suas préprias
trajetorias. Em seguida, surgem narrativas protagonizadas por personagens masculinos, cujas
historias evidenciam processos de marginalizacdo que frequentemente culminam em finais
marcados pela violéncia.

Olhos d’agua € o primeiro conto do livro. Temas como memoria, ancestralidade africana,
fome, pobreza, busca pela figura materna e construcdo da identidade perpassam a obra,
reafirmando a literatura como espaco de resisténcia, denuncia e afirmacdo de humanidade. A
relevancia literaria da obra foi reconhecida nacionalmente ao conquistar o terceiro lugar na
categoria Contos e Crénicas do Prémio Jabuti, em 2015, uma das mais tradicionais premiacoes
da literatura brasileira, que destaca obras e autores importantes para o cenario literario nacional.

Alicercada no conto Olhos d’agua, a oficina propOe reflexdes sobre pertencimento,
ancestralidade, género e relagcBes étnico-raciais, contribuindo para uma educacdo
afrorreferenciada, antirracista e critica. O conto é narrado por uma mulher que, ja adulta, se vé
atormentada por uma pergunta aparentemente simples, mas profundamente simbolica: “De que
cor eram 0s olhos de minha mae?”. Embora se recorde de diversos tragos fisicos e gestos
maternos, a cor dos olhos lhe escapa, despertando um movimento de retorno as memorias da

infancia marcada pela pobreza, pelo cuidado e pela inventividade da mée, que transformava a
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dureza da vida em brincadeiras e afeto.

Ao rememorar cenas como as rezas em dias de chuva intensa e o olhar materno tomado
por lagrimas, a narradora associa os olhos da mée a agua, elemento que atravessa toda a
narrativa. O retorno a cidade natal possibilita a revelagdo simbdlica: os olhos da mée eram
“olhos d’agua”, ligados a ancestralidade e as aguas de Mamae Oxum. O texto se encerra com
a continuidade desse legado, quando a narradora, agora mée, passa a interrogar a cor dos olhos
de sua propria filha, evidenciando a transmissdo da memoria, do afeto e da identidade entre
geracoes.

E a partir dessa poténcia narrativa e simbdlica do conto que se estruturam as etapas da
oficina, tomando a contacdo de histdrias como eixo para a escuta, a partilha e a reflexao sobre

identidade e pertencimento.

DESCRICAO DOS MOMENTOS DA OFICINA 2
Literatura Afro-Brasileira e Identidade Tempo: 30 min.

Esta oficina, destinada a estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, possui duragdo
aproximada de 3 horas e tem como obra de referéncia conto Olhos d’agua, de autoria de
Concei¢do Evaristo. A narrativa do conto Olhos d’agua mobiliza memodrias e sentimentos
profundos relacionados a mie e a infancia, revelando um olhar sensivel para as lembrancas, os
gestos e as emocdes que atravessam a construcdo da identidade. Ao recuperar fragmentos da
memoria afetiva, a histdria evidencia a importancia dos detalhes cotidianos e das experi€ncias
vividas, muitas vezes esquecidas ou silenciadas, mas fundamentais para a compreensao de sie
de suas origens.

A oficina serd estruturada em etapas sequenciais, com duracio total aproximada de 3h,
respeitando os tempos da escuta, da oralidade e da producio reflexiva dos(as) estudantes.

O espaco organizado em roda, com as cadeiras dispostas de modo circular, favorecerd o
contato visual, a escuta atenta e a horizontalidade das relacdes. No centro da roda, o(a)
professor(a)-contador(a) dispde um objeto simbdlico de contagio, como: tecidos africanos,
livros de histérias, espelhos, fotos antigas, pedrinhas escuras e uma flor amarela, criando uma
conexdo emocional com a histéria, permitindo que os(as) estudantes sintam a experiéncia
dos(as) personagens.

Nesse primeiro momento, os(as) estudantes sdo convidados a silenciar, escutar e se
preparar para o encontro com a narrativa, compreendendo a contagdo como um tempo distinto
do cotidiano escolar. Antes da contacdo, serd realizada a dinimica intitulada: O que os olhos

guardam?, com o objetivo de sensibilizar os(as) estudantes para as relacdes entre memoria,
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afetividade e experiéncia pessoal.

A contacio € realizada a partir de um recorte narrativo da obra Olhos d’4gua, de Conceicao
Evaristo, preservando os nicleos centrais da narrativa: a memoéria da mae, a infincia marcada
pela escassez, a imaginacdo como estratégia de sobrevivéncia, a ancestralidade feminina, a
metédfora das dguas como heranca e identidade.

A narrativa ¢ conduzida em primeira pessoa, com pausas, variacoes de entonagdo e
momentos de siléncio, permitindo que os(as) estudantes construam imagens mentais e se afetem
pela histéria. Nao hd interrupgdes explicativas durante a contacao.

Ap0s a contacdo, abre-se uma conversa orientanda, visando estimular reflexdes sobre
identidade, memoria e pertencimento. As falas ndo sio corrigidas nem direcionadas a respostas
“certas”, mas acolhidas como experiéncias singulares de escuta.

O papel do(a) professor(a) é mediar o didlogo, garantindo o respeito as falas e estimulando
conexdes entre memoria, identidade e experiéncia. Em seguida, os(as) estudantes sdo
convidados a realizar uma producdo de texto a partir de imagens inspiradas em cenas do conto
Olhos d’agua.

A oficina se encerra e os participantes sao convidados a compartilhar, de forma espontéinea,
uma palavra ou breve expressdo que tenha permanecido apds a contacdo, aroda de conversa e

a atividade criativa.

DESENVOLVIMENTO DAS ETAPAS DA OFICINA

1° MOMENTO: Boas-vindas e ambientacio Tempo: 15min

Breve apresentacdo da Oficina, acolhida e explicacdo dos objetivos. A ambientacdo deve
possibilitar um espaco de escuta e respeito mutuo. Apresento a proposta da atividade e
contextualizo a autora Conceigdo Evaristo, destacando o conceito de escrevivéncia como escrita
que nasce da memoria, da ancestralidade e das experiéncias vividas. Este momento busca
sensibilizar os(as) estudantes para a temdtica da identidade e da meméria como dimensdes
constitutivas da literatura afro-brasileira.

Logo apds, iniciamos com uma dindmica de abertura que busca mobilizar a memoéria
afetiva e a escuta sensivel dos participantes, criando um ambiente de partilha e acolhimento,

fundamental para a contacgdo de histdrias.

DINAMICA: O que os olhos guardam? Tempo: 30min

Os participantes ficam em circulo e sdo convidados(as) a fecharem os olhos por alguns
segundos e lembrarem do rosto de alguém importante da infAncia: mae, avo, tia, cuidadora, ou

outra figura afetiva. Serdo lancadas duas perguntas disparadoras, sem exigir resposta
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imediata: Que imagem desse rosto aparece primeiro? O que esses olhos parecem guardar:
alegria, cansaco, siléncio, forca? Em seguida quem se sentir & vontade compartilha uma
palavra ou imagem, ndo uma histéria completa. Lembrando que este momento ndo ha corre¢ao,
nem explicacio: apenas escuta. Essa dindmica prepara o terreno emocional para o conto Olhos
d’agua e ja introduz memdria, afeto e identidade sem explicitar

conceitos.

2° MOMENTO Escuta - Contacio do conto Olhos d’agua Tempo: 40 min

Este momento busca favorecer reflexdes sobre a identidade pessoal e familiar dos/as

participantes, a partir das memorias evocadas pela narrativa, bem como incentivar a expressao
criativa por meio da producio de textos inspirados em imagens e na oralidade da histéria. Além
disso, a proposta promoverd o reconhecimento de elementos simbélicos e culturais da literatura
afro-brasileira presentes no conto, como a ancestralidade, a espiritualidade, a maternidade e a
resisténcia.
Na sequéncia, realiza-se a contacdo do conto Olhos d’agua, priorizando a oralidade e a
expressividade da narrativa, de modo a aproximar os estudantes da literatura afro-brasileira a
partir da escuta e da imaginagdo. A contacdo € conduzida de forma sensivel, valorizando pausas,
entonacdes e siléncios, possibilitando que os participantes se envolvam afetivamente

com a historia.

OLHOS D’AGUA Conceiciio Evaristo
Num tempo feito de memédrias e siléncios

<+ Resumo da narrativa, elaborado como referéncia para a contac@o da histdria (integral)

desenvolvida na oficina.

Vou contar uma histéria que comega com uma pergunta. Num tempo feito de memorias e
siléncios. Uma pergunta tao forte que acordou uma mulher no meio da noite. De que cor
eram os olhos da minha mae? Ela levantou assustada, olhou o quarto, olhou a casa nova,
mas nio conseguia encontrar, na memoria, a cor dos olhos da mae.

E a pergunta ndo parava:

Martelava, martelava.

Numa noite qualquer, dessas em que o siléncio pesa, uma mulher acordou assustada.

A casa ainda dormia, mas uma pergunta jd estava desperta dentro dela:

— De que cor eram os olhos da minha mae?

Ela se sentou na cama, confusa.

Como podia ndo lembrar da cor dos olhos da propria mae?
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Ela, a primeira de sete filhas.

Ela, que crescera rdpido, aprendendo cedo a cuidar de sie das outras, sempre ao lado

daquela mulher.

Lembrava de tudo.

Lembrava das maos fortes.

Do cabelo crespo, cheio de histérias.

Lembrava até de uma pequena verruga escondida no couro cabeludo, descoberta num dia de

brincadeira, quando a mée virou boneca para as filhas.

A mae trabalhava muito.

Lavava, passava, cozinhava...

Mas, quando podia, sentava no chio e deixava que as filhas a penteassem, como se aquele

gesto fosse descanso, carinho e invengao.

Mas os olhos. ..

A cor dos olhos, nio.

Ela se lembrava da infancia dificil.

Havia dias em que da panela ndo subia cheiro algum.

A 4gua fervia sozinha, e a fome rondava a casa.

Nesses dias, a mie inventava brincadeiras.

Sentava-se num pequeno banco de madeira e dizia:

— Hoje sou Rainha.

As filhas colhiam flores ao redor do barraco e enfeitavam os cabelos, os bracos e o colo
daquela mulher.

Diante dela, faziam reveréncias, batiam cabeca, dancavam.

A mae sorria — um sorriso triste, molhado.

E a fome, por um instante, se distraia.

As vezes, no fim da tarde, elas se sentavam na porta de casa para olhar o céu.

A mie apontava as nuvens, transformando-as em carneirinhos, cachorros, gigantes

adormecidos.

Depois, fingia colher um pedago de nuvem e colocava rapido na boca das filhas:

— Come antes que derreta.

Era sonho, era invengdo, era cuidado.

Nos dias de chuva forte, a mae agarrava as filhas na cama.

Rezava baixinho, com medo de o barraco cair.
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Seus olhos se enchiam de ldgrimas, misturados ao barulho da chuva.

Chovia. Chorava.

Chorava. Chovia.

E naquela noite, jd adulta, longe da cidade onde nasceu, a mulher sentiu culpa.
Como podia ndo lembrar da cor dos olhos daquela que lhe ensinara a sobreviver?
Tomada por essa dor, decidiu voltar.

Precisava olhar a mae nos olhos.

Fixar aquele olhar para nunca mais esquecer.

Quando finalmente chegou e encontrou o rosto da mée, ndo viu cor alguma.
Viu ldgrimas.

Muitas lagrimas.

E, ainda assim, a mie sorria.

Foi entdo que ela entendeu.

Os olhos de sua mae ndo tinham uma cor comum.

Eram olhos d’agua.

Rios profundos, dguas correntes.

Aguas de Mamie Oxum.

Ela abracou a made, deixou que as ldgrimas se misturassem.

E sentiu protecio.

Hoje, essa mulher brinca com a prépria filha, olhando nos olhos dela como se buscasse um
espelho.

E um dia, a menina tocou seu rosto e perguntou, baixinho:

— Mae... qual € a cor tdo timida dos seus olhos?

3 MOMENTO - Roda de conversa: identidade e memoria Tempo: 40 min

% ApOs a contacdo, serd proposta uma roda de conversa orientada por questdes
disparadoras, visando estimular reflexdes sobre identidade, memdria e pertencimento.

Que imagens da histéria ficaram mais vivas para vocé?

O que a dgua representa nessa narrativa?

Que memdrias da infincia ou da familia o conto desperta?

Por que a narradora queria tanto saber a cor dos olhos da mae?

O que a dgua pode representar nessa historia?

De que forma a figura da mae aparece como forga, cuidado e resisténcia?

INTERVALO - LANCHE Tempo: 30 min
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4° MOMENTO Criacao autoral: imagens que contam histérias Tempo: 45min

% Apds a contacdo e da roda de conversa, os/as participantes serdo convidados/as para
realizarem uma atividade criativa: produzir textos a partir de imagens inspiradas em
cenas do conto Olhos d’agua, permitindo que cada participante construa sua propria
narrativa.

% Ao final da atividade criativa, os/as participantes que desejarem podem apresentar ou
comentar as produgdes elaboradas a partir das imagens. A escuta é conduzida de forma
respeitosa, sem cardter avaliativo, valorizando as diferentes narrativas, vozes e sentidos

construidos ao longo da oficina.

ENCERRAMENTO - Palavras que ficaram Tempo: 30 min

+ Como encerramento da oficina, serd realizada a dindmica intitulada “Palavras que
ficaram”. Nela, os/as participantes sdo convidados a compartilhar, de forma espontanea,
uma palavra ou breve expressao que tenha permanecido apds a contacao, aroda de conversa
e a atividade criativa. A dindmica tem como finalidade valorizar as diferentes impressdes
e sentidos despertados pela narrativa, reforcando a dimensdo coletiva da escuta e do

pertencimento.

RECURSOS VISUAIS PARA ATIVIDADE CRIATIVA - 4° MOMENTO da Oficina
Imagens que contam histérias




105




106




107

Fonte: Imagens elaboradas pela pesquisadora por meio de ferramenta de inteligéncia artificial para geragio de
imagens, 2025.

TERCEIRA OFICINA: A IMPORTANCIA DOS
INTELECTUAIS NEGROS(AS) A PARTIR DA
CONTACAO DE HISTORIA

A terceira oficina tem como referéncia a historieta, S&o direitos ou estdo tortos? da
obra Historias da Preta, de Heloisa Pires Lima. Essa histéria se passa no Brasil atravessado
por séculos de escraviddo. Um tempo duro, que marcou ruas, corpos e pensamentos. Ainda
assim, nem todas as pessoas negras viveram apenas sob o lugar da submissdo. Algumas abriram
frestas, criaram estratégias, imaginaram outros caminhos. E nesse espaco que caminha Estevao,

um menino negro no Rio de Janeiro de 1864.
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Figura 7 - llustracdo extraida da obra Histérias da Preta

Sao direitos ou ‘( {{)
estao tortos? Al

"1

Fonte: Lima (2023).

Estevao atravessa a cidade e seus dilemas: 0 amor por Maria, a curiosidade, o desejo de
ser alguém. Ao dobrar a rua do Valongo, o maior mercado de pessoas da cidade, surge uma
pergunta que o acompanha: como libertar todo o mundo? Ele observa, guarda tudo na cabeca,
imagina chaves, fugas, estratégias. Uma mente que pensa libertacdo é uma mente que articula,
que projeta.

Em sua caminhada, ele encontra a musica de Padre José Mauricio Nunes Garcia e se
pergunta até onde pode chegar. Lembra das alforrias, da organizacao coletiva, da capoeira, luta
que danca, corpo que pensa. Ele também estuda. E aluno da Academia Imperial de Belas- Artes.
O conhecimento aparece como disputa e possibilidade.

Estevdo € um entre muitos. Alguns nomes aparecem mais, outros quase ndo aparecem:
Teodoro Sampaio, Cruz e Sousa, Luciana de Abreu, Jodo Candido. Sdo muitos. Tantos que
seria preciso uma montanha de livros para conta-los.

A escravid&o terminou, mas ndo houve cuidado. Muitos sobreviveram com dificuldade.
Ainda assim, essas mentes com sua arte, sua escrita, sua acao ajudaram a construir o pais,

mesmo quando o pais insistiu em ndo reconhecé-las.
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DESCRICAO DOS MOMENTOS DA OFICINA 3

A importincia dos intelectuais negros(as) a partir da contacio de histéria

Esta oficina possui duragdo aproximada de 3 horas e tem como obra de referéncia
Histérias da Preta, de Heloisa Pires Lima. A narrativa central trabalhada é "Sédo diretos ou
estdo tortos?A oficina propde a escuta da narrativa literdria como experiéncia, criando um
espago em que ouvir, imaginar e pensar ndo se organizam a partir da resposta imediata ou da
explicacio do texto. Ao narrar a histéria, busca-se tornar visivel a presenca de sujeitos negros
como: pensadores, artistas e intelectuais, sem transformar o conto em licdo moral ou contetido
a ser interpretado. A media¢do ndo antecipa sentidos, permitindo que eles se construam no
encontro entre a palavra literdria e a experiéncia de escuta dos estudantes.

A proposta se fundamenta na compreensdo da narrativa como experiéncia, de modo que
os sentidos ndo sdo antecipados pela media¢do, mas emergem do encontro entre a escuta, a
imaginacdo e a palavra literdria, instaurando um tempo distinto do tempo escolar da resposta
imediata.

O espacgo deve ser configurado como um circulo de debate e escuta. As cadeiras nao
devem estar voltadas para o quadro, mas sim para o centro. No meio do circulo, podem ser
colocados elementos que remetam & histdria: tecidos africanos, um berimbau, uma partitura
musical, um pandeiro, alguns livros, entre outros.

Os/as estudantes permanecem juntos/as, sem divis@o inicial em grupos, assumindo
papeis de ouvintes ativos, escutam sem interrup¢des durante a contacdo. Além disso, serio
observadores do percurso narrativo, isto é, atentos aos deslocamentos do personagem, aos
nomes de ruas, as imagens evocadas. Criadores de sentido, ou seja, participam das dindmicas
sem obrigacdo de interpretar corretamente. E por fim, Narradores em potencial: assumem, em
alguns momentos, a palavra para compartilhar imagens, nao explicagoes.

A narrativa “Sdo diretos ou estdo tortos?” € contada integralmente, respeitando o ritmo
do texto e suas imagens. Nao havendo pausas para comentdrios nem perguntas. A sequéncia
narrativa se organiza a partir de: deslocamento fisico (ruas, esquinas, igrejas, mercados);
deslocamento imaginativo (planos de libertacdo, sonhos, projecdes); encontro com a cultura
negra (musica, capoeira, arte); projecdo histérica (intelectuais negros/as nomeados); suspensio
final (a vida que segue sem reparacio). Essa sequéncia orienta a escuta e estrutura a dindmica
sem ser explicitada aos estudantes

No primeiro momento, serd desenvolvida uma breve dindmica de abertura, concebida

como gesto preparatorio para a escuta narrativa. Sem antecipar contetidos ou sentidos do
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texto literdrio, a dindmica convida os estudantes a mobilizarem percepcdes sobre saberes e
inteligéncias que ndo costumam ser nomeados como tais, instaurando um estado de atenc@o e
reflexdo anterior a contacdo da histéria.

A mediadora apresenta, no quadro, nomes e expressdes que atravessam a narrativa a ser
contada, sem contextualizagdo prévia. Em seguida, os/as estudantes realizam uma escrita breve
a partir de uma das palavras apresentadas, registrando imagens ou pensamentos que ela suscita.
Essa atividade ndo € socializada nem comentada, funcionando como gesto de suspensio e
preparacdo para a contacdo da histdria, que se inicia logo apds.

A contacdo da histéria se inicia de forma continua, preservando o estado de escuta
instaurado anteriormente. A narrativa ¢ apresentada de forma integral, privilegiando a
oralidade e o ritmo do texto literdrio, de modo que a histéria se inscreva no espago como
experiéncia compartilhada.

Ao término, os/as estudantes sdo convidados a permanecerem em circulo para um
momento denominado Pontos de reflexdo, por meio da escrita de uma carta, concebida como
gesto narrativo de enderecamento, sem cardter avaliativo ou interpretativo, na qual a palavra
literaria continua a operar como disparadora de pensamento. Em seguida, ocorre 0 momento
de partilha, no qual algumas producgdes podem ser lidas em voz alta, de forma voluntéria,
compondo um espaco de circulac@o de vozes sem comentdrios ou sinteses mediadas. A oficina

se encerra com a retomada do siléncio e da escuta, ndo como auséncia de palavra, mas como

gesto final de suspensio, preservando a abertura dos sentidos produzidos ao longo do encontro.

DESENVOLVIMENTO DAS ETAPAS DA OFICINA

1° MOMENTO : Boas-vindas e ambientacao Tempo: 15 min
Breve apresentagdo da Oficina, acolhida e explica¢do dos objetivos.
DINAMICA DE ABERTURA — Antes da histéria Tempo:30 min

Cada estudante recebe uma folha em branco. A orientacio € enunciada de forma simples.
Antes de ouvir a historia, escreva uma frase curta comecando por: Eu ainda nao sei, mas
imagino que... Nio se solicita que a frase esteja relacionada a escravidao, a histéria do Brasil
ou a qualquer contetdo especifico. A proposta € que os estudantes escrevam a partir de uma
expectativa, imagem ou pensamento que antecede a narrativa.

O tempo de escrita é breve (10 a 15 minutos). As frases ndo sdo lidas nem comentadas
neste momento. Os estudantes sdo orientados a guardar a folha consigo. A dindmica de

abertura ndo tem cardter explicativo, mas prepara a escuta. A escrita breve anterior a
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contagdo desloca os estudantes da antecipacdo de sentidos para uma postura de atencdo,
permitindo que a histdria seja vivida como experiéncia.
Na sequéncia, a mediadora dd inicio a contacdo da histéria, preservando o estado de

escuta instaurado no momento anterior.

Escuta - Contaciio do conto - Sao diretos ou estdo tortos? Tempo: 40 min

Historias Da Preta — Heloisa Pires Lima
Conto III - Sao Diretos Ou Estao Tortos?

* Versdo resumida do conto

Sabe o que € ser escravizado e ter alguém mandando em vocé o tempo todo? E por
trezentos anos? Foi assim no Brasil, o lugar onde mais tempo durou a escravizacdo de africanos
homens, mulheres e, pior de tudo, de criancas. Mas uma confusdo que costuma acontecer é
imaginar que todas as pessoas negras trabalhavam como escravizadas. Nesse tempao todo,
algumas puderam pOr em prética as estratégias de libertacdo e conseguiram libertar a si mesmas
e tornar livres seus filhos e netos.

Estevao era um menino negro que passeava pelas ruas do Rio de Janeiro no ano de 1864.
Seus pais haviam morrido quando ele era muito pequeno, numa fuga, pois eram pessoas
escravizadas. Ele entdo foi criado por uma amiga de sua mae que era livre. E 14 ia ele pela rua
da Constitui¢do - tinha que comprar linha para ela, que era costureira de primeira.

Dobrou depois a rua da Boa Viagem s6 para ver Maria, que ele amava. Mas ela gostava
de um menino que morava na rua dos Ourives. Um dia ainda iria conquistd-la, declarando-se
publicamente bem no meio do Campo da Aclamacdo. Achou melhor ficar longe dessa ideia e
foi para a rua do Oriente. Caiu na rua do Valongo, que era de arrepiar: ali ficava o maior
mercado de gente da cidade. Mas, ao contrdrio de outros meninos, Estevao nao tinha medo de
passar por ali.

As vezes ele ficava pensando como poderia libertar todo o mundo.

Pensando assim, percebeu-se caminhando na rua da Guarda Velha. Quebrou outra
esquina e caiu na rua do Carcere. Nao gostou da sequéncia e resolveu entrar na igreja. O paroco
ensaiava uma peca musical de um grande compositor e organista, o padre José Mauricio Nunes
Garcia, que havia sido mestre de musica da capela real e tinha morrido fazia uns trinta anos.
Estevao ja vira uma pintura que retratava o artista negro. E, enquanto escutava sua musica
maravilhosa, imaginava se poderia ter tanto sucesso quanto ele.

O menino deixou o lugar santo e correu para a rua do Ouvidor, porque ji ouvia o
berimbau ao longe. O que gostaria mesmo era de aprender capoeira e entrar na roda. Aqueles

sim eram guerreiros: rodopiavam no ar e venciam com dupla sabedoria — a dos golpes e a do
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humor. Estevao ficou ali por um bom tempo, até o sino da Candeldria repicar e ele lembrar que
tinha que ir correndo para a escola. Hoje era um dia muito importante. Serd que ele iria ser
premiado? E que ele era aluno da Academia Imperial de Belas-Artes, onde todo ano os
melhores alunos recebiam medalhas do imperador. Nem todos 0s meninos negros viveram
como Estevdo. Escravizados ou livres, porém, todos lidaram com enredos para ampliar seu
espacgo de vida, cerceado pela sociedade violenta.

Alguns brasileiros negros, apesar do tempo cruel, foram geniais - como o escritor
Machado de Assis e o artista Aleijadinho, s6 para comecar a lista.

Muitos viraram nome de rua, como o gedgrafo, cartografo, urbanista, arquiteto,
historiador, sociélogo, literato, tupinélogo e politico Teodoro Sampaio. Ou como Cruz e Sousa,
poeta de grande sensibilidade. Ou politicos como a gaicha Luciana de Abreu, que discursava
defendendo os direitos das mulheres, e isso no século XIX. Outro que também brigou por uma
maior cidadania no século passado foi o lider da Revolta da Chibata, o marinheiro Jodo
Candido. Sao muitos e muitos, mesmo nos dias de hoje, e seria preciso escrever uma montanha
de livros contando suas histérias. Mas quem nio virou nome de rua pode ser que tenha acabado
morando nas ruas. Depois de trezentos e tantos anos escravizados, finalmente uma lei os
libertou — mas ndo cuidou deles. E como se tivesse havido uma guerra e depois ninguém
tivesse cuidado dos feridos. Quem estava em melhores condi¢des, sobreviveu melhor; quem
estava muito machucado, sobreviveu com maior

dificuldade.

| PONTO DE REFLEXAO Tempo: 30 min

++ Encerrada a contacio, instaura-se um momento de reflexao coletiva, denominado Pontos
de reflexdo, no qual haverd circulacido de falas breves, acionadas por enunciados e
reflexdo. Um espaco de circulacdo de vozes, ndo de debate. Os enunciados apresentados
nao funcionam como questdes a serem respondidas, mas como dispositivos de escuta e
pensamento, que permanecem em suspensdo no espago da roda.

Quem pode ser reconhecido como intelectual?

Que formas de pensamento aparecem fora da escola?
Pensar pode ser uma forma de resisténcia?

Que saberes o corpo, a arte e a cidade produzem?

N7
ot

Os pontos de reflexdo ndo se referem diretamente ao enredo da histéria narrada, nem

L)

solicitam sua interpretacdo. Partem da experiéncia de escuta para instaurar um campo

ampliado de pensamento, no qual os sentidos ndo sdo fechados, mas colocados em
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circulagio.
INTERVALO - Lanche Tempo:30 min
ATIVIDADE CRIATIVA Tempo: 50 min

>

% Cada estudante escolhe um personagem citado ou sugerido pela histéria: Estevao, Maria,
um capoeirista da roda, um estudante negro da Academia Imperial, um intelectual citado
no final do texto, ou alguém an6nimo que nunca virou nome de rua e escreve uma carta
que nao sera enviada.

A carta pode falar de um desejo, de um medo, de um plano, de algo que ficou entalado.
Nao hd modelo e nio ha correcio.
. , : - - 1 o
% A carta € tratada como gesto narrativo, ndo como tarefa. Nao ha tema obrigatério; nao

ha correc¢do, nota ou devolutiva.

PARTILHA - Vozes em circulacio Tempo: 25 min

% Quem quiser, lé sua carta em voz alta. Quem ndo quiser, entrega fechada ou guarda.
A mediadora apenas agradece cada leitura, sem comentdrios interpretativos. Cada
estudante escreve, no verso da carta, apenas uma frase iniciada por: Essa histéria me
fez andar por...
ENCERRAMENTO - O que segue andando Tempo: 15 min

Como fechamento, os estudantes sdo convidados, de forma voluntdria, a expressar

oralmente uma frase iniciada por Depois dessa historia, ficou andando em mim.... As falas
devem ser breves e nio comentadas. A oficina se encerra sem sintese final da mediadora,

respeitando a abertura dos sentidos produzidos.

QUARTA OFICINA: H!ST()RIAS DE
VIDA E MEMORIA

A quarta oficina tem como referéncia a obra Os dengos na Moringa de Voinha, da
autoria de Ana Fatima, narrativa que, embora inscrita no campo da literatura infantil, mobiliza
temas como oralidade, memdria afetiva e ancestralidade, cultura africana, identidade,
possibilitando leituras complexas e significativas junto as/aos estudantes. A autora utiliza uma
moringa de barro como simbolo para guardar lembrancgas de carinho, afeto, como forma de
valorizagédo das tradices afro-brasileiras e os lagos familiares através de palavras de origem

africana.
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Figura 8 — Capa do Livro Os dengos na moringa de Voinha
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Fonte: Fatima e Rodrigues (2023).

E uma obra literaria infantil, com ilustracdo de Fernanda Rodrigues e publicada pela
Brinque-Book (2023). Ana Fatima Cruz dos Santos é educadora, pesquisadora, escritora,
candomblecista e ativista do movimento negro, e nasceu em Salvador-Ba. Licenciada em Letras
Vernaculas, é Especialista em Docéncia do Ensino Superior e Mestra em Critica Cultural pela
UNEB - Universidade do Estado da Bahia. E Doutora pelo Programa de Critica Cultural -
LetrassfUNEB (2020-2024), onde realiza estudos em Literatura negra. Foi organizadora e
realizadora do Projeto Omi Lolé (2015-2016) para as infancias com personagens protagonistas
negros em obras de autorias baianas.

Professora na rede municipal de Camagari, cidade industrial situada na regido
metropolitana de Salvador, atua também na Formacéo Continuada de Professores pelo Instituto
Chapada de Educacdo e Pesquisa (ICEP) e realiza trabalhos voltados para livros didaticos e
paradidaticos infanto-juvenis. Pesquisa a educacdo para as relagdes étnico-raciais, bem como
sobre a producdo de materiais didaticos para a Educacdo Escolar Quilombola sob a ética da
Linguistica Aplicada. A autora tem publicados varios livros infantis, entre eles, As trangas da
minha méae (2018) e Makeba vai a escola (2019). Por duas vezes, recebeu o prémio de Melhor
Poesia em concursos literarios realizados na Bahia (Literafro, 2025).

Cabe lembrar que a literatura infantil e juvenil tem um papel insubstituivel na construcao
da identidade e na educacdo racial. “[...] Este potente objeto de arte pode contribuir para a
formacéo racial das criancas e jovens brasileiros. E ainda, esses livros podem atuar como um

eficaz letramento racial, contribuindo para uma formagdo” dentro da diversidade por meio de
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saberes ligados a racialidade” (Rosa, 2021, s/p). Ao oferecer imagens positivas e dignas de
personagens negras, essas historias empoderam criangas e jovens negros, a0 mesmo tempo em
que educam todos sobre a riqueza da diversidade e a importancia do respeito e da equidade
racial. E um chamado para o uso consciente e transformador da arte literaria.

Conforme Rosa (2021), a literatura negro afetiva, celebra a humanidade e as emogdes
positivas, priorizando a representacao digna e protagonica de personagens negros, e explorando
elementos da cultura e religiosidade africanas. Uma caracteristica importante € que néo se
restringe a identidade racial do autor, podendo o autor ser negro ou ndo, e ndo precisando,
necessariamente, se autodeclarar como tal.

A obra Os dengos da moringa de Voinha se alinha ao conceito de "Literatura negro
afetiva”, criado pela escritora Sonia Rosa (2019), pois é foco intenso nos lagos de carinho,
protecdo, memdarias doces e a construcdo de um ambiente seguro e amoroso considerado
fundamento neste conceito. A historia retrata o vinculo amoroso entre neta e avd, tendo como
simbolo a moringa de barro, recipiente tradicional presente em comunidades quilombolas e
carregado de significados culturais.

O texto poético e simbolico, convida os/as estudantes a perceberem como 0s gestos
cotidianos, as lembrancas e 0s objetos de estimacdo guardam histérias de afeto, de resisténcia,
pertencimento e identidade. Mais do que uma narrativa, a moringa simboliza a ligagcdo entre
geragdes, o reservatério de memorias e saberes que reverberam da ancestralidade africana,
aquela gue habita o corpo, a palavra e a casa, por meio das histérias que sdo disseminadas
através de geracoes.

A obra destaca como pontos a moringa como simbolo, que € um tipo de jarro de barro
utilizada para conservar agua, que guarda memoras afetivas, sendo também testemunha
silenciosa dos momentos simples e afetuosos da casa. Memorias sensoriais fortes ligadas ao
cheiro, ao toque e & musica permeiam a narrativa, além de ser um retrato poético das tradi¢des
e dos pequenos gestos que mantém viva a histdria da familia.

A oficina é intitulada Histérias de vida e memoria, de natureza estético-literaria,
centrada na contacdo de historias como pratica de escuta e producdo de sentidos, tomando a
oralidade como eixo fundamental na construcdo da memdria afetiva e na transmissdo de
saberes. Os conhecimentos mobilizados dizem respeito as historias de vida e a oralidade,
compreendidas como formas de preservacéo da ancestralidade e da tradicdo cultural. Tem como
objetivos refletir sobre a importancia da oralidade na constituicdo das memorias afetivas;
identificar, na obra, elementos relacionados a ancestralidade e a tradicdo oral; promover a

valorizagcdo da identidade dos/as estudantes e o respeito as diferencas culturais; bem como
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possibilitar a criagdo de textos autorais e sua partilha em contextos de escuta e apresentacéo
coletiva, favorecendo a reconexdo com as prdprias narrativas de vida, sem reduzir o texto
literario a praticas instrumentalizadas.

As atividades serdo desenvolvidas atraves de uma metodologia centrada na escuta, na
oralidade e na produgdo autoral, a partir da contacdo da histéria. Os dengos na moringa de
Voinha. Os estudantes serdo convidados a refletir sobre aspectos linguisticos e culturais
presentes na narrativa, especialmente aqueles relacionados as herancas africanas e
afrodiaspdricas, compreendendo tais elementos como marcas historicas e culturais constitutivas
da sociedade brasileira, e ndo apenas como dados vocabulares.

As atividades propostas articulam oralidade, escuta e criacdo textual, compreendidas
como formas de expressdo e construcdo de sentidos, favorecendo o reconhecimento das
préprias vivéncias e memorias em didlogo com as narrativas ouvidas. Ademais, buscam
promover a valorizagdo da diversidade cultural, reflexdes sobre identidade, pertencimento e
ancestralidade, evitando a reducdo do texto literario a praticas de carater instrumental.

Parto da compreensdo de que, nas culturas africanas e afrodiaspoéricas, a oralidade
constitui um modo fundamental de preservacdo e transmissdo de saberes, valores e historias.
Conforme destaca Hampaté Ba (2010), a tradi¢do oral funciona como uma memoria viva, capaz
de manter vinculos entre passado e presente, assegurando a continuidade cultural e identitaria
dos povos africanos. Assim, a oralidade é entendida como forma legitima e potente de producéo
de conhecimento.

Nesse contexto, o papel do(a) professor(a) € concebido como o de mediador(a) do
processo formativo, alguém que escuta, provoca reflexdes e cria condi¢cbes para que 0s
estudantes se reconhegcam como sujeitos ativos na construcdo de sentidos e narrativas. A partir
da histéria Os dengos na moringa de V6inha, a oficina busca suscitar reflexdes sobre memdria,
tradicdo e lacos afetivos que atravessam geracOes, reconhecendo a contacdo de historias como

espaco de experiéncia estética, partilha e autoria.

DESCRICAO DA OFICINA 4 -  Histérias de vida e memoria

As atividades da oficina serdo organizadas em etapas articuladas, com duracio
aproximada de 2 a 3 horas, respeitando o ritmo do grupo, os tempos da escuta e as dinimicas
préprias da narrativa oral. O espago deve ser organizado de forma circular, com estudantes
e mediadora dispostos no mesmo nivel, evitando hierarquizacdes rigidas e

favorecendo a horizontalidade das relacdes.
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O circulo simboliza coletividade, pertencimento e continuidade, elementos presentes
na tradicdo oral africana, além de possibilitar o contato visual entre os participantes,
fortalecendo a atencdo, a escuta e o vinculo durante a contacdo. Sempre que possivel, o
ambiente ¢ preparado de maneira acolhedora, com iluminagcdo suave e disposi¢do que
minimize interferéncias externas, de modo a favorecer a concentragao e o envolvimento com
a narrativa.

Serdo utilizados recursos diversos que dialogam com a oralidade, a memoria e a
materialidade simbolica da narrativa, tais como instrumentos musicais, tecidos de referéncia
africana, moringas de barro, mapa da Africa e outros objetos do cotidiano doméstico
evocativos do universo da histéria. Como também a utilizagdo de imagens relacionadas a
obra e ao ambiente familiar: cenas do cotidiano, objetos simbdlicos, fotografias de familias
e de geracdes, além de materiais basicos para criacdo autoral e composicio visual e escrita
das produgdes dos/as estudantes.

Os resultados esperados estdo relacionados a ampliacdo das experiéncias de escuta,
didlogo e expressdo dos/as estudantes, reconhecendo a oralidade como forma legitima de
producdo e circulacdo de saberes. Assim como a valorizagdo das tradigdes africanas e
afrodiaspdricas na constituicdo das identidades, o fortalecimento do pertencimento cultural
e do respeito a diversidade. A expressdo autoral dos/as estudantes por meio da palavra oral
e escrita, também serd incentivada com criacio de textos breves que traduzam percepgoes,
afetos e sentidos mobilizados pela narrativa, sem reduzir a literatura a préticas

instrumentalizadas.

DESENVOLVIMENTO DAS ETAPAS

1° MOMENTO - Boas-vindas e ambientacio Tempo: 20 min.

Breve apresentacdo da Oficina, acolhida e explicagdo dos objetivos.

DINAMICA DE ABERTURA: O que trago comigo Tempo: 20 min

% Os/as estudantes serdo convidados/as a dizerem em uma palavra ou pequena
expressdo, algo simbdlico que sentem que trazem consigo: um gesto aprendido, um
cheiro, uma palavra, um costume, uma lembranca ou um ensinamento recebido de
alguém mais velho. O/a professor(a) inicia, compartilhando um exemplo pessoal, de

modo a criar um ambiente de confianga e escuta.

MOTIVACAO INICIAL Tempo: 20 min

53

% A miusica é utilizada como recurso de sensibilizacdo e preparacdo da escuta,
criando um ambiente simbdlico que antecede a narrativa oral e favorece a conex@o

afetiva dos/as estudantes com a histdria a ser contada.
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Muisica sugerida

Anda roda meu pandeiro, anda roda sem cessar
Quando o pandeiro parar, uma histéria irei contar.
Anda roda meu pandeiro, anda roda sem cessar
Quando o pandeiro parar, uma historia irei contar.

Cantos e contos de todos os cantos eu vim contar
Quantos encontros azuis e amarelos irdo brotar

Cantos e contos de todos os cantos eu vim contar
Quantos encontros azuis e amarelos irdo brotar.

Anda roda meu pandeiro, anda roda sem cessar
Quando o pandeiro parar, uma historia irei contar.

(Repete)
Anda roda meu pandeiro, anda roda sem cessar
Quando o pandeiro parar, uma histéria irei contar (Qliveira, 2021)

2°MOMENTO Escuta e sensibilidade: a contacdo da histéria Tempo: 30 min

% Neste momento, a proposta prevé que o/a professor(a) inicie a atividade valorizando
a musicalidade da lingua e utilizando a prépria voz como principal instrumento de
mediac¢do da narrativa. Considera-se fundamental a atengdo aos timbres, as nuances
vocais e aos sons do entorno, bem como o ajuste da projecdo da voz as caracteristicas
fisicas do espaco em que a contag@o ocorreria, conforme aponta Sisto (2012).

% ApO6s a contagdo da histéria Os dengos na moringa de Vdinha, seriam apresentadas
questdes disparadoras destinadas a mobilizar a roda de conversa e a orientar as
atividades criativas desenvolvidas na sequéncia.

*¢* A narrativa deve ser conduzida pausadamente, valorizando a musicalidade da lingua,
os siléncios e as imagens evocadas pelo texto. Durante a contacdo, a moringa serd
apresentada como objeto simbdlico que guarda ndo apenas dgua, mas gestos de
cuidado, afetos e memdrias transmitidas entre geracdes, abrindo espagco para que

os(as) estudantes estabelecessem relacdes com suas préprias experiéncias familiares.

Os dengos na moringa de Voinha — Ana Fatima
Entre lembrancas que insistem em voltar
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Voinha Marina tem uma moringa entre a sala de estar e a cozinha na casa do interior.

A moringa de barro de Voinha parecia uma pessoas de pé sempre a vigiar nossos passos pela
casa. Desde sempre, vi a moringa de Voinha la. Nunca perguntei quantos anos ela tem e ela
nunca pareceu envelhecer, sempre com a mesma cor avermelhada igual a dendé e uma barriga
imensa que mais lembra o baoba do quintal.

Quando olho a moringa de Voinha, lembro do cafuné que mainha faz nos meus cabelos
crespos com nos que so ela sabe desatar.

Quando olho para a moringa de Voinha, sinto o cheiro do angu temperado por tia.

As vezes, vem a vontade de comer o caruru da dona Maria, pois em setembro, o pratinho
do santo estd sempre ao lado da moringa.

Quando olho para a moringa de Voinha, oug¢o painho tocando cuica na beira da varanda,
cantando sambas para minha irma cagula dangar.

Ela danca bem!

Quando olho para a moringa de Voinha, corro para acama em noite de trovoada e me cubro
com o lencol de fuxico que ela costurou s6 para mim.

O calor dos botdes de fuxico lembra o abraco quentinho de Voinho que, como bom
capoeirista, ginga o corpo dele e 0 meu no ar...

E em um segundo, firma meus pés no chdo com rapidez de um relampago e a energia do
malungo Zumbi.

Quando olho para a moringa de Voinha, me envolvo na danca de fumaca vinda do fogdo a
lenha, que nos aquece nas manhds de inverno.

Como uma artesd, Voinha, pacientemente, prepara a cova de forno com um apanhador de
madeira, esculpido pelos seus dedos habilidosos, e separa os tocos de pau bom de queimar.

Ao empilhar os pequenos troncos, desfia e aconchega cada um deles como quem cata camarao
seco no balaio. Por fim, Voinha forra o interior com as palhas de coco ou do tronco da bananeira
e acende a chama da cabeca do fésforo. Que som mégico € o risco do palito de fésforo na lateral
da caixa dspera!

N

Junto ao cheiro tnico do feijdo cozido a lenha, admiro os circulos de fumaga no ar,
confundidos ao aroma e junto vai meu olhar...

Por detrds da cacunda de Voinha, se deita a moringa, sempre a mangar dessa minha maneira
de receber os dengos da minha familia... Que cabem todos na moringa de Voinha.

DIALOGO E REFLEXAO — Roda de conversa Tempo: 40 min

% Ao término da contacdo da histéria, propde-se a abertura de uma roda de conversa
com o objetivo de instigar a escuta sensivel e o didlogo a partir das impressdes
despertadas pela narrativa. Os/as estudantes sdo convidados/as a compartilhar
sentimentos, pensamentos e lembrancas evocadas pela histéria, fortalecendo o vinculo

com suas memorias afetivas.

Na sequéncia, serd desenvolvida a atividade criativa, centrada na expressao simbdlica e
na escrita autoral. A proposta consiste na elabora¢@o de uma criac@o individual ou coletiva a

partir da pergunta disparadora: O que cabe na minha moringa? As producfes buscam
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expressar, por meio da palavra escrita e de imagens simbdlicas, os afetos, lembrangas e
sentidos mobilizados pela histéria, sem cardter avaliativo ou prescritivo.
% Como questdes disparadoras, poderdo ser mobilizadas perguntas como:
Que sentimentos essa histéria desperta?
O que a moringa pode simbolizar na narrativa?

Que lembrancas ou cheiros da infincia cada um guarda dentro da sua “moringa”?

Ancestralidade e memoria de vida

% Esta etapa deve promover a reflexdo sobre a ancestralidade como elemento
constitutivo da meméria individual e coletiva, no contexto das experiéncias
afrodiaspdricas, reconhecendo os mais velhos como referéncias de saber, histéria e

pertencimento.

Compartilhamento de memorias

% Convidar os/as estudantes a compartilharem lembrangas, ensinamentos, ditados,
histdrias de vida ou préticas culturais transmitidas por pessoas mais velhas da familia
ou por figuras de referéncia em suas comunidades. Esse momento deve valorizar a
escuta sensivel, o respeito as experiéncias narradas e o reconhecimento

das memorias como formas legitimas de conhecimento e de continuidade cultural.

Mediacao cultural e ancestralidade

L/

s Como mediacdo, contextualizar que em muitas culturas africanas e afrodiaspdricas, a
memoria ndo se restringe ao passado, mas se atualiza nas relagdes, nos gestos, nas
narrativas e nos modos de viver transmitidos entre geragdes. A ancestralidade pode
ser compreendida como um elo vivo entre passado, presente e futuro, no qual os mais
velhos ocupam um lugar central como guardides da memoria coletiva.

% Na contemporaneidade, avés, educadores, artistas, liderancas comunitirias e

contadores de historias podem ser compreendidos como guardides da memoria

coletiva, na medida em que preservam e compartilham saberes, experiéncias e

histérias por meio da palavra e da convivéncia.

3° MOMENTO - A linguagem e suas raizes Tempo: 20 Min.

% Neste momento, a proposta volta-se para a reflexdo sobre a lingua como espago de
memoria e identidade. O/a professor(a) poderd langar perguntas abertas que despertem
curiosidade e afeto pela linguagem, tais como:

Vocés ja ouviram palavras como painho, mainha, angu, caruru no cotidiano?
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O que essas palavras fazem voces lembrarem?

O que uma palavra pode nos contar sobre a histéria de um povo?

INTERVALO - Lanche Tempo: 30 min

4° MOMENTO - Atividade criativa Tempo: 40 min

Criacio autoral: o que cabe na minha moringa?

L)

A partir da escuta da histéria Os dengos na moringa de Voéinha e das narrativas
compartilhadas na roda de conversa, os/as estudantes serdo convidados/as a
realizarem uma criagdo autoral que articule memoria, palavra e simbolo.

Cada estudante (ou grupo, a depender da dindmica da turma) deverd escolher um
elemento simbdlico presente na narrativa, como: a moringa, o dengo, o gesto de
cuidado, o cheiro, a voz da avé ou uma palavra marcante e, a partir dele, produzir um
texto breve de cariter autoral, podendo assumir a forma de: fragmento narrativo,
microconto, poema curto, texto hibrido (prosa poética).

O texto deverd responder, de forma livre e simbdlica, a provocacio:
O que cabe na minha moringa?

Como parte da criag@o, o texto serd acompanhado por uma composigio visual de cardter
simbolica, construida por meio de colagens, tecidos, recortes, palavras impressas,
elementos naturais ou objetos significativos trazidos pelos/as préprios/as estudantes.
Essa composi¢do ndo tem cardter ilustrativo, mas expressivo, funcionando como
suporte visual da palavra e da memoéria evocada.

As produgdes serdo partilhadas oralmente em um momento coletivo de escuta,

compondo um mosaico narrativo que poderd integrar o sarau de encerramento.

5° MOMENTO — Encerramento Tempo: 30 min

pelos/as estudantes a partir da escuta da histéria Os dengos na moringa de Voinha. Deve-
se acolher os sentidos construidos ao longo da experiéncia narrativa, valorizando a expressio

individual e coletiva, sem estabelecer hierarquias ou interpretacdes corretas.

pequenas narrativas orais, imagens simbdlicas ou outras expressdes escolhidas pelos/as
estudantes de acordo com as dindmicas propostas ao longo da oficina. A apresentacio nio ¢
obrigatéria, respeitando-se o desejo de siléncio ou de reserva daqueles que preferirem nio

compartilhar publicamente suas producdes.

Como finalizagdo, propde-se uma atividade de partilha das criacdes produzidas

As criacdes podem assumir diferentes formas: textos breves, frases, palavras soltas,

Nao hd sintese final, nem interpretativa por parte da mediadora. O encerramento se
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da na pluralidade de vozes, afetos e sentidos que emergem da partilha, reconhecendo a
literatura como experié€ncia aberta, estética e formativa. A atividade de encerramento reafirma
a contacdo de historias como pritica afrorreferenciada que valoriza a escuta, a

oralidade, a autonomia dos sujeitos e a construcio coletiva de sentidos.

QUINTA OFICINA - BELEZA E
AUTOESTIMA: OLHAR-SE COM
ORGULHO

A quinta oficina do percurso formativo: Beleza e autoestima: Olhar-se com orgulho e
tem como narrativa de referéncia a historia Okpija, integrante da coletanea Ulomma: a casa da
beleza e outros contos - do escritor nigeriano Sunday Kechukwu Nkeechi, conhecido como

Sunny, com ilustragdes de Denise Nascimento, publicada pela Editora Paulinas.

Figura 9 - Okpija

Fonte: Sunny e Denise Nascimento (2006).

Sunday Kechukwu Nkeechi (1974), conhecido como Sunny, nasceu em Nkalagu, na
Nigéria, e cresceu na cidade de Oba, no sul do pais. Seu nome de batismo carrega significados
associados a espiritualidade e a esperanga, podendo ser traduzido como “poder de Deus” e
“amanha serd melhor”. Desde a infancia, demonstrou interesse pela literatura, iniciando sua

producdo escrita ainda aos oito anos de idade, inspirado por leituras que o marcaram.
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A relacdo do autor com o Brasil teve inicio ainda na juventude, motivada, segundo
relatos, pela admiragéo pela cultura brasileira, despertada simbolicamente ao ver uma imagem
do jogador Pelé. Estabelecido no pais ha mais de uma década, Sunny encantou-se pela lingua
portuguesa, formou-se em Letras e em Educacdo Fisica e passou a atuar como professor e
contador de historias, se dedicando a difusdo da tradicdo oral africana em escolas, eventos
culturais e espagos educativos.

Sunny se define como um “recontador de historias”, assumindo o compromisso de
compartilhar narrativas tradicionais de seu povo e de outras regides do continente africano,
adaptando-as ao contexto brasileiro sem esvaziar seus sentidos culturais. Sua producao literaria
tem como eixo central a valorizacdo da cultura africana e a promogéo da representatividade
negra na literatura destinada ao publico infantil e infantojuvenil.

Entre suas principais obras publicadas pela Editora Paulinas, destacam-se Ulomma: a
casa da beleza e outros contos (2006), As Aventuras de Torty, a Tartaruga (2012), Contos
da Lua e da Beleza Perdida (2013) e O Natal de Nkem (2014). O autor defende que a
literatura africana ocupa papel fundamental na construcdo da autoestima de criancas negras,
frequentemente invisibilizadas ou estereotipadas no universo dos livros, e afirma a importancia
de que criangas brasileiras tenham acesso a diversidade cultural do continente africano por meio
de narrativas que valorizem suas historias, estéticas e modos de existir.

A coletdnea Ulomma: a casa da beleza e outros contos se insere nesse projeto literario
e cultural, reunindo histdrias que resgatam elementos simbolicos da chamada “Mée Africa”,
com especial atencdo a figura feminina, a beleza e as relagdes comunitarias. Embora
classificada editorialmente como literatura infantil, a obra apresenta camadas de leitura que
possibilitam sua abordagem junto a publicos mais amplos, incluindo adolescentes, sobretudo
guando mediada por propostas pedagdgicas que privilegiem a escuta, a reflexdo e a abertura de
sentidos.

A historia que fundamenta esta oficina gira em torno de Okpija, uma jovem cuja beleza
singular a distingue de todas as outras mulheres de sua comunidade. Dotada de uma aparéncia
amplamente admirada a ponto de despertar a inveja das deusas africanas e a admiracao irrestrita
dos homens. Okpija cresce consciente de sua condicao e passa a se relacionar com o mundo a
partir desse lugar de excecdo. Ao atingir a idade de se casar, recusa sistematicamente todos 0s
pretendentes, pois considera que nenhum deles corresponde a grandeza de sua beleza. Mesmo
diante da insisténcia de reis e homens de diferentes regides da Africa, que Ihe oferecem
presentes e dotes na tentativa de conquista-la, Okpija mantém sua recusa. Sua beleza, longe de

se traduzir em pertencimento ou vinculo, converte-se progressivamente em isolamento.
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E nesse contexto que a narrativa introduz um elemento de deslocamento e surpresa.
Enquanto pescadores entoam cancgdes sobre a fama e as rejeicOes de Okpija, trés peixes,
ouvindo essas cantigas, decidem tentar a sorte. Incapazes de se aproximar da jovem em sua
forma original, pedem a Deus que lhes conceda, temporariamente, a forma humana. Atendido
0 pedido, os trés irméos transformam-se em homens e partem ao encontro de Okpija,
oferecendo-lhe pérolas retiradas do fundo do mar.

Encantada tanto pelos presentes quanto pelos visitantes, Okpija vé-se diante de uma
escolha inédita: incapaz de decidir-se por apenas um deles, opta por casar-se com os trés. O
casamento, celebrado em meio a grande festa, surpreende a comunidade e marca uma inflex&o
decisiva na trajetoria da personagem.

Apds as nupcias, os maridos precisam retornar ao mar, mas, receosos de revelar sua
verdadeira natureza, simulam uma viagem e tentam dissuadir Okpija de acompanhé-los. Diante
da insisténcia da jovem, escolnem um caminho longo e dificil, na esperanca de que ela desista.
Ao chegarem ao mar, entretanto, o segredo vem a tona: um a um, os maridos retomam sua forma
de peixe e desaparecem nas aguas, até que o Ultimo revela a verdade antes de seguir 0 mesmo
destino.

Sozinha, desolada e tomada pelo remorso, Okpija se vé confrontada com suas préprias
escolhas. Envergonhada e descrente de que sua histdria seria compreendida, decide ndo retornar
a aldeia. Em um gesto final de ruptura, se lanca ao mar para seguir os maridos. Acolhida pelos
trés peixes, tem sua vida preservada por intervencdo divina, mas é transformada em peixe,
passando a viver para sempre no fundo do oceano. A narrativa conclui afirmando que, até hoje,
h& na costa africana uma espécie de peixe cujas caracteristicas lembram tragos humanos,

considerados descendentes de Okpija.

DESCRICAO DA OFICINA 5 Beleza e autoestima: Olhar-se com Orgulho

A oficina foi concebida para estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, com duragio
aproximada de 2h30 a 3h, tendo como ponto de partida a narrativa africana Okpija, da coletidnea
A Casa da Beleza, de Sunny. O espaco € organizado de forma circular, priorizando a roda como
dispositivo de escuta, didlogo e partilha, em consonancia com a tradicdo oral africana. A
disposicdo busca favorecer a aproximacdo entre os participantes, a atenc@o a narrativa e a criacao
de um ambiente acolhedor, propicio a fruicdo literdria e a expressdo dos sentidos construidos ao
longo da oficina.

Os estudantes assumem o papel de ouvintes ativos e coprodutores de sentidos,
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participando das dindmicas propostas por meio da escuta atenta, da oralidade, do siléncio e da
expressao criativa. Ao longo da oficina, sdo convidados a interagir com a narrativa, compartilhar
percep¢des, memorias e criagdes, de forma voluntdria, respeitando a autonomia individual e o
ritmo do grupo. Essa postura busca deslocar o estudante de uma posicdo passiva para uma
participac@o sensivel e protagonista no processo formativo.

A proposta metodolégica tem como objetivo promover um espago de escuta, reflexdo e
criacdo a partir da narrativa africana Okpija, possibilitando que os(as)estudantes reflitam
criticamente sobre beleza, autoestima, orgulho e escolha, considerando as tensdes entre o olhar
do outro e os processos de construc@o da prépria imagem, sem impor interpretacdes ou valores
normativos.

A organizac¢io do espaco constitui um elemento central da metodologia. As cadeiras sao
dispostas em circulo, criando uma disposic¢io horizontal que rompe com a légica tradicional de
sala de aula e da hierarquia frontal. Essa configuracio permite que mediadora e estudantes se
vejam e se oucam igualmente, favorecendo uma escuta compartilhada e uma experiéncia de
participagdo simbdlica comum a todos. No inicio da oficina, os cadernos e materiais escolares
ndo sdo utilizados, reforcando a imersdo na narrativa e na experiéncia coletiva.

A oficina € estruturada em quatro momentos articulados. No primeiro, propde-se uma
dindmica de acolhimento, intitulada “Uma palavra que fica na superficie”, destinada a
sensibilizar os estudantes e preparar a escuta, criando um espago seguro € atento para a narrativa
que serd apresentada

No segundo momento, ocorre a contagdo oral da historia de Okpija. A mediadora conduz
a narrativa de forma continua e imersiva, sem intervengdes interpretativas, permitindo que os
estudantes construam mentalmente imagens, sentimentos e questionamentos. A histéria segue
um percurso que estrutura a oficina: a beleza reconhecida e admirada, o orgulho como forma de
afirmacdo e isolamento, a escolha diante do desejo e do olhar do outro e a transformacao como
consequéncia das decisdes tomadas. Essa sequéncia ndo é explicitada, permanecendo latente
como eixo orientador da escuta e reflexao.

Em seguida, os estudantes participam de uma roda de conversa, articulada em cinco
questdes que estimulam a reflexdo critica sobre orgulho, valor, expectativa, beleza e
transformac@o. Essa etapa busca promover um didlogo aberto e horizontal, no qual cada
estudante tem a oportunidade de expressar suas percep¢des, construindo mentalmente imagens,
afetos e perguntas a partir da histéria e ouvir diferentes pontos de vista sem a

imposicdo de respostas corretas ou julgamentos.
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No quarto momento, a oficina mobiliza a criatividade por meio da decoragdo de uma
Mdscara de Identidade Dupla e da producdo de narrativas individuais. Cada estudante recebe
uma mdscara previamente preparada, dividida em dois lados: o lado humano, que representa a
beleza e o orgulho de Okpija, e o lado marinho, que remete a transformacio da personagem em
peixe e a vida no oceano. Os estudantes decoram cada lado utilizando diferentes materiais,
escolhendo como expressar simbolicamente os aspectos da histéria que desejam destacar. Em
seguida, produzem uma narrativa individual, a Justificativa de Okpija, refletindo sobre o
conflito, a decis@o e a aceita¢do da personagem, relacionando a transformagdo da protagonista
as proprias interpretagdes e experiéncias.

O fechamento consiste em um momento coletivo de compartilhamento das mascaras e
narrativas, sem comentdrios avaliativos por parte da mediadora, preservando a liberdade
interpretativa e o cardter simbdlico da experiéncia. Ao longo de toda a oficina, os estudantes
desempenham papéis de ouvintes ativos, refletindo, imaginando e criando a partir da histéria,
de modo que a experiéncia se dd por meio da dimensdo estética, afetiva e critica, e ndo pela
transmissdo de conceitos prontos.

Essa metodologia se fundamenta em principios da educacio narrativa e da valorizacdo da
oralidade africana, reconhecendo o potencial das histérias para promover a reflexdo sobre
identidade, autoestima e relagdes sociais, a0 mesmo tempo em que possibilita a construcdo de

sentidos proprios pelos estudantes.

DESENVOLVIMENTO DAS ETAPAS

1° MOMENTO: Boas-vindas e ambientacio

Breve apresentacdo da Oficina, acolhida e explica¢do dos objetivos.

Descricao da dinimica de abertura: Uma palavra que fica na superficie Tempo: 20min

Antes do inicio da contagfio da histdria, propde-se um breve momento de abertura. A mediadora
convida os estudantes a dizerem uma tinica palavra, apenas uma, que represente algo que costuma
aparecer quando as pessoas os olham. A orientagdo é que a palavra seja dita sem explicagdes,
justificativas ou comentdarios.

A mediadora inicia a atividade, oferecendo uma palavra simples como exemplo. Em seguida, a
palavra circula pelo grupo, respeitando-se a possibilidade de siléncio: quem nao desejar se
manifestar pode apenas passar.

Nao ha comentdrios, interpretagdes ou devolutivas por parte da mediadora ou dos colegas. A
dindmica se encerra sem fechamento explicativo, funcionando como um gesto inicial de escuta e

preparacao sensivel para a narrativa que serd apresentada.

2° MOMENTO - Escuta e sensibilidade: contacio da histéria Tempo: 40 min.
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OKPIJA Autoria: Sunny

Havia uma moca de extraordindria beleza chamada Okpija. Sua pele era tdo macia quanto
a l1a. Seus olhos brilhavam como dois diamantes. Era tdo bonita que as deusas africanas a
invejavam, pois ela recebia muitos elogios e era galanteada por todos os homens. Havia aqueles
que nem conseguiam falar diante de tanta formosura.

A moga, ciente de sua dadiva, tornara-se orgulhosa e se aproveitava dessa situagao.
Quando atingiu a idade de se casar, a sua maior virtude transformou-se em uma maldic¢do,
porque, por se achar a mulher mais bonita do mundo, nio havia pretendente que estivesse a sua
altura. Jamais aceitou um pedido de casamento.

Mesmo tdo orgulhosa e prepotente, os homens a desejavam como esposa e pagariam
qualquer dote para se casar com ela. Os cantores compunham cangdes em sua homenagem; reis
de todos os cantos da Africa vinham conhecé-la e tentar a sorte. Recebia muitos presentes deles,
mas jamais houve um que a agradasse, e todos voltavam para suas terras sem a esposa sonhada.

Muitos anos se passaram. Um dia, alguns pescadores lancavam suas redes ao mar,
enquanto entoavam cangdes que falavam de Okpija e do modo como ela rejeitava todos os
homens, s6 por se achar muito bonita. Os peixes ouviram as cantigas e trés deles resolveram
tentar a sorte. Mas como ndo tinham forma humana, decidiram pedir a Deus que lhes concedesse
um corpo por alguns dias. Em agradecimento, eles iriam limpar a 4gua do mar. Deus atendeu-
0s.

Os peixes, transformados em homens, partiram para a cidade onde morava Okpija. Ao
chegarem, apresentaram-se a moga, oferecendo pérolas trazidas do fundo do mar. Okpija gostou
deles e também dos presentes. Curiosa, ela perguntou de onde vinham e quem eram.
Responderam-lhe que eram irmaos vindos de uma terra bem distante para lhe propor casamento.

Okpija gostou dos trés e ndo conseguia decidir com qual se casaria. Entdo, resolveu casar
com os trés. Alguns dias depois, o casamento foi realizado e todos compareceram para,
finalmente, ver a bela moga dizer sim, ndo para um marido, mas para trés. Foi uma grande festa.

Terminada a festa das nipcias, os maridos precisavam voltar para casa — o mar — porém,
ndo podiam levar a jovem e bela esposa. Inventaram uma viagem, mas Okpija insistiu em
acompanhd-los. Tentavam, a todo custo, dissuadi-la da ideia, dizendo que o caminho era

longo e indspito. Porém, nada do que diziam surtia efeito; Okpija estava firme em seu
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proposito.

Assim eles partiram, a jovem esposa e 0s trés maridos. Escolheram o caminho mais dificil
e longo, no intento de que a moca se cansasse e desistisse da viagem. Apés trés dias de
caminhada, finalmente chegaram ao mar. Nenhum deles tinha a menor ideia do que dizer a
Okpija como consolo, sem que ela descobrisse o segredo.

Um dos maridos pediu licenga para se ausentar e correu em dire¢do ao mar, enquanto seu
corpo voltava a forma de peixe. O segundo fez a mesma coisa. Surpresa, Okpija pediu
explicacdes ao terceiro marido, o unico que restara. Ele decidiu contar-lhe toda a verdade.
Enquanto falava, seu corpo retornava a forma de peixe e em dois pulos entrou no mar.

Okpija, desolada e sozinha, ndo acreditava no que estava acontecendo. Havia rejeitado
tantos homens para, no final, casar-se com peixes? E agora, nem os peixes ela tinha... Chorou
Mmuito por remorso.

A tarde chegou e Okpija decidiu que ndo voltaria para a aldeia, pois ninguém acreditaria
na sua histéria. Além de tudo, sentia-se envergonhada. Entdo resolveu seguir seus maridos:
pulou no mar. Seu corpo chegou até o fundo do oceano e foi acolhido pelos trés peixes que,
compadecidos da moga, pediram a Deus que ndo a deixasse morrer.

Deus atendeu o pedido, mas Okpija foi transformada em peixe e ali viveu para sempre,
em paz com seus trés maridos. Até hoje, nessa costa da Africa, existe uma espécie de peixe que
dizem ser os descendentes de Okpija, pois possuem caracteristicas parecidas com as de

seres humanos, como dentes e glindulas que lembram o formato de seios.

3° MOMENTO — Roda de Conversa

%+ Apoés a escuta, os estudantes participam de uma roda de conversa guiada por cinco
questdes que estimulam a reflexdo critica, permitindo que expressem percepcoes,
compartilhem opinides e explorem diferentes pontos de vista sobre orgulho, valor,
expectativas, beleza e transformacao.

1 — Orgulho

Em que momentos o orgulho protege uma pessoa?

Em que momentos ele isola?

2 — Valor

Quem decide o valor de alguém: a prépria pessoa ou o olhar dos outros?
3 — Expectativa

E possivel escolher quando todo mundo j4 espera algo de vocé?
4 — Beleza

A beleza abre caminhos ou cria armadilhas?

Ou as duas coisas a0 mesmo tempo?

5 — Transformacao

Mudar é perder quem se é ou encontrar outra forma de existir?




129

INTERVALO — Lanche Tempo: 30 min

4° MOMENTO - Atividade Criativa Tempo: 50 min

R/
o

A atividade consiste em decorar uma Mdscara de Identidade Dupla e produzir um final
alternativo para a histéria. Cada estudante recebe uma mascara previamente preparada,
dividida em dois lados:

Lado Humano: Representa a beleza e o orgulho de Okpija. Os estudantes decoram
utilizando materiais como lantejoulas, tecidos e elementos que remetam a aparéncia da
personagem.

Lado Marinho: Representa a transformacio da personagem em peixe e sua vida no
oceano. Os estudantes aplicam cores, formas e elementos que expressem o novo mundo

da protagonista.

Roteiro da Construcio da Narrativa

*
0.0

Ap6s a decoracdo, cada participante escreve um texto reflexivo, a Justificativa de
Okpija, considerando:

O conflito: Como Okpija se sentiu ao descobrir que seus maridos eram peixes?

A decisao: Por que a vergonha diante da aldeia foi maior que o medo do mar?

A aceitacao: Como é viver como peixe mantendo algumas caracteristicas humanas?
Essa etapa permite que os/as estudantes expressem suas interpretagdes € conectem 0s
elementos da narrativa a experiéncia simbdlica da transformacdo, refletindo sobre
escolhas, consequéncias e identidade da personagem. Segue um modelo de mondlogo
que os participantes podem usar como base. Ele conecta a beleza fisica descrita no inicio
da histéria com a transformag@o final e o sentimento de remorso.

Exemplo de Monélogo: O Sal das Minhas Lagrimas

Vejam este rosto. Todos diziam que meus olhos brilhavam como diamantes e que minha
pele era macia como a 1a. Eu acreditei que era maior que as deusas, maior que qualquer
homem que me pedisse em casamento. Meu orgulho era minha coroa, mas ele se tornou
minha prisdo.

Quando descobri que meus trés maridos eram, na verdade, peixes que Deus transformou
por alguns dias, o chdao desapareceu. Eu, que rejeitei reis, fui enganada pelo mar. Senti o
peso da vergonha; como eu voltaria para a aldeia? Como olharia para aqueles que antes
me bajulavam e agora ririam da minha desgracga?.

Pulei no mar ndao por amor, mas por remorso e para fugir do julgamento do mundo. Aqui

no fundo, Deus ouviu o pedido dos peixes e me deu uma nova forma. Agora, minha
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beleza é outra. Meus dentes e meu corpo ainda lembram quem eu fui, mas agora vivo e

paz, onde o siléncio das dguas € mais doce do que os elogios que um dia me cegaram.

5 Momento -Painel de Linhagens

% Como a histéria menciona que os descendentes de Okpija ainda existem na costa da Africa
a oficina pode ser finalizada com a montagem de um painel coletivo. Cada participant:
fixa sua mdscara no painel e escreve, logo abaixo, uma reflexdo ou licdo que a sua Okpij
aprendeu ao longo da narrativa

¢ Exemplo: Minha beleza era minha 13, mas minha liberdade encontrei nas escamas.

ENCERRAMENTO Tempo: 20 min

% A oficina se encerra com um momento de compartilhamento voluntirio das mascaras «
justificativas, sem devolutiva da mediadora. O objetivo é que cada estudante reconheca :
propria experiéncia, refletindo sobre beleza, autoestima, escolhas e transformacio.

encerrando a oficina de forma simbdlica e coletiva.

SEXTA OFICINA - VIVENCIAS
AFRODIASPORICAS

OFICINA FINAL: HISTORIAS QUE NOS UNEM

Esta oficina culminante retine e articula as experiéncias vivenciadas ao longo das cinco
contacgdes anteriores, configurando-se como um momento de partilha, escuta e encontro com
a comunidade escolar. Ao transformar as aprendizagens construidas em um evento coletivo, a
proposta busca ampliar os sentidos das narrativas africanas e afrodiaspdricas, deslocando-as
do espaco restrito da sala de aula para o campo da convivéncia, do didlogo e da visibilidade
cultural.

Por meio da apresentacdao das producOes elaboradas pelos(as) estudantes, textos,
narrativas, montagens e da realizacdo de uma reflexao coletiva, esta oficina propoe um espaco
de reconhecimento das vozes juvenis e das multiplas formas de expressio mobilizadas ao
longo do percurso. Trata-se de um momento que nio visa a avaliacdo de resultados, mas a
valorizacdo dos processos formativos, evidenciando as relagdes entre contacdo de histdrias,
identidade negra, ancestralidade e préticas pedagdgicas afrorreferenciadas no 9° ano do Ensino
Fundamental.

Tem como objetivo sistematizar e socializar os percursos formativos vivenciados ao
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longo das oficinas pedagdgicas de contacdo de histdrias africanas e afrodiaspdricas,
favorecendo a reflexdo coletiva sobre as aprendizagens construidas, em uma perspectiva
afrorreferenciada, por meio de um evento de culmindncia com a participacao da comunidade
escolar.

O espaco escolar é organizado de modo a favorecer a circulagdo, a escuta e a partilha.
As producdes dos estudantes sdo dispostas em painéis, mesas ou varais expositivos, criando
um ambiente de celebracdo das narrativas e das experi€ncias construidas ao longo das oficinas.
O espago central € reservado as apresentagdes orais e performaticas, possibilitando a interagao
entre estudantes, professores e demais membros da comunidade escolar.

Os estudantes assumem papel ativo como protagonistas das narrativas, responsiveis
pela apresentacdo de suas produgdes autorais, textos, narrativas orais, performances e
montagens simbdlicas e pela mediacdo das explicacdes sobre os processos criativos e 0s
sentidos construidos ao longo das oficinas. Também participam das rodas de conversa,
compartilhando percepcdes, aprendizados e reflexdes suscitadas pelas experiéncias

vivenciadas.

DESENVOLVIMENTO DA OFICINA

ORGANIZACAO DO EVENTO DE CULMINANCIA

7

* Planejamento coletivo do momento de socializagdo, com definicio do espaco, da
ordem das apresentacdes e da forma de acolhimento da comunidade escolar,

valorizando o carater coletivo e celebrativo do encontro.

APRESENTACAO DAS PRODUCOES DOS(AS) ESTUDANTES

% Os estudantes apresentam suas produgdes autorais desenvolvidas ao longo das oficinas:
textos expressivos, narrativas orais, performances e montagens simbdlicas,
evidenciando os temas trabalhados, como: ancestralidade, identidade, memoria,

pertencimento e resisténcia, em didlogo com as histdrias africanas e afrodiaspéricas.

RODA DE REFLEXAO COLETIVA

*

¢ Roda de conversa, na qual estudantes e participantes sdo convidados a refletir sobre os
sentidos das experiéncias vivenciadas, o contato com as narrativas, a importancia da
oralidade e da literatura africana e afrodiaspérica, bem como as aprendizagens

construidas ao longo do percurso formativo.

OBSERVACAO METODOLOGICA

% Esta oficina configura-se como um momento de culminincia pedagdgica da

N

proposta, ndo se destinando a mensuragdo de resultados, mas a sistematizacdo
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simbélica e formativa das experiéncias vivenciadas, em consondncia com uma
abordagem qualitativa e afrorreferenciada.

ENCERRAMENTO

*

% Como gesto final da oficina, propde-se um momento de siléncio e escuta, no qual as
historias sdo deixadas “em aberto”. Os(as) estudantes sdo convidados(as) a permanecer
em circulo e a escolher, individualmente, uma palavra, imagem ou sensacdo que tenha
ficado das narrativas vivenciadas ao longo do percurso. Essa escolha pode ser
compartilhada oralmente, se desejarem, ou apenas guardada como memodria da
experiéncia. O encerramento da oficina acontece quando a histéria deixa de ser contada
e passa a ser carregada. Sem palavras finais da mediadora, os(as) estudantes sdo
convidados(as) a permanecer com aquilo que foi ouvido, sentido e imaginado,
reconhecendo que as narrativas ndo se encerram no ato de escuta, mas

continuam produzindo sentidos na memoria, no corpo e na vida.

5.2 TECENDO SENTIDOS A PARTIR DA PALAVRA — ANALISE DA PROPOSICAO

Ao assumir a contacdo de historias africanas e afrodiasporicas como eixo central desta
pesquisa, compreendo a palavra como matéria viva, capaz de tecer sentidos, memorias e
pertencimentos no espaco escolar. A palavra narrada, ancorada na oralidade e na ancestralidade,
ultrapassa a transmissdo de conteddos, constituindo-se como experiéncia estética, cultural e
formativa. Nessa perspectiva, esta secdo se dedica a analise da proposicao construida, buscando
evidenciar seus fios constitutivos, suas intencionalidades pedagogicas e seus desafios etico-
politicos.

A reflexdo aqui desenvolvida ndo se orienta pela avaliagdo de resultados empiricos ou
impactos observaveis em contexto escolar, mas pela analise da coeréncia interna da construcéo
tedrico-metodoldgica elaborada, de sua potencialidade formativa e de sua viabilidade nos anos
finais do Ensino Fundamental. Trata-se, portanto, de uma andlise da proposicéo, situada no
campo da educagéo antirracista e da educacéo afrorreferenciada.

A iniciativa formativa delineada estabelece um dialogo consistente entre seus
fundamentos teoricos e as escolhas metodoldgicas que a sustentam. Ao eleger a contacdo de
histérias como nucleo das oficinas, o percurso se ancora na tradicdo oral africana e
afrodiaspdrica, compreendida como forma legitima de producao, preservagéo e transmissdo de

saberes, memorias e valores culturais. Essa escolha dialoga diretamente com 0s pressupostos
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da educacdo afrorreferenciada apresentados por Machado e Petit (2020), ao valorizarem
epistemologias negras, a oralidade, os saberes ancestrais e a experiéncia coletiva como
dimensGes constitutivas dos processos educativos.

A selecdo das obras literarias africanas e afrodiasporicas se articula aos objetivos
formativos do percurso, uma vez que privilegia narrativas que abordam identidade negra,
pertencimento, memdria, resisténcia e valorizagdo das herangas culturais africanas e
diasporicas. Nesse sentido, a literatura ndo &€ mobilizada como recurso ilustrativo ou
complementar, mas como elemento estruturante da acdo pedagdgica, reforcando a coeréncia
entre teoria, método e intencionalidade educativa. Tal perspectiva se aproxima do que
Cavalleiro (2023) compreende como estratégias de enfrentamento do racismo no ambiente
escolar e na sociedade.

No que se refere a intencionalidade pedagdgica, a construcdo proposta busca favorecer
experiéncias educativas que ultrapassem abordagens conteudistas ou moralizantes da literatura.
As oficinas sdo concebidas como espacos de escuta, partilha e abertura de sentidos, nos quais
o0s estudantes se aproximam das narrativas de forma sensivel e participativa. Essa orientacdo se
expressa na recusa a pedagogizacdo excessiva da literatura e na valorizagdo da autonomia
discente na producdo de significados, reconhecendo os estudantes como sujeitos ativos do
processo formativo.

Ao deslocar o foco da interpretacdo fechada para a fruicdo literaria e paraa experiéncia
estética, a proposicdo tensiona praticas escolares tradicionais e amplia as possibilidades de
atuacdo pedagdgica. A contacdo de histdrias assume, assim, um papel formativo que articula
dimens@es cognitivas, afetivas, culturais e identitarias, alinhando-se a perspectivas criticas e
emancipatdrias da educacao.

O conjunto de oficinas apresenta potencial para contribuir com processos de formagéo
identitaria no contexto escolar, especialmente no que se refere ao fortalecimento das identidades
negras. Ao articular literatura, oralidade e criacdo autoral, a experiéncia formativa delineada
possibilita a construcdo de espacos educativos nos quais a ancestralidade africana e
afrodiaspdrica é reconhecida como elemento constitutivo do processo de ensino- aprendizagem,
e ndo como tematica periférica. Essa compreensdo dialoga com Gomes (2005; 2012), ao
conceber a educacgdo das relagdes etnico-raciais como um processo continuo, que atravessa o
curriculo e o cotidiano escolar, e ndo como a¢des pontuais ou restritas a datas comemorativas.

Nesse horizonte formativo, a construcdo teérico-metodologica também incorpora a
dimensao simbdlica do corpo, da beleza e da autoestima negra como componentes do processo

educativo. Ao mobilizar narrativas africanas e afrodiasporicas que abordam orgulho, valor e
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autoimagem, o percurso proposto desloca concepcdes historicamente marcadas pela negacéo e
inferiorizacdo dos corpos negros, abrindo espaco para a construcdo de sentidos afirmativos e
autorreferenciados. Trata-se de uma abordagem que compreende a autoestima ndo como
atributo individual isolado, mas como construcdo social, cultural e historica, diretamente
relacionada as representagdes e narrativas que circulam no espaco escolar.

A centralidade da escuta, do siléncio e da criagdo autoral aponta para a abertura de
experiéncias formativas que favorecem o reconhecimento de multiplas vozes e narrativas,
ampliando os repertorios culturais e simbolicos dos estudantes. Ainda que ndo se trate de uma
analise de efeitos, € possivel afirmar que a proposi¢édo se configura como um caminho potente
para promover reflexdes sobre pertencimento, memoria e resisténcia, contribuindo para préticas
pedagdgicas comprometidas com a educacao antirracista.

Outro aspecto relevante se refere a viabilidade pedagdgica do conjunto de oficinas nos
anos finais do Ensino Fundamental. A organizacdo das atividades considera o tempo escolar, a
disposicdo do espaco e as especificidades etarias dos estudantes, reforcando seu carater
aplicavel ao cotidiano da escola. As dindmicas propostas nao exigem recursos complexos ou
estruturas excepcionais, 0 que amplia suas possibilidades de implementacdo em diferentes
realidades educacionais.

Além disso, ao reconhecer o contexto escolar quilombola como espacgo de producéo de
saberes e experiéncias, a proposicdo evita idealizacOes e se aproxima das condicdes reais de
funcionamento da escola. Nesse sentido, a proposta apresentada se revela pedagogicamente
viavel e coerente com os principios que a fundamentam, sem perder sua densidade estética,
cultural e politica.

Por fim, a construcdo tedrico-metodoldgica aqui analisada se configura como forma
concreta de materializacdo da Lei n® 10.639/2003, ao assumir a historia e a cultura africanas e
afrodiaspdricas como dimens@es estruturantes da pratica pedagogica. Ao situar a contacao de
historias africanas e afrodiasporicas no 9° ano do Ensino Fundamental, o percurso formativo
amplia a aplicacéo da Lei para além da Educacdo Infantil, respondendo a uma lacuna recorrente
nos anos finais da escolarizacdo basica.

Diante do exposto, a analise da proposicdo evidencia sua consisténcia tedrico-
metodologica e sua relevancia no campo da educacdo afrorreferenciada e antirracista. A
contacdo de histdrias, compreendida como experiéncia estética, cultural e formativa, aponta
caminhos para a construcdo de préaticas educativas sensiveis, criticas e comprometidas com a

valorizacdo das herancas africanas e afrodiaspdricas no espaco escolar.
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5.2.1 Possibilidades de Avaliagcdo Formativa (Conceitual)

Entendo que a avaliacdo é um processo continuo e dialégico, que acompanha o percurso
formativo dos(as) estudantes no decorrer das atividades, valorizando as multiplas formas de
expressdo dos/as estudantes. Para além dos um resultados finais, a avaliagdo tem como
finalidade reconhecer os avancos, desafios e aprendizagens construidas durante a proposta. Ao
considerar a oralidade, a escrita e as conexdes identitarias como dimensées complementares do
conhecimento, reafirmo a importancia de praticas avaliativas que promovam a autonomia, 0
respeito a diversidade e a valorizacdo das historias e saberes de origem africana e
afrodiaspérica.

Desse modo, a avaliacdo deixa de ser um instrumento de verificacdo para se tornar um
ato de escuta, dialogo e construcdo coletiva de sentido. Assume um carater formativo e
emancipador, coerente com uma pratica pedagdgica que valoriza a experiéncia, o didlogo e o
protagonismo discente. Nesse contexto, proponho avaliar a participagdo dos/as estudantes nas
atividades da proposta pedagdgica interventiva, considerando aspectos como: envolvimento,
escuta, registros e relacdes identitarias. O quadro 06 sintetiza 0s aspectos observaveis e 0s
instrumentos utilizados no acompanhamento do processo educativo. E no Quadro 07, sugerimos

uma rubrica de avaliacdo para orienter o/a professor/a.

Quadro 6 - Avalia¢do Formativa

Descritores Avaliados Aspectos Observaveis Instrumentos Possiveis

Participacao ativa Demonstra interesse, envolvimento e Observacdo direta; registros em diério
colaboracdo nas rodas de conversa e nas | de bordo; autoavaliacdo oral.
atividades coletivas.

Escuta sensivel Ouve atentamente os colegas e demonstra | Roda de conversa; registros do
respeito as diferentes narrativas e professor; devolutivas reflexivas.
interpretacdes.

Coeréncia dos registros Produz textos ou registros coerentes, Produgdes escritas; pequenos
criativos e conectados as tematicas das relatos; textos; producdo de
historias. desenhos ; mural coletivo.

Conexdes identitarias Relaciona as historias e reflexdes a Dialogos guiados; escrita reflexiva;
prépria vivéncia, reconhecendo producdes artisticas.

identidades e ancestralidades.

Expresséo oral e escrita | Comunica-se com clareza, ampliando o Registro em audio ou video; textos
vocabulario e integrando elementos da autorais; contacao de histdrias.
oralidade e da escrita.
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Reflexao critica

e a realidade social.

Analisa as mensagens das narrativas e
suas relacdes com a cultura afro-brasileira

Debate orientado; fichas reflexivas;
autoavaliacdo.

Fonte: elaboracdo da autora.

Espaco para anotagOes do(a) professor(a) e pesquisador(a):

Quadro 7 - Rubrica de Avaliacdo em 3 Niveis

Aspectos Avaliados

Nivel 1 — Inicial

Nivel 2 — Intermediario

Nivel 3 — Avancado

vivéncia

Participacdo ativa | Participa restrita, com | Participa de forma | Participa ativamente, contribui
pouca interacdo nas | consistente, contribui com | com ideias relevantes e
atividades algumas ideias incentiva colegas.

Escuta sensivel Dificuldade em ouvir os | Escuta 0s colegas e | Escuta atentamente, valoriza
colegas e compreender | respeita a maioria das | opinides diversas e promove 0
diferentes pontos de vista | opinides. didlogo

Pertinéncia Produgdes desconexas ou | ProducBes coerentes e

dos incompletas relevantes com algumas | Produgdes criativas, claras,

registros lacunas. coerentes e contextualizadas.

Conexdes Pouca relacdo entre a | Relaciona Estabelece conexdes
identitarias narrativa e a propria alguma | profundas entre narrativa,

S experiéncias pessoais
com a narrativa.

identidade e cultura.

identidade negra.

Reconhecimento Demonstra pouca ou | Reconhece alguns | valoriza e articula de forma
da nenhuma percepcdo dos | elemen- tos de | sensivel e reflexiva o0s
Ancestralidade elementos de ancestra- | ancestralidade na | elementos de ancestralidade

lidade presentes na | narrativa, presentes na  narrativa,
narrativa. com | relacionando-os & memoria
o referéncias a memoria, a | coletiva e aos saberes
tradicdo ou aos saberes | afrodescendentes.
transmitidos entre ge-
racoes.
Valorizacdo da Apresenta pouca relagdo | Identifica aspectos da | Reconhece, valoriza e
identidade negra | entre a narrativa e | identidade negra presentes | ressignifica elementos da
guestdes  ligadas a | na identidade

narrativa
estabelecendo  relacBes
pontuais com
a
experiéncia
do

S personagens.

negr
a, estabelecendo conexdes
entre a narrativa, a
experiéncia dos personagens
e a propria

percepc¢do de pertencimento e
identidade.

Fonte: elaboracdo da autora.
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Espaco para anotagOes do(a) professor(a) e pesquisador(a):

5.2.2 Autoavaliagdo do(a) estudante

A autoavaliacdo do/a estudante, de carater formativo, se constitui como uma importante
etapa nessa proposta, pois possibilitara a reflexdo sobre suas acdes e atitudes ao longo do
desenvolvimento das Oficinas, assim como sobre o seu processo de aprendizagem, valores
adquiridos em relacéo as vivéncias experienciadas. Cabe salientar que a autoavaliacao discente
contribui sobremaneira para o trabalho docente, tendo em vista a melhoria e o aperfeicoamento
do trabalho pedagdgico realizado.

Nessa perspectiva, 0 Quadro 08 apresenta a sugestdo de uma autoavaliacdo a ser
aplicada com as/os estudantes ao término das Oficinas Pedagdgicas - Vivéncias

Afrodiaspdricas: historias que nos unem.

Quadro 8 - Autoavaliacdo do/a estudante
Orientacdo - Marque o que melhor descreve seu desempenho nas Oficinas.

1. Escuta e participacéo

Preciso me envolver mais nas rodas de conversa e ouvir os colegas

Participo e escuto, mas posso melhorar.

Participo ativamente e respeito as opinifes de todos/as.

2. Producdo escrita e conexdes pessoais

Tenho dificuldade em relacionar a narrativa com minhas experiéncias e produzir

textos coerentes

Consigo produzir textos e relacionar algumas experiéncias pessoais.

Meu texto mostra que entendo a importancia da identidade e da cultura nas histdrias

que escrevo

Fonte: elaboragdo da autora.

Espaco para anotagOes do(a) professor(a) e pesquisador(a)
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6 QUANDO A HISTORIA NAO TERMINA: CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esse trabalho, lembrancas comegam a atravessar minha memaria. Mesmo
ciente de que € o momento de concluir a escrita, tenho a convicgdo de que essa histdria ndo se
encerra nestas considerages finais. Sou tomada por emogdes e sentimentos dificeis de traduzir
em palavras e comego a rememorar o percurso trilhado. Tudo teve inicio com as leituras, 0s
fichamentos de livros e artigos que fundamentaram essa pesquisa. Esse processo mostrou-se
profundamente engrandecedor, ndo apenas pela ampliacdo do repertério teodrico, mas,
sobretudo, pela imersdo em um percurso formativo marcado pela reflexéo, pela escuta e pela
aprendizagem constantes.

Ao longo dessa trajetdria, esta investigacao teve como objetivo compreender de que modo
a contacdo de historias africanas e afrodiaspdricas pode se constituir como uma pratica
pedagogica afrorreferenciada para estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, formulando, a
partir dessa andlise, uma proposicdo pedagdgica tedrico-metodolégica. O estudo buscou,
inicialmente, evidenciar a poténcia das praticas de contacdo de historias como caminho possivel
para uma educacdo afrorreferenciada, demonstrando que essa linguagem ndo se restringe a
Educacao Infantil, mas pode ser explorada de forma significativa nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Nesse contexto, a pesquisa bibliografica de carater propositivo respondeu a questdo
investigativa ao compreender as relacbes entre a contacdo de historias africanas e
afrodiaspdricas e a constituicdo de praticas pedagogicas afrorreferenciadas no 9° ano, se
materializando na elaboracdo de seis oficinas pedagogicas estruturadas. As principais
contribuicdes do estudo evidenciam a viabilidade pedagogica da proposta, demonstrada pela
organizacao de oficinas cronometradas, com roteiros narrativos e encaminhamentos, passiveis
de operacionalizacdo no contexto escolar contemporaneo, marcado pela centralidade das
tecnologias e pela aceleragcdo dos modos de viver e aprender.

Nesse sentido, as oficinas apresentadas oferecem possibilidades concretas de trabalho
com a oralidade, a meméria e a ancestralidade, podendo ser apropriadas, reelaboradas e
ressignificadas pelos/as professores/as conforme suas realidades pedagdgicas. Importa destacar
que a proposta desenvolvida ndo se sustenta em opinides pessoais, mas se encontra ancorada
em referenciais tedricos consolidados e reconhecidos no campo da educacdo e dos estudos
afrorreferenciados.

A contacdo de histérias africanas e afrodiasporicas, tal como proposta neste trabalho,

materializa, na préatica, conceitos desenvolvidos por Asante (2009), especialmente o de
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afrocentricidade, ao buscar reposicionar sujeitos negros em um lugar de centralidade historica,
cultural e simbdlica. Além disso, a proposta dialoga com as Competéncias Especificas de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, conforme orientagdes do Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB), ao valorizar praticas de leitura literaria, oralidade, escuta
sensivel e producéo autoral.

As atividades desenvolvidas, como o slam de origem, a criacdo de mascaras inspiradas
nas culturas africanas e as escritas criativas, demonstram potencial para a promocao da agéncia
identitaria dos/as adolescentes. As oficinas favorecem a capacidade dos/as estudantes de se
posicionarem ativamente na construcdo de suas identidades, possibilitando que deixem de
ocupar o lugar de “objeto de discurso” para se afirmarem como sujeitos autores de suas
narrativas.

Nessa direcdo, Asante (2009) compreende a agéncia como a capacidade dos sujeitos de
mobilizar recursos psicoldgicos e culturais para ampliar suas possibilidades de liberdade. No
contexto africano e afrodiasporico, a oralidade, a memoria ancestral e a contagdo de historias
configuram-se como importantes recursos culturais de agéncia, historicamente deslegitimados
por perspectivas coloniais, mas reafirmados nesta proposta como forcas formativas e
emancipadoras.

A pesquisa também preenche uma lacuna identificada na revisdo da literatura, uma vez
que ndo foram encontradas investigacdes que abordassem especificamente a contacdo de
historias africanas e afrodiasporicas com jovens do 9° ano do Ensino Fundamental em escolas
quilombolas. Ao propor uma metodologia afrorreferenciada sistematizada, o estudo contribui
para a desconstrucdo do equivoco epistemoldgico que associa a contacdo de histdrias
exclusivamente ao pablico infantil, alem de apontar caminhos para suprir auséncias curriculares
identificadas no 9° ano do Ensino Fundamental, etapa que integra os anos finais da
escolarizacdo basica.

Em didlogo com Machado e Petti (2020), evidenciamos que a auséncia de préaticas
afrorreferenciadas no curriculo contribui para a manutengédo da colonialidade, ainda presente
na educacgéo brasileira como heranca dos processos de invaséo, escravizagdo e apagamento
cultural. Conforme as autoras, um curriculo que ndo aborda o pertencimento afro corre o risco
de transformar o conhecimento em mera abstracdo ou instrumento de certificacédo, relegando o
corpo, a oralidade e a ancestralidade a um lugar folclorizado e inferiorizado.

As oficinas propostas demonstram que a contacdo de histérias pode estruturar préaticas
pedagogicas comprometidas com a valorizacao da ancestralidade, ao reconhecer e dignificar as

origens historicas, culturais e espirituais dos povos africanos e afrodescendentes. Nesse sentido,
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se configura como uma estratégia potente de combate ao racismo no ambiente escolar e na
sociedade, conforme aponta Cavalleiro (2023), contribuindo para a construcdo de identidades
negras afirmativas no 9° ano do Ensino Fundamental.

Como desdobramento da proposta, apontamos a possibilidade de uma avaliacdo em
perspectiva formativa, materializada por meio de uma rubrica avaliativa de inspiracéo
afrorreferenciada, organizada em trés niveis: inicial, intermediario e avancado. Tal rubrica ndo
se orienta por uma ldgica classificatoria, mas pelo acompanhamento dos processos de escuta,
envolvimento, expressao autoral e relacdo simbolica estabelecidos pelos/as estudantes com as
narrativas. Trata-se de uma ferramenta avaliativa inovadora, ao reconhecer a oralidade, a
memdria e a ancestralidade como dimensoes legitimas de aprendizagem.

Ao atribuir importancia as histérias pessoais, as vivéncias e aos sentimentos dos/as
estudantes, essa perspectiva avaliativa reafirma o compromisso com uma educacgao antirracista,
estética e humanizadora, em consonancia com os principios do curriculo afrorreferenciado e
com as orientacbes do DCRB. Assim, a proposta dialoga diretamente com o Documento
Curricular Referencial da Bahia ao assumir o pertencimento, a diversidade e as identidades
culturais como fundamentos do curriculo.

Ao materializar praticas pedagdgicas centradas na oralidade e na memoria, a proposta
contribui para a transformacédo curricular, fortalecendo o cumprimento efetivo da Lei n°
10.639/2003 nos anos finais do Ensino Fundamental, superando a recorrente tendéncia de
restringir sua aplicacdo as etapas iniciais da escolarizacdo. Ao valorizar historias de vida,
experiéncias sensiveis e saberes ancestrais como formas legitimas de producdo de
conhecimento, a proposta ndo apenas se alinha ao DCRB, mas o concretiza no cotidiano escolar.

Por fim, compreendemos que esta pesquisa ndo se encerra em Si mesma, tampouco
pretende oferecer respostas definitivas. Ao contrario, inaugura trajetorias possiveis de reflexao
e acdo pedagdgica, especialmente no campo da formacgdo continuada de professores/as e da
ressignificacdo curricular. Cabe a comunidade escolar docentes, estudantes, gestores/as e
demais sujeitos envolvidos apropriar-se criticamente dessas orientacdes, recriando-as no chédo
da sala de aula e materializando, de forma continua e comprometida, os principios da Lei n°
10.639/2003.
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