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RESUMO

Neste projeto de pesquisa, proponho investigar a inclusdo de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) na educagao infantil. Meu objetivo geral ¢ analisar as dificuldades
e as possibilidades da inclusdo desses estudantes na escola publica infantil SEI Ricardo Ferreira
de Castro, localizada na comunidade de Boa-F¢, em Redencao (CE). Para isso, busco mapear
os recursos € as praticas pedagdgicas adotadas pela instituicdo; identificar as dificuldades e
possibilidades percebidas por professores, gestores e familiares; verificar a percep¢ao dos
responsaveis sobre a qualidade da inclusdo ofertada; e sugerir praticas pedagdgicas que
fortalecam o processo inclusivo no contexto da educagao infantil. Desenvolverei a pesquisa por
meio de uma abordagem qualitativa, utilizando a proposta de pesquisa participante, o que me
permitira vivenciar o cotidiano escolar e compreender, junto aos participantes, como ocorre a
inclusao de criangas com TEA. O estudo sera realizado na SEI Ricardo Ferreira de Castro, com
a participacdo de professores, coordenacdo pedagodgica ¢ familiares de estudantes
diagnosticados com autismo. A coleta de informacgdes serd realizada por meio de observagao
sistematica da rotina escolar, andlise documental do Projeto Politico-Pedagogico e dos
planejamentos, entrevistas semiestruturadas e uma roda de conversa. Apos a coleta, organizarei
e analisarei os dados considerando os desafios que dificultam a inclusdo e as possibilidades que
a favorecem, assegurando o sigilo, a preservagdo da identidade dos participantes e o uso das

informacdes exclusivamente para fins académicos.

Palavras-chave: autismo; educacao inclusiva; escola; Redencao.
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1. INTRODUCAO

Neste projeto de pesquisa irei analisar os desafios e possibilidades de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), no cotidiano escolar da instituicdo de ensino SEI
Ricardo Ferreira de Castro, em boa-fé no municipio de Redenc¢do- CE. A referida escola, segue
sendo a Unica localizada na comunidade, voltada para atender a demanda de ensino infantil do
bairro. Dito isto, é relevante analisar como esta sendo realizada a inclusao de alunos/as autistas,

no ensino infantil, quais os desafios € como posso contribuir para o ensino ofertado.

No municipio de Redencao (CE), observa-se que a inclusdo de estudantes com TEA
constitui tanto um desafio quanto uma oportunidade de repensar a pratica pedagogica.
Conforme o Censo Escolar 2024, “o percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do
espectro autista ou altas habilidades matriculados em classes comuns tem aumentado
gradualmente para a maioria das etapas de ensino” (BRASIL, 2024, p.39). Diante desse cenario,
a necessidade de pesquisas voltadas para o publico alvo se faz relevante. Principalmente no

ensino infantil, onde o primeiro contatos com a educacao esta sendo moldado.

Nessa perspectiva, “é essencial pensar sobre o futuro da modalidade de Educagdo
Especial para que assuma, definitivamente, a perspectiva da Educacdo Inclusiva e, assim,
desenhar coletivamente propostas que impactardo a melhoria da Educagdo como um todo.”
(Todos pela educagdo ; Instituto Rodrigo Mendes, 2022, p. 9). Assim, refletir sobre a inclusao
de estudantes com TEA exige considerar que a educagdo inclusiva ¢ um processo em

constru¢do, que demanda planejamento e atuacao conjunta de toda a comunidade escolar.

A escolha desta tematica esteve relacionada @ minha vivéncia no ano de 2008, periodo
em que fui estudante do ensino infantil e moradora da comunidade de Boa-f¢, no municipio de
Redencdo (CE), frequentando a SEI Ricardo Ferreira de Castro. Naquele tempo, uma
experiéncia marcante foi que, em algumas situagdes, a realidade de estudantes com
necessidades educacionais especificas ndo era devidamente contemplada, sendo comum a
aprovacao sem que houvesse uma atengao voltada para as suas dificuldades de aprendizagem.

Esse padrao especifico acompanhava o estudante, refletindo também no ensino fundamental.



Esse contexto evidenciava que, parte dos profissionais da escola ndo tinha preparo
suficiente para lidar com a inclusao de alunos com diferentes necessidades, entre eles estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Como consequéncia, alguns desses alunos ndo
eram incentivados ou acompanhados de maneira adequada para desenvolver suas
potencialidades, o que limitava seu progresso escolar dentro da faixa etaria esperada. Essa
vivéncia poderia ser explicada, em parte, pela auséncia de propostas de graduagdes
especializadas e de estratégias publicas municipais capazes de estimular mais reflexdes sobre a

tematica. Como aponta Mantoan (2003):

Infelizmente, ndo estamos caminhando decisivamente na dire¢ao da Inclusdo, seja por
falta de politicas publicas de educagdo apontadas para estes novos rumos, seja por
outros motivos menos abrangentes, mas relevantes, como pressoes corporativas,
ignorancia dos pais, acomodacdo dos Professores. (Mantoan, 2003, p.31)

Essa era uma realidade para a época observada. Por outro lado, pelo meu contato atual
com a escola, percebo que ja existem avangos importantes, como a presenca de profissionais de
apoio escolar. Trata-se de um progresso significativo em relagdo ao periodo vivenciado. Além
disso, reconheco que, enquanto estudante da area de Humanas e futura pedagoga, essa tematica
também atravessa minhas proprias insegurangas, especialmente no que diz respeito a trabalhar
junto de criangas com TEA e compreender suas especificidades no processo de aprendizagem.
Por esse motivo, investigar o tema tornou-se, para mim, uma oportunidade de ampliar meus

conhecimentos e de contribuir com reflexdes que possam fortalecer praticas mais inclusivas na

comunidade escolar.

Outrossim, nas ultimas décadas, a inclusdao escolar consolidou-se como um direito
assegurado por legislagdes brasileiras, entre elas a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n® 9.394/1996), a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) e a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008). Apesar dos
avancos legais, a realidade cotidiana das escolas ainda revela obstaculos que dificultam a plena
efetivacao desse direito, especialmente em municipios do interior, onde o0s recursos

pedagdgicos e a formagao docente podem ser mais limitados.

Segundo Todos Pela Educacao; Instituto Rodrigo Mendes (2022, p. 6):

Hoje, no Brasil, a Educagdo Especial assume uma perspectiva inclusiva, ou seja,
pressupde que todos os estudantes devem conviver e compartilhar o mesmo ambiente
de ensino e aprendizagem, livres de discriminagdo injustas de qualquer natureza,
participando e aprendendo junto dos demais. Nesse sentido, a escola inclusiva valoriza
as potencialidades de cada sujeito e dd condi¢cdes para que todos aprendam e se
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desenvolvam integralmente. (Todos pela educagio; Instituto Rodrigo Mendes, 2022,
p-6)

Apesar dos avangos legislativos e da crescente conscientizacdo sobre o tema da inclusao
escolar, existem desafios relacionados a formagdo docente, aos recursos pedagogicos
disponiveis e as condi¢des estruturais das escolas publicas. Diante disso, torna-se relevante
analisar as barreiras enfrentadas e as estratégias possiveis para a inclusdo de estudantes com
TEA nesse contexto, buscando contribuir para uma pratica educativa mais humanizada,

equitativa e transformadora.

A pesquisa contribuira nao apenas para a reflexdo académica, mas também para auxiliar
professores, gestores e familiares com informagdes relevantes que possam fortalecer praticas
pedagogicas inclusivas, promovendo o direito a educacdo de qualidade para todos. Com o
proposito de analisar os principais desafios vivenciados pela escola pesquisada, na comunidade
de Boa-fé em Redencdo (CE) no atendimento a estudantes com TEA, bem como discutir

estratégias que possam contribuir para uma inclusdo escolar efetiva.

Com esse projeto de pesquisa pretendo oferecer alternativas para o fortalecimento das
praticas pedagogicas no bairro, colaborando para a constru¢do de uma escola que respeite a
diversidade e promova a equidade, superando os desafios presentes na escola pesquisada e
identificando as politicas institucionais abordadas dentro da teméatica do Transtorno do Espectro
autista. Posso afirmar que as questdes que regem este trabalho é: Quais sdo os principais
desafios enfrentados pela rede educacional de Redencdo (CE) na escola SEI Ricardo Ferreira
de Castro na inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista. Quais estratégias
pedagogicas estao sendo utilizadas e quais estratégias podem ser adotadas para favorecer esse

Processo.



2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Analisar as dificuldades e as possibilidades da inclusdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista na escola publica infantil SEI Ricardo Ferreira de Castro na comunidade de

Boa-f¢, em Redencao (CE).

2.2 Objetivo Especifico

e Mapear os recursos e praticas pedagogicas adotadas pela escola para a inclusdo
destes(as) estudantes;

e Identificar as principais dificuldades e possibilidades percebidas por professores e
gestores no processo de ensino e inclusdo de criangas com autismo na escola;

e Verificar a percepcdo dos familiares dos alunos com TEA sobre as dificuldades e
possibilidades da inclusdo realizada pela institui¢do. a qualidade do ensino e inclusao
ofertada pela instituicao;

e Sugerir praticas pedagogicas que fortalecam a qualidade de ensino que estd sendo

ofertada para os alunos autistas da rede publica.



3. JUSTIFICATIVA

A escolha dessa tematica se da pela demasiada importancia da educagdo e sua
indispensavel contribui¢do em todos os aspectos da sociedade. O que me leva a refletir sobre,
como essa educacdo vem sendo ofertada, com grande énfase nos alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). E relevante refletir sobre a inclusdo e a efetivagdo dos direitos da
crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Considerando que, no cotidiano escolar,
esses estudantes podem estar vivenciando barreiras que comprometam a garantia de seus

direitos educacionais.

Desta forma, o que me motiva a consolidar essa tematica no campo destinado de Boa-f¢,
em Redeng¢ao-CE, parte principalmente da busca por uma educacao publica mais acolhedora e
empéatica em uma comunidade que esté diretamente associada a mim, visto que, fui aluna e sou
moradora no referido bairro. Desta forma, me € pertinente abordar cuidadosamente como o
autismo ¢ visto, trabalhado e desenvolvido dentro dessa instituicdo de ensino, contribuindo
assim, de forma social e educacional no ensino ofertado, especificamente, para os autistas,

ainda consequentemente aos outros intimeros alunos dessa comunidade.

Outro ponto relevante na escolha dessa tematica se da nos aumentos consideraveis de
matriculas de alunos com TEA, como aponta os dados do Ministério da Educagdo (MEC): “na
educacdo basica, as matriculas de estudantes com Espectro autista (TEA) aumentaram 44,4%,
entre 2023 e 2024. De acordo com o Censo Escolar 2024, o niimero saltou de 636.202 para
918.877 nesse periodo.” (GOVERNO DO BRASIL, 2025, grifo meu). E preciso abragar essa
nova realidade escolar, desenvolvendo estratégias que supram as necessidades de inclusdo,
visando fortalecer a qualidade na oferta da educagao para alunos autistas. O projeto buscara

entender se esse aumento se qualifica na instituicdo pesquisada.

Deste modo, a escolha do tema “Espectro autista e a educacdo: analise dos desafios e
possibilidades na educacdo publica infantil na comunidade de Boa-f¢ em Redencdo (CE)”
fundamenta-se na necessidade de refletir sobre a inclusao escolar e a efetivagao dos direitos das
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL,
2015) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) reforcam que todos os alunos devem ter garantido o acesso ¢ a permanéncia

na escola. Nesse sentido, conforme Mantoan (2003) :



O acesso a todas as séries do ensino fundamental (obrigatorio) deve ser
incondicionalmente garantido a todos. Para tanto, os critérios de avaliagdo e de
promocao, com base no aproveitamento escolar e previstos na LDB de 1996 (art. 24),
devem ser reorganizados, de forma a cumprir os principios constitucionais da
igualdade de direito ao acesso e a permanéncia na escola basica, bem como do acesso
aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um. (Mantoan,2003, p.25)

O trecho de Mantoan (2003) reforca que a escola deve garantir que todos os alunos
tenham acesso e possam permanecer estudando, independentemente de suas condi¢des. Isso
significa que a avaliacdo e o processo de ensino precisam considerar as necessidades e o ritmo
de aprendizagem de cada estudante. Dessa forma, a escola passa a reconhecer as diferencas
como parte natural do processo educativo e busca oferecer o apoio necessario para que todos
desenvolvam suas habilidades. Assim, o aluno ndo apenas aprende, mas também participa,
compartilha conhecimentos e se prepara para futuras experiéncias pessoais, sociais e
profissionais. Deste modo, a formagao dos professores ¢ essencial para a efetivagao da inclusao

escolar. Sousa (2023) afirma que:

Portanto, o conceito de educacdo inclusiva vai além da simples presenca fisica do
aluno na escola. Trata-se de um compromisso ético, legal e pedagdgico com o direito
a aprendizagem e a convivéncia de todos os estudantes, independentemente de suas
condigdes, fortalecendo uma sociedade mais justa, democratica ¢ diversa. (Sousa,
2023, n.p.).

Isso consolida que a inclusdo ndo se limita ao acesso, mas envolve a garantia de
permanéncia e aprendizagem significativa para todos os alunos. Revelando que a educacao
inclusiva, ndo se d4 apenas na assiduidade do aluno com TEA na escola; mas, na oferta de uma
educagdo publica de qualidade. Esta sendo, ofertada por profissionais especializados que
garantam a pratica da equidade, sem se delimitar apenas aos professores, mas por todos os
profissionais que compdem o ambiente escolar no geral. No estado do Ceard, a implementacao
da lei n°® 18.624 de 20 de dezembro de 2023, garante direitos para as pessoas com Transtorno

do Espectro Autista (TEA) com a promogao do estatuto da pessoa com transtorno do espectro

autista no estado, que consta:

Art. 1.° Fica instituido o Estatuto da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
destinado a reunir e estabelecer direitos, normas e critérios basicos para assegurar,
promover, proteger ¢ resguardar o exercicio pleno e em condi¢des de igualdade de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais pelas pessoas com Transtorno
do Espectro Autista, visando a sua inclusdo social e cidadania participativa plena e
efetiva. (Estado do Ceara, 2023, p. 1).

A implementacdo de uma lei que abrace as necessidades do individuo autista, traz um

avango significativo no estado do Ceard e evidencia o compromisso do Estado com politicas
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inclusivas. Isso, sustenta um dos pontos da relevancia social deste projeto. Porém, embora essa
acdo seja um passo indispensavel na consolidag¢ao da inclusao de pessoas autistas na sociedade,
ainda existem questionamentos relevantes acerca dos desafios presentes no cotidiano escolar, o
que me leva a refletir sobre a plena efetivagao dessas praticas no ambiente escolar e como elas

refletem nos estudantes com TEA de modo geral.

Jano cendrio internacional, a Declara¢ao de Salamanca (UNESCO, 1994) proclama que
as escolas regulares com orientacdo inclusiva representam o meio mais eficaz para combater
atitudes discriminatorias e criar sociedades mais acolhedoras. Rodrigues (2006, apud Oliveira,
2007) apresenta a inclusao nao apenas como uma questao pedagogica, mas uma acepg¢ao basica
de cidadania e justica social, em que a participacdo seja garantida em todos os servigos da
sociedade. Desta forma, isso contradiz o argumento de uma escola s6 para autistas, pois tal
afirmativa, enfraquece a oferta da inclusdo escolar. Uma vez que nessa realidade a crianga

autista reduz ainda mais a possibilidade de interagao social.

A relevancia social desta pesquisa também estd em compreender como ocorre o
processo de inclusdo na educagao infantil em Boa-fé, pois falar sobre inclusdo ¢ reconhecer que
a escola deve ser um espago plural, justo e comprometido com o desenvolvimento de todos os
estudantes, sem exce¢do. A inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
nas escolas publicas ndo ¢ s6 uma questao de ensino, mas na garantia de direitos e oportunidades
iguais para todos. E importante que haja politicas e formagio adequada para os professores,
além de adaptacdes na escola, para que esses alunos possam aprender e se desenvolver bem.

Ambrésim; Andrighetto e Gomes (2024) afirmam que:

A inclusdo de criangas e jovens autistas nas escolas publicas tem sido uma pauta
importante nos ultimos anos, visando garantir a igualdade de oportunidades e o acesso
a educacdo para todos. No entanto, a inclusdo de alunos com autismo na escola publica
apresenta desafios persistentes. Muitas vezes, os educadores nio estdo preparados
para lidar com as necessidades especificas desses alunos, o que pode resultar em
dificuldades de aprendizado e inclusdo social. (Ambrdésim; Andrighetto; Gomes,
2024.n.p.)

No campo académico, irei contribuir por meio de discussao sobre politicas inclusivas e
praticas pedagbgicas voltadas ao autismo. Pesquisas como Silva e Santos (2020) evidenciam
que estudos sobre TEA no contexto escolar sdo fundamentais para aproximar teoria e pratica,
para a formacao de profissionais mais preparados. “Nesse paradoxo em que vive atualmente a

educagdo inclusiva ¢ importante considerar a particularidade e a especificidade de cada aluno
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com TEA antes de inseri-los nas escolas regulares apenas para cumprir uma determinagao

legal” (OLIVEIRA; BRUNONI; SCHWARTZMAN; PAULA, 2015, p. 115).

O autismo exige da escola nao apenas adaptagdes e recursos, mas, principalmente, uma
postura inclusiva que reconheca a singularidade do aluno. Trabalhos como Amaral e Pinto
(2018) comprova que a inclusdo de criancas com TEA demanda uma complexa jun¢do entre
estudo e propriedade acerca desse espectro tdo complexo e desafiador. Deste modo, este estudo
pretende fornecer subsidios para auxiliar professores, gestores e familias na constru¢dao de

estratégias de inclusdo que sejam eficazes. Para isso Silva (2022, p. 48) afirma:

Consideramos que a formacdo inicial de professores deve ocorrer numa dimensao
tedrica-pratica para o ensino a diversidade, bem como para o desenvolvimento do
trabalho colaborativo ¢ em equipe, essenciais ao nosso perceber, para a efetivagdo de
praticas inclusivas para todos os estudantes, quer sejam ou ndao publico-alvo da
Educacdo Especial. (Silva, 2022, p.48)

Dito isso, o estudo mostra-se pertinente ao propor uma reflexao critica sobre a realidade
da educagao publica na comunidade de Boa-f¢, em Reden¢ao. Além de atender a uma demanda
local, contribui para a consolidagdo de uma escola inclusiva que reconheca a diversidade como

principio fundamental do processo educativo.

O projeto de pesquisa se justifica pela necessidade de compreender e enfrentar os
desafios enfrentados pelas escolas no processo de inclusdo de criancas com necessidades
educacionais especificas, buscando identificar praticas e estratégias que promovam uma
educacdo mais justa e equitativa. Ao atender a uma demanda local, o projeto contribui
diretamente para a construcdo de uma escola inclusiva, capaz de reconhecer e valorizar a
diversidade como principio central do processo educativo, promovendo o desenvolvimento

integral de todos os alunos.

No contexto do Bacharelado em Humanidades, a pesquisa ¢ de grande relevancia, pois
proporciona experiéncias que fortalecem a formacdo académica e preparam o futuro
profissional para atuar de maneira qualificada em diferentes cendrios educacionais. Além de
desenvolver um olhar critico a cerca da realidade socioeducativo e ajuda a desenvolver
estratégias pedagdgicas inclusivas que se adeque as necessidades especificas dos alunos. A
abordagem interdisciplinar permite trabalhar com multiplas possibilidades. Areas como a
psicologia, pedagogia e a sociologia podem atuar juntas, favorecendo possiveis resultados mais

dinamicos. Tudo isso, forma uma comunidade mais inclusiva e acolhedora.
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4. FUNDAMENTACAO TEORICA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condi¢ao do neurodesenvolvimento
que apresenta padrdes persistentes de déficits na comunicagao e interacao social, caracterizado
também pela presenca de comportamentos restritos e repetitivos, de acordo com (American
Psychiatric Association, 2014, p. 50) que também descreve os critérios de diagnosticos do

Transtorno do Espectro Autista (TEA) da seguinte forma:

A. Déficits persistentes na comunicagdo social e na interagdo social em multiplos
contextos, conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou por histdria prévia

[..];

B. Padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
conforme manifestado por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou por historia
prévia [...];

C. Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do desenvolvimento
(mas podem ndo se tornar plenamente manifestos até que as demandas sociais
excedam as capacidades limitadas ou podem ser mascarados por estratégias
aprendidas mais tarde na vida);

D. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no funcionamento social,
profissional ou em outras areas importantes da vida do individuo no presente;

E. Essas perturbagdes ndo sdo mais bem explicadas por deficiéncia intelectual
(transtorno do desenvolvimento intelectual) ou por atraso global do desenvolvimento.
Deficiéncia intelectual ou transtorno do espectro autista costumam ser comorbidos;
para fazer o diagnostico da comorbidade de transtorno do espectro autista e deficiéncia
intelectual, a comunicacdo social deve estar abaixo do esperado para o nivel geral do
desenvolvimento. (Americam Psychiatric Association, 2014, p. 50)

No contexto internacional, a Organiza¢ao Mundial da Satide (OMS) também reconhece
o TEA como um espectro, reforcando a ideia de que ndo hd uma forma Unica de manifestacgao,
mas um grupo com condi¢des variadas relacionadas ao desenvolvimento do cérebro, que
acompanha o individuo desde os primeiros anos, afetando sua autonomia, dependendo da
gravidade. (WHO, 2025). Dessa forma, compreender os conceitos fundamentais do TEA ¢
indispensavel para o avango das discussdes sobre inclusdo escolar, especialmente na educacdo

infantil publica, onde os desafios estruturais e pedagdgicos sdo mais evidentes.

Orrt (2024) ainda na introdugdo de seu seminario “Autismo em meninas € mulheres”,
apresenta reflexdes relevantes sobre a necessidade de despersonificar o autismo como algo
meramente patologico, defendendo que a compreensao do sujeito deve ir além do diagnoéstico.
A autora destaca a singularidade como principio de trabalho com a pessoa autista, enfatizando
o respeito as diferengas individuais. Além disso, questiona a maneira como a sociedade ainda
lida de forma estereotipada com os niveis de suporte, reduzindo o individuo ao rétulo do

diagnostico. Para reforgar essa reflexdo, Orru (2024, 30min) apresenta a seguinte explicagdo:
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O autismo ndo ¢ um tipo de pessoa, um tipo de gente, uma filosofia de vida, uma
doenga, uma deficiéncia, uma genialidade, uma escolha, uma ben¢do ou maldigdo
hereditaria, tampouco uma manifestacdo sobrenatural divina ou demoniaca. Nao ¢
uma coisa legal ou ruim. O autismo ¢ uma condicdo que se manifesta de modo nao
igual nas pessoas por todo o planeta (independentemente de sexo, género, cor, raga,
etnia, geografia, crencas, condicdo socioecondmica, status social) porque as pessoas
sd0 unicas ¢ ndo se repetem, cada uma tem sua propria vivéncia no autismo. (Orri,
2024, 30min)

A compreensdo de que o autismo ndo determina a identidade do sujeito permite romper
com visdes reducionistas e estigmatizantes. Essa perspectiva reforca que, antes de qualquer
classificagdo, existe uma pessoa com historia, vivéncias e forma propria de existir no mundo.
Nesse sentido, reconhecer a singularidade evita interpretagdes deterministas, especialmente
quando se discutem questdes associadas ao ensino e aprendizagem, onde a singularidade ¢
primordial para o éxito. Essa singularidade, ¢ a forma mais didatica na promog¢ao da educagao

no contexto geral. Quando analisada na perspectiva da educacdo e autismo, ¢ indispensavel.

O que me leva a discutir acerca dos fatores de risco associados ao Transtorno do
Espectro Autista. Hoje existem muitos estudos para revelar quais os fatores de riscos para o

autismo, a WHO (2025) afirma que:

As evidéncias cientificas disponiveis sugerem que provavelmente existem muitos
fatores que tornam uma crianga mais propensa a ter autismo, incluindo fatores
ambientais e genéticos. Estudos cientificos mostram que a exposicdo a certos fatores
ambientais parece ocorrer com mais frequéncia em criangas com autismo ou em seus
pais. Entre eles, estdo a idade avangada dos pais, diabetes materno durante a gravidez,
exposicdo pré-natal a poluentes atmosféricos ou a certos metais pesados,
prematuridade, complicagdes graves no parto e baixo peso ao nascer. (WHO, 2025)

Deste modo, as evidéncias cientificas, sugerem que nao existe apenas uma Unica causa
mas, fatores ambientais e também genéticos como os ja apontados. Entender esses fatores
possibilita que escola, familia e servigos publicos como o setor da satde, atuem em conjunto
para propiciar um ambiente escolar e social mais inclusivo. Uma vez que, possibilita a
promocao de estratégias educativas que facilitam o incentivo mais preciso para com as

habilidades individuais do aluno.

E importante frisar que o conhecimento cientifico é essencial, porém, quando
discutimos o autismo no contexto da educacdo inclusiva, torna-se indispensavel um olhar
voltado para as singularidades de cada estudante. Nao se trata de oferecer tratamentos distintos
ou segregar, mas de reconhecer que cada sujeito aprende de forma tnica. Nesse sentido, Orra

(2024) alerta que a generalizacao do autismo pode produzir concepgdes equivocadas:

14



Se eu comecar a pensar no autismo e ja relacionar o autismo aquela pessoa, nesta ideia
generalizada, universalista. Todas elas sdo iguais, todas elas sdo autistas, todas elas
devem ser tratadas iguais. Todas elas carecem disso daqui. Entdo eu vou anular a
subjetividade. (Orra, 2024, 11m55s).

Portanto, sobre a relevancia da interseccionalidade no movimento de conscientizagao
sobre a inclusdo, OrrG (2023, 31minl4s) afirma que em relacdo “a questdo da
interseccionalidade: Nos vamos encontrar pessoas com autismo que estdo acompanhadas de
outras questdes clinicas. NOs vamos encontrar pessoas com autismo que sdo surdas, que sao
cegas(...)”. A interseccionalidade ¢ um conceito que implica em uma visdo abrangente de
multiplos cenarios que podem acompanhar essa pessoa e vai além do diagnosticos do autismo.
Isso permite ver a pessoa autista como um todo, ou seja, condigdes fisicas, realidade financeira,

ambiente familiar, género, etc.

Logo, esse conjunto de marcadores sociais, interferem diretamente na inclusdo. De
modo que a interseccionalidade, aponta a realidade tnica de cada aluno (a). A inclusdo ¢ uma
acdo que depende da escola, mas existem fatores que vao além de suas agdes, tais como a
estrutura familiar, condi¢cdes financeiras e cultural. Assim, a escola precisa entender os
elementos que independem dela. Reconhecendo que a inclusdo nao existe de forma isolada, mas
se molda conforme esses fatores. Existem acdes que podem ser articulados internamente e
existem fatores que serdo externos e consequentemente, ambos, irdo formular experiéncias

proprias para cada sujeito.

Nessa perspectiva, o autismo deve ser apoiado por diversos setores em conjunto. Esse
cendrio traz uma seguranga social para o individuo autista e deve ser incentivada ainda na

primeira infancia como ¢ recomendado pela Organizagao Mundial da Satde, WHO (2025):

Uma ampla gama de intervengdes, desde a primeira infincia e ao longo da vida, pode
otimizar o desenvolvimento, a satide, o bem-estar ¢ a qualidade de vida de pessoas
autistas. O acesso oportuno a intervengdes psicossociais precoces baseadas em
evidéncias pode melhorar a capacidade de criangas autistas de se comunicarem
efetivamente e interagirem socialmente. Recomenda-se o monitoramento do
desenvolvimento infantil como parte dos cuidados de satde materno-infantis de
rotina. (WHO, 2025)

Nesse mesmo sentido, fica claro a funcionalidade imprescindivel da educacdo na
promogao da qualidade de vida dessa crianga autista. Uma vez que uma parte do seu cotidiano
¢ desfrutado em sala de aula, ndo se pode negligenciar as suas comorbidades. Por isso, a acdao
interdisciplinar entre educacao e saude ¢ uma ferramenta importantissima para trabalhar com

pessoas autistas, como apontado pela WHO (2025):
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As necessidades de saude de pessoas com autismo sdo complexas e exigem uma gama

de servigos integrados, que incluem promocao da saude, cuidados e reabilitacdo. A
colaboragdo entre o setor da satide e outros setores, particularmente educacao,
emprego e assisténcia social, ¢ importante. (WHO,2025)

As necessidades de saude de pessoas com autismo sdo complexas e exigem atencao em
diferentes areas, como promocdo da satde, cuidados médicos e reabilitacdo. Para que esse
atendimento seja eficiente, ¢ fundamental a colaboragdo entre satide, educagdo, emprego e
assisténcia social, garantindo que as interven¢des sejam articuladas e contribuam para a
inclusdo e o desenvolvimento dessas pessoas. Todas essas condigdes estdo previstas e

asseguradas pela legislacdo brasileira.

Dito isso, no Brasil existem um conjunto de legislagdes que asseguram o direito das
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na garantia de uma educacdo inclusiva,
com acesso ¢ permanéncia na escola. Como a lei n® 12.764/2012, que apresenta a politica
nacional de protecdo dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista, onde
reconhece a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia, e assegura os direitos previstos na
legislacdo como também estabelece determinacgdes, que vao desde o acesso a educagdo

inclusiva as politicas publicas e combate a discriminagdo na nossa sociedade.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (Lei n° 9.394/1996) reforga:

Art. 4°, 1II — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotag¢do, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente
na rede regular de ensino. (BRASIL, 1996)

Parte superior do formulario

Parte inferior do formulario

Deste modo, fica evidente que a educagdo especializada ¢ um direito garantido. Um dos
principais desafios ¢ a falta de preparo dos professores. Eles nao estdo preparados para lidar

com as necessidades dessas criangas. De acordo com Neves et al. (2022, p. 75):

percebe-se que além dos grandes avangos e das implementagdes para o atendimento
educacional e inclusdo de criangas com TEA, ainda ha professores que desconhecem
a forma apropriada de atender e ministrar aulas para essas criangas, sendo preciso a
implantacdo e oferta de formagdes continuadas para que haja repasse de informacdes
sobre o transtorno e o atendimento ideal para que todos os alunos autistas, adquiram
o pleno desenvolvimento. (Neves; Costa; Silva; Magalhdes; Magalhdes; Soares;
Aragdo, 2022, p.75)
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Essa realidade, deve ser considerada. E por meio da educagio continuada que essa
problematica pode ser superada, e os professores (as) terdo propriedade para aplicar estratégias
que ampare esse aluno(a). Como recomenda Todos pela educagdo e Instituo Rodrigo Mendes

(2022, p. 48):

¢ necessario que, desde a formagdo inicial dos professores, existam disciplinas

voltadas para a Educagdo Inclusiva. Além disso, ¢ necessario investir em formagao

continuada, promover melhores condi¢des de trabalho e avangar no plano de carreira

dos docentes brasileiros. E importante pontuar que formagdo ¢ fundamental em

Educacdo Inclusiva para todos os professores regentes de sala de aula e ndo apenas

para professores do Atendimento Educacional Especializado. A formagdo tem a

missdo de prover ferramentas e reduzir barreiras atitudinais para o aprendizado dos

estudantes publico-alvo da Educagdo Especial e melhorar a qualidade da educacdo

para todos e cada um. (Todos pela educacdo e Instituto Rodrigo Mendes, 2022, p.48)

De fato, ¢ notorio que a formagdo dos professores ¢ indispensavel para um plano
pedagdgico inclusivo, e essa formagao deve ser acatada desde a sua graduag¢do com disciplinas
que explorem esse tema e deve continuar no decorrer de sua atuagdo. A inclusdo ndo pode ser
tratada como um conhecimento opcional ou complementar, mas como componente essencial
da pratica pedagogica. O trecho também aponta que a qualificagdo profissional deve vir
acompanhada de condi¢des adequadas de trabalho e valorizagdo da carreira docente,
reconhecendo que ndo basta esperar que o professor seja responsavel por todo o processo de

inclusdao sem que existam politicas publicas e investimentos que os apoiem.

Em materiais informativos como o livro “Educagdo inclusiva: novos desafios para
professores”, as autoras Amaral; Pinto (2013, p. 223-226) trazem uma riquissima contribui¢ao
pedagbgica, com estratégias para trabalhar com alunos (as) autistas que competem ao educador
executar. Como por exemplo: a promocdo de atividades em grupo; esclarecer quais as
dificuldades enfrentadas pelo aluno; fazer o uso de uma linguagem clara e precisa ao ministrar
seu conteudo; o uso de recursos visuais que possam ser tocados ou vistos e acolher as variedades
comportamentais dessa crianca autista conforme suas particularidades. Essas s3o estratégias

riquissimas que podem ser inseridas na vivéncia cotidiana na sala de aula.

Outro ponto forte estd na relacdo entre familia e escola. Além do interesse do professor,
existe também a necessidade da parceria indispensavel entre familia e institui¢do de ensino.

Para sustentar essa afirmativa, as psic6logas Cabral; Marin (2017) destacam que:

Outro tema complacente, mas menos pesquisado, diz respeito a familia, ressaltando a
importancia de pais e professores estabelecerem parceria e trocarem experiéncias. Tal
rela¢do poderia possibilitar o melhor entendimento do comportamento da criangca com
TEA nos contextos familiar e escolar e contribuir para o seu desenvolvimento,
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especialmente quanto as dificuldades de aprendizagem e interagdo social. (Cabral;
Marin, 2017, n.p)

Para compreender as subjetividades da crianga com TEA (aspecto apontado como de
extrema relevancia neste projeto) a familia € quem possui maior possibilidade para contribuir
de forma direta e significativa. A parceria entre familia e professor(a) fortalece o processo de
desenvolvimento pedagdgico do estudante autista, possibilitando que as estratégias utilizadas
na escola sejam também estimuladas no ambiente familiar, ampliando as oportunidades de

aprendizagem além da sala de aula.

A educacdo continuada ¢ a ponto de partida para que o profissional educador possa
implementar estratégias que gerem os resultados esperados. Mas, a inclusdo escolar de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo deve ser vista como uma
responsabilidade exclusiva da escola, mas como uma acdo compartilhada entre diferentes
orgados governamentais, em destaque o municipal, que assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB destaca que “os Municipios incumbir-se-ao de: I — organizar,
manter e desenvolver os 0rgdos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de ensino” (BRASIL,
1996, art. 11). Isso evidencia que a oferta de condi¢des estruturais e de apoio a aprendizagem ¢é

dever do municipio, e ndo apenas da instituicdo escolar.

No contexto da inclusdo escolar, o Ministério Publico exerce uma fun¢do essencial ao
monitorar o cumprimento das politicas que asseguram atendimento adequado aos estudantes

com TEA. A cartilha produzida pelo MPCE esclarece que:

Na area da educagdo, o MP do Ceara fiscaliza a inclusdo de alunos com TEA nas
escolas, garantindo que recebam o suporte necessario para seu desenvolvimento. Isso
inclui a cobranga por profissionais especializados, adaptagdes curriculares e recursos
pedagodgicos adequados. Além disso, trabalha para que as escolas estejam preparadas
para acolher esses alunos de maneira inclusiva e respeitosa. (Ministério Publico do
Estado do Ceara, 2024, p. 29)

Assim sendo, “no que diz respeito a Educagdo, estados e municipios tém bastante
autonomia na gestdo de suas proprias politicas educacionais.” (Todos pela educacao e Instituto
Rodrigo Mendes, 2022, p. 34). Dessa forma, os poderes publicos como o estado, tém
responsabilidade na elaboracao de estratégias que contribuam para a efetivacdo da educagao
inclusiva. Estados e municipios, possuem autonomia para adotar as medidas necessarias ao
atendimento das demandas dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista. Quando o

trabalho ¢ realizado de forma articulada entre Estado e municipio, as agdes se tornam mais
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eficazes, pois a colaboragdo entre as esferas fortalece a implementacdo de politicas e

potencializa resultados na inclusao escolar.

Para esses efeitos, Todos pela educacdo; Instituo Rodrigo Mendes (2022) trazem uma
sequéncia de recomendagdes prioritarias para que os 0rgaos governamentais como o governo

federal e governos estaduais, possam contribuir ainda mais na oferta da educacdo inclusiva:

1. Garantir que todo estudante seja matriculado em escolas comuns/inclusivas;

2. Combater retrocessos de direitos e a cultura de segregagdo dos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial;

3. Produzir e divulgar, de forma segura, dados e indicadores de exclusdo, evasdo e
aprendizagem para a Educacgdo Especial;

4. Garantir as condi¢des para acesso, participacdo e permanéncia dos estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial e acessibilidade em todas as suas dimensdes;

5. Promover agdes com foco na melhoria da qualidade da Educacdo que contemplem
os estudantes com deficiéncia;

6. Incrementar a formacao inicial e investir na formacdo continuada de todos os
docentes, adotando a perspectiva inclusiva;

7. Investir recursos publicos nas escolas comuns, com prioridade or¢amentaria e
planejando a transi¢do para um sistema educacional completamente inclusivo. (Todos
pela educac@o e Instituto Rodrigo Mendes, 2022, p. 38-39).

Considerando todos esses aspectos, ¢ possivel perceber que a educagdo inclusiva
representa um campo fértil de possibilidades. Quando a escola reconhece a subjetividade do
estudante e compreende que cada trajetoria de aprendizagem ¢ Unica, abre-se espaco para
praticas pedagogicas mais criativas, flexiveis e humanizadas. A legislagdo ja assegura o direito
a inclusdo e, com formagdo continuada, estratégias pedagogicas adequadas e parceria efetiva
entre escola e familia, os professores passam a ter condigdes reais de promover avangos
significativos no desenvolvimento dos estudantes. Além disso, quando os o&rgdos
governamentais assumem sua responsabilidade de garantir recursos e suporte técnico, a
inclusdo deixa de ser um desafio isolado e se transforma em um processo coletivo, capaz de
gerar novas formas de ensinar e aprender. Assim, a escola se torna um lugar onde cada sujeito
pode desenvolver suas potencialidades e construir experiéncias de sucesso, o que torna a

inclusdo ndo apenas necessaria, mas possivel e transformadora.

5. METODOLOGIA

A pesquisa serd desenvolvida com abordagem qualitativa, utilizando da proposta de
pesquisa participante, o que me permitird enquanto pesquisadora, vivenciar o cotidiano escolar
e assim, compreender, em conjunto com os participantes, como ocorre a inclusdo de criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O estudo sera realizado na SEI Ricardo Ferreira de

Castro, situada na comunidade de Boa-F¢, no municipio de Redencdo (CE), e contara com a
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participagdo de professores que trabalham com estudantes com diagnostico de autismo, da

coordenagado pedagdgica e com os familiares dessas criangas.

A coleta de informacdes sera realizada inicialmente por meio de observagao sistematica
e analise documental, seguida de entrevistas semiestruturadas ¢ de roda de conversa. Na
observagao sistematica, irei acompanhar momentos da rotina escolar, especialmente em sala de
aula, registrando os aspectos relacionados ao processo de inclusdo e as praticas pedagogicas
utilizadas. Essa técnica ajudard a mapear os recursos e praticas pedagogicas adotadas pela
escola para a inclusdo destes estudantes. A analise documental envolverd a leitura de materiais
como o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e os planejamentos pedagdgicos, a fim de identificar

como a inclusdo esta prevista e orientada pela instituigao.

As entrevistas semiestruturadas serdo realizadas com professores e familiares,
utilizando perguntas que abordem as principais dificuldades e possibilidades percebidas por

professores e familiares no processo de ensino e inclusdo de criangas com autismo na escola.

Por meio de uma roda de conversa entre os profissionais que compdem o corpo docente
e familiares dos estudantes, com o objetivo de compreender suas percepcdes sobre a inclusao,
as dificuldades enfrentadas e as estratégias consideradas mais eficazes no cotidiano escolar.
Ap0s essa ultima atividade mais participativa, as informagdes serdo organizadas e analisadas
em parceria com docentes e familiares, considerando dois pontos principais: os desafios que
dificultam a inclusdo e as possibilidades ou praticas que a favorecem. Todo o processo sera
desenvolvido com a garantia da preservagdo da identidade dos participantes, o sigilo das
informacdes e o uso dos dados exclusivamente para fins académicos, mediante autorizagcdo dos

envolvidos.

6. CRONOGRAMA

Quadro 1 — Cronograma de execuciio do projeto de pesquisa (julho a dezembro de 2026)
Etapas do Jul/2026 Ago/2026  Set/2026 Out/2026 Nov/2026  Dez/2026
projeto
Revisao X X
bibliografica
(referencial
tedrico)
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Defini¢ao dos
instrumentos
de coleta
(roteiro etc.)
Contato com
aescolae
autorizagdo
Coleta de
dados
(observacgédo +
roda de
conversa)
Analise dos
dados obtidos
Redacdo dos
resultados e
conclusdo
Revisao final
e entrega do
trabalho

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

X
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