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RESUMO

O presente estudo, intitulado Escravizacéo, estigmatizacéo e invisibilizacdo: uma analise da
representacdo do negro no livro didatico, a partir da linguagem, tem como objetivo analisar a
representatividade do negro nos textos verbais e visuais dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa utilizados do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais. Considerando que
o0 enfrentamento ao racismo ainda constitui um desafio no contexto escolar, especialmente
diante de manifestacOes veladas dessa préatica, a pesquisa busca compreender como a populagéo
negra é representada nos materiais didaticos, mesmo diante da existéncia de legislacdes
voltadas & Educacéo das Relag@es Etnico-Raciais (ERER). Além da representacio imagética, o
estudo investiga se a linguagem utilizada para se referir ao negro se apresenta de forma
preconceituosa, silenciada, estigmatizada ou desrespeitosa em determinados contextos. A
pesquisa buscou identificar possiveis mudancas na representacdo do negro apds a
implementacdo da Lei n® 10.639/03, ampliada pela Lei n® 11.645/08, a partir da seguinte
questdo: qual a representacao do negro nos textos verbais e visuais presentes nos livros didaticos
de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental? Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de carater bibliografico e documental, fundamentada em uma anélise simbdlica e
interpretativa da representagdo do negro nos livros didaticos por meio de discursos,
textualidades, enunciados e imagens. Foram utilizados, como corpus, os livros didaticos de
Lingua Portuguesa da colecdo Portugués Conexdo e Uso — 6° ao 9° ano, PNLD 2020/2023, em
didlogo com autores como Ana Célia da Silva (2019), Neusa Santos Sousa (2021), Sueli
Carneiro (2023), Lélia Gonzalez (2020), Gabriel Nascimento (2019) e Maldonado-Torres
(2018), entre outros tedricos. Os resultados evidenciam avangos na valorizagdo da cultura
africana e afro-brasileira, com maior representatividade visual e discursiva da populacéo negra.
Contudo, ainda persistem limitacGes relacionadas a superficialidade na abordagem das
contribuicbes dos povos africanos e afro-brasileiros. Conclui-se que a atuacdo docente é
essencial para a mediacdo critica dos contedos escolares, possibilitando a ressignificacdo do
conhecimento e contribuindo para a construcdo de praticas pedagdgicas mais inclusivas e

antirracistas.

Palavras-chave: racismo; livros didaticos; educacgéo - Brasil - relagbes étnico-raciais; ensino

fundamental; negros - identidade racial.



ABSTRACT

This study, entitled "Enslavement, Stigmatization, and Invisibility: An Analysis of the
Representation of Black People in Textbooks, Based on Language,” aims to analyze the
representation of Black people in the verbal and visual texts of Portuguese language textbooks
used from the 6th to the 9th grade of Elementary School — Final Years. Considering that
confronting racism remains a challenge in the school context, especially in the face of veiled
manifestations of this practice, the research seeks to understand how the Black population is
represented in teaching materials, even in the presence of legislation focused on Education for
Ethnic-Racial Relations (ERER). Beyond visual representation, the study investigates whether
the language used to refer to Black people is prejudiced, silenced, stigmatized, or disrespectful
in certain contexts. This research sought to identify possible changes in the representation of
Black people after the implementation of Law No. 10.639/03, expanded by Law No. 11.645/08,
based on the following question: what is the representation of Black people in the verbal and
visual texts present in Portuguese Language textbooks from the 6th to the 9th grade of
Elementary School? This is a qualitative research, of a bibliographic and documentary nature,
based on a symbolic and interpretative analysis of the representation of Black people in
textbooks through discourses, textualities, statements, and images. The textbooks used as a
corpus were those of the Portuguese Language from the collection "Portugués Conexao e Uso
— 6° ao 9° ano" (Portuguese Connection and Use — 6th to 9th grade), PNLD 2020/2023, in
dialogue with authors such as Ana Célia da Silva (2019), Neusa Santos Sousa (2021), Sueli
Carneiro (2023), Lélia Gonzalez (2020), Gabriel Nascimento (2019), and Maldonado-Torres
(2018), among other theorists. The results show progress in the appreciation of African and
Afro-Brazilian culture, with greater visual and discursive representation of the Black
population. However, limitations related to the superficiality in the approach to the
contributions of African and Afro-Brazilian peoples still persist. It is concluded that the
teacher's role is essential for the critical mediation of school content, enabling the re-
signification of knowledge and contributing to the construction of more inclusive and anti-racist

pedagogical practices.

Keywords: racism; textbooks; education - Brazil - ethnic-racial relations; elementary

education; black people - racial identity.
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1 INTRODUCAO

“Se hd uma li¢do que podemos aprender

com a luta contra o racismo,

tanto em nosso pais quanto no seu,

€ que 0 racismo precisa ser conscientemente combatido,
e ndo discretamente tolerado.”

(Nelson Mandela)

Com a méxima de que o racismo deve ser conscientemente combatido, a fala do ativista
negro Nelson Mandela aponta para a necessidade de ac¢Ges intencionais, criticas e continuas,
especialmente no campo educacional. No contexto escolar, isso implica ir além da neutralidade
aparente, reconhecendo o racismo como um problema histérico e social que atravessa
curriculos, préaticas pedagogicas e relacGes cotidianas. Assim, combater o racismo de forma
consciente significa assumir uma postura ativa, ética e politica. E sob essa perspectiva que se
delineia o presente estudo.

Compreendendo a linguagem como elemento essencial na construg&o dos discursos que
formam a historia da humanidade, esta pesquisa tem como objeto de investigacdo e de debate
o livro didatico de lingua portuguesa adotado no Ensino Fundamental - Anos Finais, a partir do
6° ano ao 9° e seus sentidos com referéncia ao povo negro. Serdo, portanto, explorados
contetdos explicitos e subjacentes aos textos verbais e visuais, difundidos pela linguagem, em
cenarios e contextos diversos que discriminam, encobrem ou naturalizam comportamentos em
relacdo a identidade do povo negro. A educacgdo, enquanto pratica social, € o processo que
possibilita as pessoas adquirirem a compreensdo de contetdos considerados valiosos, a
socializagdo do patriménio de conhecimento acumulado, o saber sobre os meios de obter o
conhecimento e as formas de convivéncia para a tomada de consciéncia, bem como o exercicio
de direitos e deveres frente a sociedade. Sob essa mesma Gtica, Libaneo (2004, p. 22) afirma
que “[...] a educacdo intervém no desenvolvimento dos individuos e grupos na sua relacéo ativa
com o meio natural e social, num determinado contexto de relacfes entre grupos e classes
sociais”. Ao falar da “relagdo ativa com o meio natural e social”, o autor destaca que os
individuos ndo sdo moldados automaticamente pelo ambiente, mas, ao contrario, as pessoas
interagem com o0 meio, interpretam a realidade e também a transformam. A educacédo, nesse
sentido, é elemento mediador dessa relacdo, possibilitando ao sujeito compreender a natureza,

a sociedade e seu proprio lugar nesse contexto.
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Adentrando o cenério da educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB n° 9394/1996), no que concerne as suas finalidades, em seu artigo 22, estabelece que
compete a Educacdo Basica “[...] desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores” (Brasil, 1996). Logo, a educagdo ofertada nas escolas tem o papel de
formar cidaddos e cidadds, independentemente de classe, crenca, género e cor da pele. Além
disso, deve possibilitar o pleno desenvolvimento da pessoa, de suas potencialidades,
habilidades e competéncias.

Embora o texto legal traga em si a garantia dessas a¢des, nem sempre a escola apresenta
as condigdes necessarias para o reconhecimento e a efetivacdo desses direitos. Fato é que a
performance do racismo e de praticas discriminatorias se presentificam sob diversas formas no
ambiente escolar, com a mesma complexidade com que se mostra na sociedade, por se tratar de
uma pratica arraigada desde a formacéo do Estado brasileiro.

Em conformidade com Sueli Carneiro (2023, p.58), o racismo € a reducdo do ser
humano a sua particularidade, o que anula a sua dimenséao ontoldgica e torna a sua humanidade
incompleta. E um dispositivo de poder em sociedades com passado escravocrata, como é o caso
do Brasil, nas quais “[...] se amalgamam as contradigdes de raca e classe”. Por conseguinte, as
desigualdades raciais e de classe estdo intimamente relacionadas, numa interseccionalidade que
se reforca mutuamente. O racismo afeta intimamente a autoestima do individuo, podendo
comprometer, inclusive, a sua subjetividade, fazendo com que a pessoa construa sua identidade
sob o peso da negacdo, do silenciamento ou da necessidade constante de se provar.

Nesse contexto, é preciso que sejam reparadas todas as desigualdades, as quais somente
serdo dirimidas a partir do momento em que ndo seja mais necessario combater o racismo,
configurado como uma das faces da violéncia existente também nas escolas cuja perpetuacao
se da por meio de praticas e normas sociais que elegem determinados grupos pela supremacia,
em detrimento de outros, que passam a ser subalternizados.

O enfrentamento ao racismo néo é uma tarefa facil, sobretudo no ambiente escolar, onde
este fendmeno se apresenta comumente de forma simbdlica, velada, silenciosa, mesmo sabendo
gue o sistema educacional brasileiro ja dispde de leis que visam regulamentar uma préatica
pedagdgica para educacdo das relacOes étnico-raciais. Aqui nos amparamos na Lei n°
10.639/03, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo brasileira para incluir no curriculo
oficial a obrigatoriedade do ensino sobre historia e cultura africana e afro-brasileira, e na Lei
n° 11.645/08, que amplia a lei anterior e acrescenta o ensino sobre histdria e cultura indigena

nas escolas. Eis, portanto, uma proposta de educacéo e de ensino que vislumbra o protagonismo
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de todos os povos atravessados pelas estruturas do racismo: africanos, diasporicos e
originarios.

Desse modo, faz-se necessario asseverar que, no contexto educacional, deve existir
também um material didatico no qual as historias desses povos sejam contadas sob o ponto de
vista dos seus povos ancestrais, a partir dos seus proprios referenciais identitarios, e ndo apenas
pela versao do colonizador, conforme sugere Fanon (2008, p.34) ao afirmar que “[...] quanto
mais um povo colonizado assimila a linguagem do colonizador mais distante das suas origens
e mais desprezado pelos seus, ele é”. E preciso pensar que, também por intermédio da
linguagem, preservamos nossas raizes, memorias, historias e cultura, e assim fazemos valer o
pertencimento as nossas identidades.

Na condicdo de mulher negra e professora de lingua portuguesa, atuando na Educacéo
Basica da rede publica de ensino, sou constantemente atravessada por historias vivenciadas por
meus/minhas estudantes negros e negras, as quais por vezes me remetem a reminiscéncias da
infancia. Ao me deter sobre o livro didatico, como um dos materiais pedagdgicos utilizados
durante as aulas, e provida de conhecimentos académicos mais aprofundados sobre préaticas
racistas e discriminatdrias as quais ainda me inquietavam, passei a direcionar o olhar mais
minucioso para as diferentes linguagens relacionadas ao negro.

Busquei intensificar a reflexdo sobre o papel desse instrumento pedagdgico norteador
do conhecimento, utilizado em muitas escolas brasileiras, sobretudo nas escolas publicas, visto
que, nas escolas privadas, em sua maioria, o livro didatico deu lugar a “sistemas de ensino” que
disponibilizam mddulos educacionais impressos e em versdes online, separados por unidades
letivas. Tais plataformas digitais apresentam recursos pedagdgicos compondo o material
pedag6gico que vai desde jogos educacionais a planos de estudos personalizados,
consolidando-se, pois, uma “identidade” didatica e conteudista para cada instituicao.

Cabe salientar que o livro didatico se constitui como uma fonte de informacdes e que,
durante muito tempo, foi considerado como Unico detentor da verdade, instituindo saberes
legitimados como verdadeiros e inquestionaveis. Evidenciavam-se contetdos contraditérios de
negacdo das matrizes africanas e afro-brasileiras, confirmando-se uma violéncia simbélica
produzida, propagada por linguagens e discursos que validam o racismo.

A priori, observei mais criticamente alguns livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental - Anos Finais, a abordagem por eles utilizada, quando e como se referem
ao povo negro. Embora numa amostragem pequena, “[...] sua quase total auséncia nos livros e
a sua rara presenca foi marcada pela estereotipia, pela folclorizagéo e cristalizacdo da imagem.

[...] uma desumanizacdo e incapacidade, bem como uma atuagéo restrita no espaco social”
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(Silva, 2019, p. 17). A linguagem neles contida revela uma acdo carregada de intencdes de
controle organizadas por meio de um discurso que traduz majoritariamente uma ideologia
racista materializada.

A escola é um espaco social em que a pessoa constréi experiéncias e memaorias
marcantes as quais carregardo para a vida adulta. E, nesse sentido, tem um papel fundante de
combater e desconstruir modelos hegemonicos que, por vezes, persistem em continuar
presentes em suas praticas e ferramentas de ensino, a exemplo do livro didatico.

Nessa perspectiva é oportuno destacar que o interesse por este presente estudo decorre
de uma angustia por mim experimentada, desde a tenra infancia, ainda na condicdo de estudante
de escola pablica, quando tive acesso ao livro didatico. Na época, era o material didatico de
que dispunhamos, além de, esporadicamente, consultar as enciclopédias, normalmente por
meio de uma biblioteca, cujo acesso era dificil as pessoas que moravam e frequentavam escolas
situadas em comunidades. Em mim j& era latente e me inquietava, sobremaneira, o
estranhamento diante da auséncia, ou do ndo reconhecimento a qualquer referéncia positiva ao
povo negro nesses materiais, devido a predominancia da estética branca eurocéntrica ali
legitimada.

Essa inquietacdo se dava a partir das imagens silenciadas e dos discursos estereotipados
“[...] que expandem uma representagdo negativa do negro e uma representagdo positiva do
branco. O livro didatico esta expandindo a ideologia do branqueamento, que se alimenta das
ideologias, das teorias e estereotipos de inferioridade/superioridade raciais” (Silva, 2005, p. 22).
A ansiedade que emergia simbolicamente, a partir dessa representacdo de conhecimento, de
certa forma me impulsionou a trilhar posteriormente o caminho pela docéncia.

Na tessitura dessas situagdes apresentadas, toma sentido o estudo sobre “A
discriminacdo do negro no livro didatico”, realizado por Ana Célia Silva. Ao analisar o livro
didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental - 1° e 2° Ciclos, bem como os autores

dos textos e as ilustracOes, a pesquisadora chegou a seguinte constatacao:

Em todos os livros analisados, o branco foi o personagem predominante, quer nas
ilustracBes, quer nos textos, enquanto 0 negro apareceu como minoria, de forma
desumanizada, estereotipada, inferiorizada e sem direitos de cidadania. Apenas nove
livros constituiram excecédo, por apresentarem em alguns textos e ilustragcdes o negro
representado de forma positiva. Nos demais livros, negro aparece sob as formas de
escravo, servical, caricaturado, desumanizado, como minoria e em ultimo lugar nos
grupos sociais. A crianga negra raramente é retratada na escola (Silva, 2019 p. 37).

Face ao exposto, Cavalleiro (2012, p. 23) assevera que “[...] opinides nao

fundamentadas no conhecimento estimulam a criagdo de esteredtipos e representaces
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negativas e ddo origem a um estigma que, imputado ao individuo, dificulta sua aceitagdo no
cotidiano da vida social”. A eficacia do discurso ideoldgico internalizado, segundo Lélia
Gonzalez (2020), se torna parte da identidade e da visdo de mundo dos individuos, moldando
nao apenas suas acdes, mas também suas crencas e valores.

Destarte, € necessario pensar sobre esse material, em como a linguagem é apresentada,
se realmente o livro didatico de Lingua Portuguesa - Ensino Fundamental Anos Finais
contempla as informacgdes que vao, de fato, ajudar a construir um conhecimento que faca
sentido para os estudantes, que seja um suporte, possibilitando caminhos para o alcance de
saberes variados e assegurando o reconhecimento das suas identidades, bem como a construgéo
da autoestima positiva.

Para além da representacao imagética, buscamos avaliar se a linguagem utilizada para
se referir ao negro aparece de forma preconceituosa, silenciada, desrespeitosa e estigmatizada
em alguns contextos. Desse modo, ap6s a analise dos livros didaticos que foram coletados na
instituicdo de ensino, l6cus da investigacdo deste estudo, verificamos se houve alguma mudanca
na representacdo do povo negro, a partir da linguagem, no periodo apos a implementacdo da
Lei n®10.639/03, ampliada pela Lei n°® 11.645/08, a fim de responder a seguinte pergunta: Qual
a representacdo do negro nos textos verbais e visuais presentes no livro didatico de Lingua
Portuguesa do 6° e 9° anos do Ensino Fundamental — Anos Finais?

Com vistas a responder a essa problematizagdo, propomos como objetivo geral: analisar
a representatividade do negro presente nos textos verbais e visuais dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa utilizado do 6° aos 9° anos do Ensino Fundamental - Anos Finais.

A partir dessa perspectiva mais ampla, apresentamos como objetivos especificos:

e Refletir sobre os aspectos teodricos histéricos e o0s documentos legais

relacionados ao livro didatico;

e Analisar possiveis representacbes do negro contidas no livro didatico do
componente Lingua Portuguesa utilizados nas turmas do Ensino Fundamental

Anos Finais;

e Examinar as imagens e linguagens utilizadas na Unidade de ensino do livro
didatico referente as Relagbes Etnico-raciais;
Identificar se as ligdes sugeridas na Unidade de ensino escravizam,
estigmatizam e\ou invisibilizam o povo negro.
Quanto a metodologia, a pesquisa trilha o caminho de abordagem qualitativa, de

natureza bibliografica, ancorada nos procedimentos da linguistica aplicada, “[...] por ser
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pautada diretamente por demandas sociais, tendo como objeto de investigacdo a linguagem
como pratica social contextualizada” (Silva Janior; Matos, 2019, p. 102), com a finalidade de
identificar e analisar a linguagem textual e as imagens do livro didatico, em sua retratacdo do
pOVO negro.

Nessa perspectiva, embasamos a escrita desta dissertagdo em cinco se¢des, incluindo
esta Introducdo, na qual apresentamos um panorama geral, a questdo investigativa e o0s
objetivos, problematizando a tematica e a implicacdo da pesquisadora com o objeto de estudo.

Na secdo dois — “O livro didatico: consideragdes tedrico-historicas” —, trazemos a
fundamentacéo tedrica com uma breve contextualizacdo da historia do livro didatico, a fim de
entendermos como a linguagem utilizada nos livros didaticos esta de acordo com o proposto
nesses documentos norteadores. Buscamos ainda identificar a aplicabilidade dessas leis na
organizacao e estrutura de alguns livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental
- Anos Finais.

Em continuagdo, na se¢do trés, discorremos sobre “O negro no livro didatico de Ana
Célia da Silva: o que mudou apés a legislacdo educacional para as relacfes étnicos- raciais?”.
Sdo observadas as obras de Ana Célia da Silva que abordam a discriminagdo do negro no livro
didatico, tomando como o ponto de partida a pesquisa dessa autora — uma das pioneiras no
tema —, buscando discutir se houve e quais foram os desdobramentos que influenciaram ou
tornaram viavel o livro didatico atual sob a perspectiva de como é a linguagem neles utilizada.

Na secdo quatro desenvolve-se o “Percurso Metodologico”, fundamentado em uma
perspectiva antirracista e de natureza qualitativa, que possibilita a compreensdo aprofundada
dos fendmenos sociais e das experiéncias subjetivas. A investigacdo adota procedimentos
bibliogréaficos e documentais para analisar criticamente a representacdo do negro nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, considerando discursos, imagens e textualidades

Na secdo cinco apresenta-se a “Analise dos Dados” em que Se organizaram as
informacdes coletadas nos livros didaticos analisados, a partir das discussdes presentes em: Ana
Célia da Silva (2019); Neusa Santos Sousa (2021); Sueli Carneiro (2023); Lélia Gonzalez
(2020); Gabriel Nascimento (2019); Maldonato -Torres (2018), entre outros.

E por altimo, encontram-se as “Consideragdes finais”, que ddo conta de sintetizar, de forma
critica, o percurso investigativo, retomando o problema de pesquisa, 0s objetivos e 0s

principais achados do estudo.
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2 O LIVRO DIDATICO: CONSIDERACOES TEORICO-HISTORICAS

“Quem me pariu foi o ventre de um navio
Quem me ouviu foi 0 vento no vazio

Do ventre escuro de um porao

Vou baixar o seu terreiro (...)

Vou aprender a ler

Pra ensinar meus camaradas!”

(Jodo Roberto Caribe/ Capinam)

O livro didatico é um elemento emblematico, desempenhando um papel fundamental no
processo de ensino e aprendizagem, portanto, a linguagem nele utilizada deveria ser bem
empregada, com vistas a contemplar as diversidades presentes na historia de todos os povos
gue construiram uma nacao, a exemplo do Brasil, pais que é tdo diverso e multicultural. De
acordo com Candau (2008, p.13), “[...] ndo ha educagdo que ndo esteja imersa nos processos
culturais do contexto em que se situa”, e dessa forma, ndo se justifica um livro didatico inserido
no padrdo que propde uma hegemonia de uma pequena parcela da populacdo brasileira
supostamente capaz de traduzir todas as camadas dessa nacao tao plural.

Para além de instrumento pedagdgico, o livro didatico € um poderoso instrumento
transmissor de ideologia e manipulagédo dos saberes, na medida em que seleciona, organiza e
hierarquiza contetdos, discursos e representacdes que refletem interesses historicos, politicos e
sociais, contribuindo para a naturalizacdo de determinadas visdes de mundo. Diante desse
pressuposto, aqui tracamos uma breve contextualizacdo histérica do surgimento do livro
didatico no Brasil.

Discutir a trajetéria historica desse objeto no Brasil é fundamental, porque ele é o
principal (e, muitas vezes, o Unico) elo entre o conhecimento cientifico acumulado e a base da
piramide social. O livro didatico, numa perspectiva do senso comum, tende a vé-lo como uma
verdade absoluta e neutra, porém sua historia revela que até chegar a sala de aula passa por uma
curadoria politica. Demonstra o interesse do Estado brasileiro em selecionar o que deveria ser
ensinado em diferentes épocas consolidando a ideia que o livro serve para apresentar um projeto
de nacdo especifico.

Ainda se percebe como o livro didatico tem o poder de decidir quem sdo os herois e
qguem s&o os Vvildes de uma sociedade. Justifica-se o tema para entender como certas narrativas

foram silenciadas — como a resisténcia indigena ou a agéncia negra na construcao do Pais —em
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prol de uma historia linear e eurocéntrica que "naturaliza” desigualdades. Em 1937, o Brasil
acabara de sofrer um Golpe de Estado realizado por Getllio Vargas, aliado aos militares, de
modo que foi promulgada uma nova Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil (como se
denominava a época). Considerando que a Constituicdo é a lei mais importante de um pais,
compde-se dos principios, a "lei das leis" que organiza o Estado e estabelece os direitos e
garantias fundamentais dos cidadaos, esse documento “resolve assegurar a Nagdo a sua unidade,
0 respeito a sua honra e a sua independéncia, e ao povo brasileiro, sob um regime de paz politica
e social, as condi¢BGes necessarias a sua seguranga, ao seu bem-estar e a sua prosperidade”
(Brasil, 1937). A elaboracéo da referida Carta Magna se deu sob influéncia dos ideais fascistas,
denotando assim uma lei centralista e autoritaria.

No ambito da educacdo, Vargas efetuou algumas mudangas importantes que
antecederam ao golpe, dentre as quais podemos citar: Criacdo do Ministério da Educacdo e
Saude Publica (1930); implementacdo de novas modalidades de ensino técnico
profissionalizante industrial e agricola de nivel médio e; formac&o especializada de professores
primarios rurais, cujas medidas conjecturavam com o projeto econémico desenvolvimentista
do governo. No mesmo ano do golpe, o Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937, cria 0
Instituto Nacional do Livro (INL) com o objetivo promover a leitura e fazer a disseminacéo do
livro no Brasil, visando a uma educacdo que corroborasse o projeto de uma educagéo escolar
que servia como uma forma da qualificagdo da mao de obra e instrumento de poder controlado
pelo Estado.

No ano seguinte, por meio do Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38, foi instituida a
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), que estabelecia a politica de legislacdo e
controle de producéo e circulagdo do livro didatico no Pais. A CNLD era responsavel por
estabelecer o controle sobre a distribuicdo dos livros para as Unidades Escolares, bem como era
responsavel pela producdo, importacdo e avaliacdo, proferindo um julgamento favoravel ou
contrario a autorizacdo de uso do material nas escolas.

Anos depois, em 1945, por meio do Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45, foi consolidada
a legislacdo sobre as condicdes de producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico,
restringindo ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos estudantes, conforme definido

no art. 5° que reza o seguinte:

Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de adogdo de um s6
livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou ramo de ensino nem
estabelecer preferéncia entre os livros didaticos de uso autorizado, sendo livre aos
professores de ensino primario, secundario, normal e profissional a escolha de livros


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEL&num_ato=00001006&seq_ato=000&vlr_ano=1938&sgl_orgao=NI
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para uso dos alunos, uma vez que constem da relacdo oficial das obras de uso
autorizado (Brasil, 1945).

Embora o professor fosse o responsavel por escolher o livro didatico, conforme rege o
artigo 5°, acima citado, o material produzido ainda estava sujeito a aprovagéo prévia da CNLD,
que era formada por uma equipe chefiada por Gustavo Capanema, entdo ministro da Educacgéo
e Saude.

Vinte e um anos depois, exatamente em 1966, um acordo foi realizado entre o Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional (USAID), permitindo na época a criacdo da Comisséo do Livro Técnico e Livro
Didatico (COLTED), com a finalidade de coordenar as acdes referentes a producéo, edicdo e
distribuicdo do livro didatico. Esse acordo assegurou ao MEC recursos suficientes para a
distribuicdo gratuita de 51 milhdes de livros no periodo de trés anos. Ao garantir o
financiamento do governo, a partir de verbas publicas, o programa adquiriu continuidade. Tais
acOes foram de suma importancia para oportunizar aos estudantes das camadas populares o
acesso ao livro didatico.

A década de 1970 também foi marcada por muitas mudancas e alguns desafios na
histéria do livro didatico: a Portaria n°® 35, de 11/3/1970, do Ministério da Educacao,
implementou o sistema de coedi¢do de livros com as editoras nacionais, com recursos do
Instituto Nacional do Livro (INL). J& em 1971, o Instituto Nacional do Livro (INL) passou a
desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF) e assumiu as
atribuicBes administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros até entdo a cargo da
COLTED. A contrapartida das Unidades da Federagdo tornou-se necessaria com o término do
convénio MEC/USAID, efetivando-se com a implantagéo do sistema de contribui¢éo financeira
das unidades federadas para o Fundo do Livro Didéatico. E no ano de 1976, através do Decreto
n°77.107, de 04/02/1976, o governo assumiu a compra de boa parcela dos livros para distribuir
a parte das escolas e das unidades federadas.

Com a extin¢do do INL, a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME) tornou-
se a responsavel pela execucdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). A partir de
entdo, os recursos provém do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e das
contrapartidas minimas estabelecidas para participacdo das Unidades da Federacdo. Devido a
insuficiéncia de recursos para atender a todos os estudantes do Ensino Fundamental da rede
publica, a grande maioria das escolas municipais foi excluida do programa, o que representa

um retrocesso no cenario educacional brasileiro.


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00077107&seq_ato=000&vlr_ano=1976&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00077107&seq_ato=000&vlr_ano=1976&sgl_orgao=NI
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Ja no ano de 1983, tempos menos desafiadores, em substituicdo 8 FENAME, € criada
a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que incorpora o PLIDEF. Na ocasido, o grupo
de trabalho encarregado do exame dos problemas relativos aos livros didaticos propde a
participacdo dos professores na escolha dos livros e a ampliacdo do programa, com a incluséo
das demais séries do Ensino Fundamental (Portal MEC (online), 2023).

Todas as ocorréncias apresentadas durante o histérico do livro didatico comprometeram
0 acesso e distribuicdo dos livros nas escolas pablicas brasileiras. Tais fatos também induziram
ao levantamento de questdes sobre a liberdade académica e a diversidade de perspectivas no
ensino, sugerindo a possibilidade de desrespeito a diversidade. Enquanto a intencdo era
melhorar a educacdo, o controle excessivo restringiu a pluralidade de ideias e o
desenvolvimento critico dos estudantes. O impacto dessa politica na formacdo educacional do
Brasil corrobora o perigo das narrativas construidas apenas por um ponto de vista, ou ainda,
uma visdo limitada que, infelizmente, ndo concebe de um debate plural e democrético.

Mais tarde, durante o periodo do regime militar no Pais, houve muita censura e falta de
liberdade nos temas abordados nos livros didaticos. O Decreto-Lei n°® 1.077/70, em seus artigos

1°e 29, prescreve:

Art. 1° N&o serdo toleradas as publicacGes e exteriorizacbes contréarias a moral e aos
bons costumes, quaisquer que sejam 0s meios de comunicagéo.

Art. 2° Cabera ao Ministério da Justica, através do Departamento de Policia Federal
verificar, quando julgar necessario, antes da divulgagdo de livros e periddicos, a
existéncia de matéria infringente da proibicdo enunciada no artigo anterior (Brasil,
1970).

Ou seja, qualquer contetido que as autoridades entendessem que feriam “a moral e aos
bons costumes” eram censurados. O fato € que os critérios ou parametros para essa proibi¢cao
ndo eram notadamente estabelecidos pelos militares. Sua compra e distribuicdo recebeu
tratamento especifico do poder publico, pois, se de um lado sofria censura e inexisténcia de
liberdades democraticas, por outro lado ampliou-se a populacao escolar com acesso ao material,
por forca das pressdes e interesses econdémicos sobre a histdria ensinada por parte do governo

militar.

Cabe destacar que a associacdo entre os agentes culturais e o Estado autoritario
transcendeu a organizacdo do mercado consumidor da producédo didatica e envolveu
relagGes de carater politico-ideoldgico, cujas repercussdes sobre o contetido dos livros
didaticos foram marcantes sobretudo pela perspectiva de civismo presente na grande
maioria das obras, bem como pelo estimulo a uma determinada forma de conduta do
individuo na esfera coletiva (Miranda; Luca, 2004, p.125).
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Compreende-se, a partir dessa afirmacdo, que os livros didaticos estimulavam um
determinado modo de conduta do individuo na esfera coletiva, o que pode ser interpretado como
uma forma de controle social. Portanto, o uso do livro didatico torna-se um instrumento de
repressao e contencao do Estado, e sua distribuicdo passa a ser macica para atingir esses fins.
Dai é importante destacar a necessidade de analisar criticamente o contetdo dos livros didaticos
e sua relagdo com o poder politico.

Analisando outra perspectiva do interesse governamental na distribuicdo dos livros
didaticos, pode-se inferir que a influéncia do Estado ndo se limitou a esfera ideoldgica, mas se
estendeu a esfera comercial, haja vista que o0 mercado do livro didatico € um negdcio gigantesco,
de cifras generosas.

Conforme pontuam Freitas e Rodrigues (2008, p. 301), o livro didatico é frequentemente
desvalorizado no contexto educacional, sendo que se aproveita, em grande parte, de papel e
impressao de baixa qualidade, pois sofre muito com o choque da despesa das vendas. Porém,
se tratando do panorama editorial geral, a qualidade da linguagem gréfica tem melhorado, na
area de didaticos tem-se equiparado por baixo, a fim de ndo comprometer algum tipo de risco
para as vendas. Outro aspecto pode ser atribuido ao fato de que ndo necessitam ser tao atrativos
nas prateleiras, pois ndo sdo comercializados em livrarias.

Sobre a escolha do LD, as autoras explicam como séo feitas:

A escolha dos livros ¢ feita pelos professores das escolas publicas de todo o pais, por
meio do Guia do Livro Didatico, onde tém a oportunidade de escolher os livros de sua
preferéncia para serem trabalhados pelo periodo de trés anos, sendo que o livro
escolhido s6 podera ser substituido por outro titulo no proximo PNLD. Sao escolhidas
duas opc¢0es de titulos por disciplina e, se a primeira ndo conseguir ser negociada com
o0s detentores dos direitos autorais e editores, a segunda passa a valer. Os professores
de uma mesma disciplina precisam chegar a um consenso sobre a escolha do livro,
pois a mesma obra valera para toda a escola (Freitas; Rodrigues, 2008, p. 304).

Observamos que ocorreram modificagdes no processo de escolha do livro didatico.
Atualmente, essa escolha é realizada de forma mais democrética, considerando, teoricamente,
a avaliacdo dos professores. Entretanto, 0 processo ainda esta distante do ideal, e isso ocorre
porque a escolha ndo estabelece diretrizes uniformes que contemplem critérios relevantes para
a educacdo das relagdes étnico-raciais. Entre esses critérios estdo a valorizacdo da diversidade
cultural e cientifica do povo negro, os estudos das linguagens que evidenciem as contribuicdes
dos povos africanos e diaspéricos e a presenca de contetidos protagonizados por pessoas negras,
entre outros.

Em consequéncia desse cenario, se fazem necessarias alteracbes na organizacdo e

inclusdo de contetdos e imagens desmistificadoras de estereotipos, bem como na naturaliza¢éo
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de personagens de vérias etnias num lugar de miséria ou bestializados, ou ainda sua auséncia
ou silenciamento em outros espagos, tais como nas ciéncias, nas diferentes profissdes, no
dominio das tecnologias, na literatura, na filosofia, na cultura, no cinema, na televisdo, e nas
diferentes artes. Portanto, a fim de compreender melhor o processo de escolha do livro didatico,
na secdo subsequente detalharemos melhor sobre o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD).

O livro didatico ainda é nos dias atuais um dos materiais pedagdgicos mais utilizados
pelos professores, principalmente nas escolas pUblicas onde, na maioria das vezes, esse
livro constitui-se na Gnica fonte de leitura para os alunos oriundos das classes
populares. Também para o professor dessas escolas, onde os materiais pedagogicos sao
escassos e as salas repletas de alunos, o livro didético talvez seja um material que supre
as suas dificuldades pedagdgicas (Silva, 2021, p. 23).

Desse modo, entendemos a centralidade que o livro didatico ainda ocupa no contexto
da educacdo bésica, especialmente nas escolas publicas, nas quais a escassez de recursos
pedagogicos e as condicOes estruturais adversas limitam o acesso dos estudantes a outras
praticas e suportes de leitura. Para estes grupos escolares, o livro didatico constitui-se,
frequentemente, como a unica fonte de leitura, arriscamos dizer que isso impacta diretamente

0s processos de formacao leitora.

2.1 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos programas
destinados a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino no Brasil
e tem inicio em 1937, com outra designacéo, o Instituto Nacional do Livro Didatico (INLD).
Ao longo desses oitenta anos, o programa foi aperfeicoado e teve distintos nomes e formas de
efetivacdo, conforme veremos na sua construcao histérica (Portal MEC, (online), 2023).

Em 1985, com a edi¢do do Decreto n® 91.542, de 19/08/1985, o PLIDEF dé& lugar ao
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que traz varias modificacBes: sugestdo do livro
didatico pelos professores, inclusive, um avango com a reutilizacdo do livro, implicando a
abolicdo do livro descartdvel e o aperfeicoamento das especificacBes técnicas para sua
producdo, visando maior durabilidade e possibilitando a implantagcdo de bancos de livros
didaticos. Houve também a extensdo da oferta aos estudantes de 12 e 22 séries do Ensino
Fundamental das escolas publicas e comunitarias e, por fim, 0 encerramento da participacéo

financeira dos estados, passando o controle do processo decisorio para a Fundacdo de
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Assisténcia ao Estudante (FAE) e garantindo o critério de escolha do livro pelos professores
(Portal MEC- (online), 2023).

Em 1992, a distribuicdo dos livros é comprometida pelas limitacbes or¢camentarias,
havendo assim um recuo na abrangéncia da distribuicéo, restringindo-se o atendimento até a 42
série do Ensino Fundamental. Enquanto que, em julho de 1993, a Resolu¢do CD FNDE n° 6
conecta recursos para a obtencdo dos livros didaticos destinados aos estudantes das redes
publicas de ensino, constituindo assim um curso regular de verbas para a aquisi¢do e
distribuicédo do livro didatico.

No periodo compreendido entre 1993 e 1994 s&o definidos critérios para avaliacdo dos
livros didaticos, com a publicagdo “Defini¢ao de Critérios para Avaliagdo dos Livros Didaticos”
MEC/FAE/UNESCO. Ja em 1995, de forma gradativa, volta a universalizacdo da distribuicédo
do livro didatico no Ensino Fundamental. Em 1995, sdo contempladas as disciplinas de
Matematica e Lingua Portuguesa. Em 1996, a de Ciéncias e, em 1997, as de Geografia e
Historia. Entretanto, nenhuma mencdo é feita em relacdo ao tratamento das questBes étnicas
raciais nos livros didaticos.

Posteriormente, o Livro Didatico assume um novo panorama na histéria da educacéao

brasileira, a saber:

1996 - E iniciado o processo de avaliagdo pedagdgica dos livros inscritos para o
PNLD, sendo publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 1% a 4° série. Os
livros foram avaliados pelo MEC conforme critérios, os livros que apresentam erros
conceituais, inducdo a erros, desatualizacdo, preconceito ou discriminacdo de
qualquer tipo sdo excluidos do Guia do Livro Didatico.

2000 - E inserida no PNLD a distribuigio de dicionarios da lingua portuguesa para
uso dos alunos de 12 a 42 série em 2001 e, pela primeira vez na historia do programa,
os livros didaticos passam a ser entregues no ano anterior ao ano letivo de sua
utilizacdo

2001 - O PNLD amplia, de forma gradativa, o atendimento aos alunos com deficiéncia
visual que estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas publicas, com livros
didaticos em braile (Portal MEC, (online), 2023).

Assim, a partir da década de 1990, o governo brasileiro implementou politicas publicas
voltadas para a melhoria do ensino, com destaque para o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que foi fortalecido e ampliado nesse periodo. Com a ampliacdo do PNLD, a producéo
dos livros didaticos passou a refletir as novas demandas educacionais, como a busca por maior
interatividade, uso de tecnologias e uma abordagem mais critica e reflexiva do conhecimento.
As editoras passaram a adaptar os livros as necessidades de diferentes faixas etéarias e ao
contexto de cada regido do Pais.

A abordagem pedagogica também mudou, pois havia uma tendéncia crescente de

valorizacdo da interdisciplinaridade, com livros que buscavam integrar diferentes areas do
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conhecimento. A inclusdo de temas como cidadania, ética, diversidade cultural e ambiental nos
livros didaticos também foi ampliada nesse periodo. Nesse contexto, os materiais passaram a
incentivar 0 pensamento critico e a participacdo ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem. Além disso, houve maior preocupacdo em relacionar os conteudos escolares
com a realidade social dos alunos, tornando o ensino mais significativo. Dessa forma, os livros
didaticos contribuiram na formagdo de sujeitos mais conscientes e preparados para atuar na
sociedade.

Em 2002 ocorreu para os estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a
primeira reposicdo e complementacéo (plena para 12 série consumivel), e para os Anos Finais
houve a distribuicdo integral. Uma das metas era que, até 2004, todos os estudantes
matriculados no Ensino Fundamental possuissem um dicionario de lingua portuguesa para uso
durante toda sua vida escolar. O PNLD da continuidade a distribuicdo de dicionérios para 0s
ingressantes na 12 série e atende aos estudantes das 5% e 62 séries. Nos anos subsequentes, foram
distribuidos dicionérios para as demais séries.

Cabe destacar também que, em 2004, foi criado o Sistema de Controle de
Remanejamento e Reserva Técnica (SISCORT). Trata-se de um software, do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE/MEC), criado para o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). E um sistema informatizado, disponivel na pagina eletronica do FNDE, cujo
objetivo consiste em incentivar as equipes técnicas dos sistemas de ensino a cadastrar os livros
didaticos devolvidos no fim do ano letivo, bem como a quantidade de alunos matriculados nas
escolas das redes publicas. E uma ferramenta importante para a execucio do PNLD, implantada
em todos os estados, para atender as turmas de 12 série a 42 série.

No ano de 2006, observa-se a ampliacdo de recursos pedagdgicos voltados a educacao
de estudantes com surdez, por meio da distribuicdo do Dicionario Enciclopédico llustrado
Trilingue — Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, destinado
as escolas que atendiam as séries iniciais do Ensino Fundamental. Tal iniciativa buscou
fortalecer o acesso a Libras e apoiar 0s processos de ensino e aprendizagem.

A publicacdo da Resolucdo CD FNDE n° 18, de 24/04/2007, visa regulamentar a
execucao do Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(PNLA, Brasil, 2008). O PNLA se configura como um programa importante para distribuicao,
a titulo de doacgéo de obras didaticas as instituicGes parceiras do Programa Brasil Alfabetizado
(PBA), com vistas & alfabetizacdo e a escolarizagdo de pessoas com idade de 15 anos ou mais.

Em 2009, sdo anunciadas duas importantes resolucGes pelo FNDE. A primeira,

a Resolucdo CD FNDE n° 51, de 16/09/2009, regulamentando o Programa Nacional do Livro
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Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA). O programa abrange o PNLA,
visto que atende estudantes jovens e adultos também em sua fase de alfabetizacdo. Quanto a
segunda, Resolucdo CD FNDE n° 60, de 20/11/2009, estabelece novas regras para participacdo
no PNLD: a partir de 2010, as redes publicas de ensino e as escolas federais devem aderir ao
programa para receber os livros didaticos. A Resolucéo n° 60 inclui ainda as escolas de Ensino
Médio no &mbito de atendimento do PNLD, além de adicionar a lingua estrangeira (com livros
de inglés ou de espanhol) aos componentes curriculares distribuidos aos alunos de 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental.

A partir de 2012, o PNLD aprimorou através dos avancgos tecnolégicos, quando foi
publicado edital para formagdo de parcerias visando a estruturacdo e a operacdo de servigo
publico e gratuito de disponibilizacdo de materiais digitais a usuarios da educacdo nacional. O
intuito dessa iniciativa era de constituir acordos de cooperacdo entre 0 FNDE e instituicdes
interessadas para a estruturacdo e a operacao de servico virtual para disponibilizacdo de obras
digitais e outros contetdos educacionais digitais para professores, estudantes e outros usuarios
da rede pablica de ensino brasileira.

Nesse mesmo ano, houve a instituicdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) e de outras a¢Oes governamentais na area de material escolar, por meio de tecnologia
que assegurasse 0 atendimento em escala nacional e protegesse os direitos autorais digitais e a
propriedade intelectual dos acervos.

Segundo o portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), o
PNLD é o programa de distribuicao de livros mais antigo do Brasil, com raizes no Estado Novo.
Atualmente, o governo federal utiliza o programa para avaliar e distribuir materiais didaticos e
literarios a cerca de 140 mil escolas e 40 milhGes de alunos da Educacédo Bésica, consolidando-
0 como um dos maiores projetos do género no mundo.

Em suma, o Brasil passou por um processo de renovacao e adaptacdo do seu sistema de
livros didaticos, com o fortalecimento de programas como o PNLD, a adocdo de novas
diretrizes curriculares, a implementagéo de leis como a de n® 10.639/03 — obrigatoriedade do
Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas de Ensino Fundamental e Ensino
Médio do Brasil —e a valorizacdo da diversidade e da inclusdo nas obras pedagogicas. Contudo,
0 periodo também foi marcado por desafios logisticos e estruturais, a exemplo das lacunas na
formacéo de professores e da desigualdade na distribuicdo de materiais.

Como visto, essa década preparou o contexto educacional para as reformas, inclusive

com novas diretrizes legais que seriam intensificadas nos anos seguintes. Dentre as novas
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diretrizes legais podemos destacar: a Lei n°® 10.639/03 e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que serdo abordadas no proximo tépico.

2.2 LEI N° 10.639/03: UMA PROPOSTA DE EDUCACAO ANTIRRACISTA

A Lei n°10.639/03, sancionada em 09 de janeiro de 2003, estabelece a obrigatoriedade
do Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas de Ensino Fundamental e Ensino
Médio do Brasil. O referido documento altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), obrigando que, aléem do contetdo de Histéria do Brasil, sejam abordados temas
relacionados a contribuicéo dos negros na formacao da sociedade brasileira, incluindo aspectos
como a cultura africana, o periodo da escravidao e a luta contra o racismo.

A referida Lei transformou a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN),
de 20 de dezembro de 1996, passando a vigorar adicionada do artigo 26, que preconiza: “Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Em 2004, o Conselho Nacional de Educagao
aprova o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolucdo CNE/CP 01/2004 (Onofre, 2014, p. 89).

Com a obrigatoriedade do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas
de Ensino Fundamental e Ensino Médio, tanto publicas quanto privadas, tem-se uma medida
importante para promover a valorizacdo da diversidade cultural e a reparacéo historica no Brasil
para a comunidade negra.

No gue tange a politica de educacdo, cabe considerar que a implementacdo da Lei n°
10.639/03 e de suas respectivas diretrizes curriculares nacionais representa o alcance da
mobilizacdo social, atentos a necessidade de superacdo do racismo estrutural. Tais iniciativas
partem da concepcdo de escola como espaco de construcdo de representacfes positivas da
populacdo negra, na busca por uma educacdo que contemple o respeito a diversidade como
formacdo cidada, principalmente nas escolas publicas, onde comumente a maior parcela de
estudante é de origem afrodescendente.

Acerca das discussdes sobre a educacdo antirracista e as relacdes étnicas-raciais, Onofre
(2014, p.87), em sua pesquisa, descreve que, a partir dos anos de 1990, se potencializam as
experiéncias de acdes afirmativas no campo das Instituicdes de Ensino Superior (IES), e entre
0s anos de 2001 e 2004 essas agOes se consolidam. Nesse sentido, destaca dois momentos
fundamentais, desencadeadores dessas discussdes 0s quais promoveram uma maior visibilidade
ao debate, quais sejam: a Il Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagao

Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada na Africa do Sul, em 2001 e a Lei n°
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10.639/03 que institui e regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Essa
Lei visa corrigir lacunas educacionais importantes, tendo em vista que a histéria do povo negro
e sua contribuicdo para a formacdo da sociedade brasileira foram constantemente
estigmatizadas ou invisibilizadas.

Tal medida também é necessaria para fortalecer a identidade cultural dos estudantes
afrodescendentes, proporcionando um ambiente representativo. No entanto, sua implementacao
eficaz depende de uma formacdo adequada dos professores e da disponibilidade de materiais
didaticos que abordem essas questdes, de forma critica e enriquecedora.

Ainda no artigo 26, no inciso 1°, o documento sugere a inclusdo de um conteudo
programatico que confira ao negro protagonizar sua histéria e um legado para a sociedade
brasileira. J& 0 segundo inciso versa sobre a insercao da histéria e cultura afro-brasileira no

curriculo escolar.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinente a Historia do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileira (Brasil, 2003).

A implementacdo de conteldos que abordem a escraviddo, a resisténcia negra, as
contribuic@es culturais afro-brasileiras, o protagonismo dos povos indigenas e a luta contra o
racismo e o preconceito é de fundamental importancia para a constru¢do de uma visao mais
critica da historia do Brasil. Quando esses temas sdo adequadamente trabalhados nos livros
didaticos, eles ajudam a formar uma geracdo mais consciente das desigualdades historicas e das
dindmicas de exclusao e marginalizacdo, confirmando a necessidade de lutas em prol de direitos
historicamente negados.

Conforme explana Nilma Lino Gomes (2008), 0 movimento negro, 0s movimentos
sociais e 0s pesquisadores estdo vigilantes em relacdo as préaticas de racismo e discriminacao
no ambiente escolar. Tais grupos esperam que a escola seja 0 ambiente onde as reproducdes
positivas dos negros devam ser nutridas, respeitando-se a diversidade, e ndo aniquiladas pelo
pensamento eurocéntrico. Na mesma perspectiva, a autora Ana Célia da Silva, em seu livro
Desconstruindo a discriminagdo do negro no livro didatico, evidencia essa questdo no capitulo
intitulado “A corre¢do dos estereotipos no livro didatico”, no qual, por meio de uma oficina foi

proposto aos professores identificar e corrigir os esteredtipos no livro didatico. Nesse sentido,
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a escola desempenha um papel preponderante na edificagdo de uma educacao antirracista, na
medida em que passa a olhar para a sua realidade e nas marcas identitarias ali presentes.
Em um outro estudo, Gomes explica sobre o processo de descolonizacdo na sociedade

e na educacdo, afirmando que

(...) O combate e a superacdo ao racismo parecem uma boa proposta para colocar a
descolonizacdo em acdo, tanto na sociedade quanto na educacéo, desde que ndo se
invisibilize e silencie as negras, 0s negros e o Movimento Negro — suas lutas,
memdrias propostas politicas alternativas —, enquanto 0s principais sujeitos sociais e
coletivos que nos reeducam nesse processo € com 0s quais temos muito ainda a
aprender (Gomes, 2021 p. 436).
Sobre as intencionalidades, estd expresso no relatério das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, pela Lei n° 10.639/2003 que estabelece a obrigatoriedade do ensino de

Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacéo Basica:

E necessario sublinhar que tais politicas tém, também, como meta o direito dos negros,
assim como de todos cidadéos brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em
escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por professores qualificados
para o ensino das diferentes areas de conhecimentos; com formacéo para lidar com as
tensas relacfes produzidas pelo racismo e discriminacdes, sensiveis e capazes de
conduzir a reeducagdo das relagdes entre diferentes grupos étnico-raciais, ou seja,
entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e povos indigenas (Brasil,
2013, p. 500).

Em conformidade com o texto legal, tanto as condi¢cbes materiais das instituicdes
escolares quanto a formacéo dos professores sdo essenciais para assegurar uma educacdo de
qualidade a todos, do mesmo modo que o reconhecimento e a valorizagdo da histdria, da cultura
e da identidade dos descendentes de africanos. E evidente, pois, a necessidade de proporcionar
formacédo de professores para conduzir a reeducacao das relacdes entre diferentes grupos étnico-
raciais e assim, superar as desigualdades educacionais e promover uma educacao que valorize
a diversidade.

Gongalves (2009, p. 92), por sua vez, destaca a “fragmentacdo das identidades cobertas
pelo guarda-chuva da diversidade” e a “invisibilidade das desigualdades estruturais produzidas
pelo racismo”. Segundo a autora, a fragmentacdo e a invisibilidade podem comprometer o
desenvolvimento de politicas publicas direcionadas ao enfrentamento do racismo. As
desigualdades sociais no Brasil sdo significativamente atravessadas pelas relagdes raciais, tendo
em vista que a raga atua como um marcador social que contribui para a manutencdo de
processos discriminatorios dirigidos a populagéo negra.

Ao educar sobre as injusticas histéricas e as desigualdades raciais presentes na

sociedade, a escola deve combater preconceitos e estigmas que ainda afetam negros, indigenas
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e outras minorias. Nesse sentido, a construcdo de um curriculo mais inclusivo e consciente pode
contribuir para um ambiente escolar que favoreca a convivéncia harmonica entre estudantes de
diferentes etnias e origens. Dessa forma, uma educacao antirracista promove o reconhecimento
dos direitos igualitarios para a sociedade brasileira.

Onofre (2014, p. 96) concorda que “[...] as agdes afirmativas sdo um conjunto de
politicas publicas de carater reparativo com vistas a promocéao de populacfes historicamente
excluidas e ao combate a discriminagdo”. Essas politicas procuram corrigir deformidades e
requerer a igualdade. Nesse contexto, a Lei n® 10.639/03 consolida-se como um importante
avanco. A formacao dos educadores € fundamental, os professores devem estar preparados para
lidar com a diversidade e abordar, de maneira critica, as questdes raciais. Isso exige uma
reflexdo continua sobre as praticas pedagdgicas e a construgdo de uma cultura escolar que
combata o racismo estrutural.

Quanto ao reconhecimento de direitos, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana fazem a seguinte consideracao:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagio da diversidade daquilo que distingue os negros
dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudanca nos
discursos, raciocinios, légicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras.
Requer também que se conhega a sua histdria e cultura apresentadas, explicadas,
buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0s negros ndo atingem os mesmos
patamares que 0s ndo negros, € por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para 0s negros (Brasil, 2013, p. 499).

Por conseguinte, investigar a linguagem utilizada nos livros didaticos, a luz dessa lei, é
importante e necessario, para avaliar até que ponto avangamos na reparacdo dos direitos sociais,
civis, culturais e econdmicos, bem como o reconhecimento da diversidade dos povos que
compdem a populagéo brasileira. Fazer justica, reconhecendo os direitos iguais para todos,
negros e ndo negros, implica uma educacdo pensada para atender a diversidade, logo, 0 material
didatico que chega até os estudantes também deveria estar de acordo com o proposto pela Lei
n°® 10.639/2003.

De acordo com Santos (2024), no contexto da Bahia — territorio marcado por
particularidades geopoliticas, socioeconémicas, identitarias e culturais — quaisquer préaticas

discriminatorias, racistas e sexistas influenciam diretamente o trabalho pedagogico,
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repercutindo no cotidiano escolar e, consequentemente, nos processos de aprendizagem dos

estudantes.

Constitui-se, portanto, um cenario de demandas educacionais contemporaneas, cujo
suporte esta na concepgdo de igualdade, na multidisciplinaridade e na diversidade
étnico-racial, assim convocando a gestdo publica a priorizar a implementacdo de
politicas publicas educacionais, utilizando estratégias de enfrentamento ao racismo
institucional, por meio da valorizacdo da histdria e cultura das populacdes negras na
educacdo escolar (Santos, 2024, p. 83).

Essa autora ainda pontua que, no centro dessa discussdo — agora em uma
perspectiva mais ampla — encontra-se a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais, bem como
0 ensino da Histodria e da Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas estaduais da Bahia,
articulados de forma transversal a todos os niveis e modalidades de ensino. Isso porque as
préaticas discriminatdrias, racistas e sexistas, bem como as desigualdades econbmicas
reverberam diretamente no fazer pedagdgico do cotidiano escolar e, por conseguinte, no

rendimento dos estudantes.

Na Educacéo Bésica, 0 objetivo é implementar, produzir e divulgar conhecimentos,
atitudes, posturas e valores que promovam aos gestores/as, professores/as e estudantes
guanto & promocao da igualdade étnico-racial no cotidiano das unidades escolares. E,
sem duvida, uma importante tentativa de reafirmar o compromisso da escola com uma
educacdo antirracista, pela qual sejam efetivamente valorizadas a histéria e a cultura
africana e afro-brasileira em um estado tdo singular, quando se trata de identidades no
processo de formacdo do povo brasileiro (Santos, 2024, p 86).

Passados vinte e dois anos de sua implementacdo, observam-se avancos ainda timidos
no ambito da Lei n® 10.639/2003. Apesar de sua importancia para a promocao da Educacéo das
Relacdes Etnico-raciais, o cenério educacional brasileiro segue marcado por inimeros desafios,
especialmente no que se refere a efetiva incorporacdo de seus principios no curriculo escolar,
na formacdo docente e nas praticas pedagogicas. Assim, mais do que um marco legal, a lei
permanece como objeto de debate e reflexdo, evidenciando que sua plena implementacédo ainda

€ um processo em construcdo, conforme pontua Aradjo (2021):

H& enormes dificuldades de implementacdo de disposicGes legais desta ordem,
sobretudo em sociedades autoritérias e de fundamentos coloniais e escravistas, como
no caso brasileiro. A emergéncia e o acatamento formal de novos dispositivos
juridicos refletem disputas entre diferentes forgas sociais. Os problemas de efetivagao
das novas disposic¢Oes constitucionais revelam, em decorréncia, obstaculos concretos
de dificil superacdo, como no caso da implementagdo da Lei 10.639/2003 (Araujo,
2021 p. 286).

Entende-se que a préatica de leis como essa requer um esfor¢o conjunto de diferentes

setores da sociedade, incluindo o governo, as escolas, as organizagdes sociais € a comunidade
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em geral. Trata-se de um desafio significativo, devido as estruturas sociais e historicas, além
das disputas entre diferentes forcas sociais que impactam na criagdo e implementagéo de leis.

E fundamental, portanto, ressaltar que a lei ndo exige uma mudanca do foco etnocéntrico
significativamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar os curriculos escolares
para a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira. Nessa perspectiva, cabe as
escolas incluir no contexto dos estudos e atividades que realizam diariamente as
colaborag6es historico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das
de raiz africana e europeia (Brasil, 2004 p. 17).

Embora a proposta da lei seja vanguardista para o atual contexto educacional brasileiro,
antes dela ja havia discussdes e reivindicagdes por parte de grupos de intelectuais negros
brasileiros que apontavam na direcdo de uma educacdo pautada nas relacoes étnico-raciais. 1sso
nos leva a considerar que a implementacao deveria ser mais dinamica, uma vez que se trata de
uma lei fruto de muitas discussdes e cobrancas por parte da sociedade brasileira.

Diante dessas consideracdes espera-se que os livros didaticos tenham o poder de moldar
as representacfes sociais e culturais, incluindo as identidades raciais. A presenca (ou a
auséncia) de imagens e textos que representem adequadamente 0s negros, indigenas e outras
minorias pode influenciar a percepg¢éo dos estudantes sobre essas culturas. Nesse contexto, uma
abordagem critica e plural pode favorecer o respeito e 0 reconhecimento das contribuices
desses grupos para a formacao da sociedade brasileira.

Em relacdo ao ensino da lingua, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

recomenda:

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as
escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente,
também as contribuicfes histérico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de
asiaticos, além das de raiz africana e europeia (Brasil, 2004, p.17).

Nesse trecho as diretrizes enfatizam a ideia do debate sobre educacdo e diversidade:
superar o etnocentrismo n&o significa substituir uma centralidade por outra, mas ampliar o olhar
para reconhecer a pluralidade que constitui a sociedade brasileira, e 0 ensino da lingua tem um
papel fundamental nisso.

No que concerne ao ensino de linguas, a escola tem o papel de legitimar multiplas
formas de expressdo, ao mesmo tempo em que ensina a norma-padrdo como uma entre outras
possibilidades de uso, necessaria em determinados contextos sociais. Assim, é importante que

se mantenha uma abordagem que articule linguagem, diversidade cultural e justica social,
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contribuindo para a formacdo de sujeitos criticos e conscientes da pluralidade linguistica
existente na sociedade.

Através das perguntas propostas para o estudo do texto, podemos dizer que muito
provavelmente, a pretensao é que os estudantes pensem sobre diferentes situac@es de interacéo
social e por meio do uso da linguagem desenvolvam a consciéncia multicultural, e o respeito as
diferentes culturas e visdes de mundo. Pois, foi trazida uma informac&o sobre as linguas faladas
em Cabo Verde, essa informacdo destacada numa atividade de um livro didatico de lingua
portuguesa ressalta a conformidade com o que determina as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

Ao afirmar que o curriculo deve integrar as contribuicdes de povos indigenas, africanos,
europeus e também de descendentes de asidticos, o documento propde uma educacao
verdadeiramente multicultural, que reconhece a complexidade histérica, social e racial do
Brasil, uma pedagogia decolonial, que Maldonado (2004) propde que seja um giro por meio do
qual os sujeitos historicamente silenciados emergem como agentes de mudanca social.

Nesse contexto, a escola pode ser um lugar de revolucdo, de mudanca visando
reconstruir novas narrativas. Para tanto, € necessario que o professor esteja atento e bem
formado, a fim de que possa desestabilizar as estruturas de poder que insistem em desvalorizar
todo conhecimento que ndo é eurocentrado. Caberia nessa conjuntura, o professor propor 0s
estudantes ampliarem esses estudos sobre o tema provocado no conto, com outras atividades
para além do livro didatico, a fim de compreender mais sobre as linguas, valores culturais e
historia dos povos africanos e suas contribuicdes e influéncias na formacdo da sociedade
brasileira.

Nessa perspectiva, a escola deixa de ser um espaco de reproducdo de uma visao Unica
de mundo, a visdo do colonizador e passa a ser um lugar onde diferencas sao reconhecidas como

constitutivas, ndo como excecdes, como expde Munanga,

[...] a tomada de consciéncia dessa realidade, sabemos que nossos instrumentos de
trabalho na escola e na sala de aula, isto &, os livros e outros materiais didaticos visuais
e audiovisuais carregam 0s mesmos contetidos viciados, depreciativos e preconceituoso
em relacdo aos povos e culturas ndo oriundos do mundo ocidental. Os mesmos
preconceitos permeiam também o cotidiano das rela¢des sociais de alunos entre si e de
alunos com professores no espago escolar (Munanga, 2005, p.15).

Os materiais didaticos usados na escola — livros, imagens, videos — ndo sdo neutros e
frequentemente reproduzem visdes eurocéntricas que desvalorizam povos e culturas néo

ocidentais; esses preconceitos, internalizados historicamente, também se manifestam no
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cotidiano das relagdes entre alunos e professores, mostrando que a escola ainda opera sob
I6gicas coloniais. Contudo, ja conseguimos notar, mesmo que timidamente, alguns avancos.
Embora sabendo dos preconceitos historicamente internalizados e que isso, de certo
modo, compromete a imparcialidade na organizacdo dos materiais didaticos, este exemplar em
andlise apresentou uma possibilidade de avancos nessa questdo racial ao indicar alguns temas

contemporaneos na BNCC.

2.3 AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
(BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo,
organizado com a participacdo de estudiosos e professores do Brasil, cuja finalidade é
determinar o conjunto organico e progressivo de aprendizagens fundamentais que todos os
alunos necessitam ampliar ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica.

Sua organizacao aplica-se a educacao escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996), e recomenda
conhecimentos e competéncias que possam ser desenvolvidos por todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade. Norteada pelos principios éticos, politicos e estéticos
delineados nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCN), a BNCC junta-
se as finalidades que direcionam a educacao brasileira para a formagdo humana integral e para
a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2016).

Todos os documentos norteadores da Educacdo brasileiros anteriormente citados levam
em consideracdo principios éticos que também reconhecem o fato de que o Brasil € um pais
culturalmente plural, etnicamente diverso. Por isso, € imperioso que a Educacdo Baésica se
proponha a discutir as relacdes étnico-raciais na pratica. E sob esse prisma que a BNCC ratifica
essa proposta, conforme veremos nas competéncias a serem discutidas adiante.

A Lei n° 10.639/03 estabelece que o conteldo deve ser ministrado de modo
interdisciplinar e transversal, abrangendo todo o curriculo escolar. Essa obrigatoriedade foi
reforcada pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 2004 (Brasil, 2004), a qual criou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-raciais, orientando as praticas
pedagdgicas e a formacéo docente.

A premissa da Lei n® 10.639/2003 é reconhecer e valorizar a contribuicdo historica,
cultural e civilizatéria do povo negro na formacdo da identidade nacional, ultrapassando a

perspectiva eurocéntrica e colonialista do curriculo. Isso posto, o desafio em aplicar o que reza
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essa lei persiste, mesmo com mais de duas décadas de existéncia, seja na forma de atividades
diéarias no ambiente escolar, nas a¢bes do cotidiano da prética pedagdgica, seja na selecdo de
conteddos e de materiais didaticos que contemplem as orientacdes das Diretrizes para uma
educacdo que promova as relacdes étnico-raciais nas escolas de todo Brasil, na esfera publica
ou privada.

Nesse cenario, a BNCC chega sendo o guia pedagdgico que se alinha & exigéncia legal,
a fim de garantir a igualdade das propostas de ensino para definir o basico do aprendizado
também no que tange as relacdes étnico-raciais. Para alem disso, esse documento assegura que
0 conhecimento seja construido de forma natural, principalmente por intermédio de
Competéncias Gerais (Brasil, 2018).

Conforme descreve Ponso (2025), o Brasil é o pais com a maior populacao da diaspora
africana do mundo e, paradoxalmente, é um dos paises mais racistas, com grande desigualdade
social e econdémica, de forma que, no &mbito cientifico e educacional, essa realidade ndo é
diferente. Por conta disso, a BNCC propfe diretrizes para uma educagdo antirracista,
estabelecendo diretrizes para a Educacdo Basica no Brasil, incluindo temas fundamentais como
a promocao da igualdade racial e o combate ao preconceito. Esse documento, desde a sua
elaboracdo, incorporou principios que buscam garantir uma educacdo mais inclusiva e plural,
considerando a diversidade racial, étnica e cultural do povo brasileiro.

Nesse intuito, a Base Nacional Comum Curricular elenca ao titulo de competéncias
deliberado como “mobilizacdo de conhecimentos™ (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para decidir demandas complicadas
da vida cotidiana, do completo exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2017, p.
8). Dessa forma, o texto apresenta as dez competéncias gerais para a Educacdo Bésica,
entretanto, para fins desta investigacdo, serdo comentadas apenas as competéncias 3, 4, 6 e 9,
por serem inerentes ao nosso objeto de pesquisa, ja que fazem referéncia direta as relagdes

étnico-raciais, conforme explicitado no quadro seguinte:

Quadro 1 — Competéncias da BNCC inerentes as relagdes étnico-raciais

Competéncias da BNCC Comentario

Competéncia 3. Valorizar e fruir | Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais
as diversas  manifestacfes | € um convite a riqueza da diversidade e & ampliacdo dos
artisticas e culturais, das locais | horizontes culturais livre de barreiras territoriais. Participar de
as mundiais, e também participar | praticas diversificadas da producdo artistica e cultural ndo
de praticas diversificadas da | apenas enriquece o individuo, como favorece seu pleno
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desenvolvimento, fomentando a criatividade, a empatia e a
troca de experiéncias. Essa valorizacéo e participacdo ativa na
arte e na cultura sdo essenciais para a construcdo de uma
sociedade mais inclusiva, onde a diversidade é celebrada e a
criatividade € incentivada.

producdo artisticas culturais
(Brasil, 2017, p. 9-10).
Competéncia 4, Utilizar

diferentes linguagens — verbal
(oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das
linguagens artisticos, matematica
e cientifica, para se expressar e
partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao
entendimento muatuo  (Brasil,
2017, p. 9-10).

A capacidade de utilizar diferentes linguagens é fundamental
para a comunicagdo eficaz e para a expressdo de ideias. Ao
dominar linguagens verbais, corporais, visuais, sonoras e
digitais, bem como conhecimentos artisticos, matematicos e
cientificos, podemos nos expressar de forma mais rica e
diversificada, adaptando-nos as necessidades de diferentes
contextos e publicos. Ao valorizar e desenvolver essas
habilidades linguisticas e cognitivas, podemos construir pontes
de comunicagdo mais eficazes e fortalecer as relacdes
humanas. Nesse contexto, ha a possibilidade da partilha de
experiéncias por meio das diversas linguagens e a liberdade de
expressao incentivando a construcéo do conhecimento livre de
preconceitos ou qualquer discriminag&o.

Competéncia 6. Valorizar a
diversidade de saberes e
vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as
relacbes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e
responsabilidade (Brasil, 2017, p.
9-10).

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais é um
passo fundamental para a construcdo de uma sociedade mais
inclusiva e justa. Assim, reconhecer e apreciar a riqueza das
diferentes experiéncias e conhecimentos, podemos ampliar
nossa compreensdo do mundo e das relagbes que nele se
estabelecem. Isso nos permite ndo apenas entender melhor o
mundo do trabalho, mas também fazer escolhas mais
informadas e conscientes, alinhadas com nossos valores e
objetivos de vida. Com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade, podemos exercer nossa cidadania de
forma mais plena e contribuir para a construcdo de novos
saberes que ajudem a consolidar conhecimentos relevantes
para toda sociedade.
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Competéncia 9. Exercitar a
empatia, o didlogo, a resolugédo
de conflitos e a cooperacdo,

fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com

acolhimento e valorizacdo da

Exercitar a empatia, o didlogo e a cooperacdo s&o
indispensaveis para a construgdo de relacbes saudaveis e
respeitosas. Ao buscar entender as perspectivas e necessidades
do outro, podemos resolver conflitos de forma mais eficaz,
bem como promover a paz social. Além disso, ao valorizar a
diversidade de individuos e grupos sociais, reconhecendo seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, podemos

construir um ambiente mais democréatico e acolhedor. E
fundamental que sejam superados o0s preconceitos e
estereotipos, e que haja a promocdo do respeito aos direitos
humanos e a dignidade. Somente assim, ha de se construir uma
sociedade mais justa e harmoniosa, onde todos se sintam
valorizados e respeitados.

diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e
potencialidades, sem
preconceitos de qualquer
natureza (Brasil, 2017, p. 10).

Fonte: Elaborado pela autora, fundamentado no texto da BNCC (2018).

Diante do exposto acerca das competéncias da BNCC, no que tange as relacdes étnico-
raciais, € notorio que o documento em questdo estabelece a importancia de uma educagdo com
visdo holistica, que busca desenvolver ndo apenas as habilidades cognitivas, mas também as
habilidades sociais e emocionais dos individuos, em que sejam valorizadas as diversas culturas,
etnias e identidades presentes no Brasil. Esses conhecimentos devem estar expressos em
diversos componentes curriculares, especialmente nas areas de Linguagens, Ciéncias Humanas
e suas tecnologias, buscando ampliar o conhecimento sobre as culturas afro-brasileira e
indigena, conforme prescreve a Lei n® 10.639/2003.

Ainda sobre as competéncias da BNCC nas relac@es étnico-raciais ha Educacdo Basica,
0 texto aponta como objetivo geral para as Ciéncias Humanas e Histdria direcionado ao Ensino

Fundamental:

Estimular uma formacdo ética, elemento fundamental para a formagdo das novas
geracOes, auxiliando os alunos a construir um sentido de responsabilidade para
valorizar: os direitos humanos; o respeito ao ambiente e a prdpria coletividade; o
fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade, a participacdo e o
protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a preocupagdo com as
desigualdades sociais (Brasil, 2017, p. 354).
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A BNCC sugere a incluséo de contetudos sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira e
dos grupos indigenas — também denominados de povos originarios® —, a fim de promover a
reflexdo sobre as relagdes étnico-raciais, com o objetivo de combater o racismo e a
discriminacdo. Para tanto, sdo apresentadas sete competéncias especificas para as Ciéncias
Humanas no Ensino Fundamental. Para amplificar o nosso debate, destacamos a competéncia

4, que trata especificamente desse assunto:

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relagdo a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2017, p. 357).

A histdria dos povos africanos e da diaspora deve ser tratada de forma contextualizada
e critica, abordando as resisténcias e contribui¢fes desses grupos para a formacao da sociedade
brasileira. Isso inclui o estudo do processo de escravizagdo, da cultura africana, das
contribuicBes no campo da arte, musica, religido, entre outros. Portanto, a obrigatoriedade da
adicdo de conteudos de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da
Educacao refere-se a uma decisdo politica, com fortes efeitos pedagogicos, até mesmo na
formagéo de professores. Com essa medida, o Pais reconhece que, além de garantir vagas para
negros nos bancos escolares, € preciso valorizar devidamente a historia e cultura de seu povo,
buscando reparar danos que se repetem ha cinco séculos, que negaram sua identidade e seus
direitos (Brasil, 2004 p. 18).

Mesmo com a obrigatoriedade da Lei n® 10.639/03 e com o aporte da BNCC, enquanto
documento norteador que propde a reducdo das desigualdades educacionais e incorpora o
ensino da cultura afro-brasileira e africana como parte do curriculo, a efetividade desse
instrumento, nas realidades escolares, ainda implica muitos desafios. Conforme defende
Munanga (2005), é preciso combater urgente e continuadamente o racismo na escola, fato que
ndo acontece, muitas vezes, por falta de preparacdo ou resisténcia de alguns professores que
ndo tiveram uma formacéo adequada.

Em vez de se tornar pauta constante, como um tema presente no cotidiano da

comunidade escolar, o assunto das relagfes étnico-raciais quase sempre se transforma em

1 Hoje utiliza-se a expressao “povos originarios” (0u “povos indigenas”) em substitui¢do ao termo “indios”, por
razGes historicas, culturais, politicas e conceituais. O termo reconhece que esses grupos ja habitavam o
territorio brasileiro antes da colonizagdo, reafirmando sua condicdo de primeiros habitantes e seu vinculo
histérico, cultural e simbolico com a terra (Grifo nosso).
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eventos isolados, a exemplo do "Dia da Consciéncia Negra", assim desperdicando o poder de
instrumentalizar os/as estudantes por meio de conhecimentos acerca da didspora e das lutas do

movimento negro em prol da justica e da igualdade racial.

Mas ndo € s6 por isso que o tema do racismo e da discriminagéo racial é importante
para quem se preocupa com a educacdo. E fundamental, também, que a elaboragéo
dos curriculos e materiais de ensino tenha em conta a diversidade de culturas e de
memorias coletivas dos varios grupos étnicos que integram nossa sociedade
(Munanga, 2005 p. 09).

Com isso, o livro didatico, escolhido pelos professores, tem um papel importante, na
medida em que representa mais uma possibilidade de efetivacdo das praticas educacionais que
levam em consideracao as relagdes étnico-raciais. Embora retratem em suas divulgac6es que as
obras didaticas seguem as normatizagdes da Lei n® 10.639/03 e da BNCC, o que se observa é a
persisténcia na superficialidade de fatos com a histéria da Africa e dos africanos numa
abordagem, por vezes, descontextualizada ou que reforca esteredtipos e estigmas relacionados
ao povo negro. Nesse sentido, essa pesquisa tem o intuito de identificar como se produz e se
reverbera a linguagem que representa o negro no livro didatico.

Ainda sobre as questbes dos estudos étnico-raciais e a valorizagdo da cultura africana,
Nogueira, Cognime e Justino (2022) alertam que

(...) cabe garantir o reconhecimento e valorizagao da histdria afro-brasileira e africana,
do pertencimento e ancestralidade a partir das perspectivas das diasporas africanas.
Assim como € preciso que haja a desconstrucdo de imaginarios em relago a Africa e
pessoas negras e subsidios para o desenvolvimento do existir e pertencer na
comunidade, cidade, estado e pais, por meio do reconhecimento dos diferentes
saberes, com énfase na oralidade, experiéncias e vivéncias das pessoas da comunidade
e reeducacdo para as relagdes étnico-raciais (Nogueira; Cognime; Justino, 2022, p.
15).

Para além da garantia do reconhecimento dos diferentes saberes e valorizacdo da histéria
afro-brasileira, a BNCC argumenta que o reconhecimento dos diferentes saberes e experiéncias
compartilhadas entre os individuos, inclusive no campo da oralidade, contribuem com a
reeducacao para as relacfes étnico-raciais. Vale ressaltar que renegar a influéncia africana ndo
apenas distorce a compreensdo da nossa lingua e cultura, mas também perpetua as
desigualdades raciais que afetam profundamente a sociedade brasileira.

E urgente, portanto, reconhecer e valorizar a riqueza presente na contribuicéo africana
para a formacdo da identidade brasileira, tanto no campo cientifico quanto na sociedade em
geral, como um passo fundamental para que esses aspectos culturais tenham o devido valor em

qualquer espago social brasileiro.
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Na esteira desse pensamento, a BNCC orienta que as praticas pedagogicas sejam
inclusivas, buscando promover uma abordagem que respeite a diversidade étnica e racial dos
alunos. Isso envolve ndo apenas o conteddo curricular, mas igualmente demanda a criacdo de
um ambiente escolar que incentive o respeito e a convivéncia harmonica entre os diferentes
grupos. Envolve ainda a selecdo de recursos utilizados nessa prética, que deve ser observada, a
fim de alcancar os objetivos propostos para cada segmento de ensino, conforme preconiza a
BNCC.

Considerando-se que esta pesquisa apresenta a analise do livro didatico, especificamente
em Lingua Portuguesa, ressalta-se a relevancia desse componente curricular como um agente
no processo de descolonizacao e valorizagdo da cultura afro-brasileira. A BNCC destaca a area
de linguagens visando ultrapassar o canone literario historicamente branco, buscando incluir
vOzes negras, tanto antigas quanto contemporaneas, fundamentais para promover e fortalecer
as discussoes e reflexdes a respeito do espaco que 0 negro ocupa na sociedade, na literatura,
nas artes, na masica, entre outras formas de linguagens as quais afirmam o quanto o negro ainda

sofre. Gomes (2017), em sua obra O Movimento Negro Educador, observa:

Uma coisa € certa: se ndo fosse a luta do Movimento Negro, nas suas mais diversas
formas de expresséo e de organizagdo — com todas as tensdes, os desafios e os limites
— muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a questdo racial e africana, ndo teria
acontecido. E muito do que hoje se produz sobre a tematica racial e africana, em uma
perspectiva critica e emancipatoria, ndo teria sido construido. E nem as politicas de
promocéo de igualdade racial teriam sido construidas e implementadas (Gomes, 2017,
p. 18).

Essa discussdo ndo se resume a uma "cota", a uma politica publica de reparacéo, e é
importantissima para a compreensdo da populacdo brasileira tratar de aceitacdo, de respeito,
"de direitos sociais, da violéncia e o racismo como estrutura da colonialidade”. Gomes (2017)
expde que fortalecer os pensamentos decoloniais e as acBes dos movimentos sociais acendem
a forca e a resisténcia do povo negro, “os movimentos sociais, ao agir social e politicamente,
reconstroem identidades, trazem indagacOes, ressignificam e politizam conceitos sobre si
mesmo e sobre a realidade social” (Gomes, 2017, p. 28).

A BNCC direciona, ainda, para uma perspectiva sociolinguistica que valorize a
diversidade. Isso significa dizer que estudar o portugués brasileiro aceitando as contribuicdes
lexicais de idiomas africanos e lutar contra a estigmatizacdo de varia¢Ges linguisticas pode
garantir que a propria linguagem sirva como mecanismo de valorizagao dos grupos étnicos. A
andlise critica da linguagem e da representacdo identitaria é fundamental para desconstruir 0s

mecanismos de opressdo, conforme pontuado por Fanon (2008), que descreveu os efeitos
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psicossociais do racismo na identidade. O autor identifica a “epidermizacdo” do racismo,
quando o negro internaliza um complexo de inferioridade e inicia um processo de autoilus&o,
buscando falar, pensar e agir como branco, mas depois que o0 branco o encara, ele entende qual
a sua identidade. “O que n6s queremos ¢ ajudar o negro a se libertar do seu arsenal de complexos
germinados no seio da situagdo colonial” (Fanon, 2008, p. 44).

E evidente que a BNCC e a Lei n° 10.639-03 oferecem aos profissionais da educacéo
ferramentas pedagogicas significativas para desenvolver uma educacdo antirracista. Contudo,
0 bom resultado dessas politicas depende sobremaneira da superacdo de dois entraves: a
construcdo de politicas eficazes de formacéo continua para os professores e a atencdo constante
na qualidade dos materiais didaticos.

Para intensificar as nossas observac6es, na proxima secao apresenta-se uma resenha do
livro O negro no livro didatico, de Ana Célia da Silva. Por meio das reflexdes contidas nessa
obra, temos uma visdo das discussdes existentes a respeito do objeto desta pesquisa. Além disso,
a andlise permite compreender como as representacdes presentes nos materiais didaticos podem
reforcar ou questionar estereétipos e desigualdades historicas. Dessa forma, busca-se
aprofundar o debate acerca da importancia de uma abordagem critica e inclusiva no contexto

educacional, contribuindo para a construcdo de praticas pedagdgicas pautadas na diversidade.
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3 O NEGRO NO LIVRO DIDATICO: REVISITANDO AS PESQUISAS DE ANA CELIA
DA SILVA

“Se vocé falar com um homem

numa linguagem que ele compreende,
iSO entra na cabeca dele.

Se vocé falar com ele

em sua propria linguagem,

vocé atinge seu coragdo.”’

(Nelson Mandela)

A citagdo do ativista Nelson Mandela evidencia o papel central da linguagem na
construcdo de sentidos e afetos, aspecto diretamente relacionado a forma como o negro é
representado no livro didatico. Quando a linguagem utilizada nesses materiais ignora, silencia
ou estigmatiza a historia, a cultura e as experiéncias da populacdo negra, ela ndo dialoga com a
realidade dos estudantes negros, limitando-se a uma comunicacao distante e desumanizadora.

Por outro lado, ao incorporar narrativas, referéncias culturais e perspectivas que
reconhegam a identidade negra, o livro didatico passa a “falar ao cora¢do”, promovendo
identificacdo, pertencimento e valorizacdo. Assim, a escolha da linguagem no material didatico
ndo € neutra, pois pode tanto reforcar esteredtipos e exclusbes quanto contribuir para a
construcdo de uma educacao antirracista e humanizadora.

Na minha condicdo de docente e mulher negra, € importante dizer que a escola,
infelizmente, ainda constitui um espaco por vezes hostil para a crianca negra, ja que nela o
racismo se apresenta também dissimulado, inserido no préprio suporte pedagdgico, nesse caso
o livro didatico, que representa uma fonte de conhecimento, uma referéncia para aquisicao de
saberes. Embora 0 espacgo escolar seja idealmente o local onde se constr6i conhecimento,
subentende-se, portanto, que € um espaco agregador de valores positivos e livre de preconceitos.
Entretanto, este ainda reflete valores de uma sociedade preconceituosa e se soma a outras
situacOes conflitantes, dentre elas o racismo.

Tal contexto afeta sobremaneira as pessoas negras e, nesse sentido, Nilma Lino Gomes
(2017) nos chama atencdo para a importancia de reconhecer a diversidade étnico-racial no
contexto educacional e propde que a educagdo deve ser um espago de resisténcia e afirmacéao
da identidade negra. E necessario reafirmar constantemente a importancia de combater o
racismo, e a escola é, por exceléncia, o local apropriado para tal reflexdo, bem como o fomento

de atitudes que demonstrem a diversidade étnico-racial sem nenhum preconceito.
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Considerando que o objeto da nossa investigacdo tem como principal alicerce teérico 0s
estudos sobre o livro didatico, desenvolvidos pela pesquisadora Ana Célia da Silva,
apresentamos, nesta secdo, as resenhas das duas obras de sua autoria, para um maior

embasamento e compreenséo acerca do tema.

3.1 DISCRIMINACAO DO NEGRO NO LIVRO DIDATICO

Antes de apresentar a obra que intitula esse topico, cabe ressaltar a trajetoria da autora.
Ana Célia da Silva é Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal da Bahia (1968),
Mestra em Educacéo pela Universidade Federal da Bahia (1988) e Doutora em Educagéo pela
Universidade Federal da Bahia (2001). Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em
Curriculos Especificos para Niveis e Tipos de Educacéo, atuando principalmente nos seguintes
temas: estere6tipos em relacdo ao negro no livro didatico de Lingua Portuguesa das séries
iniciais, desconstrucao, representacdo social do negro nos livros didaticos de Lingua Portuguesa
das séries iniciais, e Educacio das Relacdes Etnicas - raciais. Além disso, ao lado de seu irm&o
Jonatas Conceicao e outros militantes, foi uma das fundadoras do Movimento Negro Unificado
(MNU) na Bahia, em 1978.

A discriminagdo do negro no livro didatico € uma importante obra da década de 1990,
concebida para comprovar a existéncia do racismo na escola, bem como para chamar a atengéo
diante de um problema que atinge “comumente” o povo negro deste pais. Assim, a referida obra
aborda a representacdo e a marginalizacao da populacdo negra nos materiais escolares. A autora
analisa como os livros didaticos, muitas vezes, perpetuam estere6tipos e visdes distorcidas
sobre a historia e a cultura afro-brasileira, contribuindo para a formacdo de uma identidade

racial negativa entre os estudantes.
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Figura 1: Capa do livro A discriminagdo do negro no livro didatico
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Fonte: Disponivel em: https://surl.li/vorxip

Logo na introducdo Ana Célia faz referéncia a pesquisas anteriores sobre o livro didatico
realizadas no Brasil na década de 1950, e estas ja apontavam a representacdo do negro como
em situacdo social inferior a do branco, personagens negros tratados com desprezo, bem como
a representacao branca como sendo a mais bela e a mais inteligente. E segue fazendo referéncias
a outras pesquisas realizadas, comentando o resultado que, em sua maioria, apontam a
inferiorizacdo e estigmatizacao do negro.

No capitulo “A ideologia do branqueamento”, Ana Cé¢lia critica o mito da democracia
racial e ressalta a importancia do respeito aos direitos de cidadania e as diferencas étnico-
culturais. Ela cita, inclusive, nomes de renomados pensadores que defenderam a ideologia do
branqueamento como Joaquim Nabuco, Rui Barbosa e Euclides da Cunha. A autora explica
também o quanto o apoio dos pensadores da época e 0 processo imigratério branco, iniciado
antes da abolicédo, corroboraram a realizagéo do projeto de branqueamento do Brasil. Prossegue,
fazendo uma critica a no¢do de que “outra forma de eliminacdo do segmento pobre e negro € o
chamado controle da natalidade, eufemizado na expressao planejamento familiar”. Ao ocultar
que a injustica social constitui a causa primordial da situacdo de miséria que atinge a maioria
da populacéo, o Estado passa a atribuir & alta natalidade entre os pobres a responsabilidade por

essa condicdo, estimulando, ainda que de forma indireta, campanhas e instituicdes de carater
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esterilizador. A escritora conclui nesse capitulo que, através do mito da democracia racial,
consegue-se manter o negro na condicdo social de subordinado e inferiorizado, sem
oportunidades de articulacdo politica e sem esbocar nenhuma tensdo para mudar esse contexto.

No capitulo “A ideologia no curriculo escolar”, a autora destaca o poder do curriculo
como controle social, amparado na ideologia das aptiddes que revela o quociente intelectual
(QI), legitimando a marginalizacdo das criangas oriundas dos segmentos que ndo receberam
informacdes, nem desenvolveram habilidades iguais aos utilizados para construcdo dessas
escalas. Assim, o0s negros eram facilmente considerados incapazes ou inferiores
intelectualmente.

Em “O estere6tipo”, a militante inicia o capitulo definindo o termo, e elencando quais
deles foram direcionados ao povo negro. Assim, destaca os esteredtipos atribuidos ao negro nos
livros didaticos, a exemplo de: “selvagem”, “primitivo”, “sem alma”, entre outros, a fim de
justificar os maus tratos sofridos por eles. E prossegue, apontando alguns desses estereotipos
encontrados no livro didatico, a partir da analise de sua pesquisa.

Dando sequéncia, no capitulo “O que se esconde por tras do esteredtipo”, a professora
Ana Célia destaca como 0s estere6tipos trazidos anteriormente reverberam a intencdo de
inferiorizar e desumanizar o negro também no livro didatico. As obras analisadas trazem
ilustracBes que caricaturam e depreciam o negro, além de associé-los a animais, como €é o caso
de uma ilustracdo no Livro Ciranda do Saber (22 série, p. 58), em que aparece a Tia Nastacia,
personagem de Monteiro Lobato, desenhada de perfil, junto ao Marques de Rabico, um porco,
também personagem do mesmo autor, desenhado de perfil, com tracos semelhantes aos de
Nastacia. Ao analisar a capa do livro, pode-se notar nas figuras das criancas, em que aparece
apenas uma crianga negra de perfil, cujo tom da pele se confunde com a cor do tronco da arvore,

sugerindo uma invisibilidade, como mostra a Figura 2.
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Figura 2 - Capa do livro Ciranda do saber

Fonte: https://valeitapocusc.blogspot.com/2008/08/vale-do-itapocu-e-ciranda-do-saber.html

A autora também chama a atengdo para um poema presente no livro Aprenda comigo
(22 série, p.12), em que fica evidente a depreciacédo do negro por meio da linguagem empregada.
O poema enfatiza a autorrejeigdo a cor preta da borboleta, que “era preta e parda”, e dessa vez
a depreciacdo se da por meio da linguagem utilizada. Desse modo, fica evidente o quanto essa
discriminagdo nos materiais educativos afeta a autoestima dos estudantes negros e perpetua
preconceitos entre as diferentes ragas, reforcando desigualdades sociais. E preciso que o/a
professor/a entenda a necessidade de, para além de identificar os problemas, apontar caminhos
para uma educagdo mais inclusiva, que valorize a diversidade cultural e promova uma
representacdo justa da historia do Brasil.

Por fim, o capitulo “O papel do professor como mediador do livro didatico” destaca a
importancia de o professor reconhecer a necessidade de promover uma educacdo livre de
preconceitos, sabendo utilizar o livro didatico como instrumento de reflexdo critica. Ressalta
também a importancia de que cada docente reconheca em suas praxis a necessidade de construir
uma educacdo capaz de incentivar nos estudantes a importancia de construir uma sociedade
mais igualitaria e respeitosa.

A autora encerra 0 texto com os apéndices, um material riquissimo de ilustracGes,
extraidas dos livros didaticos analisados. Constam também as tabelas das analises feitas pela
professora, todos os apéndices consistindo em um conjunto de elementos importantes para
ampliar e consolidar todo o aprendizado trazido para o leitor, ao longo da obra. Em resumo, é

uma excelente obra para o professor entender as diversas nuances da perversidade do racismo,
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infelizmente ainda tdo presente no ambiente escolar e 0 quanto toda essa situacdo afeta
negativamente a autoestima de nossos/as estudantes negros e negras.
Em seguida, continuaremos apresentando a resenha de mais uma obra de Ana Célia da

Silva que da continuidade aos estudos sobre o livro didatico, objeto desta pesquisa.

3.2 DESCONSTRUINDO A DISCRIMINACAO DO NEGRO NO LIVRO DIDATICO

No mesmo ano em que foi sancionada a Lei n® 10.639/03, que institui a obrigatoriedade
do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacgdo Bésica, estando atenta
as demandas educacionais, em tempo, Ana Célia da Silva lanca o livro Desconstruindo a
discriminacéo do negro no livro didatico, obra que aborda a representacdo do negro nos livros
didaticos e sua relacdo com a discriminacéo racial. O livro é uma critica a forma como a histéria
e a cultura afro-brasileira é representada nos livros didaticos. Em seu trabalho, a autora
argumenta que essas representacdes sao muitas vezes estereotipadas e discriminatdrias,
perpetuando a ideia de inferioridade do negro.

A obra é dividida em capitulos que abordam diferentes aspectos da representacdo dos
negros nos livros didéticos, como a historia da Africa, a escravidio, 0 movimento abolicionista
e a cultura afro-brasileira. A autora utiliza uma abordagem critica e interdisciplinar,
combinando conceitos de historia, sociologia, antropologia e educacdo. Também sdo
apresentados exemplos concretos de como os livros didaticos podem ser utilizados para
perpetuar a discriminacdo racial.

No texto de introducdo, Ana Célia se refere aos curriculos, programas, materiais e rituais
pedagogicos que privilegiam os valores europeus, em detrimento dos valores de outros grupos
étnico-raciais subalternizados presentes na sociedade. Os valores desses grupos sdo, na maioria
das vezes, ocultados ou apresentados de uma forma tal que ndo coloque em conflito os valores
dominantes. Em consequéncia, as populagdes excluidas podem vir a privilegiar os valores da
histéria e cultura oficial como os Unicos a serem considerados, renegando 0s seus proprios
valores, seu processo pedagogico, seu cotidiano e sua cultura, ndo lhes favorecendo
oportunidades de reflexdo e reelaboracdo. Destaca um problema grave na educagdo, que € a
perpetuacdo da hegemonia cultural europeia, apresentada como a mais relevante, enquanto 0s

valores e culturas de outros grupos sao marginalizados.
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Figura 3 - Capa do livro Desconstruindo
a discriminacao do negro no livro didatico.
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No primeiro capitulo, “Relato de Experiéncias”, Ana Célia da Silva traz os professores
sujeitos da pesquisa, fruto da conversacdo realizada pela autora. Nessas falas, as professoras
identificaram tratamento diferenciado para as pessoas das classes populares da sociedade,
contudo estas afirmaram ndo perceber atitudes discriminatérias em relacdo a cor nas relacdes
entre o professor e o aluno, visto como atitude de autorrejeicdo de criangas negras com a sua
cor. Porém, no decorrer das atividades de revisdo de literatura, nos debates, em entrevistas
realizadas, no seminario de pesquisa, elas relataram experiéncias que contrariaram suas
primeiras afirmacdes, revelando fatos de discriminacdo na escola, o que confirma a hipdtese
sobre a postura do siléncio de muitos professores perante a discriminacdo no ambiente escolar.

Ainda no capitulo “Relato de Experiéncias”, a autora tratou da corre¢ao dos estereotipos
no Livro Didatico, através dos resultados de uma oficina pedagogica. A proposta foi identificar
e corrigir os esteredtipos no livro didatico, aplicando a teoria analisada. Houve dificuldades,
por causa da auséncia de criangas negras e jovens nao caricaturados nas revistas e jornais, para

serem recortados e realizar o trabalho de montagem das ilustracdes desumanizadas identificadas
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nos livros. Outra dificuldade foi a de corrigir os estere6tipos sem branquear 0s personagens,
conservando suas caracteristicas, tais como nariz largo, 1abios grossos e cabelos crespos.

Ja no capitulo seguinte, “A corre¢do dos estereotipos no livro didatico — A oficina
pedagogica”, a autora inicia afirmando ter identificado em suas pesquisas o apagamento da
figura do negro e sua desumanizacdo. Conforme a professora relata, “no inicio dos trabalhos
houve uma certa dificuldade, devido a auséncia de gravuras de criangas negras e jovens, ndo
caricaturados [...] desumanizadas identificadas nos livros” (Silva, 2021, p.37). Assim, foi
tratado de reelaborar a rejeicao explicita, o papel do negro e funcbes de baixo prestigio social,
0 negro como minoria, a incapacidade intelectual do negro, desconstrucdo do autorrejeigéo,
reconstruindo a historia e a cultura afro-brasileira, entre outros aspectos identificadas em alguns
livros didaticos analisados.

Segundo explanacdo da professora, a correcdo dos estereétipos pode ser realizada por
pais e professores, por meio de a¢des simples no cotidiano, como chamar a crianga pelo préprio
nome ou apelido afetivo familiar. Ela diz que “o nome nos individualiza, nos confere uma
identidade propria”  (Silva, 2021 p. 38), pois a auséncia do nome fragiliza a identidade prépria
do sujeito, afetando a autoestima da crianca. Ainda na Oficina Pedagodgica foram
sugeridas correcOes de estere6tipos que apareceram no livro didatico, a saber: a ilustracdo de
uma crianga negra como acompanhante das criangas brancas; em outra situacao, a crianga negra
assistindo as criangas brancas, estas brincando com seus brinquedos; as criangas negras, de uma
maneira geral, foram ilustradas isoladas no grupo ou sozinhas nas ilustracdes. Silva (2021) esta
alertando para o fato de que, se ndo houver uma mudanca na forma como a educagdo é
oferecida, as popula¢Bes excluidas podem continuar a ser marginalizadas e a perder sua
identidade cultural.

Por fim, no capitulo “Consideragdes Finais”, Ana Célia destaca a urgéncia e a
importancia da mediacdo consciente e critica do professor:

Acredito ser urgente a adocdo de medidas que possibilitem o desenvolvimento do
senso critico do professor [...] a hipdtese de que o livro didatico, veiculador de
esteredtipos e preconceitos pode vir a ser utilizado como instrumento gerador do senso
critico, através da mediacdo consciente reflexiva do professor junto com seus alunos
(Silva, 2021 p. 61).
Cabe ao professor a tarefa de fazer de sua préatica pedagdgica um exemplo a ser seguido,
fomentando em seus alunos o desejo de ser um aliado na constru¢cdo de uma sociedade
democratica e livre de preconceitos e discriminacdes. Silva diz ainda que essa ndo € uma tarefa

estrita aos negros, exigindo assim a participacao de todos os setores democréaticos da sociedade.
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A professora e militante Ana Célia finaliza a escrita do livro, trazendo sete anexos, assim
distribuidos: no anexo 1, existe uma descri¢cdo minuciosa da metodologia utilizada na pesquisa
que resultou nessa obra. Ja no anexo 2, apresenta-se o questionario incentivador aplicado para
obter a participacdo dos professores sujeitos da pesquisa. No anexo 3, encontra-se a relacéo dos
livros constituintes da amostra, analisados e corrigidos pelas professoras. E no anexo 4, tem o
instrumento de identificacdo dos esteredtipos identificados e corrigidos pelos professores, nos
textos e ilustracdes dos livros analisados. Nos anexos 5 e 6, estdo presentes mais instrumentos
que ajudam o professor a identificar estereotipos e avaliar os livros. E, finalmente, no anexo 7,
estd uma carta destinada as professoras participantes da pesquisa.

Em suma, o livro constitui uma valiosa obra para o professor entender a importancia do
seu papel na formacdo de cidadéos criticos e reflexivos capazes de construir uma sociedade

democratica e livre de preconceitos e discriminages.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

“O principal objetivo da educacdo é criar pessoas
capazes de fazer coisas novas e ndo simplesmente
repetir o que outras geragoes fizeram.

(Jean Piaget)

A afirmacdo de que a educacdo deve formar sujeitos capazes de criar e inovar, e nao
apenas reproduzir praticas herdadas, relaciona-se diretamente a metodologia da pesquisa em
educacdo para as relacBes étnico-raciais, que se propde a questionar saberes naturalizados e
estruturas histéricas de desigualdade racial — neste caso, tendo como objeto o Livro Didatico e
todos os desdobramentos dessa ferramenta no percurso de ensino e aprendizagem, aléem do
processo de identidade e pertencimento de estudantes negros e negras.

Nesse sentido, a pesquisa antirracista exige abordagens metodoldgicas criticas e
comprometidas com a escuta dos sujeitos historicamente silenciados, a valorizacdo de suas
experiéncias e a problematizacdo do curriculo e dos materiais didaticos. Ao romper com a
simples repeticao de discursos eurocentrados, a metodologia assume um papel transformador,
contribuindo para a construcdo de praticas educativas que promovam equidade,
reconhecimento e justica racial.

Isso posto, a metodologia do presente estudo é de natureza qualitativa, a qual se destaca
por sua capacidade de explorar, com profundidade, fendmenos sociais, culturais e humanos,
concentrando-se nos significados, nas experiéncias subjetivas e nos contextos em que estes
fendmenos acontecem. Na concepcdo de Gil (2017), a pesquisa qualitativa é subjetiva ao objeto
de estudo, erguendo-se sobre a dindmica e a abordagem do problema pesquisado, assim visando
descrever e decodificar, de forma interpretativa, 0s componentes de um sistema complexo.

Nessa perspectiva, a abordagem bibliografica e documental possibilitara a verificacdo
“[...] da veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradi¢des
que as obras possam apresentar” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 54). Munidos dessa proposta, nos
aproximaremos da dimensdo simbdlica e interpretativa da representacdo do negro no livro
didatico, a partir de elementos enunciados, discursos, textualidades e imagens, a fim de captar
a representacdo do negro, com vistas & descricdo, a anélise e a interpretacdo desse sujeito no

ambito das linguagens.
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4.1 CORPUS DOCUMENTAL

Na presente investigacdo foram utilizadas como fontes principais os livros didaticos, em
formato PDF, de Lingua Portuguesa, da Colecao Portugués Conexdo e Uso — 6° ao 9° ano —
PLND 2020/2023, Ensino Fundamental Anos Finais, os quais foram adotados como livros
didaticos para o componente curricular de Lingua Portuguesa em uma Escola Municipal de
Camagari, cidade da Regido Metropolitana de Salvador, Bahia, situada no bairro Nova Vitoria,
considerado de periferia. Esse bairro nasceu de uma ocupacao irregular, sendo posteriormente
reconhecido como bairro pela prefeitura e revitalizado.

A referida escola é de médio porte, foi construida em um terreno de 3,6 mil metros
quadrados. A unidade de ensino tem 2,2 mil metros quadrados de area construida, distribuida
em dois pavimentos e conta com 12 salas de aula, sala para grémio estudantil, direcéo,
secretaria, coordenacdo pedagdgica, além de auditério, biblioteca, laboratério de informatica,
almoxarifado, arquivo, refeitério, cozinha, despensa, depositos, banheiros separados para
estudantes e professores/funcionarios (feminino e masculino) e area de servico. Atende a
estudantes, em maioria, moradores do préprio bairro, todos alunos do Ensino Fundamental
Anos Iniciais e Anos Finais em turnos distintos, assim distribuidos: no turno matutino estdo os
alunos dos Anos Finais, e no turno vespertino estdo os Anos Iniciais.

O livro didatico adotado para o Ensino Fundamental Anos Finais — 6° ao 9° ano tem
como autoras: Dileta Delmanto, Licenciada em Letras (Portugués e Inglés), Mestra em Lingua
Portuguesa pela Pontificia Universidade Catdlica (PUC-SP) e; Laiz B. de Carvalho, Licenciada
em Letras, Mestra em Literatura Brasileira pela Universidade Sagrado Coracdo (USC-Bauru-
SP), ambas Professoras das redes estadual e particular de S&o Paulo.

De acordo com as autoras, a obra foi elaborada tendo como pressuposto o fato de que a
linguagem é uma atividade humana, historica e social. Seu estudo, portanto, deve colaborar
para auxiliar o estudante a ler o mundo, analisar o que dele se diz e se pensa, a proclamar uma
visdo fundamentada e l6gica da leitura e da interpretacdo. A partir dessas concepgdes esta a
inquietacdo em criar uma proposta na qual as préaticas de leitura e escuta, oralidade, producéo
de textos orais, escritos e semioticos e de reflexdo sobre o funcionamento da lingua sejam
sempre o0 foco na sala de aula (Delmanto; Carvalho, 2018).

Ainda conforme as autoras, no que tange a linguagem, o projeto dessa colecdo
desenvolve-se no bojo de uma concepcdo de linguagem que tem a lingua como fenémeno
integrado ao universo cultural e histérico-social (Delmanto; Carvalho, 2018), também

compreendendo que a lingua é muito mais que um sistema regido por regras gramaticais.
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Vejamos o que afirma Marcuschi (2008) sobre a lingua:

[...] ndo se deixa de admitir que a lingua seja um sistema simbdlico (ela é sistemética
e constitui-se de um conjunto de simbolos ordenados), contudo ela é tomada como
uma atividade sociointerativa, desenvolvida em contextos comunicativos
historicamente situados. Assim, a lingua é vista como uma atividade, isto é, uma
pratica sociointerativa de base cognitiva e histérica (Marcuschi, 2008, p. 61).

No entendimento de que a lingua é uma pratica sociointerativa sobre o estudo da lingua
e demais semioses, as autoras corroboram a afirmacdo de Marcuschi, explicando que as praticas
de linguagem que envolvem a anélise linguistica e semiotica estdo diretamente conectadas as
circunstancias de aprendizagem que abrangem a leitura e a producao de textos escritos, orais e
semidticos. No que diz respeito a textos orais ou escritos, estas praticas ocorrem por meio da
analise das escolhas lexicais, dos mecanismos de coesdo pronominal e/ou lexical, do uso de
articuladores textuais que evidenciam sequéncia, temporalidade, progressao tematica, da
exploragdo de recursos figurativos e semanticos, da polissemia, do uso de modalizadores e
operadores argumentativos, da observacdo e uso das variedades linguisticas etc. (Delmanto;
Carvalho, 2018). As escolhas lexicais das autoras priorizam textos e contextos presentes em
situacOes do cotidiano com temas atualizados que revelam assuntos corriqueiros recorrentes na
sociedade.

De acordo com a descricdo da editora, a colecdo € uma obra inovadora, que visa auxiliar
os alunos a ler e entender o mundo ao seu redor, refletir sobre si mesmos e sobre a realidade
que os cerca, além de interferir, de forma participativa e transformadora, em sua comunidade.
Com uma abordagem alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), prioriza as préaticas
de leitura e escrita, producdo de textos e reflexdo sobre a lingua, garantindo que os alunos se
tornem leitores ativos e criticos.

Ao longo da obra, os alunos séo apresentados a uma variedade de géneros textuais, desde
noticias e resenhas criticas até poemas visuais e textos dramaticos, o que lhes permite
desenvolver uma compreensdo mais profunda da lingua e sua relacdo com a comunicacao.
Ademais, a colecdo inclui uma secdo dedicada a cultura digital, na qual os alunos podem
aprender sobre géneros e recursos digitais relevantes, como vlogs, podcasts e audiobooks, e
refletir sobre temas importantes como seguranca na internet e respeito em redes sociais.

A colecdo também incentiva os estudantes a refletirem sobre temas do cotidiano e seu
impacto local, regional e global, levando-os a trabalhar coletivamente para apresentar um
produto final que demonstre suas habilidades e competéncias. Com essa abordagem, a colecéo

"Portugués: conexdo e uso" busca formar cidaddos conscientes e criticos, capazes de se
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comunicar de forma eficaz e responsavel em diferentes contextos, conforme mostram as figuras

a sequir:

Figura 4 - Livro didatico 6° ano Figura 5 - Livro didatico 7° ano

Dileta Delmanto Dileta Delmanto
Laiz B. de Carvalho Laiz B. de Carvalho

PORTUGUES PORTUGUES

Fonte: https://educacaobasica.editorasaraiva.com.br/pnld/edital/pnld-2020/0bra/3764818/

Figura 6 - Livro didatico 8° ano Figura 7 - Livro didatico 9° ano

Dileta Delmanto Dileta Delmanto
Laiz B. de Carvalho Laiz B. de Carvalho

PORTUGUES PORTUGUES

Fonte: https://educacaobasica.editorasaraiva.com.br/pnld/edital/pnld-2020/obra/3764818/



https://educacaobasica.editorasaraiva.com.br/pnld/edital/pnld-2020/obra/3764818/
https://educacaobasica.editorasaraiva.com.br/pnld/edital/pnld-2020/obra/3764818/

59

4.2 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A analise de dados & um conjunto de instrumentos metodol6gicos, em constante
aperfeicoamento, que objetiva analisar diferentes aportes de contetdo, sejam eles verbais ou
ndo verbais (Souza; Santos, 2020, p.1400). Tendo em vista 0 objetivo desta pesquisa, que €
analisar como a linguagem representa 0 povo negro presente nos textos verbais e visuais dos
livros didaticos de Lingua Portuguesa utilizados do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Anos
Finais de uma Escola Municipal de Camagcari-Bahia. A pesquisa segue uma abordagem
qualitativa de natureza bibliografica, fundamentada nos estudos da Linguistica Aplicada (LA).
Isso significa que a investigacdo se concentra na linguagem como pratica social
contextualizada, respondendo diretamente as demandas sociais. Dessa maneira, 0 estudo
pretende identificar e analisar a linguagem textual e as imagens presentes no livro didatico que
representam o ou nNdo 0 Povo Negro.

De acordo com o que afirma Silva (2017), a Linguistica Aplicada, sendo um ramo da
linguistica que estuda a linguagem em uso em diferentes contextos e com distintos objetivos
comunicativos e interacionais, promove um espaco de criacdo de reflexdes tedricas e
metodoldgicas voltadas a compreensdo critica das préaticas discursivas, das relacdes de poder e
dos processos de significacdo que atravessam 0S USOS sociais.

Através da LA, essa pesquisa desenvolve a andlise da linguagem utilizada nos livros
didaticos, identificando estigmatizacdes, apagamentos, preconceitos e representacdes
estereotipadas de negros, bem como suas representacdes linguisticas e/ou variedades
linguisticas que podem surgir durante o estudo. Em suma, a Linguistica Aplicada é uma
ferramenta valiosa, podendo contribuir para o alcance dos objetivos propostos nesta pesquisa.

Mota e Nicolaides (2017) destacam que a LA se ampliou ao longo do tempo para
estabelecer uma relacdo entre teoria e pratica, preocupando-se com o uso da linguagem em
contextos especificos de interacdo e aprendizagem, e ndo apenas com a aplicacdo de
conhecimentos linguisticos teoricos descontextualizados. Nessa concepgdo, investiga
fendmenos como discurso, letramentos e performance comunicativa em situacdes de ensino e
uso real da linguagem, refletindo a diversidade de praticas sociais em que a linguagem esta
inserida e orientando pesquisas capazes de articular compreenséo tedrica e intervencgéo pratica.

Sobre fazer pesquisa com LA, as autoras acrescentam:

Com o passar dos anos, novas formas de fazer pesquisa surgem/se alteram e a LA ndo

estd imune a isso. A LA como solucionadora de problemas foi abandonada e agora
ndo ha limitacbes de areas que possam contribuir para os estudos em LA, isto &, fazer
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pesquisa em LA é estar ciente da possibilidade de
atravessar fronteiras disciplinares e questionar conceitos convencionais de produzir
conhecimento (Mota; Nicolaides, 2017).

Moita Lopes (2009, p. 19) nos esclarece que, como Ciéncia Social, conforme muitos
formulam a LA agora, em um mundo no qual a linguagem passou a ser um elemento crucial,
tendo em vista a hipersemiotizacdo que experimentamos, é essencial pensar outras formas de
conhecimento e outras questdes de pesquisa que sejam responsivas as praticas sociais em que
vivemos. Considerando essa afirmacdo, percebemos que, principalmente, os estudantes mais
jovens utilizam, preferencialmente, a linguagem ndo verbal, em detrimento da linguagem
verbal, a exemplo dos emojis (pequenos icones digitais usados para expressar emogcoes,
sentimentos e ideias em ambientes online) e outros simbolos comumente utilizados na
comunicacéo cotidiana.

Para Bakhtin (2006  [1929]), a linguagem s0 existe, porque  0s signos existem e,

portanto, é fundamental entender este conceito:

Os signos também sdo objetos naturais, especificos, e, como vimos, todo produto
natural, tecnoldgico ou de consumo pode tornar-se signo e adquirir
um sentido que ultrapasse suas préprias particularidades. Um signo ndo  existe e
apenas como parte de uma realidade; ele também reflete e refrata uma outra. Ele pode
distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou prendé-la de um ponto de vista especifico etc.
Todo signo esta sujeito aos critérios de avaliacdo ideoldgica (isto é: se € verdadeiro,
falso, correto, justificado, bom etc.) (Bakhtin, (2006 [1929]), p. 30).

Portanto, todo signo estd sujeito a julgamentos ideolégicos, que o avaliam como
verdadeiro, falso, correto, justificado, bom, ou ndo, e essa condicdo se da também nos textos
presentes nos livros didaticos. Assim sendo, a capacidade dos signos de carregar significados
e valores os torna fundamentais na forma como compreendemos e interagimos com o0 mundo
ao nosso redor, de modo que o LD pode constituir um aporte relevante na construcao desses
valores atribuidos aos signos.

Diante disso, sugerimos que 0s signos séo carregados de ideologias. E compreendemos
que a linguagem existente no livro didatico carrega uma ideologia que, possivelmente, prioriza
o critério de avaliacdo ideoldgica do europeu, deixando de lado as demais contribuicdes dos
diferentes povos que formaram a Nacdo brasileira.

Em relacdo a linguagem utilizada nos livros didaticos, podemos recorrer a Gabriel
Nascimento que, em seu livro Racismo Linguistico, afirma: “A lingua é uma marca de
dominagéo e por onde também se d& a figura estruturante do racismo” (Nascimento, 2019,

p.17). E dessa forma que a dominacio se da nas propostas de atividades pedagogicas trazidas
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pelos livros didaticos. Por exemplo, ao abordar o conteudo ‘Estrutura e Formagao da Lingua
Portuguesa falada no Brasil’, os livros didaticos frequentemente apresentam de forma
superficial as contribuicdes dos povos indigenas e negros para a constituicdo da lingua. Em
contrapartida, oferecem explicacGes mais detalhadas sobre elementos relacionados as matrizes
europeias, como prefixos gregos e latinos. Tal abordagem evidencia uma perspectiva
eurocéntrica, que privilegia a lingua do colonizador e contribui para a manutencdo do
apagamento historico das contribuicdes linguisticas e culturais dos povos indigenas, africanos
e diaspdricos

Embora note-se, nos livros didaticos, o apagamento das linguas indigenas e africanas, €
possivel perceber a presenca destas no nosso cotidiano, a exemplo de palavras citadas na
postagem do Blog Espaco do Conhecimento - UFMG (Silveira, 2020), como: jacaré (do tupi-
guarani jaeca-caré = o que olha de banda); sabia (do tupi-guarani s-apia = o pintado); Caatinga
(do tupi-guarani caé-t-enga = 0 mato ralo). O vocabuléario do portugués brasileiro apresenta
muitas palavras que séo oriundas das linguas indigenas, contudo, os livros didaticos em estudo
fazem pouca ou nenhuma referéncia a isso, 0 que denota uma invisibilidade das influéncias
africanas e indigenas na lingua portuguesa falada no Brasil.

A diversidade linguistica — incluindo as linguas indigenas, as variedades linguisticas
afro-brasileiras e outras formas de expressdo — é historicamente deslegitimada por politicas
educacionais homogeneizadoras que privilegiam apenas uma lingua normativa (geralmente o
portugués padrdo) e marginalizam ou silenciam outras formas de linguagem e conhecimento.
Essa marginalizacdo contribui para o apagamento linguistico, que ¢ uma manifestacdo do
racismo e da colonialidade no campo da educacao, pois desconsidera a relevancia sociocultural
e identitaria das linguas ndo dominantes, reforcando relacdes de poder e exclusdo na escola e
na sociedade. Nesse sentido, a educacdo linguistica critica proposta por Silveira (2020) aponta
para a necessidade de reconhecer, valorizar e legitimar a diversidade de linguas e repertorios
linguisticos como parte de uma educacéo antirracista e decolonial.

Ainda sobre o apagamento das influéncias africanas pontuado anteriormente, ndo
poderia ser atribuido a auséncia de estudos que comprovem a influéncia das linguas africanas
na formacdo do Portugués brasileiro. 1sso porque ja temos estudos consolidados inerentes ao
assunto, dentre eles, os da etnolinguista Yeda Pessoa de Castro, ao afirmar que “o Brasil

africanizou o portugués de Luis de Camdes” (Castro, 2024)?, pois, por meio da lingua falada

2 Frase proferida pela etnolinguista Yeda Pessoa de Castro na Palestra “A nossa lingua africana, a trajetoria de
uma pesquisa”, no dia 10 de setembro, as 18h Palacete das Artes, Salvador, Bahia.
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pelos escravizados, através do modo de trabalho deles e de alguns costumes, foram construidas
marcas indeléveis no portugués brasileiro. O povo banto nativo da Africa Centro-ocidental,
conforme apresenta 0 mapa abaixo, é responsavel por consideravel parcela das contribuictes

das linguas africanas para o portugués brasileiro.

Figura 8 — Mapa do Continente Africano

Cerca de 75% dos africanos traficados para
o Brasil eram de origem banta
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Fonte: BRAUN, Jilia (2024). In: CASTRO, Yeda (2022).
Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese.

Assim, palavras como baba (que tem origem na lingua quimbundo e vem do verbo
"kubaba", que significa "acalentar ou embalar uma crianca para adormecer"); cafuné (origem
no quimbundo e vem da palavra "kafa", que se refere a acdo de bater, estalar com os dedos);
cochilo (de origem no quimbundo e vem da palavra "kukoshila™); dengo (que tem origem no
quicongo e, na lingua original, quer dizer um pedido de aconchego); cacula (vem de "kasule",
do quimbundo, que significa "ultimo filho™), ddo conta de demonstrar a riqueza lexical da lingua
africana para o portugués brasileiro (Castro, 2024). Posto isso, parece evidente a tentativa de
apagamento das reais contribui¢cdes africanas na formacgdo do portugués brasileiro, e que em
sua dimensao, ainda é pouco representada na linguagem presente nos livros didaticos.

Ainda sobre a possibilidade de apagamento da representacdo do negro nos livros
didaticos, agora sob a luz dos estudos de Lélia Gonzalez, aponta-se o termo “pretogués”

(Gonzalez, 1988), que nos remete a descri¢do de um portugués falado no Brasil, destacando a
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profunda contribuigdo das linguas africanas no idioma, ndo somente no vocabulario, mas
também na sua sonoridade e entonacédo, 0 que se contrapde a ideia de uma "democracia racial”
e afirma a identidade negra como central na formacéo do Brasil. Sob essa perspectiva, a lingua
que usamos nédo deixa duvida sobre a importancia das contribui¢cdes do povo negro, bem como
a historia de resisténcia desse povo contrariando a ideia de uma relagdo harmoniosa entre
colonizador e colonizados, como veremos no pardgrafo seguinte, por meio dos estudos de
Maldonato-Torres (2018).

A fim de compreender melhor a postura de resisténcia e de enfrentamento ao
pensamento colonizador sob o viés da linguagem, Maldonato-Torres (2018) apresenta uma
abordagem critica que busca desmontar as narrativas dominantes, oferecendo uma perspectiva
valiosa para entender e transformar as dinamicas de poder e opressdo. O autor ressalta que é
preciso clarificar termos como colonialismo e descolonizacdo, de maneira que a discussdo
desses conceitos leve a exposicdo de um comportamento inesperado do ex-colonizado, que
rejeita aparecer na histéria na condi¢cdo de submissos e agradecidos, como foi narrado pelo
colonizador (Maldonato-Torres, 2018). Trata-se de um ponto de vista critico, que busca
transformar as dinamicas de poder, abrindo espacgo para novas perspectivas e vozes que também
fazem parte do contexto educacional por meio de ferramentas pedagdgicas, a exemplo do livro
didatico.

O livro didatico é um aporte pedagdgico que ainda ocupa um espaco de poder na sala
de aula. Portanto, a linguagem presente nele traduz o pensamento de interesse de uma elite, e
no caso do Brasil, essa elite € uma heranca colonial, resultado de um projeto de carater
exploratorio que se modernizou para manter o controle, o poder e a dindmica de exploragdo e

acumulagdo de riquezas, o que Maldonato denomina de “colonialidade”.

E somente em virtude da articulagdo de formas do ser, poder e saber que a
modernidade/colonialidade poderia sistematicamente produzir Idgicas coloniais,
praticas e modos do ser que apareceram, ndo de modo natural, mas como uma parte
legitima dos objetivos da civilizagdo ocidental moderna. Colonialidade, por isso,
inclui a colonialidade do saber, a colonialidade do poder e a colonialidade do ser como
trés componentes fundamentais da modernidade/Colonialidade (Maldonato-Torres,
2018, p. 24).

Entende-se, pois, que a colonialidade ¢ um constructo de dominagdo complexo que
articula poder, saber e ser de maneira estratégica, produzindo logicas coloniais que séo
legitimadas e reproduzidas. A compreenséo desses componentes é fundamental para desmontar
as estruturas de opressao e promover a reparacao e validacdo da representacdo legitima do povo

negro também nos livros didaticos.
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Maldonado-Torres (2018), através do Esbogo de Dez Teses sobre a Colonialidade e
Descolonialidade, oferece os lineamentos tedricos para analisar criticamente como a linguagem
e 0 conteddo dos livros didaticos perpetuam essa estrutura de poder, marginalizando as
experiéncias e saberes das populac6es negra e indigena.

A linguagem dos livros didaticos atua como um vetor da Colonialidade do Poder,
apresentado por Maldonado-Torres (2018) na Segunda tese: colonialidade é diferente de
colonialismo e decolonialidade é diferente de descolonizacdo, que perpetua estruturas de
dominacdo social, politica e econdmica. Essa estrutura de poder é mantida pela linguagem que
patologiza a cultura com termos pejorativos, em que a énfase na "falta" (de vestuério, de
tecnologia, de "civilizagdo") e a demonizacdo das religides de matriz africana ou dos saberes
xamanicos sdo vestigios da ldgica colonial, na tentativa de justificar a exploracdo pela
inferioridade cultural e racial. Como percebemos nas palavras de Maldonado-Torres (2018)
sobre a colonialidade, pode ser compreendida como uma légica global de desumanizacéo.

A linguagem utilizada por alguns autores dos livros didaticos, muitas vezes, evita a
utilizacdo da palavra racismo e preferem termos como “discriminacao” ou “preconceito”,
despolitizando a questdo racial, impedindo a compreensdo da luta por emancipacdo discutida
(Gomes, 2017). Essa dinamica tem um impacto direto na subjetividade dos estudantes, ecoando
os estudos de Fanon (2008) sobre a internalizagdo da inferioridade. A crianga negra ou indigena,
ao néo se ver representada de forma positiva, diversa e com poder de influenciar culturalmente
nos materiais de Lingua Portuguesa, Historia ou Ciéncias, internaliza o olhar colonial que a
relega a zona do ndo-ser.

O conceito de Colonialidade do Ser, presente na “Terceira tese” € essencial para
entender a representagdo deficitéria e estereotipada nos materiais didaticos. Essa colonialidade
sugere a classificacdo e a desumanizacdo dos sujeitos ndo-europeus, jogando-os naquilo que o

autor denomina a "'zona do ndo-ser".

Também explica porque a diferenga subontolégica toma a forma de um dualismo
maniqueista por meio do qual o colonizador é identificado como bom e o colonizado
como mal. O maniqueismo resiste a0 movimento dialético, o que significa que, na
colonialidade, 0 mundo moderno esta instalado numa guerra permanente contra o
povo colonizado, seus costumes e um vasto conjunto de suas criagdes e seus produtos
como alvos mais diretos (Maldonato-Torres, 2018).

O livro didatico, sobretudo nas areas de Ciéncias e Histdria, tende a apresentar o
conhecimento como universal e produzido exclusivamente pelo sujeito da zona do ser (branco,

ocidental, masculino), que pode ser alinhando a “Sexta tese: A decolonialidade esta enraizada
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em um giro decolonial ou em um afastar-se da modernidade/colonialidade”.
Consequentemente, as contribuigcdes africanas e indigenas para a matematica, medicina,
agronomia ou filosofia séo invisibilizadas ou tratadas como "mitos” ou "crencas folcldricas", e
ndo como saberes legitimos.

Ainda pode-se afirmar que a historia da populagdo negra é frequentemente resumida a
escravidao e ao sofrimento, reforcando a condicdo de objeto e vitima na "zona do ndo-ser".
Conforme observado por Munanga (2005), essa énfase impede a valorizacdo da agéncia, da
resisténcia e das civilizagdes africanas pré-coloniais, violando o principio da Lei n® 10.639/03.
A linguagem utilizada mantém os negros como "“coadjuvantes” da histdria branca, e ndo como
protagonistas de sua propria trajetéria e cultura.

Com as populacGes indigenas, o tratamento ndo é diferente, visto que, muitas vezes, sao
confinadas ao passado ou a uma condicgdo de "pureza” intocavel, ignorando a complexidade e
a diversidade de suas lutas contemporaneas. A linguagem os trata como grupos homogéneos,
desconsiderando as mais de trezentas etnias e suas realidades urbanas ou periurbanas. Essa
essencializacdo ¢ uma forma de negacéo da plenitude do ser e da participacdo politica no mundo
moderno.

Maldonado-Torres (2018) propde o Giro Decolonial na “Nona tese: A decolonialidade
envolve um Giro decolonial ativista por meio do qual o condenado emerge como um agente de
mudanga social, como um projeto epistémico de superagdo da modernidade/colonialidade”. No
contexto educacional brasileiro, a Lei n® 10.639/03, em conjunto com a BNCC, representa essa
tentativa de giro institucional. A BNCC, ao orientar a implementacdo da Competéncia Geral 9,
que trata da empatia e cooperacédo e propor a analise critica de textos literarios nos objetivos de
Lingua Portuguesa, abre a porta para a extingdo da colonialidade na sala de aula. O professor,
ao selecionar obras de autores negros e indigenas, ao desconstruir a linguagem estigmatizante
dos textos classicos, transforma-se em um agente decolonial.

Portanto, a pratica da educacdo para as relagdes étnico-raciais €, fundamentalmente,
uma luta contra a colonialidade do ser e do saber. A Lei n® 10.639/03 é o mandamento politico
para reverter a “Terceira tese 3 (a zona do ndo-ser)”, enquanto a BNCC oferece o instrumental
da “Nona tese”, em que a linguagem do livro didatico deve ser reescrita para refletir a plenitude
e as contribuices historica, cultural e politica dos povos negro e indigena, em consonancia com

as demais referéncias teoricas citadas.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

“A vida ¢ igual um livro. So depois de ter lido é que
sabemos o que encerra. E nos quando estamos no
fim da vida é que sabemos como a nossa vida
decorreu. A minha, até aqui, tem sido preta. Preta é
a minha pele. Preto é o lugar onde eu moro.”

Carolina Maria de Jesus

Nesta secdo, apresentamos as analises dos livros didaticos de Lingua Portuguesa da
colecdo Portugués: Conexdo e uso — 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, das
autoras Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho, a fim de compreendermos a linguagem utilizada
no livro didatico para representar o povo negro. O intuito é explorar as unidades nas quais as
propostas pedagdgicas estdo centradas nos temas contemporaneos destacados na BNCC —
Educacdo das relagdes étnico-raciais e ensino de histdria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena — do livro em analise, conteidos explicitos e subjacentes aos textos verbais e visuais,
difundidos pela linguagem em cendrios e contextos diversos que discriminam, encobrem ou
naturalizam comportamentos em rela¢do ao negro.

Os livros dessa colecéo estdo organizados em oito Unidades. Estas séo organizadas em
torno de diferentes secGes, sendo que a maior parte das secbes sao fixas e outras aparecem a
depender do conteudo a ser explorado, a partir de um tema proposto. Portanto, as Unidades sdo
compostas de diversas secdes, subseces e boxes, cada uma com uma finalidade especifica,
com o objetivo de desenvolver competéncias de leitura e de escrita dos estudantes, garantindo
a ampliacdo do acesso destes ao mundo letrado e ao protagonismo na vida social.

Conforme descrevem as autoras, as se¢des, subsecdes e boxes foram organizadas em
conformidade com a inten¢do didatica adequada para explorar cada aspecto da lingua. Dessa
maneira, cada secdo estd disposta em conformidade com as respectivas especificidades que
integram cada Unidade. De acordo com a relevancia para o objeto de pesquisa, descreveremos

algumas delas:


https://www.pensador.com/autor/carolina_maria_de_jesus/
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Quadro 2 — Descri¢do do Livro Didatico Portugués: Conexao e uso — 6° ao 9° ano

Secoes

Aspectos explorados pelas autoras

Abertura de unidade

E a pagina inicial de cada unidade do livro que incide na leitura e
exploracdo de uma imagem que pode ser uma pintura, uma
fotografia, um grafite, uma cena de filme, um mural etc. e nessa
proposta a imagem faz referéncia ao assunto abordado na unidade.

Leitura 1 e Leitura 2

E uma secdo onde encontraremos um conjunto diversificado de
géneros textuais.

Antes de ler

E uma subseco introdutéria da leitura que propde o levantamento
dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre o género textual
a ser lido ou sobre o tema a ser explorado.

Boxe do autor

Nele é apresentada uma minibiografia sobre o autor e sua obra,
contribuindo para a contextualizacdo do texto. Aparece,
oportunamente, ao final da secdo Leitura e, quando necessério,
também em outras seces.

Exploragéo do texto

Secdo na qual propde que o estudante desenvolva habilidades de
linguagem necessarias para se tornar um leitor competente e
progredir em sua formacgdo ampliando o seu letramento.

Do texto
cotidiano

para

0

E uma secdo na qual a proposta é ampliar a discussdo
desenvolvendo competéncias que dardo ao estudante a capacidade
de refletir e argumentar sobre temas relacionados ao cotidiano, nos
espacos para além da escola.

Dialogo entre textos

E também uma secdo proposta para ampliar discusses, elaborar
comparacOes entre textos de diferentes campos de atuacdo e
géneros variados a fim de contribuir para a ampliacéo do repertério
e desejo do estudante de realizar novas leituras.

Atividade de escuta

Nessas secOes sdo propostas de atividades que enfocam a escuta
ativa e responsiva e a apreciacdo de textos veiculados oralmente,
como reportagem midiatica, podcast, poema, animacao, entre
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outros com o objetivo de perceber elementos importantes de outras
linguagens.

Producdo escrita e | Sdo secdes que trazem propostas de elaboracdo de texto nas
Producdo oral modalidades oral e escrita com um roteiro bem detalhado em todas
as etapas da producéo textual.

Oralidade E uma secdo na qual o estudante sera levado a refletir, numa
construcdo coletiva, sobre os temas inerentes a proposta da
unidade, levando em consideragéo a fluéncia e expressividade.

Reflexdo sobre a | Nessa secdo as atividades permitem que o estudante reflita sobre o

lingua funcionamento da lingua e sobre o uso de recursos linguisticos e
gramaticais, necessarios para interacdo social competente e
expressiva.

Cultura digital E a secdo que apresenta propostas que tendem a aproximar o

estudante da cultura digital e promover discussdes e reflexdes
sobre as praticas proprias do mundo virtual presentes na vida em

sociedade.
Conhecimento E uma secdo que explora a relacdo interdisciplinar que a area de
interligado Lingua Portuguesa estabelece com as demais éareas do

conhecimento (Histdria, Geografia, Arte etc.).

Aprender a aprender | E mais uma seco que propde procedimentos de estudo e pesquisa
indispensaveis a todas as disciplinas, através de géneros textuais
que alicercam os trabalhos cientificos-académicos.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em informacdes da obra pesquisada.

E relevante dizer que na referida colegio as autoras apresentam conceitos de linguagem
e lingua sob a “concepgao de linguagem que tem a lingua como fendémeno integrado ao universo
cultural e histérico-social. A partir dessa perspectiva, entende-se que a lingua é muito mais que
um sistema regido por regras gramaticais” (Delmanto; Carvalho, 2018, p.VI). Assim ¢ possivel

notar que os conceitos apresentados pelas autoras trazem o entendimento de linguagem que
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compreende a lingua para além de um sistema abstrato de regras, evidenciando-se uma
abordagem que reconhece a lingua como pratica social marcada por valores, identidades,
relacBes de poder e pelas experiéncias dos sujeitos falantes.

E possivel notar também que as autoras apresentaram um material didatico,
contemplando alguns aspectos referentes a educacdo das relacfes étnico-raciais e ensino da
historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena em consonéancia com a BNCC, conforme

mostra no Quadro 3 — parte integrante do manual de orientacdo do professor:

Quadro 3 — Panorama dos temas contemporaneos destacados ha BNCC

Temas contemporaneos
62ano 72ano 8%ano 9%ano
destacados na BNCC
U3 - Povos africanos: US — Povos africanos: US — Cultura afro: U1 — Literatura
producao literaria valorizagao valorizacaoe ferninina:
da cultura respeito escritoras
cabo-verdiana U8 - Comunidades africanase
Lutacontraa tradicionais: afro-brasileiras
opressao quilombaolas US - Literatura
indigena:
ocupando espacos

Fonte: Manual do professor — Portugués — Conexéo e Uso — p. XVIII

Nesse contexto, amparados em estudos realizados por Gabriel Nascimento, Ana Célia
da Silva, Lélia Gonzalez e Kabengele Munanga sobre Racismo e Racismo Linguistico,
realizamos uma leitura mais analitica e descritiva das unidades, cujos temas propostos
trouxeram uma perspectiva que condiz com a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais
(ERER) e que dialoga com o objeto da pesquisa em curso.

Antes, contudo, € necessario explicar melhor o que entendemos por Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais. Considerando que a educacdo é um dos principais agentes de
transformacéo social, cabe a escola, de forma democratica e integral, promover valores, habitos
e comportamentos que respeitem as diferencas. E nesse sentido que o material didatico deve ser
elaborado, por uma perspectiva critica, na qual a educacdo das relacfes étnico-raciais tem uma
perspectiva educativa que busca reconhecer, valorizar e problematizar as relacbes entre
diferentes grupos étnico-raciais na sociedade brasileira, com o objetivo de combater o racismo,
as discriminac0es e as desigualdades historicas e promover a equidade social.

Nessa perspectiva, é importante compreendermos que através de documentos
norteadores sdo propostas a¢des visando promover uma educacao que, efetivamente, combata
o racismo e valorize a diversidade étnica na sociedade brasileira. 1sso porque, conforme as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgio das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino
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de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, existem desigualdades entre brancos e negros

na educacao:

(...) pessoas negras tém menor nimero de anos de estudos do que pessoas brancas (4,2
anos para negros e 6,2 anos para brancos); na faixa etaria de 14 a 15 anos, o indice de
pessoas negras nao alfabetizadas é 12% maior do que o de pessoas brancas na mesma
situacdo; cerca de 15% das criancas brancas entre 10 e 14 anos encontram-se no
mercado de trabalho, enquanto 40,5% das criangas negras, na mesma faixa etaria,
vivem essa situacdo (Brasil, 2004).

Diante desse contexto, 0 Governo Federal, por meio do entdo presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, atendendo as reivindicacGes e propostas do Movimento Negro, implementou um
conjunto de agles, nas quais o Estado passou a intervir na educacdo por meio de politicas
publicas, com o objetivo de promover mudanga social, reconhecendo as desigualdades entre
brancos e negros e se comprometendo a combaté-las, avancando na garantia dos direitos
humanos da populacdo negra no Brasil.

Em aproximadamente duas décadas de implementacdo desse projeto de educacao das
relagdes étnico-raciais foram criadas leis, a exemplo da Lei n® 10.639/03, ampliada pela Lei n°
11.645/08, sendo organizadas diretrizes curriculares, além de diversos dispositivos legais e
acOes conjuntas que visam corrigir as injusticas nas narrativas e modo de contar a historia do
povo negro. Todas essas a¢des conjuntas ndo sao pensadas para renegar a histdria eurocentrada,
e sim, para combater o racismo que se perpetua nas acdes pedagdgicas, possibilitando aos
estudantes refletirem sobre a real histéria da comunidade negra e valorizarem suas
contribui¢des na construcdo do Brasil enquanto Estado democratico.

Finalmente, para realizar essa analise/descri¢do separamos por série — do 6° ano ao 9°
ano —, descrevendo apenas a unidade em consonancia ao tema relativo ao objeto de estudo, para

verificar como se desdobra a linguagem utilizada para representacdo do negro no livro didatico.

6° ANO — UNIDADE 3 — POVOS AFRICANOS: PRODUCAO LITERARIA

Em consulta ao Manual do Professor referente ao 6° ano, verifica-se que as autoras
sugerem o tema “Povos africanos: producdo literaria”, apresentando orientagcdes quanto a
abordagem das relagcdes étnico-raciais. Nesse sentido, informam que a tematica esta em
consonancia com os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) da BNCC, com enfoque para

o multiculturalismo, conforme apontado na Competéncia 5:
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5 - Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagBes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimdnio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da produgdo artistico-cultural, com respeito a

diversidade de saberes, identidades e culturas (Delmanto; Carvalho, 2018, p.144).
Diante da Competéncia especifica de Linguagens para o Ensino Fundamental, trazida
na mesma pagina, 144 (livro do professor), que propfe também respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas, observa-se que esse “respeito” ¢ indubitavelmente construido e
atravessado pela linguagem, que, por sua vez, ndo deve ser dissociada dos estudos das relagoes
étnico-raciais. No entanto, o titulo de abertura da Unidade — “De palavras e imagens faz-se
historia” — ndo estabelece uma relagcdo com o tema, tampouco com a orientacdo proposta para

o professor, conforme ilustra a Figura 9.

Figura 9 — Titulo da unidade e orientacdo ao professor para exploracdo do tema

I Unidade 3

Competéncia

especifica de
Linguagens para o n I =
Ensino Fundamental e pa avras E |magen5
5.0 I - = ry =
emislivaming faz-se a histdria

fruir e respeitar as di-
versas manifestacoes
artisticas e culturais,
das locais as mundiais,
inclusive aquelas per-
tencentes ao patrimonio
culturalda humanidade,
bem como participar de
praticas diversificadas,
individuais e coletivas,
da producao artistico-
-cultural,comrespeitod
diversidade de saberes,
identidades e culturas

Fonte: Livro do professor — Portugués — Conexdo e Uso — p.78

Dito isso, observamos, através das andlises, se o tema proposto “Povos africanos:
Produgdo literaria”, foi efetivamente explorado. Questiona-se: esse enunciado indica que a
proposta das autoras para estudar as relagdes étnico-raciais se atém apenas a producéo literaria?
E as demais praticas da linguagem aparecem nesse contexto? Entendemos ser necessario
salientar que os estudos em linguagens ndo se restringem a literatura, portanto essa analise
contemplara todos os aspectos linguisticos propostos pelas autoras nessa unidade.

Na secdo “Leitura 1” e subse¢do “Antes de ler”, as autoras apresentam uma historia em
quadrinhos “Calvin e Haroldo” A HQ relata a relacdo de Calvin e seu brinquedo de pelacia que

ganha vida quando estdo a sos, de acordo as Figuras 10 e 11.
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Figura 10 — Subseg¢ao “Antes de ler”

Leitural ! e

ﬂ Antes de ler

1. Vocé costuma ler histérias em quadrinhos? Respests pessoa
2. Que personagens de quadrinhas vocé conhece? Qual é seu preferido?

3. Em uma histdria em guadrinhos, além dos personagens, que outros elementos costumarm aparecer?
Cendrio, balbes de fala, recursos graficos para mostrar, por exempla, movimento, furnaca, tremaor e alegna

Vocé val ler agora uma das aventuras de dois famosos personagens dos quadrinhos: Calvin e seu amigo
imagindric Haroldo (Hobbes, no original em inglés). Haroldo é um tigre de pelicia que ganha vida guando

Calvin esta sozinho e volta a ser bringuedo guando outras pessoas estdo presentes.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexéo e Uso — p.80

Conforme podemos notar, as perguntas propostas no exercicio desta subsecdo tém o
objetivo tdo somente de levantar os conhecimentos prévios do estudante acerca do género
textual em estudo. E na continuacdo, o primeiro texto da Unidade — Leitura 1 —, que é uma

Historia em Quadrinhos (HQ), segue a mesma perspectiva de apagamento do tema proposto
para a Unidade, como podemos notar na Figura 11:

Figura 11 — Texto: Histéria em Quadrinhos “Calvin e Haroldo”

Vocé vai ler agora uma das aventuras de dois famosos personagens dos quadrinhos: Calvin e seu amigo
imaginario Haroldo (Hobbes, no original em inglés). Haroldo é um tigre de pellcia que ganha vida quando
Calvin esta sozinho e volta a ser brinquedo quando outras pessoas estao presentes.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexao e Uso — p.80
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Ainda sobre a histdria em quadrinho exibida anteriormente, a mesma ndo apresenta
nenhuma relevancia aos estudos das relag@es étnico-raciais. Uma vez que o manual do professor
disponibilizado pelas autoras sugere o tema “Povos africanos: producdo literaria” para esta
Unidade 3, entendemos que caberia nesse momento explorar o tema através desse género
textual, porque o livro didatico ainda representa um valioso instrumento para producdo de
conhecimento.

Nesse cenario, o livro didatico assume ndo apenas a funcdo de material de apoio, mas
também de mediador central das préaticas de ensino e aprendizagem. Tal constatacdo reforca a
necessidade de uma andlise critica desse material, uma vez que suas concepgdes de linguagem,
de ensino e de mundo tendem a influenciar de maneira decisiva as praticas docentes e a
formacdo dos sujeitos escolares.

As atividades que seguem, na secdo Exploracdo do texto, apresentam propostas de

estudo sobre a estrutura e os aspectos semanticos do texto, conforme mostrado na Figura 12.

Figura 12 — Exploragdo do Texto

&\Q Exp Iu d ;&u d 1) tEXtu * Nio escreva no livro!

1. As historias em quadrinhos apresentam uma narrativa, ou seja, contam
uma histdria com comeco, meio e fim. Na HQ que vocé leu, que historia

! N | PaFer ; " " - ~ood S T .

é narrada? O passeio dos personagens, possivelmente logo depais de uma chuva, em
.

UM cendrio que representa a natureza (campo, bosque, floresta). Eles se divertem com

algumas brincadeiras e vao embora.

2. Uma historia em quadrinhos pode ser identificada por um titulo ou pelo
nome dos personagens que aparecem nela. Em qual dos dois casos a
historia que vocé leu se encaixa? A histéria lida ¢ identificada pelo nome dos dois

PErS0Nagens que protagonizam as aventuras no primeiro quaar nho.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexdo e Uso — p.81

As atividades que seguem, na secdo Exploracdo do texto, apresentam propostas de
estudo sobre a estrutura do género textual e aspectos semanticos do texto, conforme

demonstrado na Figura 13.
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Figura 13 — continuacgdo — Exploracéo do texto (1/3)

Releia o primeiro quadrinho da HQ e responda.

a) Calvin busca um elemento de comparacao para o ar que respira. Quais

recursos no balao de fala confirmam essa busca do personagem?
A repeticao dr; termo de COMPparagao como & o uso da_s reticéncias deacis dessa palavra.
b) Pelo cenario no quadrinho e pela expressao de Calvin, que expecta-

tiva o leitor tem a respeito da comparacao que sera feita pelo perso-
nagem sobre o cheiro do ar? 4 algo agradave!, bom.

c) Pela observacdo da sequéncia dos quadrinhos, a busca de Calvin pela
comparacao certa é preenchida? Por qué?

d) Que elementos graficos da HQ permitiram que vocé chegasse a res-
posta da pergunta anterior?

Agora volte 8 HQ e compare as expressoes faciais dos personagens no
primeiro e no segundo quadrinhos. De que modo a mudanca entre elas

contribui para criar o humor da histdria? A mudanca de expresséo de algo bom
e agradavel para uma reacdo de surpresa e nojo dos perscnagens provoca riso.

o leitor reconheca a sequéncia narrativa e a passagem do tempo. Releia
a histdria de Calvin e Hareldo.

a) Quantos quadrinhas foram utilizados para representar a acao dos
personagens? Move quadrinhos.

b) Os personagens aparecem em movimento? Que recursos o cartunista
utilizou para indicar isso? Sim. llustrou os personagens em diversas posicdes,
como se 0s fotogratasse em movimento. o o

¢) Mo sexto quadrinho, que efeito a sobreposicao ou repeticao do dese-
nho dos personagens cria para o desenrolar da narrativa? Explique sua

resposta.

3. ¢) Mao, porque o cheiro do
ar, na verdade, & desagradavel
por causa das minhocas mor-
tas, gue, possivelmente, exa-
am um cheiro ruim.

3. d) Espera-se que os alunos
percebam as expressoes fa-
cials dos personagens no
segundo quadrinho, as quais
representam nojo, aversao, e
relacione-as a algo desagra-
davel.

5. Nas histérias em quadrinhos, a expressao facial dos personagens contribui
para a construcao dos sentidos da narrativa. Observe a expressao de
Calvin e Haroldo nos quadrinhos indicados a seguir. No caderno, faca a
correspandéncia entre as colunas, indicando o que parecem sentir os
personagens em cada um deles.
a) alegria l. 12 gquadrinho
7. ¢) Espera-se gue 0s alunos
2 ; Il. 22 quadrinho 6. Mo quinto & sétimo m que indica uma
b) decepcao ou contrariedade . auadrinhos. sorm de o TIOVMBNTos NG
lll. 48 quadrinho riso; ne sexto, espera
3 i S& Jgue 05 alunos
¢) contemplacao IV. &% quadrinho respondam gue se aulho rersonanans sobre
trata de sorn de agua gqulho .|.>l: AQEns S00ne
d) nojo V. 82 quadrinho se espalhando. a agua, @ também expressa a
clldill.aV.aV.b alegria @ a diversao deles, sen
6. Releia o quinto, o sexto e o sétimo quadrinhos da HQ e observe as ono-  [MeMos represaniados nas
., . _ : EXpressoes 1aclals aos perso
matopeias reproduzidas. Que sons estdo representados nesses quadrinhos?  nagens.
7. Em uma histéria em quadrinhos, os fatos sao apresentados de forma que

Onomatopeia

Termo que procura
reproduzir ou imitar um
som da natureza ou de
um objeto por meio da
repeticao de fonemas ou
silabas. Por exemplo:
hahaha, chua, bua,
cras, atchim, etc.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexéo e Uso — p.81

Ainda nessa secdo foram exibidas outras HQ, algumas com personagens negros, a fim
de desenvolver as estruturas do género textual, porém ndo percebemos nenhum aspecto da

lingua que remeta ao estudo das relagdes étnico-raciais. Observamos, nas Figuras 14 e 15, a
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auséncia mencionada em relacdo ao aspecto da lingua mencionando os estudos das relacdes

étnico-raciais.

Figura 14 — Continuacdo — Exploracao do texto (2/3)

8. Nas histérias em quadrinhos, podem aparecer recursos que costumam ser
utilizados no cinema. Por exemplo, 0 zoom, que serve para dar mais énfa-
se a um personagem, uma agao dele, a um objeto ou a um cenario, mos-
trando-o de perto e com detalhes. Chamamos esse tipo de enquadramen-
to de plano. Leia 0 quadro a sequir, que traz a explicagao de alguns deles.

Plano geral: apresenta o conjunto todo, cendrio e personagens.

Plano de detalhe: chama a atencao para um aspecto da imagem.
Primeiro plano: limita o espaco a altura dos ombros para dar maior des-
taque a expressao fadal.

Plano americano: mostra os personagens a partir do joelho.

Plano médio: mostra os personagens da cintura para cima.

Plano total: mostra os personagens de corpo inteiro.

No caderno, indique qual dos planos descritos anteriormente é empre-
gado em cada imagem.

Plano de detalhe

a) b

D de

e Sousata

1D

SOUSA, Mauricio de. Turma de Ménica. Cena do filme Malévwala, de Robert Stromberg
Disponivel em: <httpy//turmadamonica.vol. (dir.) Estados Unidos: Walt Disney, 2014
com by/tirinhasdomarcelinho/index.

phpla=d5y. Acesso em: 12 out. 2018,

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexéo e Uso — p.81



Figura 15 — Continuacdo — Exploragéo do texto (3/3)

PRINCIPLANTE 7!

ATd PARECE ' EU

JOGO FAZ UM
TEMPAO!

A arte dos quadrinhos,
de Raquel Coelho,
Formato.

O livro mostra o
surgimento e a evolugao
dos quadrinhos, chegando
aos dias de hoje. A autora
fala da linguagem
caracteristica das HQs, dos
primeiros herois, dos
diversos estilos, da
importanaa cultural e
econdmica dessa arte
popular no mundo inteiro

Cena da animacio Cordas, de Pedro Solis Garcia {dir). E:‘panhu La Piesta, 2014

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — p.82
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Janaleitura 2, o texto escolhido pelas autoras faz mencéao ao estudo das relagdes étnico-

raciais, “O beijo da palavrinha” de Mia Couto, conforme ilustrado na figura 16.

Figura 16 — Texto “O beijo da palavrinha” parte (1/3)

O beijo da palavrinha

Era uma vez uma menina que nunca vira o mar. Chamava-se Maria Poeirinha. Ela e a sua familia eram
pobres, viviam numa aldeia tio interior que acreditavam que o rio que ali passava nio tinha nem fim nem foz.

Poeirinha sd ganhara um irmae, o Zeca Zonzo, que era desprovide de jufzo. Cabeca sempre no ar, as
ideias lhe voavam como baldes em final de festa. MNa miséria em que viviam, nada destoava. Até Poeirinha
tinha sonhos pequenos, mais de areia do que castelos.

As vezes sonhava que ela se convertia em rio e seguia com passo lento, como a princesa de um distan-
te livro, arrastando um manto feito de remoinhos, remendos e retalhos. Mas depressa ela safa do sonha,
pois seus pés descalgos escaldavam na areia quente. E o rio secava, engolido pelo chio.

Um certo dia, chegou 2 aldeia o Tio Jaime Litorinio, que achou grave que os seus familiares nunca ti-
vessem conhecido os azuis do mar.

Cue a ele o mar lhe havia aberto a porta para o infinito. Podia continuar pobre mas havia, do outro lado
do horizonte, uma luz que fazia a espera valer a pena. Deste lado do mundo, faltava essa luz que nasce nio
do Sol mas das dguas profundas.

A fome, a solidao, a palermice do Zeca, tudo isso o Tio atribuia a uma dnica caréncia: a falta de maresia. Ha
coisas que se podem fazer pela metade, mas enfrentar o mar pede a nossa alma toda inteira. Era o que dizia Jaime.

s nditord

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexao e Uso — p.93
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Figura 17 — Texto “O beijo da palavrinha” — continuagdo — parte (2/3)

— (Quem nunca viu o mar nio sabe o que é chorar!

Certa vez, a menina adoeceu gravemente. Num instante, ela ficou vizinha da morte. O Tio nao teve
diwvida: teriam que a levar 4 costa.

Para que se curasse, disse ele. Para que ela renascesse tomando conta daquelas praias de areia e onda. E des-
cobrisse outras praias dentro dela.

— IMas o mar cura assim tio de verdade?

— Wocés nao entendem? — respondia ele. — MNio hi tempo a perder. Metam a menina no barco que a
corrente a leva em salvadora viagem.

Contudo, a menina estava tio fraca que a viagem se tornou impossivel. Todos se aproximavam da cabeceirae
ali ficavam sem saber o que fazer, sem saber o que dizer. A mie pegou nas maos da menina e entoou as velhas
melodias de embalar. Em vao. A menina apenas ganhava palidez e o seu respirar era o de um fatigado passarinho.
J4 se preparavam as finais despedidas quando o irmio Zeca Zonzo trouxe um papel e uma caneta.

— Vou-lhe mostrar o mar, maninha.

Todos pensaram que ele iria desenhar o oceano. Que iria azular o papel e no meio da cor iria pintar uns
peixes. E o Sol em cima, como vela em bolo de aniversdrio. Mas ndo. Zonzo apenas rabiscou com letra
gorda a palavra.

MAR

Apenas isso: a palavra inteira e por extenso.

O menino ficou olhando para a folha parecendo que nao entendia o que ele mesmo escrevera. Antes
mesmo que ele dissesse alguma coisa, a irma murmurou, em débil suspiro:

— Naio vale a pena, mano Zonzo. Eu jd nio distingo letra, a luz ficou cansada, tao cansada que ja nao se
consegue levantar.

— Nao importa, Poeirinha. Eu lhe conduzo o dedo por cima do meu.

Os pais chamaram o mogo 4 razio, ele que poupasse a irma daquela tontice e que a deixasse apenas respirar.
Mas Zeca Zonzo fingiu nao escutar. Ele tomou na sua mio os dedos magritos de Maria Poeirinha e os guiou por
cima dos tragos que desenhara.

— Vés esta letra, Poeirinha?

— Estou tocando sombras, s6 sombras, s6.

Zeca Zonzo levantou os dedos da irma e soprou neles como se corrigisse algum defeito e os ensinasse
a decifrar a lisa brancura do papel.

— Experimente outra vez, mana. Com toda a atenc¢ao. Agora, ja esta sentindo?

— Sim. O meu dedo j4 est4 a espreitar.

— E que letra é?

—Eumm.

o iteca
od

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexao e Uso — p.94



Figura 18 — Texto “O beijo da palavrinha” — continuagdo — parte (3/3)
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E sorriram os dois, perante o espanto dos presentes. Como se descobrissem algo que ninguém mais
sabia. E nao havia motivo para tanto espanto. Pois a letra m é feita de qué?

E feita de vagas, liquidas linhas que sobem e descem.

E Poeirinha passou o dedo a contornar as concavidades da letrinha.

— E isso, manito. Essa letra & feita por ondas. Eu j4 as vi no rio.

— E essa putra letrinha, essa que vemn a seguir?

— Esza a seguir é um a.

E uma ave, uma gaivota pousada nela prépria, enrodilhada perante a brisa fria.

Em volta todos se haviam calado. Os dois em coro deciditam nio tocar mais na letra para nio espantar
0 passaro que havia nela.

— E a seguinte letrinha?

— E uma letra tirada da pedra. E o ¥ da rocha.

E 0s dedos da menina magoaram-se no r duro, rugoso, com suas dsperas arestas.

O Tio Jaime Litoranio, ligrima espreitando nos olhos, disse:

— Calem-se todos: ja se escuta o marulhar!

Entao do leito de Maria Poeirinha se ergueu a gaiveta branca, como se fosse um lencol agitado pelo
vento. Era Maria Poeira que se erguia? Era um simplas remoinho de areia branca? Ou era ela seguindo no
rio, debaixo do manto feito de remoinhos, remendos e retalhos?

Ainda hoje, tantos anos passados, Zeca Zonzo, apontando o rosto da sua irmazinha na fotografia,
clama e reclama.

— Eis minha mana Poeirinha que foi beijada pelo mar. E se afogou numa palavrinha.

COUTD, Mia. O hejfo do palevricka. 2. ed. Alfragide (Portugal): Bditorial Caminhe, 2008

Mia Couto (1955-), como € conhecido o escritor Antonio Emilio Leite Couto, nasceu
em Mogambique, pais em que mora até hoje. £ autor de contos, romances e poemas.
Seu livro mais conhecido é Terra sonambula, considerado um dos melhores livros

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexdo e Uso — p.95

africanos do século XX

As autoras propdem a leitura e a exploracdo do texto sem nenhuma referéncia ao tema

“povos africanos”, em conformidade com as orientagdes da BNCC, citadas no Manual do

Professor. Cabe destacar que, embora o trecho selecionado faca parte de uma obra de um autor

mocgambicano e apresente a sua biografia, as questdes sobre o texto buscam explorar somente

a relacdo dos personagens com o mar, as estruturas das narrativas para compor o género textual

e a analise linguistica, reitera-se, sem relacionar ao tema — povos africanos.

Para além disso, entendemos que a proposta de estudo do texto poderia explorar mais

aspectos semanticos e linguisticos dentro do bojo “povos africanos”, segundo propde o tema da

Unidade. Seria uma oportunidade de o professor estimular o estudante a pesquisar sobre o tema:

povos africanos, as linguas, culturas, a partir das questdes do livro, por exemplo.
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Acredita-se que nem todo professor esta atento as questdes raciais e as sutilezas do
racismo presentes no material didatico. Silva (2021, p. 24) nos diz que “o papel do professor ¢
determinante no processo de reapropriagdo e reinvengao do conhecimento”. Tal perspectiva
reconhece que o saber escolar ndo é reproduzido de forma neutra, mas ressignificado a partir
das préticas pedagogicas, das interacGes em sala de aula e dos contextos socioculturais nos quais
professores e estudantes estdo inseridos.

Desse modo, o papel docente torna-se determinante na construcdo de aprendizagens
significativas, haja vista que é por meio de suas escolhas metodoldgicas, de sua leitura critica
dos materiais didaticos e de sua postura pedagdgica que o conhecimento € reinterpretado,
contextualizado e transformado. Vejamos a seguir as figuras 19, 20 e 21 ratificando a afirmagéo

da auséncia de exploracdo do tema proposto.

Figura 19 — Sec¢édo Exploracdo do Texto — parte (1/3)

| Exploragao do texto
Atividade 3, item ¢ \\‘ Euplnral:an do texto ¥ Néo esereva no livra!
* Comente que poeira é ter-

raressecada quesefrans-

farma em pd fininha, que 1. No conto lido, ha uma sequéncia de fatos que envolvern alguns personagens Levando em conta o
pode ser levado pelo ven- que voce entendeu, qual e ) assunto do ccmto1 e

to. Poeirinha é diminutivo

de poeira; uma poeira mais 2. No caderno assocle cada parte do conto a uma das aflrmagoes a sequir, numeradas de | a IV

fina ainda; o nome Poeiri-

a) Situacdo inicial: a apresentacdo dos personagens.
nha retrata uma menina

fragil como a poeirano ar, b) Complicacdo: o fato que muda a situacdo inicial.
Atividade 5 ¢} Agdes dos personagens e suas consequéncias.
(EFBILP44) Inferir a pre- d) Desfecho.
senca de valores sociais [ ..
o NTETE DR G e I. A menina adoece gravemente.

5. Este lado do mundo ]
visbes de mundo, em tex- o LI M
tos literarios, reconhecen- Ty e hre
do nesses textos formas de . Maria Poeirinha vive com sua familia em uma aldeia. e I R et
estabelecer miltiplos olha- fera-se @ um munda em que
res sobre as identidades,

IIl. A menina compreende o sentido da palavra mar.

IV. O irmao de Poeirinha mostra & irma como é o mar.

[..] considerando a autoria 3. A histéria tem, dentre os personagens, a menina Maria Poeirinha.
e 0 contexto social e histari-
ca de sua produgdo. a) Ela pode ser consuderada a personager“ pnncupal ou uma personaoem secundaria? Explique

sua resposta. i

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexéo e Uso — p.96



Figura 20 — Sec¢édo Exploracéo do Texto — continuagéo — parte (2/3)

= Corente gue o mar, no con-
to, pode se referir, nas pa-
lavras do personagem Tio
Jaime, a capital Maputo,
localizada a beira do ocea-
noindico. Por ser a capital,
poderia oferecer melhores
condigdes de vida, educa-
¢ao, trabalho & saude as
pessoas.

b) Como a menina é caracterlzada?
F

Uma menina f agyl, pobre, com os COS, Mmagra, sonhac Com imaginagao.
¢) Que reIan;ao se pode estabelecer entre o nome dado ameninaea condlcao dela no ambiente

em que uwe? Poelrmh
misena arn

i

. Ao contar uma histaria, o narrador snua a narratwa em algum lugar do espaco e do tempo.

a) Como é caractenzado o local em que vivem os personagens?
Jma aldeia no interior, isol i
b) De que modo o narrador enfat|za esse isolamento entre a aldeia e o resto do mundo? Expligue

A0 interior ¢

sua resposta com elementos do texto.
arnoque g 3 por ali nao tinha nem fim nem com

¢) De acordo com o contexte do conts, como vocé imagina o ambiente em que os personagens vivem?

Possibilida ambients hostil, de caréncia, form
d) Como & caractenzado o tempo? £ um

5 pot
empo ind

ia.

om dificuld

ades de sobr

5. Mo conto, Tio Jaime Litordnio chega e, com ele, opdem-se dois mundos. Releia.

Que a ele o0 mar lhe havia aberto a porta para o infinito. Podia continuar pobre mas havia, do
outro lado do horizonte, uma luz que fazia a espera valer a pena. Deste lado do mundo, faltava

essa luz que nasce nao do Sol mas das dguas profundas.

Para Tio Jaime, o gue era este lado de mundo? E o gue era o outro lado do horizonte?

6. De acordo com o contexto do conto e com seus conhecimentos, gue sentimentos e significados o

personagerm atribui ao mar? o

& liberdade, &

3 melhor

7. O conflito, em um conto, tem relagdo com um obstaculo gue o personagem principal precisa en-

frentar, podendo supera-lo ou nao.

a) Em "0 beijo da palaurmha'
Adoenga da menina

b) Qual

qual & o conflita?

W a P
a palavra ou expressao que da inicio ao conflito nesse conta?

) 0 que foi sugerldo para resalver o conflito? £ de quem foi a ideia?

a ao litoral para c

a que a doenga da menina fosse curada, o tio sugenu gue
d) A sugestao f0| colocada em pratuca? Por qué?
MED, pois & me C »E

Tpassivel

hecer o mar

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexdo e Uso — p.96

Figura 21 — Sec¢do Exploracdo do Texto — parte (3/3)

no.

n.

na.

. M partir da terceira parte do conto, o irmdo de Maria Poeirinha dispde-se a mostrar o mar para ela.

Como reagem 05 pais, o Tio e Poeirinha dlante da iniciativa do menino
ine; o Tio e 1 dio sobrinho e 58 emocio 'oeirinha também se emacior

No inicio da hlsmrla o irmao da menina é considerado * desprowdo de julza™.

familia tem dele se confirma no desenvolvimento da narrativa? Por qué?

MEo; & ele quem, MEesmo S8m nunca ter 0O Mar, consegue “mostra-lo” & d. .

Mo caderno, indigue qual ou quais das afirmacdes a seguir completam o sentido desta frase: Ao

conduzir Poeirinha na leitura da palavra mar, o irmao: a. c. d

| rierm.
Essa visdo que a

a) faz a menina sentir a emogao de conhecer o mar pela fantasia associada a palavra.

b) ensina-lhe como se escreve essa palavra porque era o que ela desejava.

¢) constroi o sentide do que era o mar por meio da imaginacao e da invengao.

d) torna o mar algo concreto por meio de imagens e do afeto pela irma.

Poeirinha e sua familia vivem em um ambiente de caréncia e desamparo, porém existe entre eles

amar e solidariedade, além da esperanca que ndo os deixa desanimar perante as dificuldades. De
que modo os personagens relacionados a seguir expressam solidariedade e ajuda 4 menina doente?

a) A mae. Pega as
b) O Tio.
¢} Oirmao.

» miar &

d PO I
Releia o desfecho do conto.

Ainda hoje, tantos anos passados, Zeca Zonzo, apontando o rosto da sua irmizinha na foto-
grafia, clama e reclama.
— Eis minha mana Poeirinha que foi beijada pelo mar. E se afogou numa palavrinha.

Como vocé entende o final dessa narrativa? re

. Recursos expressivos

nina maorreu, por causa do
verbo afogar-se. Devido as
condigbes reais de vida que
cercam o contexto de pro-
dugao do conto, Com a nar-
rativa inserida em um am-
biente hostil de fome e de
misériatrazidosnao sdpe-
los conflitos armados, mas
também por conflitos natu-
rais, coma a Seca, a morte
poderia se configurarcomao
uma libertacao.

Na cosmavisdo dos povos
africanos, amorte é enten-
dida como o inicio de um
novo ciclo, travessia para
uma novadimensao, como
afirma Carmen Lucia Tindd
Ribeiro Secco, pesquisa-
dora de literaturas africa-
nas de lingua portuguesa:
“Em diversas das multi-
plas culturas tradicionais
dafrica,asconcepgoes de
morte variam; contudo, ha
alguns pontos coinciden-
tes: nAo existe céu, nem
inferno; a morte é encara-
da como renascimento e
nao como expiagdo [..]"

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexéo e Uso — p.97
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Observa-se que as doze perguntas propostas ddo conta de explorar apenas 0s elementos

da narrativa (personagens, tempo, espaco, conflito etc.), o que é esperado nesse tipo de
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atividades, sem mencionam ou mostrar nenhum indicativo de que se trata de um texto da
literatura africana. Isso reforca a ideia de que continuamos reproduzindo as maneiras de saber
do colonizador, seguimos naturalizando o apagamento de outros saberes. E preciso
democratizar o0 acesso aos mais variados saberes, no intuito de reparar a inferiorizagéo histérica
das representacdes do povo negro, e a escola tem um papel fundamental nesse processo.

Para tanto, Politicas de Reparagdes, de Reconhecimento e Valorizacdo de AcOes
Afirmativas, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac@es Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas solicitam a ado¢éo de politicas
educacionais e de estratégias pedagogicas de valorizacdo da diversidade, a fim de combater a
desigualdade étnico racial atuante na educacdo escolar brasileira (Brasil, 2004, p. 12). A adoc¢do
de politicas educacionais e estratégias pedagogicas especificas através dos recursos
pedagdgicos, dentre eles o LD, pode ser uma forma de valorizar a diversidade cultural e as
produgdes intelectuais de autores/as africanos/as e afro-brasileiros/as pelo viés da
intertextualidade.

Retomando o estudo do texto de Mia Couto, ¢ proposto um “Dialogo entre textos” com
um trecho de um conto de fadas que narra a historia de Cinderela, como mostram as figuras 22
e 23, a sequir:

Figura 22 - Diélogo entre textos

3. Pode-ze entender que os sonhos da menina refleterm o ambiente em que ela vive. Em vez de sonhar com castelos, lugares grandio
508 & imponentas, como talvez sonhassem outras meninas, seus sonhos sdo "pequenocs”, reais, banais, feitos de areia. Pode-se en
tender também que sio sonhos que se desfazem como areia.

Ji13il000 ENire tEexXto

¢ Era uma vez...

Vimos que um texto pode estabelecer relacao com outro texto, fazer referéncia a ele por meio da retomada
do assunto, do nome de um personagem, da referéncia a um lugar, por exemplo. Para reconhecer essa interacao
entre textos (verbais e nao verbais), é preciso partilhar conhecimentos que vamos adquirindo ao longo da vida.
A ela damos o nome de intertextualidade, justamente porque ¢ uma relacao entre textos.

Releia estes trechos do conto lido e veja como isso acontece.

Era uma vez uma menina que nunca vira o mar. Chamava-se Maria Poeirinha. Ela e a sua familia eram
pobres, viviam numa aldeia tio interior que acreditavam que o rio que ali passava nio tinha nem fim nem foz.

[...] Na miséria em que viviam, nada destoava. Até Poeirinha tinha sonhos pequenos, mais de areia do
que castelos.

As vezes sonhava que ela se convertia em rio e seguia com passo lento, como a princesa de um distan
te livro, arrastando um manto feito de remoinhos, remendos e retalhos. [...]

1. Com que assunto, personagem ou lugar o narradar estabelece a intertextualidade?
Com histdrias de contos de fadas.
2. Quais elementos presentes no conto “O beijo da palavrinha” indicam a ocorréncia da intertextua-
- - - - A expressao "Era uma vez” e as referéncias a
?
lidade com a resposta que vocé deu na atividade anterior? princesa e castelo, a um distante livro, que indica
possivelmenta um livro de contos de fadas, a um Iuémr distante e indeterminado, comum nesse género.
3. O gue vocé entende por “sonhos mais de areia do que de castelos”?

4. Leia este trecho de um conto de fadas gue narra 0 momento em gue a personagem Cinderela co-
meca a chorar por nao ter como ir ao baile oferecido pelo rei, e sua fada madrinha aparece.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexao e Uso — p.99
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Figura 23 — Trecho do conto Cinderela

fis .
e 5 ; y : ) 8

A madrinha, que era fada, disse a ’ ~- ,? :

A %3 5

ela: "Vocé gostaria muito de ir ao baile, v g

nao é?

ragens Pahk

“Ai de mim, como gostaria”, disse
Cinderela, suspirando fundo.
“Pois bem, se prometer ser uma boa J
menina eu a farei ir ao baile.” v/

[.] — g

[...] Bastou que a madrinha a to \{ 4 ‘_
casse com sua varinha, e no mesmo L) * LJ" )
instante suas roupas foram transfor :
madas em trajes de brocado de ouro e prata incrustados de pedrarias. [...]

PERRAULT; GRIMM; ANDERSEN et al; TATAR, Maria (Org.). Contos de fadas: edicio bolso de luxo.
Rio de Janeiro: Zahar, 2010. p. 22 e 24.

Com que momento do conto lido, descrito pelo narrador este trecho se relaciona?
Com o momento em qQue ele descreve 0sS sonhos da menina, em que ornava uma pnncesa arras 0 um manto

5. Agora, releia este trecho de “O beijo da palavrinha”.

[...] seguia com passo lento, como a princesa de um distante livro, arrastando um manto feito

de remoinhos, remendos e retalhos.

a) Pclo que voce conhece de comos de fadas como sena o mamo do uma princesa?
ssibilidade: De tecido fino e precio om bc oS ciosas, fios r
b) Em sua ommao por que o mamo de Pocnrmha é feno dc retalhm e remcndos’

spera-se que 0s alun rcebam que o man menina refiet ondicao de po 3 @ miséria que ela e a famika vivem

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexao e Uso — p.99

As autoras descrevem a possibilidade da interacdo entre textos, podendo fazer
referéncias com outros contetdos, inclusive com outras disciplinas — no caso dessa proposta,
pode-se perceber a valorizacdo da cultura eurocéntrica. Ao colocar um trecho do conto classico
Cinderela, ao lado de um trecho do texto de Mia Couto, as autoras do LD, ao estabelecer esse
dialogo abrem espaco para uma leitura critica que deveria contrariar a perspectiva decolonial.
Essa abordagem permite questionar como narrativas europeias, amplamente difundidas e
tratadas como universais, moldaram por muito tempo nosso imaginario sobre valores, beleza,
heroismo e papéis sociais. Ao apresentar Mia Couto, autor mogambicano, que recria a lingua
portuguesa com marcas culturais africanas, oralidade e visdes de mundo plurais, essa iniciativa
valida a ideia de que apenas modelos literarios europeus sdo legitimos ou centrais.

As questbes apresentadas para esse topico — de 1 a 5 — poderiam explorar a
intertextualidade, para além do Iéxico e da estrutura textual. Assim potencializaria o debate
acerca dos contos de fadas e como estes se configuram no imaginario infantil. Para isso, seria
fundamental que a abordagem anterior (do conto “O beijo da palavrinha) enfatizasse a

diversidade, demandando uma leitura reflexiva diante das narrativas.
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Entendemos que essa atividade poderia ser uma oportunidade de as autoras
apresentarem, por meio do LD, uma abordagem que evidenciaria a existéncia de multiplas
formas de narrar, sentir e representar o mundo, permitindo a/ao estudante perceber como
diferentes tradi¢Ges culturais constroem significados diversos.

Nessa perspectiva, o recurso pedagdgico ndo apenas amplia o repertorio literario, mas
também questiona as hierarquias coloniais, valorizando vozes historicamente silenciadas e
incentivando um olhar critico sobre as narrativas dominantes. Silva (2021) acredita ser urgente
a adocdo de medidas que autorizem a ampliacdo do senso critico dos profissionais da educacéo
e a ressignificacdo do seu saber eurocéntrico, que nao considera, em grande parte, a histéria, a
cultura e as experiéncias da maioria dos/das estudantes das escolas publicas. Na questdo 05
dessa mesma atividade, a autoras do LD priorizam destacar o estigma da pobreza tdo
comumente associado a populacdo negra, reforcando o pensamento colonial. Como podemos
observar na Figura 23.

Em consonéncia com Maldonado-Torres (2018), a colonialidade é a permanéncia das
hierarquias raciais, econémicas e epistémicas criadas no colonialismo, mesmo ap6s o fim
formal das col6nias. Ela opera como um padrdo de poder que continua organizando quem é
visto como plenamente humano, civilizado, digno de direitos e acesso a recursos. Nesse marco,
pessoas negras foram historicamente posicionadas, durante a colonizagdo, como corpos
exploraveis, associados ao trabalho forcado, a subalternidade e a desumanizagdo. Com o passar
do tempo, essas classificacbes coloniais foram naturalizadas, sobrevivendo nas estruturas
sociais, econémicas e culturais da modernidade.

Diante desta determinacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das
Relacbes Etnico-Raciais, espera-se que, depois de mais de 20 anos de promulgacéo da Lei n°
10.369/2003, os LD possam contemplar aspectos que superem as desigualdades sociais e
prevaleca os direitos dos estudantes no acesso a literaturas do contexto afro-brasileiro, pois,
entendemos que € principalmente, através da linguagem que pode-se reivindicar o
reconhecimento da populacdo negra como construtores de saberes e culturas diversas. A
linguagem carrega o protagonismo no ensino das linguas em contexto escolar.

Nascimento (2019) esclarece sobre a importancia que tem o papel da linguagem no
contexto da decolonialidade, ao considerar o alcance do LD nas redes publicas de ensino basico

para um publico, majoritariamente negro e pobre.

E complexo afirmar o preceito de uma decolonialidade sem pensar o papel da
linguagem. Por isso, ndo pode deixar de existir um esvaziamento profundo das
questdes simbolicas da colonialidade, e sobretudo quando falamos de raga, sem pensar
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as amarras da linguagem. Com isso, usamos todo um aparato das chamadas teorias
criticas, buscando examinar a importancia de pensar a linguagem como lugar de
disputa dos poderes, mas sobretudo de reafirmacéo dele (Nascimento, 2019, p. 89).

A linguagem €, ao mesmo tempo, instrumento, palco e produto das relagdes de poder, e
por isso ndo basta apenas ampliar repertérios culturais ou incluir autores ndo europeus. Faz-se
necessario enfrentar as estruturas simbolicas que sustentam a colonialidade. Decolonizar exige
romper com a ideia de que ha uma Unica forma legitima de dizer, sentir e pensar. Por isso, a
linguagem é o lugar mais profundo e mais dificil da decolonizacgéo. E a ferramenta pela qual
podemos reinterpretar, redefinir ou ressignificar o mundo. Isso implica a capacidade de alterar
as perspectivas culturais, desafiar nogdes existentes e criar novos entendimentos e/ou realidades
através da mudanca de palavras e narrativas.

Diante da anélise realizada, pode-se perceber que o estudo da linguagem administrada
nessa obra busca contemplar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana conforme
anunciam as autoras no Manual do Professor, contudo entende-se que existem muitos aspectos

do ensino de lingua que poderiam ser melhor explorados.

7° ANO — UNIDADE 5 — POVOS AFRICANOS: VALORIZACAO DA CULTURA
CABO-VERDIANA

Nesse exemplar, a proposta para a Educacéo para as Relagbes Etnico-Raciais e ensino
de Historia e Cultura afro-brasileira, africana e indigena foi organizada na unidade 5. Essa
unidade é norteada pela Competéncia Geral da Educacdo Bésica n° 3, que visa valorizar as
diversas manifestacbes e producdes artisticas e culturais, também contemplando outras
competéncias especificas de linguagens e da lingua portuguesa. Ambas fazem referéncia a
valorizacdo da lingua como fenémeno cultural, histérico, variavel.

No Manual do Professor, as autoras explicam a concepg¢do de linguagem no projeto

dessa colecdo:
Desenvolve-se no bojo de uma concepgdo de linguagem que tem a lingua como
fendmeno integrado ao universo cultural e histérico-social. A partir dessa perspectiva,
entende-se que a lingua € muito mais que um sistema regido por regras gramaticais.
(Delmanto; Carvalho, 2018, p. VI).
E pertinente dizer que essa orientac&o, trazida pelas autoras, no Manual do Professor,
apresenta uma concepcao sociointeracionista de linguagem na qual a lingua é entendida como

um fenébmeno vivo, inseparavel do contexto cultural, histérico e social em que se desenvolve.
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Depreende-se, pois, que a lingua ndo pode ser compreendida como um c6digo neutro e
fechado, limitado a regras gramaticais, mas como uma pratica viva, construida social e
historicamente nas interacdes entre os sujeitos. Ao afirmar que a lingua se realiza em situacdes
concretas de uso, Marcuschi (2008) destaca seu carater dindmico e contextual, profundamente
ligado as experiéncias, identidades e relacbes de poder presentes na sociedade. Nesse sentido,
a lingua reflete e produz significados que ultrapassam o plano estrutural, envolvendo dimensdes
cognitivas, culturais e ideologicas.

A abertura da unidade com o titulo “Contando histérias...”, aliado a ilustracdo com
motivos africanos, nos convida a pensar em narrativas africanas. As autoras propdem uma
atividade que possibilita a/ao estudante levantar hipoteses sobre alguns aspectos das narrativas

africanas, conforme ilustra a Figura 24.

Figura 24 — Abertura da unidade 5 — Contando histdrias... / item: Trocando ideias

.
)

-

Detalhe de ilustracdo digital
com motivos africanos,
de Ivanchina Anna

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 7° Ano - p.165

As questdes propostas no box “Trocando Ideias” estdo em alinhamento com a BNCC,
ao explorarem a Competéncia 1 das Competéncias especificas de Linguagens para 0 Ensino
Fundamental que orienta:

Compreender as linguagens como construgdo humana, historica, social e cultural, de
natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da

realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais (Delmanto;
Carvalho, 2018).
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Entendemos que, pelo viés da linguagem, é possivel repensar a historia do povo negro,
reconhecendo e valorizando sua cultura, subjetividade e identidade artistica e cultural. Porém,
por que ndo explorar nesse momento a origem do tema da narrativa em estudo? Como poderia
provocar o/a estudante a pesquisar mais sobre a cultura e identidade brasileira que foi
influenciada e/ou construida através da linguagem, que também foi marcada por essa
experiéncia, sobretudo dos povos africanos? Essa é uma das possibilidades do uso da
linguagem que contempla a orientacdo da Competéncia da BNCC escolhida pelas autoras.

No item “Leitura 1 — Antes de ler”, as autoras propdem perguntas que tem o objetivo de
direcionar o/a estudante para o tema proposto no texto e o género textual, conforme foi
explicado na descri¢do da colegdo anteriormente. Além disso, o livro do professor traz outro
box com a habilidade (EF69LP44) da BNCC indicada a ser explorada na atividade da Leitura

1, conforme apresenta figura 25.

Figura 25 — Item “Antes de ler” — Livro do Professor

I Leftura 1

(EFBALP44) Inferir a pre- lE I tu ra 1 ! Nao esereva no lival

senga de valores sociais,
culturais e humanos e de

diferentes visbes de mun- [
da, em textos lterdrios, re- I_J Antesdeler U

conhecenda nesses textos

formas de estabelecer mdl- 1. Alguém costuma ou costumava contar historias em sua familia? Ja ouviu alguma contacéo de his-

tiplos alhares sobee as iden- o : " : . - 5
P toria? Que tipos de historia vocé gostaria de ouvir? Compartilhe com os colegas. Res
tidades, sociedades e cultu- -

rasemnmdman_dcl:a:gml;n_a 2. Vocé conhece algum conto em que o persanagem principal é um animal? Conte resumidamente a
eocontexto social e histdri- .
histaria para a turma. Res

o de sua producn.

# Consideramos fundamen-

3. Para um animal ser protagonista de uma histaria, guais caracteristicas ele deve ter?
wloferecer oportunidades | el I A S, L B s i LSS ST RIS jonistas, essas animais tam caractarlsticas hu.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexdo e Uso — 7° Ano — p.166

Entendemos que a habilidade da BNCC trazida pelas autoras enfatiza a importancia de
uma leitura literaria que ultrapasse a compreensdo superficial do texto, ao considerar a autoria
e 0 contexto social e histdrico de producdo, reforca-se uma perspectiva critica e contextualizada
da leitura, que valoriza a literatura como pratica social e histérica, contribuindo para a formacéo
de leitores capazes de interpretar, questionar e refletir sobre a realidade e suas diversas
representagoes.

Corroborando com a habilidade citada pelas autoras nesse capitulo, os estudos em
linguistica aplicada de Lopes (2009, p.19) dizem que é importante “[...] pensar outras formas

de conhecimento e outras questdes de pesquisa que sejam responsivas as praticas sociais em
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que vivemos”. Esse pensamento rompe com modelos tradicionais e hegemonicos de produgao
do saber, ao entender que o conhecimento é construido em interagdo com a realidade social e
com as experiéncias dos sujeitos.

No quadro adiante, temos o enredo da “Histéria de Blimundo™ que representa a Leitura
1 da mesma Unidade em analise, € um conto popular africano, recolhido pelo escritor cabo-
verdiano Le&o Lopes e versa sobre Blimundo — um boi — forte e apaixonado pela liberdade, que

se revolta contra o tiranico Rei Morgado, explorador de sua for¢a para moer cana.

Quadro 4: Historia de Blimundo

Enredo da “Historia de Blimundo”

Blimundo era o boi mais forte e belo, amava a natureza e a liberdade, mas
trabalhava forgado no trapiche real, moendo cana para o Rei Morgado.

Cansado da exploracéo e da desigualdade, Blimundo foge para as montanhas,
tornando-se um simbolo de rebeldia contra o rei tirano.

O rei, por sua vez, envia soldados para captura-lo, mas Blimundo os derrota.
Um rapaz, tocador de cavaquinho, usa a musica para atrai-lo, prometendo-lhe casamento
com uma vaguinha mansa.

Blimundo confia no rapaz e vai até o palacio, mas é uma armadilha. Ao
perceber a traicéo, ele morre, mas com um ultimo coice atinge o rei, matando-o também,
em um ato final de desafio.

Fonte: Livro do professor — Portugués — Conexdo e Uso — 79ano — p.166 a 170

As autoras revelaram o conto “A historia de Blimundo” com primor de detalhes,
inclusive, trechos de canc¢Bes em lingua crioula, ilustrages, um glossario que destaca palavras
possivelmente desconhecidas pelos estudantes. Além do conto, destaque para um box que fala

sobre a histdria de Cabo Verde, conforme transcrito a seguir:

Quadro 5: Historia de Cabo Verde

Cabo Verde € um pais formado por dez ilhas, localizado no oceano Atlantico
a aproximadamente 500 km da costa africana. Foi colonizado por Portugal no século
XV e tornou-se independente em 1975. E um dos membros da Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa, e um dos cinco PALOP, Paises Africanos de Lingua
Oficial Portuguesa. Embora o portugués seja a lingua oficial, o crioulo cabo-
verdiano é a lingua materna da maioria da populagdo. Existem, ainda, outras
variantes de crioulo faladas nas ilhas do arquipélago.

Fonte: Livro do professor — Portugués — Conex&o e Uso — 7° ano — p.166
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Ao fazer o destaque para as informac6es adicionais sobre o autor do texto e seu pais
Cabo Verde, observamos que o material didatico em anélise propGe o reconhecimento e
valorizacdo das expressdes da subjetividade, bem como das identidades sociais e culturais,

conforme esta descrito na figura 26.

Figura 26: Minibiografia de Ledo Lopes

Ledo Lopes (1948-) & professor, escritor, artista plastico, cineasta & professor cabo-
-verdiano. Foi ministre da Cultura e Comunicagdes do governo de Cabo Verde. Entre
suas obras, destacam-se o longa-metragem O fheéu de contenda (1996) e os docu-
mertanos Bty (2009 e 5ac Tome - Os witimas contratados (2010). Publicou ainda
warios ensaios sobre cultura e identidade cabo-verdianas. Além da recolha e do regis-
tro de A histdna de Bimundo, & autor de Capitao Farel = A fabulosa historia do pira-
ta de Monte Joana.

Fonte: Livro do professor — Portugués — Conexdo e Uso — p.170

A proposta de atividade para o texto segue sugerindo o levantamento dos conhecimentos
prévios dos alunos acerca ndo somente do género textual, bem como sobre as linguas e valores
culturais cabo-verdianos. Essa perspectiva explicita uma articulacdo entre a proposta
pedagdgica para o ensino de linguas desta colecdo e a BNCC (Brasil, 2018) que compreende a
lingua como um fenémeno cultural, historico, social e variavel, onde os sujeitos respeitam e
valorizam as variedades linguisticas e as diversas praticas de linguagem.

Na secao “A lingua ndo ¢ sempre a mesma’ conforme descrito no livro do professor,
sdo sugeridos estudos da lingua em diversos contextos socias e com géneros textuais variados,
por exemplo, videos, letra de cancdo, entre outros. As orientacdes para o professor inumeras
possibilidades de exploracéo e estudo da lingua, inclusive fazendo comparacdes entre o crioulo

cabo-verdiano e o portugués brasileiro, podemos observar essa afirmacédo atraves da figura 27:



Alingua nio é sempre
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criar aoportunidade de de-
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tural, histdrico, social, varid-
vel, heteropéneo e sensivel
208 CoNtextos de usa, reco-
nhecendo-a coma meio de
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de seususudrios eda comu-
nidade a que pertencem.

Atividade 1

* Verificar se o5 alunos com-
preendem o conceito de
colonizacdo. Se necessd-
rig, alinhar com o profes-
sor de Histdria a necessi-
dade de complementar o
conteddo com uma breve
explicagdo ouretomada de
conhecimentos.

Atividade 2

* Sugerimos que faga cole-
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Comente que as diferencas
se devem ao fato de que o
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linguas é o fato de serem
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Figura 27 — A lingua ndo é sempre a mesma - 1/2

Alingua nao é sempre amesma ! Nso escreva o fivro!

{ Variedade geografica

Em Cabo Verde, falam-se o portugués e o crioulo cabo-verdiano. A lingua crioula surgiu em um contexto
muito especifico: Portugal, ao reunir de maneira forcada africanos de diferentes etnias que foram escravi-
zados, criou uma barreira na comunicacdo, ja que cada povo tinha uma lingua diferente; assim, de modo
genérico, nasceu a lingua crioula, criada a partir da necessidade de interagao entre esses povos.

MNos paises africanos lusofonos, ou seja, paises cuja lingua oficial é a portuguesa, ela é utilizada na midia,
em documentos, no ensino, em parte da literatura e nas relagdes internacionals; porém, na vida cotidiana,
na familia, na oralidade, sao utilizadas também as linguas locais, como a crioula, o que, ac longo do tempo,
pode causar um distanciamento entre o portugués desses paises e o portugués de Portugal.

0 erioule cabo-verdiano, assim como outros crioulos usados nos paises africanos de lingua portuguesa,
& considerado uma lingua propria, com parte do vocabuldrio vindo também da lingua portuguesa. Do
ponto de vista gramatical, é uma lingua diferendiada e autdnoma.

1. Assim como o Brasil, Cabo Verde também foi colonizado por Portugal; por isso, o portugués oficial
cabo-verdiano aproxima-se do de Portugal e nao do falado no Brasil. Veja como isso se da lendo
um trecho desta noticia, tirada de um jornal cabo-verdiano.

FIFA planeia novo Mundial de Clubes com 24 equipas
12 ABRIL, 2018 DESPORTO

Os clubes participantes vio ser divididos em oito grupos de trés, dos quais os primeiros
classificados passam, directamente aos quartos de final.

AFIFA estd a preparar um novo formato do Mundial de Clubes para 2021, que contard com a
participacio de 24 equipas e serd disputado de quatro em quatro anos, e 18 dias.

0 Torneio serd realizado em trés fins de semana, dividido pelos meses de Junho e Julho e em
datas disponiveis no calendério de jogos internacionais, disseram 4 agéncia noticiosa EFE, fontes
préximas do processo.

Com a mudanga de frequéncia de um ano para quatro, pretende-se que a competigio ganhe
“prestigio” e nio interfira no calendério das competices dos paises, especialmente na Europa.

]

Fonte: Livro do professor — Portugués — Conexdo e Uso — p.176

Na mesma se¢éo, a atividade proposta segue apresentando ao estudante a possibilidade

de comparar o trecho da cancdo citada no conto, anteriormente na unidade, a fim de identificar

diferencas entre as versdes portuguesa e cabo-verdiana, conforme notaremos na Figura 28:

Figura 28: A lingua ndo é sempre a mesma - 2/2

necessidade de comunica-
canentre o5 dois povos que
buscamum caminhoparaa
interag 3o social.

Sugestio de atividade

complementar

* Apds realizagdo da ativi-
dade 1, sugerimos que
apresente aos alunos, em
equipamento e local apro-
priados, ovideo de Cesaria
Evora cantando a eangdo
“Mar Azul”. 0 video pode
ser encontrado por meio
desites de buscanainter-
net. Apds a apresentacgao,
ouga os alunos e colha as
primeirasimpressdes. Em
seguida, pega que leiam a

FIFA plancia nave Mundia! de Clubes com 24 cquipas. 4 nagas. 12 abr. 2018, Dispontvel ern: <htem/
anacao.cw/2016/04/12/fifa-plancia-novo-mundial-chibes-24-cquipas/s. Acesso em: 24 jun, 2018.

a) Quais palavras ou expressges do trecho em portugués de Cabo Verde sdo diferentes de suas
versdes no portugués do Brasil?

Flangia, equipa, desporto [secio do jornall, directamente, “quartos de final”, "a prepa
b) Registre, no caderno, essas pa lavras e expressoes identificadas nu |tern anterior no portugués
do Brasil.

Planeja, equipe, esporte, dretamente, quartas de final, preparando.

2. Considere agora o crioulo cabo-verdiano. Para isso, vamos lembrar do dizglogo entre o Rei e o jovem

do conto “A historia do boi Blimundo®. Observe as palavras destacadas. Se necessario, volte ao
boxe vocabulario, na secdo Exploracdo do texto, para relembrar seus significados.

— Tu, menino? Trazer Blimundo? [...] Como podes trazer-me Blimundo?

— Senhor Rei: dé-me um cavaquinho, um bli d'4gua e uma bolsa de prentém que eu trago Blimun-
do. E, como recompensa, quero a metade do reino e sua codizinha, para com ela casar!

176 Unidades

Fonte: Livro do professor — Portugués — Conexdo e Uso — p.176



90

Figura 29: Atividade com poema

Releia agora a letra da cangao que Blimundo gostava de ouvir, em crioulo, observando a letra cor-
respondente emn portugués.

e ; o~
O, Blirmunde OIF

P
1 mandonw puscar-te

- ) - . . Porgue vais casar com a
Fa bd bé casd g Vequinha de Praia

! !-"l'u Rner |'ll.'|.: Carvegquln

Glu-glu ne nhé bli ddga Glu-glu na minha cabaga de doua

Que diferencas vocé observa entre as duas versoes em relacio as palavras e expressoes usadas?

Fonte: Livro do professor — Portugués — Conexdo e Uso — p.177

Tal escolha é uma proposta adequada e muito pertinente, de acordo com o que
determinam os documentos norteadores da Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais. 1sso
porque nela as autoras exploram o contexto histérico explicando como surgiu o crioulo cabo-
verdiano e propdem exercicios em que os alunos identifiguem diferencas entre o portugués de
Cabo Verde e o portugués do Brasil. Nessa atividade, reconhecemos, portanto, a utilizacdo da
linguagem para valorizar a histéria do povo negro.

Entendemos esse contexto como um avango nos estudos das relagBes étnico-raciais.
Conforme Silva (2021, p.70), um povo que conhece a sua historia tem raizes fortes no chdo dos
seus antepassados e ancestrais, e nenhuma ideologia de recalque e subordinacdo tera forca para
destrui-las. Nesse sentido, a valorizacdo da memdria e da ancestralidade ndo se limita a um
resgate do passado, mas constitui um posicionamento politico e simbdlico que reafirma
pertencimentos, fortalece identidades e possibilita a construcdo de narrativas contra-
hegeménicas capazes de enfrentar processos histéricos de dominacao e silenciamento.

Por fim, analisando esse exemplar, entendemos que o ensino de linguas vai muito além
de literatura e diversidade de géneros textuais. Nascimento (2019, p.55) observa que os estudos
de linguagem podem se enriquecer significativamente ao dialogar com as contribuigdes de
intelectuais negros de perspectivas interdisciplinares, pds-coloniais, pan-africanistas e
decoloniais, pois essas vozes, diversas e heterogéneas, historicamente tém evidenciado a
relacdo inerente entre linguagem e racismo, ampliando a compreens&o critica desse campo de

estudos.
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8° ano — Unidade 5 — Cultura afro: valorizagéo e respeito
Unidade 8 — Comunidades tradicionais: quilombolas

Unidade 5 — Cultura afro: valorizacéo e respeito

Nesse livro, a proposta de estudos voltada a Educacéo para as Relages Etnico-Raciais
e ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena esta centralizada nas Unidades
5 e 8. A unidade 5 ¢é norteada pela competéncia 5, especifica de linguagem para o Ensino
Fundamental, que visa desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais. Tal ponto de vista concebe a lingua como objeto social e
dindmico; logo, pensando no nosso objeto de estudo — a linguagem —, entendemos que é
necessario cautela para avaliar como as escolhas feitas pelas autoras da obra impactaram na
representacdo do negro no livro didatico.

Logo na abertura da Unidade, tem-se como titulo “Poesia e transgressdo”, o que denota
uma lacuna entre o tema proposto para a educacao das relacdes étnico-raciais, indicado no
Manual do Professor, e o titulo que de fato foi ofertado no exemplar. A partir de tal observacéo,
podemos indagar: Para as autoras do livro didatico em andlise, representa uma “transgressao”
falar sobre educacéo das relac6es étnico-raciais conforme posto no titulo? Dito isso, € plausivel
imaginar que cada professor tem seu posicionamento e concebe, explora e organiza suas praxis
pedagdgica de uma maneira diferente. Por isso, é tdo importante que o livro didatico que chega
nas escolas esteja 0 mais organizado possivel, de acordo com leis e diretrizes educacionais.

O primeiro ponto que vamos chamar a atencdo é para a imagem trazida e explorada na
abertura da unidade. Trata-se de um grafite produzido por um artista italiano, cujo tema se
organiza em torno de criticas sociais. Na sequéncia, a secdo “Leitura 1” apresenta o texto
“Poema em linha reta”, de Fernando Pessoa. E as atividades seguem explorando o poema e
apresentando outras obras que se conectam de alguma maneira a obra de Pessoa, conforme

ilustrado na figura 30.
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Figura 30: Referéncias aos principais heterénimos de Fernando Pessoa.

10. Fernando Pessoa criou muitos heterdrmimos; entre eles, os trés mais conhecidos sdo Alberto Caei-
ro, Ricardo Reis e Alvaro de Campos.

\ TNV

CArmucs Negrarua, grawer nosa Bafioo de Facyade ow Letias te Uthersdese e Letonf Negrorm A madaAUTV S Basl 2010

0s heterdnimos Ricardo Reis, Alberto Caeiro e Alvaro de Campos, representados pelo pintor maodernista portugués
Almada Negreiros na fachada da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, em Portugal. Fote de 2016.

a) Observe a fonte de autoria do poema. Qual heterénimo é o autor do poema lido?
Alvaro de Campos.
b) Algumas das principais caracteristicas desse heteronimo sao a modernidade, o dinamismo, a

presenca de sentimentos de angustia e frustracdo. Ha alguma dessas caracteristicas presentes
no poema? Espera-se que os gunps percebam que s, pois 0 eu pednee S& sente angustado & iIncompreeadido pe-
rante a8 oulrgs. s )

c) A palavra heterénimo vem de heteros (outro) + onyma {nome). Vocé acha possivel que uma

gessoa possa criar obras diferentes entre si sem deixar marcas pessoais nessa producao?
esposta pessoal

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexéo e Uso — 8° Ano - p.155

Assim, observamos que o tema proposto de Educagio para Relagdes Etnico-Raciais ndo
foi apresentado, embora tenham explorado sutilmente questbes relacionadas a critica social.
Desse modo, as autoras seguem explorando o género textual poema e a obra de Fernando
Pessoa, até que encerra a secdo sem citar nada relacionado ao tema proposto, conforme dito
anteriormente.

Finalmente, aparece a seguinte se¢do “Didlogo entre textos”, cujo titulo é “O poema e a
critica social”, na qual as autoras apresentam mais dois poemas: “Descobrimento” e “Estranha
Fruta” — concebidos por Mario de Andrade e Edmilson de Almeida Pereira, respectivamente.

Nesta proposta, atentamos para a orientacdo dada ao professor, qual seja, explorar a habilidade
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EF69LP44, da BNCC, que se aproxima do que é orientado pelos documentos legais norteadores
da Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais. E assim, as atividades trazem discussoes e
induzem reflexdes que sugerem questionamentos, pelas quais possivelmente os estudantes
poderiam pensar nas questdes raciais, atravessadas pelas questdes sociais. Vejamos as figuras

31 e 32, a sequir:

Figura 31: Atividade sobre poema e critica social

- | BT ivrol
Competincia Dialogo entre textos 5 el
e 4 O poema e a critica social
Portuguesa para o
Ensino Fundamental Os poemas ndo falam somente de sentimentos, emocdes, natureza e sonhos. £ possivel tratar em
7. Recanhecerotexto como um poema de questdes sociais como injusticas e desigualdades.

lugar de manifestacao e Wimas, no poema de Fernando Pessoa, a indignacio do eu poético contra a hipocrisia e a falsidade das

negociatdode sentidos,

§ § aparéncias nas relacdes entre pessoas na sociedade. \amos agora ver comao alguns poetas se posicionam em
valores e ideologias.

relacio a questdes sociais em outras realidades.

Sente-se com um colega. Leiam juntos os poemas a sequir e, depois, apresentem suas impressaes e ob-
[EFBPLP2?) Analisar, entre g J p guir e, depais, ap p

0s textos literérios [...], re- servagdes ao restante da turma. Fagam anotagoes, elaborando uma sintese ou um resumo de suas conclusdes
feréncias [...] implicitas a a respeito do que pensa a dupla.

[...] temas [...] e recursas O primeiro poema é de autoria do escritor e poeta paulistano Mario de Andrade (1893-1945) e o segun-
literarios [...]. do, do poeta mineiro Edimilson de Almeida Pereira (1963-).

[EFEALP25]) Paosicionar-

-se de forma consistente e Poema 1
sustentada em un_*.adustus— Descobrimento
sdo, [...] respeitando as :
opinides contrérias e pro- i Abancado a escrivaninha em Sio Paulo
postas alternativas e fun- ¢ Ma minha casa da rua Lopes Chaves
i U i De supetio senti um fridme por dentro.
namentas, no tempa de fala : : St i o .
; Fiquei trémulo, muito comovido

previstn, valendo-se de sin- : . )
teses e propostas claras e i Com o livro palerma olhando pra mim.
Justificadas, : d 1
M i Mio vé gue me lembrei que 14 no norte, meu Deus! muite longe de mim
(EFEILP44) Inferir a pre- i Ma escuridio ativa da noite que cain
senga de valores sociais : :

e C ¥ Ut homem pélido magro de cabelo escorrendo nos olhes,
culturais @ humanos e de : . ;
diferentes visaes de mun- :  Depois de fazer uma pele com a borracha do dia,
do, em textos literdrios, re- i Faz pouco se deitou, estd dormindo.
conhecendo nesses textos o
T e :  Esse homem & brasileiro gue nem eu.
tiplos olhares sobre as iden- : ANDRADE, Msrio de. Deseabriments. I De pauliceia desainada o Lira Poulistana
tidades, sociedades e cultu- i 530 Paulo: Martin Claret, 2016 p. 196

ras e considerando a autoria
eocomexto social e histdri-
co de sua pradugan.

* Sugerimos que leia os poe-
mas em voz alta, com ex-
pressividade e ritmo, ou
pecaaum aluno que ofaca,

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 8° Ano - p.158
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Figura 32: Atividade com poema “Estranha Fruta”

Poema 2 =

Estranha fruta
Ao sul do sul, a amarga colheita
ocupa as mios direitas.
Nio se cansam de erguer-se
para cumprir sua messe,

A fruta estranha queda

alheia as estacdes — medra
entre a gente de bem.

Quem a cultiva? Quem?

Ao sul do sul, a amarga colheita

ainda gera receita.

Mas, de tanto exaurir o fruto )
- . . lustracao ao artista piastico
as maos queimame-se junto. . g 2
Antono Sergio Morerra, dis
PEREIRA ‘.:..1“:...-.. "-.-r:;._.unm:A no livro £, de Edimi
o - Almeida Pereira (Patus, 2017)

Edimilson de Almeida Pereira (1963-) é poeta e professor de Literatura. Entre suas obras, estao
E, de onde foi tirado o poema lido, Dormundo e O livro de falas ou Kalunbungu.

1. Os poemas "Poema em linhareta”, "Descobrimento” e “Estranha fruta” revelam um olhar voltado
a questoes sociais, porém em diferentes contextos. Qual é a diferenca entre eles?

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 8° Ano - p.15

Ao analisarmos, na figura acima, a questdo 1: “Os poemas ‘Poema em linha reta’,
‘Descobrimento’ e ‘Estranha fruta’ revelam um olhar voltado a questdes sociais, porém em
diferentes contextos. Qual é a diferenca entre eles?”, possivelmente a partir das respostas
trazidas pelos estudantes, o docente podera aprofundar ou ndao — dependendo da sua formacéo
e letramento racial — a discussdo sobre a questdo racial na sociedade brasileira. Tendo em vista
que o poema “Estranha fruta” faz uma critica ao trabalho escravo nas lavouras, destacamos no
inicio da 3? estrofe a expressdo “amarga colheita”, conota¢do para referir-se ao lucro obtido
numa colheita feita pelas maos de escravizados. Ainda na mesma proposta de atividade, as
questdes que seguem continuam estimulando a reflex&o sobre questdes sociais e raciais, bem

como 0s poetas se posicionam ante essas demandas. Vejamos a figura 33, a seguir:
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Figura 33: Analise de poemas

2. Compare o que cada eu poehco d|z em remc,do ao outro de que d|d Que sentimento ou d‘Jd|ld(.dO
é possivel perceber? AP _ : podem apontar desy

Onde é que ha gente no mundo? Naio se cansam de erguer-se
Entdo sou s6 eu que é vil e erréneo nesta terra? para cumprir sua messe.
(Poema em linha reta) (Esfranha fruta)

Na escuridao ativa da noite que caiu

Um homem palido magro de cabelo escorrendo nos olhos,

Depois de fazer uma pele com a borracha do dia,
Faz pouco se deitou, estd dormindo.

(Descobrimento)

3. Hauma diferenca no modo de cada eu poético se posicionar frente a questdo apresentada. Como cada
um deles se expressa no poema?

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 8° Ano - p.159

Figura 34: Questéo reflexiva sobre a fungcdo do poema

4. Em sua opinido, um poema deve separar a perspemw pessuul da perspectiva social ou deve criticar,
denunciar questdes sociais nao resolvidas? :

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 8° Ano - p.159

E perceptivel que as proposicdes das questdes 1, 2, 3 e 4, trazidas nas figuras acima,
estimulam reflexGes acerca do posicionamento dos poetas frente as situacBes conflitantes
sociais e raciais, bem como provocam o estudante a pensar sobre expor um ponto de vista a
partir da leitura. Tais propostas sdao condizentes com um pensamento critico e reflexivo,
conforme determina a Lei n® 10.639/03, e contemplam as orienta¢fes da BNCC, no sentido de
falar sobre a historia e cultura afro-brasileira.

Na pagina 160, na Atividade de escuta, o estudante deve ouvir a declamacédo do poema
“Os estatutos do homem”, do amazonense Thiago de Mello. As autoras trazem também uma
minibiografia do autor, seguida das questdes cujo foco é a declamacdo do poema, observacédo
da expressividade do poeta, sua entonacao, postura etc. Nesse caso, sai de cena o foco ao tema,

exceto pela pergunta que exibiremos na figura 35, na sequéncia:
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Figura 35: Atividade de Escuta

1. No inicio do video, o poeta faz uma dedicatdria.

a) A quem ele dedica a leitura do poema? A todos os brasileiros

aos escritoras @ poatas da patria.

essoal.

b) Vocé se sentiu incluido nessa dedicatdria? Res

2. Analise o tom de voz do poeta em relagio:

a) ao volume da voz: alto, baixo, médio? meadio

b) ao tom: descontraido, agradavel, sério? sério, solane.

c) a velocidade da declamacao: lenta, apressada, rapida, dificil ou facil de acompanhar?
Valocidade faci de acompanhar, nem lenta nem apressada.

3. Como é a interacdo do poeta com os espectadores e ouvintes em relagao:

a) aexpressividade na declamac;ao voz neutra ou com sensibilidade, procuranda despertar emocao?
Com sansibilidade, procuran tar er

b) ao ritmo da fala?

spande a voz para Crigr er

1 pausas estratégicas em gue o poeta alha diretamente para o espectadaor

c) a entonacao tom de voz modulado ou seJa com altos e baixos?

58 gue 03 alunos percebaim gue o tom de voz & modulado. Ora falando mais alto, ora mais baixo

d) a expressao facial? Dirige-se ao telespectador diretamente ou nao? Expl|que sua resposta

e) & gestualidade {movimentos e pastura corporal)?

4. Vocé pode ter percebido que algumas palavras e expressoes sao pronunciadas pelo poeta em tom
mais alto ou mais baixo, ou em velocidade menor.

a) Voce se lembra de algumas delas?
O poeta valoriza (das } palavras & trachos como "grandes”™, "cantam”, "Madeira d&i?
b) Com que intencado ele usa esse recurso?

Procura enfatizar 05 versas que julga serem os mais significativas a raspeito do qgue fala.

5. Como vocé avaha essa declamacao de Thiago de Mello?
Respc

6. Vocé aprendEU algo novo para usar em apresentacoes de poemas ou trechas narrativos?
Resposta 0

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 8° Ano - p.160

A partir dai, seguem 11 paginas sem nenhuma questdo que seja relevante para a
Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais, até chegar a segdo de “Reflexdo sobre a lingua”, na
pagina 172. Com o objetivo de entender melhor sobre o contetddo adjunto adnominal, as autoras

propdem a seguinte atividade:

Figura 36: Atividade com Tirinha

Atividade 5

* Conforme o Novo Acordo
Ortografico, usa-se hifen
na palavra micro-ondas.

5. Leia a tira ao lado.

a) Analise o primeiro e o sequndo quadrinhos.
De que modo os elementos paralinguisticos
Atividade 6 e cinésicos contribuem para indicar como a

* Espera-se que os alunos personagem se sente?
percebam que a escolha

dos adjuntos adnominais b) Releia a fala do segundo quadrinho. Se fos-
ajuda na construgdo do se qualquer micro- ondas o senudo do texto
texto, especificando, ca- seria 0 mesmo7 '“ F

racterizando, quantifican- i

do, delimitando, modali- ) Observe. x ;,;

zando, etc. o significado

e S [...] estou tendo um térrido caso de amor.
dos substantivos, impri-

mindo a0 poema um tom Quais adjuntos adnominais se referem ao ninohtm?mode= 3>. Acesso em: 17 out. 2018,
que reflete a intengdo de substantivo caso? um. térrido, de amor

seuautor, tornando-o mais q

oumenos pessoal ou mais 6. Leia este poema do poeta romantico brasileiro Casimiro de Abreu.

ou menos informativo.

O QUE E - SIMPATIA.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexéo e Uso — 8° Ano - p.172
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Vimos que a atividade traz uma imagem caricaturada de uma mulher preta. Além disso,
o0 contexto da histdria sugere um caso de amor entre a mulher o micro-ondas, o que naturalmente
desumaniza a figura da mulher. Curioso é que nesse capitulo a proposta é conhecer mais sobre
a Educacéo das RelagBes Etnico-raciais, e uma atividade como essa pode ser gatilho para varias
situacOes de desconforto, de sentimentos negativos, afetando profundamente a autoestima da
adolescente preta, por ser um livro indicado para o 8° ano do Ensino Fundamental — Anos
Finais, cujos estudantes tém uma média de 13 e 14 anos de idade. Por isso, a linguagem que
representa o negro no livro didatico precisa ser confrontada, ja que, através dela se constitui
discurso que ajuda a construir também a autoestima e a identidade de nossas criangas.

Nesse contexto, permitam-me uma intervengdo em primeira pessoa: ao me debrucar no
meu objeto de pesquisa, a linguagem no livro didatico, sou tomada pelas amargas lembrancas
de uma infancia e adolescéncia marcada pelo racismo sofrido dentro da escola e ainda validado
no instrumento valioso de transmissao de conhecimento — o livro didatico — e, para uma crianca,
adolescente, estudante de escola basica, tudo que consta nos livros é a mais pura verdade.

Desse modo, somente um olhar atento e critico do (a) professor (a), para fazer a
intervencdo de maneira a evitar constrangimentos ou situacdes piores para os estudantes. E fato
que o tempo inteiro o racismo estéa se apresentando e das mais variadas formas, portanto, nao
se pode permitir que dentro das escolas sejam utilizados materiais que ajudem a fortalecer e
perpetuar o racismo, principalmente porque isso impacta profundamente na autoestima e na
construcdo da identidade dos sujeitos.

Retomando a anéalise/descricdo da obra, vale pontuar que na Gltima sec¢éo desse bloco —
oralidade — o objetivo € estudar o flash mob, isto é, um tipo de mobilizacdo de pessoas que se
relinem repentinamente em um local publico, realizando uma agdo incomum e breve, para
depois se dispersar rapidamente. De modo geral ¢ feito para fins de entretenimento, protesto ou

arte. E como uma "agao surpresa" em massa. Sobre isso, verifiquemos a figura 37.
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Figura 37: Oralidade

ura"dade ¥ Nao escreva no livro!

¢ Fluéncia e expressividade no flash mob

Vocé sabe o que é um flash mob? A
expressao (do inglés) significa “mobiliza-
cdo rapida”. Essa mobilizacao ocorre com
a reunido de algumas pessoas, que vao se
agrupando aos poucos em determinado
espaco publico escolhido previamente para
fazer uma apresentacao ensaiada. A inten-
¢ao é causar surpresa, divertir e despertar
0 interesse das pessoas que circulam pelo
espaco, divulgando uma musica, uma dan-
¢a, um poema, uma cena de um texto
dramatico, etc. .

Que tal usar suas habilidades de fluéncia e expressividade oral, ja praticadas
anteriormente, para realizar um flash mob para um publico maior do que o da

Momento em que as
pessoas se juntaram para
um flash mob em uma
sala de aula? A apresentacao é também uma oportunidade de divulgar poesia.  estacao de trem em

Para realizar essa atividade, junte-se a alguns colegas. Conversem entre si ~ Cracévia, Polonia. Foto de

% : 2015.
sobre como poderiam fazer essa apresentacao, criando formas de realizar o flash

mob. Sugerimos os passos a seguir. Combinem com o professor os detalhes da
apresentacao.

1. Cada participante do grupo seleciona dois ou trés poemas para o flash
mob. E importante que tenham ritmo e sonoridade, com ou sem rimas,
e que nao sejam muito longos. O publico é amplo e diverso, com alu-
nos de varias idades e diferentes preferéncias, por isso 0s poemas
precisam ser adequados a eles.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexéo e Uso — 8° Ano - p.173

A atividade proposta é para os estudantes se reunirem e selecionarem dois ou trés
poemas no intuito de realizar um flash mob na escola. Tal atividade poderia facilmente ser
substituida por uma batalha de rima hip hop ou um baile charme, que sdo manifestacGes
culturais muito praticadas nas periferias brasileiras de origem afro-americana. Desse modo, a
atividade estaria muito mais adequada a proposta trazida pelas autoras, no Manual do Professor,
e possivelmente teria muita importancia e significado para o fortalecimento da autoestima e
afirmacdo da identidade dos estudantes negros, que sdo maioria nas escolas publicas brasileiras.

Seguimos analisando mais oito paginas, até o encerramento do capitulo, sem novas
informagdes que julgamos importantes para a nossa analise. Assim, nos proximos paragrafos
continuamos a analisar o mesmo livro, sendo um capitulo diferente, que também € indicado no
Manual do Professor, como tema a Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais, a fim de
continuar compreendendo como se apresenta a linguagem que representa o negro no livro
didatico.
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Unidade 8 — Comunidades tradicionais: quilombolas

As autoras escolheram para titulo do capitulo de abertura da unidade a frase “De olho
na atualidade”, acompanhada de uma imagem de representacao digital que foi produzida para

a revista Science. Observemos as figuras 38 e 39:

Figura 38: Capitulo de abertura da Unidade 8

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexao e Uso — 8° Ano - p.252

Figura 39: Conteldo da Unidade 8

Nesta Unidade vocé vai

4 ler uma reportagem de divulgacio dentifica para conhecer € conhecer e analisar uma reportagem
sua organizacao e principais caracteristicas; multimidiatica;
4 identificar sua finalidade, o publico a que é destinada e 4 aprender a elaborar um mapa conceitual;
em que contexto circula; € planejar e produzir uma reportagem;
¢ identificar caracteristicas desse tipo de reportagem; ¢ ampliar seu conhecimento sobre o periodo composto e
4 participar de uma discussio oral em grupo; conhecer novos tipos de organizacao das oragoes.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 8° Ano - p.253
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Como se pode verificar nos objetivos propostos na Unidade 8, os topicos apontam para
leitura de uma reportagem, identificagéo da estrutura e dos elementos que compdem esse género
textual, orientando o aluno a criar um texto dessa natureza, além de participar de debate coletivo
em torno da tematica (o conhecimento cientifico) e produzir um mapa conceitual.

Contudo, na atividade de abertura da unidade, nem sequer se mencionam as
comunidades quilombolas, que é o tema indicado pelo Manual do Professor, limitando-se ao
estudo de géneros textuais como reportagem de divulgacéo cientifica, infografico, reportagem,
entre outros. E assim segue por quinze paginas, até que no bloco “Reflexdo sobre a lingua” o
texto escolhido para atividade € um post, divulgado pelo Ministério Pablico Federal em uma
rede social, que aborda a “Educagdo diferenciada para alunos quilombolas”, conforme

demonstra a figura 40:

Figura 40: Atividade sobre alunos quilombolas

Vocé ja sabe que os periodos podem ser compostos por ora¢des coordenadas entre si, independentes
ou ligadas por uma conjuncdo, ou por oragdes subordinadas, que dependem de outra para ter sentido
completo. Vamos relembrar.

* Lomente que as escolas
quilombolas ou escolas
regulares que atendem
a essa populagao devem
considerar as praticas so-
cioculturais dos grupos
que recebem, a fim de ga-
rantir o direito a educacao
publica gratuita e o res-
peito e o reconhecimen-
to da histéria e da cultura
afro-brasileira, evitando

Ministério Piiblico Federal - MPF B preconceitos e discrimi-
23dejuihe - @ nacdo. Para informacgoes

W Nao escreva no livro!

1. Leia o post abaixo, divulgado pelo Ministério Publico Federal em uma rede social.

EDUCAGAD DIFERENGU\UA PARA ALUNOS Aprefeitura de Paraly (RJ) vai ter que implantar o Ensino Fundamental Il

(6° a0 9* ano) na Escola Municipal da Independéncia, no Quilombo de 3
Campinho, de acordo com recomendac3o do MPF em Angra dos Reis. | 3
O objetivo € atender o direito da comunidade local a uma educagdo
condizente com suas especificidades socloculturais.

MPF levou em consideracdo resolug3o do Conselho Nacional de
ducacdo, que estabelece os principios da educaglo escolar
quilombola, entre eles, a presenca preferencial de professores e
| gestores quilombolas; e a implementac3o de um projeto politico-
pedagégico que considere as caracteristicas histéricas, cullurais,
| sociais, politicas, 6 e irlas das

il #PraCegoVer: Folografia de sala de aula com quadro negro, professora
e alunos de comunidade quilombdola. Texto na imagem: “Educagio

sobre o Quilombo de Cam-
pinho, na cidade de Pa-
raty (RJ), acesse: <http://
vaidape.com.br/2016/07/
terra-de-tres-maes/>. Para
outras informagdes sobre
as diretrizes oficiais para
a educacdo nessas comu-
nidades, consulte <http:/
www.seppir.gov.br/portal
-antigo/arquivos-pdf/dire

diferenciada para alunos quilombolas!
Ensino é um direito dessas comunidades”.

trizes-curriculares>.

Atividade 1, itemc

¢ Ajude os alunos a identi-
ficar a divisdo de oragdes
levando em conta o prono-
me que: 0 MPF levou em
consideragao resolucao
do Conselho Nacional da
Educacao, // que estabe-
lece os principios da edu-

a) Qual é a relacao entre a expressao “educacao diferenciada” na imagem e o primeiro paragra-
fo do texto verbal? A expressio se refere e que a d itombolas deve ser feita de a

» 2ente) ¢ ticularidades e sua id ’
b) O que o MPF levou em consideracao ao recomendar a abertura de escolas para alunos de co-
munidades quilombolas? ;% prsieiae s ; S o e e

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 8° Ano - p.269

Nesse topico do Manual, consta uma orientagdo importante e pertinente para o professor,
sugerindo-lhe que explique aos discentes o que significa “escola quilombola” e mencionando
as diretrizes curriculares, de modo que o professor possa ampliar a explicacdo por meio da
consulta as diretrizes. A atividade proposta também incentiva o estudante a refletir sobre o que
seria a “Educagdo diferenciada” trazida no post. Entendemos que esse € um momento precioso

para o professor falar sobre a importancia da educagdo quilombola, reforcar o entendimento
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desse contexto, falar de politicas publicas de reparagdo, e assim, por meio dessa condugao, 0s
estudantes possam ter acesso a histdria sob outro ponto de vista.

Ja, na pagina seguinte, a atividade segue para outro tema completamente distinto, sendo
apresentada uma noticia sobre o Halloween, uma cultura estadunidense. Entéo fica a lacuna na
execucdo da determinagdo das diretrizes curriculares. Dai a nossa indagacdo: entender
Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais é somente citar uma comunidade negra, uma
informacao sem muita contextualizacdo e esta cumprida a Lei? Continuamos reproduzindo para
0S nossos estudantes apenas um lado da histéria? Vale lembrar neste momento a reflexdo
proposta por Chimamanda Adichie, sobre “o perigo de uma historia Unica”, de modo que
precisamos ficar atentos para ndo se perpetuar a narrativa do colonizador.

Entendemos que, ao invés de falar do Halloween, as autoras poderiam ter trazido
praticas culturais e cotidianas das comunidades quilombolas, por exemplo. Ao observarmos a

figura 41, percebemos um hiato na abordagem do tema.

Figura 41: Atividade sobre o Halloween

) Leia o trecho de uma noticia sobre o evento de um festival de cinema, o
Comic-Con & o

) o Comic-Con.
encontro internacional
de fas de series, Momento fofo em “Halloween”
filrmes, animagoes,
mangas, entre outros, O novo "Halloween”, que estreia em outubro, fol responsivel por

realizado anualmente - - p ~
. um dos lados mais fofos da Comic-Con - engana-se quem acha que o
nos Estados Unidos.

filme é feito sé de cenas assustadoras. A apresentacio contou com urm
momento emocionante entre Jamie Lee Curtis e um fi. No momento
das perguntas da plateia, um homerm relatou que sobreviveu a uma

. s invasio domiciliar justamente por ter assistido a "Halloween”, e disse
Adjunto adverbial & a

palavra ou expressao que que Laurie, a personagem de Curtis, salvou sua vida. A atriz, entio,
acrescenta uma desceu do palco e deu um abrago no i, com quem conversou por alguns
informacao ao contexto,

indicando circunstancias instantes. [.]

relacionadas & acao VICEMTIMI, Redolfe. FOL, 21 jul. 2018. Disponivel em: <https:/fentretenimentoun

e-mais ia-d

018 htm>

expressa por um verbo noticias/redacan/2018/07/21 /3aiba-tuda-c
(por exemplo, tempo,
época ou lugar, causa,
intensidade da acso. a) Por que [s] aulor da FIULILId quahncuu 0 momenm como fofu?

co o em: 24 aga. 2018.

modo rome se realiza & b) E con um 0 usu de adjetwos Lomc- esse nu género nc-r.lcm? Exphque
acao, etc.) ou Emg

relacionadas a uma C} REIEId e Ubserve estes Fragmemos

oragao inteira, ) O novo “Halloween”, que estreia em outubro [...].

modificando seu sentido.

No momento das perguntas da plateia, um homem relatou [...].

Nesse contexto, gque circunstancias expresmrn 0s adlurltua ddverblals
empregados nessas duas oracoes? o,

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 8° Ano - p.270

A proposta didatica muda bruscamente de tema, fato que ndo aconteceu da mesma

maneira, nos outros capitulos de temas diferentes. E assim, na pagina 271 é lancado outro texto,
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uma reportagem sobre inclusdo digital, conforme veremos na figura 42. Ou seja, neste capitulo
ocorreu uma ciranda de temas, o que, de certo modo, atrapalhou a reflexdo do tema sobre a

Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais.

Figura 42: Atividade sobre o mundo digital
2. Leia o trecho de uma reportagem sobre a insercdo da populacdo no mundo digital.

Projetos em Salvador e no interior preparam para o mundo digital

[..]

Desde que o Marco Civil da Internet foi aprovado, ern 2014, o acesso 4 internet é considerado
um servigo essencial para todos e condigiao fundamental de garantia da cidadania. Para permitir
que essa cidadania de fato seja exercida, universidades e organizacées baianas fazem um trabalho
de formiguinha para promover a inclusio digital.

[..]

“Trabalhamos com varios piblicos e estes se aproximam da tecnelogia por motivagdes distin-
tas: as criangas, adolescentes e jovens sentem-se atraidos pela informadtica, enquanto os adultos
pela necessidade de qualificacio para o mercado de trabalho”, cita Lareyne.

[...]

a) Considerando o trecho lido, o gue seria “inclusao digital”?

cial €

b) Universidades e organizacdes baianas fazem um trabalho de formiguinha co
Permitir o real exercicio da cidadania e promover a IncClusad Z.'i;_:ilil .

¢) Releia e observe a divisao entre a oracao subordinada e a principal neste periodo.

subordinada

Para permitir que essa cidadania de fato seja exercida, // universidades e organizacdes baianas

ar d pal 1 nia

m gue objetivo?

fazem um trabalho de formiguinha para promover a inclusio digital.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 8° Ano - p.271

Na secdo Leitura 2, embora seja por meio um jornal estrangeiro, as autoras comegam
trazendo uma reportagem um grupo étnico dos povos originarios denominado Panara, conforme

esta descrito na figura 43.

Figura 43: Atividade a partir de reportagem sobre povos originarios

I Leitura 2 -
Competéncia geral da 7 lEI tu ra 2 ! Nao escreva no livrol

Educagéo Bésica

9. Exercitar a empatia, 0
didlogo, a resolugdo de
conflites e a coopera-
¢ao, fazendo-se res-
peitar e promovendo o
respeito ao outro e aos
direitos humanos, com
acolhimento e valoriza-
¢ao da diversidade de

E Antesdeler

1. O que vocé sabe sobre 0s povos originarios do Brasil? Resp

2. Ja ouviu falar de um povo que tem o nome de Panard? Respo:

sta pessoal.

3. Leia o titulo da reportagem. O que vocé espera ler em um texto que tem um titulo como esse?
Ras aal

individuos e de grupos
sociais, seus saberes,
identidades, culturas
e potencialidades, sem
preconceitos de qual-
quer natureza.

Ma Leitura 1, vocé ampliou seus conhecimentos sobre um género do campo jornalistico lendo uma reportagem
de divulgaco dientifica. O texto lido apresentou informacées sobre uma pesquisa, com a exposicio e explicacdo
dos dados obtidos e as concluses a que chegaram os cientistas. Nesta Leitura 2, vocé vai conhecer uma repor-
tagem digital. Leia para saber de que tema ela trata e para aumentar seu repertério sobre esse género.

Durante a leitura do texto, tente descobrir o sentido das palavras desconhecidas pelo contexto em que
elas aparecem. Se for preciso, consulte um dicionario.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexéo e Uso — 8° Ano - p.274
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A atividade ja inicia com a aplicagdo da competéncia geral da Educacdo Bésica, que
visa exercitar a empatia, o dialogo e a valorizacdo a diversidade cultural, o que se aproxima
mais da provocacao trazida no tema da unidade — Comunidades tradicionais: quilombolas — de
maneira que, nesta proposta, existe de fato uma coeréncia em relacdo ao que foi anunciado no
Manual do Professor. Também é possivel que o conteddo seja melhor explorado, pois nela o
livro didatico j& propde e direciona efetivamente o estudo do tema. Na sequéncia, é aprofundada

a informacdo com o texto posposto, conforme se verifica nas figuras 44 e 45.

Figura 44: Atividade sobre os povos Panara (1)
ere CHCIGNE 3

Y [Pt vast ipos comrai 2018108 Bpolicar 5240859 18_1 62450 b B

(EF69LPO3]) Identificar
[...] em reportagens [...]
o fato ou a tematica retrata-
da e a perspectiva de abor-

dagem [...]. familia ou de um povo EL PAIS BRASIL
a0 longo de vérias

0
saga: histéria de uma

* Nesta leitura, daremos geracoes; sequéncia de Povos indigenas
continuidade ao estudo do obstaculos e dificuldades Os indi d t L.
géneroreportagem. Sifentadcs s indigenas que escaparam do exterminio

A saga do pc do e renasceu

Leitura

* Sugerimos que faca a lei-
turacompartilhada com os
alunos, dividindo os para-
grafos entre eles. Ao final,
ouga suas primeiras im-
pressdese esclareca davi-
dasemrela¢ao aocontexto
histérico-social em que a
sagados Panardcomecou.

ra que sev aterr
ue esse 0 r lugar, aqui que

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 8° Ano - p.274

Figura 45: Atividade sobre os povos Panara (2)

Panara tem o

Do pescogo para baixo, o corpo estava todo tingido com o preto do
jenipapo, um fruto utilizado pelos indigenas para pinturas corporais e
que demora dias para sair. O Gnico traje era um cal¢io verde de nylon
até o joelho, um colar feito de dentes de onga e éculos escuros de lentes
espelhadas que poderiam ser usados por um surfista. Mas a praia de
Akd Panard é outra. A postura & de um velho guerreiro que ainda man-
tém forca para resistir se preciso for, mas basta o anciio do povo indi-
gena Panard comecar a contar a histdria de sobrevivéncia deles para o
sorriso aparecer.

Em 2017, fez 20 anos que eles concluiram seu retorno a uma parte
de suas terras tradicionais no Rio lriri, na fronteira do Mato Grosso
com o Pard, deizando o Parque Indigena do Xingu (MT) depois de um
longo exilio for¢ado que nermn eles mesmos sabiam que estavam indo
para passar tanto tempo.

Os Panara, também conhecidos como indios gigantes — havia o mito
de que eram muito altos, mas o porte médio deles nio passa de 1,70
metro —, habitavam a Bacia do rio Peixoto de Azevedo, regido que ia
desde o municipio de Colider, no Mato Grosso, até o rio Iriri, no Pari.
Eles sdo urna parte do retrato do que o “milagre brasileiro” do progres-
so na época da ditadura causou aos povos indigenas. A construcgio da
BR-163, na década de 70, cortaria nio s6 os estados de Mato Grosso e
Pard ligando Cuiabd a Santarém, como também a terra onde moravam
os indigenas, levando doengas e morte.

significado de
"gente”, “seres
humanos”; os Panara
falam uma lingua da
famnilia linguistica J&,
falada ainda hoje
tamb&m pelos povos
Kayapd, Xanavate e
Apinajé. Nasepotiti & o
nome panara com que
& designado o rio Iriri,
no Para.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexéo e Uso — 8° Ano - p.275
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Observamos que o texto é bastante rico, com informacdes relevantes sobre os Panaras,
além do que foi acrescentado pelas autoras do livro didatico, tudo contribuindo para que essa
atividade cumprisse as determinag¢des das DCN’S e a Lei n° 11.645/08. No entanto, verificamos
que em uma proposta de atividade para um texto tdo pertinente, composta de nove questdes,
apenas trés dessas fazem mencdo ao tema, ao assunto que verdadeiramente deveria importar
nesse momento. Além disso, as autoras do livro em anélise continuam invisibilizando as
contribuicdes dos povos indigenas no que se refere ao estudo da lingua, ou seja, o livro didatico
segue reproduzindo o pensamento colonizado.

Diante do exposto, apresentamos um resumo dessas informacdes, visando a um melhor
entendimento da importancia de uma proposta pedagdgica como essa para 0s estudantes dessa
etapa. Vejamos as figuras 46, 47, 48, 49, 50 e 51.

Figura 46: Informagdes sobre as autoras

Maria Fernanda Ribeiro ¢ jornalista e autora do blogue Eu na floresta. Viaja pela
Amazdnia para conhecer e compartilhar, em seus textos, as histdrias que ouve dos povos
indigenas da floresta.

Mariana Della Barba ¢ jornalista pela Faculdade de Comunicacao Social Casper Libero,
autora do livro Sdo Paulo com criancas: turismo, cultura e diversao na maior cidade do
Brasil.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 8° Ano - p.278

Na figura 46 estdo as minibiografias das autoras, a fim de que o aluno conhega uma
pouco das trajetdrias e a sua relagdo com os textos apresentados. Consideramos importante o
leitor conhecer a minibiografia do autor, porque permite compreender melhor o contexto de
producédo do texto, identificando aspectos historicos, sociais, culturais e experiéncias de vida
que podem influenciar a escrita. Essas informac6es contribuem para uma interpretacdo mais
critica da obra, pois ajudam a reconhecer as perspectivas, valores e posicionamentos presentes

no texto.



Panara tem o
significado de

“gente”, “seres
humanos”; os Panara
falam uma lingua da
familia linguistica J&,
falada ainda hoje
também pelos povaos
Kayapd, Xanavate e
Apinajé. Nasepotiti é o
name panara com gue
& designado o ria Iriri,
na Fara.

Figura 47: InformacGes sobre os povos Panara
Arodovia viaBR-163e0s
;i Mm—l@, com
70 km de extensio,
cmech OSulaoNgmg I Explorago do texto
: : ‘ Mividade 5

Vocabulario

m&wem demarcago: estabeleci-
!‘*mm

mento de fronteiras entre
urm territdrio e outro, ou en-
tre um espaco geografico
 eoutro.

- exilio: safda da terra natal
de maneira forcada ou por
escolha pessoal.

* Comente que a indeniza-
¢ofoiconseguidasomen-
teem 2003, comoreconhe-
cimento do direito de um
povode ser indenizado por
danos morais & materiais
causados por acéo gover-
namental; nesse caso, em
relacao as consequentias
queacontato comosbran-
cosearemogioforgada de
sUas terras origindrias por
causa da construgdo daro-
doviatrouxeram aos Pana-
. Pata outrasinformacdes
sabre 05 tramites juridicos
que levaram aessa indeni-
2o, consulte <https://
pib.socioambiental.org/
pt/Povo:PanarkC3%AL>
(acessoem: 250ut.2018).

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 8° Ano - p.275, 276, 278 e 279.

Fonte:

Figura 48: Cacique Sinku Panara

O cacique da aldeia Nasepotiti, Sinku Panara, foi a primeira crianga que
nasceu no Xingu. “Quero que vejam que a gente voltou e conseguiu.”

“Fiquei muito feliz de voltar porque esse é o nosso lugar, aqui que

estd a nossa tradigio e aqui tem a comida nativa. Por isso nés aumen-

tamos. Aqui, nasceram muitos bebés”, afirma Aka.

Livro do Professor — Portugués — Conexdo e Uso — 8° Ano - p.277

105



Figura 49: Crianga da tribo Panara

Todos os direitos desta reportagem sdo de uso exclusivo do

Believe.Earth, onde a matéria foi publicada originalmente, e El Pais.

concedida pelo International Center for Journalists (ICFJ). Este conteti-

do tem apoio do Instituto Socioambiental (ISA) e Greenpeace.

_

¢a Panara: apd

s volta a terra original, bem-estar do povo é

apontado como um dos motivos de as aldeias estarern cheias de

ntegrantes da nova geracao.

ponive

a/152¢

e

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 8° Ano - p.277

Figura 50: Rede social dos povos Panara

Panara, 20 anos
do retorno, Instituto

i i } Povos indigenas
Socicambiental (154).

no Brasil, Instituto

Mo eite vacs ancont ] .
o site, voce e Socivambiental (ISA).
um texto, diversos videos )

. . b s Mo portal, vocé conhece
& imagens que celebram

0s 20 anos do retorno do
povo Panara as suas terras
de arigerm.

Disponivel em: <https./
panara.socioambiental
orgf=. Acesso em:

23 out. 2018,

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexéo e Uso — 8° Ano - p.280 e 281.

rnais informacoes sobre os
Panard e muitos outros
povos indigenas brasileiros.

Disponivel em: <https:/f
pib.socicambiental org=
Acesso em: 23 out. 2018

2018/04/18/

15 ago. 2018

ok G hrumat sk

0
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As figuras 47, 48, 49 e 50 referem-se a textos verbais e ndo-verbais que trazem
informacdes sobre os indigenas que integram a tribo Panara, relatando o seu retorno as terras

de origem, como um resgate de identidade e de pertencimento para essa populacao.

Figura 51: Exploracéo do texto

N Exploracaodotexto K Nso escreva no ivro!

1. Releia o titulo e a linha fina, ou subtitulo, da reportagem.
a) Qual é o fato principal sobre o qual se constréi o texto?

A luta dos Panara para racuperar suas terras de origem, de onde haviam sido retirados

b) De que modo as palavras exterminio, saga e exilio estdo relacionadas
ao contetido da reportagem?

2. No caderno, organize a sequéncia dos fatos vividos pela populacao Pana-
ra desde o inicio de sua saga até o retorno a terra ancestral.

Aumento da populagao 2
Baixo crescimento da populacado 2

Batalha judicial 10

Construcao da BR-163 1

Dificuldades de sobrevivéncia 7

GraghicsRFShunarsiock

Doencas e mortes 2

Inadaptacdo ao ambiente s

O retorno 1

Primeiro contato com os brancos 2
Quase extingao 4

Remocao forcada s

Terras de origem destruidas e devastacao @

ytar as terras de or gem, mas a regiao
se refere cada um deles?_j

5. "0 retorno

avastad ento @ ocupada p¢

rafere-se ao histé da origem dos Panara e 4 volta deles a terra dos a t[ais

4. Que fatores levaram ao quase exterminio do povo Panar de que modo
isso ocorreu, conforme a reportagem?

v -

cimento da populagao

5. A Unido, ou seja, o Governo Federal, indenizou os Panara. Qual é sua
opinido sobre esse ato? Explique sua resposta. Resposta pessoal.

6. Messa reportagem, predominam sequéncias narrativas e descritivas.
a) Indigue nos trechos a sequir o tipo de sequéncia usada.

I. Em 2017, fez 20 anos que eles concluivam seu retorno a uma par-
te de suas terras tradicionais no Rio Iriri, na fronteira do Mato
Grosso com o Pard, deixando o Parque Indigena do Xingu (MT) [...]1.

1. [Tc.l.:i'”rrll.n‘.idaram de aldeia sete vezes, sempre A procura de condi¢Ges
semelhantes a sua terra original, mas em nenhum lugar encontra-
ram condicdes favordveis para levar a mesma vida de abundincia

de alimentos que tinham antes. narrativa

lll. Onde um dia nasceram drvores e alimentos, brotavam apenas ga-
rimpeiros, madeireiros e desmatamento. descritiva

IV. O dnico traje era um calcio verde de nylon até o joelho, um colar
feito de dentes de onca e éculos escuros de lentes espelhadas [L.].

descritiva

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexdo e Uso — 8° Ano - p.279.
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Ao analisarmos as questdes apresentadas na figura 51, verificamos que existe a mesma
ineficiéncia na exploracdo do tema nas atividades propostas pelas autoras do livro didético, ja
que indicam varias fontes de pesquisa e chamam a atencao do professor, para que estimule o
estudante a saber mais sobre o tema. Assim, fica a cargo do professor fazer essa intervencéo,
se julgar necessario. Ressaltamos que o tema da unidade ¢ “Comunidades tradicionais:
quilombola”, mas o que ocorreu foi basicamente o apagamento do povo negro, citado apenas
pontualmente em alguns trechos.

Cabe aqui o destaque para a figura 49, que apresenta uma reportagem publicada
originalmente no jornal espanhol El pais, o que suscita uma reflexdo: ndo temos textos
brasileiros protagonizados pelos povos originarios? Existe realmente a necessidade de buscar
um jornal europeu para falar dos desafios vivenciados por nativos em nosso territorio?

No topico “Produgdo escrita”, a proposta ¢ que o discente escreva uma reportagem.
Dentre os textos motivadores ha uma reportagem que fala sobre a seca na cidade de Cape Town
— Africa do Sul e mais uma vez a atividade proposta limita-se a explorar apenas a estrutura do

género textual reportagem, de acordo com o que mostra a figura 52.

Figura 52: Atividade - Producéo escrita

Vamos escrever reportagens para a Producao do ano? Elas poderdo também ser publicadas no blogue
da turma ou no jornal da escola, se houver. Veja a proposta.

Uma reportagem pode se originar de um fato recente, como o da leitura 1, com a divulgacio dos re-
sultados de uma pesquisa, ou de um problema social detectado pelo repérter, como no texto da Leitura 2.
Par isso, em primeira lugar, & preciso definir o assunto, procurando determinar o foco de uma questéo a
ser investigada. Em seguida, vocé e seus colegas terdo de pesquisar material sobre o assunto, entrevistar
pessoas, tirar fotos ou criar ilustragdes, selecionar as informacdes encontradas e s6 entao redigir a reporta-
gem seguindo o formato do género. Vamos comecar?

Antes de comecar

Leia este trecho de uma matéria publicada por um jornal da cidade de Luanda, em Angola,
pais da Africa.

Africa do Sul/Seca: Cape Town, uma cidade mergulhada
em avisos para a tragédia ao virar da esquina

Quando os avides estio a meia hora de chegar ao Aeroporto Internacional de

Cape Town (Cidade do Cabo), os passageiros sio sensibilizados para o, provavelmente,

mais grave problema que aquela que é a segunda maior cidade sul-africana esta a viver
em toda a sua histdria: o perigo de ficar sem Agua em escassas semanas.
O drama que se vive em Cape Town, a mais turistica e conhecida cidade da Africa do 5ul, logo a seguir
a grande metrdpole do pais que é Joanesburgo, serve na perfeicio para pontificar urn problema que &,
na verdade, muito mais vasto.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexéo e Uso — 8° Ano - p.284.
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Nesse contexto, conforme a estrutura da obra, existem informagdes adicionais também
relacionadas ao tema da reportagem; porém, a atividade explora somente o estudo das
caracteristicas do género textual, sem que seja feita nenhuma analogia aos textos anteriores,
tampouco retoma o tema da unidade “Comunidades tradicionais: quilombolas”. Observemos,
portanto, a figura 53.

Figura 53: Atividade sobre a seca na Africa

A prolongada seca atinge quase toda a Africa do Sul, com profunde impacto econémico, no-
meadamente no seu vibrante sector agricola, e grande parte da Africa Austral, onde se desenrola
uma das mais graves secas do dltimo século, atingindo com semelhante dramaticidade o sul de
Angala.

Africa Austral: parte sul do continente
africane, formada pela regido gue

crpnlhada em avi

compreende Angala, Bolsuana,
Mocambigue, Namibia, Zédmbia, Zimbabue

entre outros paises.

1. A matéria relata a seca que atinge a cidade de Cape Tuwn Esse é um prublema |su|ado apenas
dessa cidade sul-africana? Explique. R am :

2. Por gue o autor cita o impacto no setor econdmico como uma das consequéncias da seca F}r{J
|L'Ingad-rﬂ? rovavealimente a quada na proaucao de alimeantos Com Cconsaquencias graves para a subsistancia da populacan

3. Que repurmgem a Ienura dessa rna.téne. podena Sugenﬁ :sibilidades: investigagio sobre as causas da sed

4. Que questao m\.resugatwa ela podena mspwar? R
Mongadas ) ante pode C: ar sacas prolongadas
agua potavel no o possival aproveitar a dgua do mar para o

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexao e Uso — 8° Ano - p.285.

Por fim, na Atividade de Escuta as autoras apresentam uma reportagem midiatica cujo
tema é uma feira de troca de sementes e mudas tradicionais das Comunidades Quilombolas do
Vale do Ribeira. Nessa pagina também sao expostas informac6es adicionais, como 0s conceitos
de agrobiodiversidade e quilombolas, contudo foram mostradas apenas informacoes
dissociadas do tema central da unidade: “Comunidades tradicionais — quilombolas”, conforme

demonstrado na figura 54.



Figura 54: Atividade de escuta

Atividade de escuta ¥ Nao escreva no livro!

4 Diversidade ambiental: feira de sementes

Vocé vai ver e ouvir uma reportagem multimidiatica, “Da terra e pela terra”,
sobre a realizacao, na cidade de Eldorado, no Vale do Ribeira (SP), de uma
feira de troca de sementes, evento que existe ha mais de 10 anos e de que
participam cerca de 21 comunidades quilombolas. Na reportagem, ha o re-
gistro do evento, o significado de sua realizacdo e seus objetivos, além de
depoimentos de pessoas que relatam suas histérias de vida e estratégias de
luta pela sustentabilidade e biodiversidade na agricultura familiar, atividades
ligadas ao conceito da agrobiodiversidade.

1. Veja e ouca a reportagem com atencao para identificar as ideias prin-
cipais e ampliar seu repertorio sobre o género reportagem.

2. Em seguida, sente-se com um ou dois colegas. Juntos, reflitam sobre a
apresentacao.

3. Guiando-se pelas perguntas a respeito da reportagem que seu pro-
fessor vai distribuir entre os grupos, comente-a com 0s colegas e o
professor.

FE

Falige ALgusioiSa

SEHE

UDASTRADICIONAIS
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Agrobiodiversidade
€ 0 termo que se
refere & biodiversidade
na agricultura, no
manejo de espécies de
forma domesticada ou
semidomesticada,
geralmente praticado
por comunidades
tradicionais, povos
indigenas, agricultores
familiares, entre
outros, e necessario a
sustentabilidade do
planeta.

Os quilombolas sao
descendentes de
pessoas negras que
foram escravizadas e
integram comunidades
que ocupam espacos
geograficos
determinados,
utilizando recursos
naturais para sua
sobrevivéncia e
preservando suas
tradicoes e costumes.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 8° Ano - p.287.

Depois desta atividade, ndo encontramos no exemplar mais nenhum texto que tenha sido

relevante para a nossa analise ou que tivesse qualquer conexao com os estudos das relagdes

étnico-raciais. Na proxima subsecdo apresentamos a analise do Gltimo exemplar da colegdo —

90 ano.
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9° ano — Unidade 1 — Literatura Feminina: escritoras africanas e afro-brasileiras

Para o ultimo volume dessa colecdo — 9° ano —, de acordo com o Manual do Professor,
as autoras elegeram as unidades 1 e 5 para apresentar as perspectivas da Educacdo para as
Relagbes Etnico-Raciais, com os temas “Literatura Feminina: escritoras africanas e afro-
brasileiras e Literatura indigena: ocupando espacos”, que a priori nos leva a crer numa proposta
pedagdgica que prioriza 0 que esta preconizado pelas Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, a
respeito do ensino da histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena.

Na abertura da unidade, a orientacdo para o professor parte da Competéncia geral da
Educacao Basica 3 e da Competéncia especifica de Linguagem para o Ensino Fundamental, que
visam estimular a valorizacdo, o0 reconhecimento, o respeito e fruicdo das diversas
manifestacdes artisticas e culturais locais e mundiais, o que justifica, provavelmente, a escolha

do titulo e imagem dessa secdo, conforme nos revela a figura 55.

Figura 55: Capitulo de abertura da Unidade 1

S o™
1 Unidade 1 \Ov'

~

Competéncia geral da

Educagdo Bésica

3. Valorizare fruir as diversas
manifestagbes artisticas
€ culturais, das locais as
mundiais, e também par-
ticipar de praticas diversi-
ficadas da produgao artis-
tico-cultural,

Competéncia

especifica de

Linguagens parao

Ensino Fundamental

5. Desenvolver 0 senso es-
tético para reconhecer,
fruir e respeitar as diver-
sas manifestacdes ar-
tisticas e culturais, das
locais &s mundiais, in-
clusive aquelas perten-
centes ao patrimonio
cultural da humanidade,
bem como participar de
praticas diversificadas,
individuais e coletivas,
da producdo artistico-
-cultural, com respeito a
diversidade de saberes,

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 9° Ano — p10.



lgentigades e culturas:

* NestaUnidade, enfocamos
prioritariamente o0 campo
artistico-literdrio com tema-
tica, discussoes e ativida-
des adequadas a faixa eta-
ria, com © objetivo de
desenvolver e ampliar habi-
lidades que garantam a
compreensao, a aprecia-
¢do,a producdoe o compar
tithamento de géneros que
circulam na esfera literdria,
Buscamos, por meio da di-
versidade das leituras pro-
postas, desafiar os alunos
aultrapassar seus conheci
mentos prévios sobre o gé-
nero e sobre as tematicas
abordados nos textos. Adi-
versidade e atualidade dos
textos escolhidos tém
como objetivo aproximar 0s
alunos das obras literanas,
proporcionando-ihes a frui-
¢30 de 1ex1os que rompam
com seu universo conheci-
dode leituraerepresentem
novas experiéncias, bus-
cando ampliar sua com-
preensao sobre ficgdo e

Figura 56: Descricdo da abordagem da Unidade |

* Serdotrabalhados os seguintes eixos:

Oralidade: leitura partilhada em voz alta e apreciag 3o de diferentes
estilos literdrios.

Leitura: conto & miniconto,
Produgdo de texto: producao de miniconto.

Neste bimestre, consulte no Material Digital do Professor

* Plano de desenvolvimento;

* Ficha de acompanhamentoe das aprendizagens;
* Avaliagao;

* Sequéncias didaticas:
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Anélise linguistit ica: uso de estrangeirismos na lingua
portuguesa e outros processos de enriquecimento do léxico — 0s

leitura e produga
Estrangeirismos e neologismos na mdsica
Empreste a sua voz ao poeta

realidade.

neologismos e a formagao de palavras a partir de onomatopeias e
abreviacao vocabular.

) MANUAL 0O PROFESSOR — UNIADE 1

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 9° Ano — p10.

Logo no titulo “Um conflito, uma histéria”, temos o mote para uma discussao
enriquecedora a respeito de contextos que envolvem “conflito” e “historia”. Enquanto
professora de Lingua Portuguesa, posso afirmar que somente do titulo poderiamos fomentar
diversas reflexdes. E se, aliado ao titulo, observassemos a imagem (pintura em tecido) que
compde a abertura, veriamos ainda mais possibilidades de exploragdo do tema relacionando a
Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais e a linguagem utilizada para representar o povo
negro nesta obra.

Contudo, é conveniente lembrar que nem todo docente foi atravessado, como eu, pelas
questdes raciais e nem todos tém o interesse pelo estudo dessas questdes. Eis a razéo pela qual
é tdo necessario que o Manual do Professor seja melhor organizado visando a necessidade e
importancia de propor nitidamente orientacdes de atividades que busquem ampliar e aprofundar
também os temas relacionados as questdes étnico-raciais.

Embora ndo seja esse nosso objetivo de pesquisa, vale ressaltar que apenas cumprir a
lei ndo € o suficiente para tratar de racismo na escola e também fora dela. Precisamos de
materiais didaticos que explorem mais e melhor o tema da Educac&o para as Relag@es Etnico-

Raciais, com uma linguagem que realmente represente o povo negro, atenta aos apagamentos,
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que ndo reproduzam estere6tipos, e principalmente que ndo se restrinja a historia e a literatura.
No contexto da escola publica, essa mudanga torna-se ainda mais urgente e necessaria, pois,
seguramente, é &4 onde se encontram, em maioria, criangas e adolescentes negros e negras de
Nosso pais.

Isso posto, na pagina 11 — box trocando ideias — a atividade sugerida fala sobre o
conceito de Diéspora, que € também o titulo da pintura que ilustra a pagina de abertura. No
entanto, esse conceito nao foi bem explorado. As autoras poderiam, por exemplo, falar também
da diaspora africana no Brasil, até porque o0 movimento diasporico africano em nosso pais é o
maior do mundo. Se o tema proposto para a unidade esta relacionado ao povo negro e a
atividade fala de diaspora, nada mais adequado ao tema do que falar também da diaspora

africana no Brasil. Vamos confirmar isso na figura 57.

Figura 57: Atividade sobre a obra de arte “Diaspora”
i -

* Néo escreva no livro!

Diaspora, titulo da pintura que vocé vé nesta pagina, significa dispersdo de um povo ou de um grande nime-

ro de pessoas que sairam, nao por vontade prépria, do qua' em quc viviam e fordm pard outros locais

1. Que elementos vocé identifica nessa obra? "=°F9" @ | : ’ : : i

2. Observando a obra e considerando sua ruposta a atwldade an l(nor ILvmtc hrbOlL)LS Por que o artista teria
escolhido esse titulo? : F o e

3. O artista afirma, em seu 5:!0, quc sua oi)ra éuma homcnaqem a todds as vnulhcres que saem de seus lugares de

origem em busca de sobrevivéncia e melhores oportunidades para elas e seus filhos. Quais podem ser as razoes

que levam a esse movimento?

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 9° Ano — p10.

Na referida figura, podemos notar que a sugestao de atividade do box “Trocando ideias”
é verificar o que os estudantes ja conhecem sobre o que sera posto adiante, ao longo do capitulo,
e assim o professor deve conduzir essa atividade, de modo que seja um momento de interacdo
e construcdo de conceitos, a partir dos conhecimentos prévios.

Na pagina seguinte, na se¢ao “Leitura 17, temos a adaptacdo do conto “Olhos d’agua",
da escritora afro-brasileira Conceicdo Evaristo, acompanhada de uma ilustracdo interessante
para a nossa discussdo no @mbito desta pesquisa. Na ilustracdo, vemos uma figura de mulher
com uma enorme cabeleira que lembra uma montanha cercada por mar; ao mesmo tempo, esse

suposto mar parece ser as lagrimas da mulher. Para isso, na sequéncia bservemos a figura 58.



Figura 58: Fragmento do conto “Olhos d’agua" (1)

algumas, gigantes adormecidos, e havia aquelas que eram sé nuvens, algodao-doce. A mae, entio,
espichava o brago que ia até o céu, colhia aquela nuvem, repartia em pedacinhos e enfiava
rapido na boca de cada uma de nés. Tudo tinha de ser muito ripido, antes que a nuvem
derretesse e com ela os nossos sonhos se esvaecessem também. Mas de que cor
eram os olhos de minha mie?

Lembro-me ainda do temor de minha mae nos dias de fortes chuvas. Em
cima da cama, agarrada a nés, ela nos protegia com seu abrago. E com os
olhos alagados de prantos balbuciava rezas a Santa Barbara, temendo
que o nosso fragil barraco desabasse sobre nés. E eu nao sei se o
lamento-pranto de minha maie, se o barulho da chuva... Sei que
tudo me causava a sensagio de que a nossa casa balancava ao vento.
Nesses momentos os olhos de minha mae se confundiam com os
olhos da natureza. Chovia, choraval Chorava, chovia! Entéo, porque
eu nao conseguia lembrar a cor dos olhos dela?

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 9° Ano — p10.

Aqui merece atencdo a parte da ilustracdo que tem uma nuvem, na qual esta pendurado

um barquinho, e nele tem uma mulher acompanhada de vérias meninas, como sdo as

personagens do conto “Olhos d’agua”. Ja na pagina 14, as autoras trouxeram 0 box do

vocabulario para explicar algumas palavras que constam no conto e que fazem parte da lingua

portuguesa, mas algumas dessas palavras sao de origem africana, conforme podemos notar na

Figura 59.

Vocabulério
arar: preparar a terra para
cultivo.
bater cabega: nos rituais
afro-brasileiros, cumprimen-
tar respeitosamente.

esvaecer: desfazer, desapa-
recer.

Orix4: divindade de origem
africana que exerce o papel
de intermediarios entre o ho-
mem, a natureza e o sobre-
natural.

Oxum: orixa das aguas.
parco: escasso, minguado.
prentncio: indicio.

Yabaé: orixa feminina.

Figura 59: Fragmento do conto “Olhos d’agua" (2)

Fago a brincadeira em que os olhos de uma se tornam o espelho para os olhos da outra. E um dia desses me
surpreendi com um gesto de minha menina. Quando nés duas estavamos nesse doce jogo, ela tocou suavemente
no meu rosto, me contemplando intensamente. E, enquanto jogava o olhar dela no meu, perguntou baixinho,
mas tio baixinho como se fosse uma pergunta para ela mesma, ou como estivesse buscando e encontrando
a revelacdo de um mistério ou de um grande segredo. Eu escutei, quando, sussurrando, minha filha falou:

Mae, qual é a cor tio imida de seus olhos?

. Olhos d4gua. Rio de Janeiro: Pallas Atenas, 2014, p. 15-19

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexéo e Uso — 9° Ano — p14.
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Ainda nesta pagina 14 consta um box com uma minibiografia da autora do conto

explorado nessa primeira se¢éo.

Figura 60: Minibiografia de Conceicdo Evaristo de Brito
W R Y B W Wm”

Maria Conceigao Evaristo de Brito (1946-), escritora, nasceu em Belo Horizonte. De origem
pobre, tornou-se recanhecida internacionalmente por revelar, por meio de sua escrita, as
desigualdades sociais e por se dedicar ao resgate da memoria afro-brasileira. E autora dos
romances Poncia Vicé (2003) e Becos da memoria (2006), dos livros de contos Olhos .
d’agua (2014) e Ins sas lagrimas de mulheres (2016) e da coletdnea Poemas da g
recordacao e outros movimentos (2017)

o A o L,'\ { i,/ A '

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 9° Ano — p14.

E possivel notar que a ilustracdo preenche a pagina inteira e nela foi acrescentada uma
paisagem diferente, mais colorida, com imagem de cactos floridos que remetem, normalmente,
a escassez e a pobreza, elementos estes descritos no conto. No box, tem ainda a informacéo da
origem pobre da autora, que se mistura com a histéria de seus personagens.

Nesta pesquisa, que busca observar a linguagem utilizada no livro didatico para
representar o negro, € muito importante dizermos que ja observamos um grande avanco na
elaboracdo dos livros didaticos que ora estamos analisando, em comparacao aos livros didaticos
analisados pela professora Ana Célia da Silva, em 1900, portanto, antes das Leis n® 10.639/03
e n° 11.645/03, também antes da implantacdo de documentos legais que regem a educacao
brasileira, isto é, as Diretrizes Curriculares, BNCC, entre outros. 1sso porque, nesse exemplar
aparecem palavras de origem africana, como Orixa, Oxum, Yab4, além da expressdo “bater
cabega”, que ¢ um cumprimento respeitoso em rituais afro-brasileiros. 1sso representa um
avanco no entendimento do que seja a difuséo da cultura africana, contudo ainda temos muito
a ser feito, inclusive no campo linguistico.

Em suma, ndo basta apenas expor um conto afro-brasileiro, destacar as palavras de
origem africana, expor informagdes sobre a vida de uma escritora afro-brasileira, conforme
apresentado nesta pesquisa. Mais que isso, é preciso, sobretudo no livro didatico de Lingua
Portuguesa, que haja uma proposta de estudo aprofundado da linguagem, mostrando como a
lingua portuguesa brasileira se formou a partir das influéncias das linguas africanas e indigenas.

Considerando esse pressuposto, na atividade “Exploragdo do texto”, as autoras
assinalam muito bem questfes que desenvolveram o estudo da estrutura do género conto. Nota-

se a tendéncia em utilizar o estudo da linguagem para reforgar a estigmatizagdo do povo negro,
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como pobre, rodeado de escassez, e a figura da mulher negra, como aquela que é forte, guerreira,

segundo as propostas didaticas apresentadas nas figuras 61 e 62.

1 Exphra;iu do texto a aflicio causada pelos sérios pro

Figura 61: Atividade sobre o conto “Olhos d’agua" (1)

2. b) Em |, a mae supria & falta de bonecas para as filhas permitindo que a penteassem; em |, significa um murmurio, balbucio
misturado com choro; em e IV, a ideia de que o ate de lavar e de passar se repetia continuamente.
Observe, a seguir, algumas palavras que foram criadas pela narradora.

I. boneca-mae Il. lamenta-pranta ll. lava-lava IV. passa-passa

a) Cada uma dessas novas palavras foi formada por quais classes de palavras?
As palavras dos itens | e |l foram formadas por dois substantivos, e as palavras dos itens |l e IV por dois verbos

b) Qual é o significado dessas palavras no contexto do conto?

¢) No trecho "o lava-lava, o passa-passa das roupagens alheias”, o que se pode inferir sobre a
prO'fiSSEO da mae? Espera-se que os alunos associem as atividades de lavar e passar ac oficic da mae

Em determinados trechos do conto, é explorado o uso da pontuagao. Qual é o efeito produzido

pelo uso das reticéncias nesses trechos?

a) E eu nao sei se o lamento-pranto de minha mie, se o barulho da chuva... Sei que tudo me causava
a sensacdo de que a nossa casa balangava ao vento. Hesitagao

b) A maée so ria de uma maneira triste e com um sorriso molhado... Mas de gue cor eram os olhos de
minha mae? Suspensao ou interrupcac de uma ideia ou pensamento

Releia estes fragmentos e observe o uso da virgula.

Fragmento 1
Mao, eu ndo esqueco essas Senhoras, nossas Yabas, donas de tantas sabedorias.

Fragmento 2
Nessas ocasides a brincadeira preferida era aquela em que a mde era a Senhora, a Rainha.

Fragmento 3
Ela se assentava em seu trono, um pequeno banquinho de madeira.

a) Messas oragdes, as virgulas sdo empregadas com a mesma finalidade? Expligue sua resposta.
Sim. As 'u'i':i_]‘.|65 520 usadas para isolar um termao (o apostol, que explica autro terma da aragan, mancionado antenormaente

b) Como os termas empregados apds a virgula, destacados nesses fragmentos, podem ajudar os

leitores a se envolver com O texto? Espera-ze gue 05 aluncs percebam que a explicagao permite esclarecer,
axplicar, fornecer detalhes que facilitarn imaginar a cena narrada.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexéo e Uso — 9° Ano — p16.

Figura 62: Atividade sobre o conto “Olhos d’agua" (2)

6. ¢) Revelam que a mae enfrantava com coragem as dificuldades que enconirava, procurando compensar ¢om sua ternura
5 Que tinha,

¢) O que amemoria e a descricao desses momentos pela narradora revela sobre a imagem da mae?

Atividade 8, item b
* (aso julgue necessario, 7. No conto “Olhos d'agua”, a narradora menciona brevemente a importancia das mulheres em sua

pelo futuro da filha, talvez
passe também por dificul-
dades com afeto e, por esse
sentimento, tenha os olhos
d'dguadamaeemsimesma, ' Recursos expressivos

oriente 0s aluncs a retomar familia. No caderno, anote um trecho do conto que confirma isso.
a importéncia da mae na Reconhecia a importancia dela ne minha vida, nao 50 dels, mas de minhas tias & todas as mulheres de minha familia,”

vida da narradora, as refe- 8. Releia o titulo. 8. a) A narradora utiliza a imagem dos olhos d'égua para enfatizar sua necessidade de fazer descobertas
réncias a pobreza e a forca
materna para sobreviver, e

tanto sobre a mae come sobre seu préprio passado. E por meio dessa imagem, que concentra sua busca, que retoma sua
a) Depois da leitura, como vocé entende a relacao entre os “Olhos d' dgua” e o contexto do conto?
inféncia @ os momentos dificeis, mas felizes que viveu com a mae

COMO 1550 Marcou sua in- b) Coloque-se na posicao da narradora que foi questionada pela filha. Como vocé responderia a per-
fancia e vida adulta. Possi- gunta “— Mae, qual é a cor tao Umida de seus olhos?” ou daria continuacao ao conto? No cader-
velmente anarradora teme no, elabore um paragrafo a respeito desse momento entre mae e filha. Vocé pode, por exemplo,

contar como ela se sentiu: Fechei os olhos e me vi ao lado de minha mae com seus olhos d'dgua...
Resposta pessoal. Espera-se que o5 alunos percebam a circularidade da narrativa.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexao e Uso — 9° Ano — p17.
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Mais adiante, na se¢do “Do texto para o cotidiano”, as autoras do livro optaram por
continuar explorando a obra de Conceicdo Evaristo, bem como sua biografia, destacando os
relatos de vulnerabilidade, a escassez e o fato de a escritora ser a primeira mulher negra a ocupar

uma cadeira na Academia Brasileira de Letras. Observemos, portanto, a figura 63.

Figura 63: Secdo “Do texto para o cotidiano”

" Dotexto para o cotidiano N

sncaicao Fvaricto

A escritora Conceicao Evaristo conseguiu romper dados estatisticos referentes a sua condicao social de
mulher negra e se tornou um nome reconhecido da literatura brasileira contemporanea. Assim como no
conto "Olhos d’agua”, a obra literaria de Conceicao relata situagdes de vulnerabilidade e escassez as quais
muitos brasileiros estao submetidos, sobretudo a populacao afrodescendente

Vamos ler inicialmente uma noticia referente & candidatura da escritora @ Academia Brasileira de Letras,
em 2018, e depois, outra sobre o resultado da eleicio, e refletir sobre esse fato.

Conceicao Evaristo entrega carta de
apresentacao e é oficialmente candidata a ABL

A0S / anaos, a escritora '."‘IV.]'.' ser a [?IHT‘:‘ ra Il'lllllv'l negra a ocupar

a na Academia Brasileira de Letras

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexdo e Uso — 9° Ano — p19

Essa proposta de atividade trouxe muitas possibilidades de reflex&o a respeito do povo
negro, a partir da histdria de vida e da obra da Conceicéo Evaristo. Podemos notar que toda a
proposta apresentou questdes relevantes no ambito da Educacdo para as RelacBes Etnico-
Raciais: questdes de representatividade do negro, engajamento de movimentos negros, direitos
das mulheres negras, producdes literarias africanas e afro-brasileiras. Desse modo fizemos um
recorte apenas para explorar as questdes mais relacionadas ao objeto de pesquisa, a linguagem

que representa o negro no livro didatico. Assim, vejamos as figuras 64 e 65.
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Figura 64: Atividade sobre Conceicdo Evaristo.

3. Resposta pessoal, Possibilidade: Como 1 e Neara. a escritora reqistra a experiéncia do
Jro, marcada pela vulnerabilidade social, et
Aos 71 anos, a autora pode ser a primeira mulher negra na ABL em 120
Vozes femininas anos. Uma das mais reconhecidas escritoras do pais, Concei¢do nasceu e
jantas aUtoras negras viveu até a década de 70 na favela do Pindura Saia, em Belo Horizonte.
hece? J4 leu Mudou-se para o Rio de Janeiro, fez mestrado, doutorado e se tornou es-

» brasileiras, critora e professora universitaria. Recebeu, em 2017, o Prémio Governo de
sileiras e africanas
ned Minas Gerais pelo conjunto de sua obra. Conquistou o Prémio Jabuti, em

2015, com Olhos a"li-gu."; E autora do romance Poncid Vicéncio (2003), de Be-

dficaite cos da ’\h mdria, entre ou

‘-“;-[,. 40 Evaristo entrepa c;

difere Disponivel em: <wwy

Carolina \ @ Jesus

(Brasil), Dina Salustio (Cabo 4, De acordo com a matéria, qual é o fato excepcional na candidatura da
;""””L “"'”"[F TG0 esultord a A(ademld BrasHmra de Lmras7

Rels (Brasil), Pauling Imar . srticinar da instit

2. Em declaracao Concelcao Evarbto lala Eu quero ent'ar porque éum
lugar nosso, porque temos direito”. A autora usa o termo nosso em vez

 Principe), Elisa Lucinda de meu. O que isso pode significar?
(Brasil) sao algumas delas

Chiziane {\

e1Cal

3. A candsdatura de Conceicao Evaristo foi apoiada por uma peticdo com mais
te a sequir para de 20 mil assinaturas. Releia o segundo parédgrafo e explique com suas
palavras a importancia da obra da escritora para a literatura brasileira.

1. Leia, agora, o trecho de uma noticia, publicada apés a eleicdo.
Disponivel en

elfikurten.com.b
femininas_27 html>

Acesso em:; 4 set. 2018

Ex-presidente diz que candidatura de Conceicio
‘tirou a ABL da zona de conforto’

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 9° Ano — p17.

Observemos atentamente a questdo 2, na figura 61, sendo sugerida pelo Manual do
Professor a “resposta pessoal” do discente. Vale dizer que, se acompanharmos todas as
colocacgdes que antecedem a pergunta, facilmente chegamos a uma resposta que ndo é pessoal.
A resposta mais adequada para essa pergunta seria a conclusdo de que o termo “nosso” refere-
se ao povo negro. A questdo € saber: como podemos intervir nesses casos? Quem deve fazer
essa intervencdo? Como fazé-la? S&o contextos importantes de serem avaliados.

Percebemos também que, além de Conceicao Evaristo, nessa mesma pagina, o box “Nao
deixe de acessar”, traz importantes nomes de escritoras negras das literaturas africana e afro-
brasileira. A valorizagéo dessas autoras é fundamental no contexto educacional brasileiro, pois
contribui para a ampliacdo de repertorios culturais e para o reconhecimento de vozes
historicamente silenciadas, na medida em que produzem narrativas evidenciando experiéncias
marcadas por raca, género e classe, promovendo reflexdes criticas sobre a sociedade brasileira.

Nesse sentido, a insercao dessas producdes no ambiente escolar fortalece préaticas pedagdgicas
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antirracistas, contribui para a construcdo da identidade de estudantes negros e amplia a
compreensdo sobre a diversidade cultural do Pais, reafirmando a literatura como um importante
instrumento de resisténcia, memdria e transformacéo social.

Na se¢do “Atividade de escuta”, a proposta ¢ excelente, pois apresenta outra midia,
dessa vez, um video no qual a prépria Conceicao Evaristo fala sobre o processo de construcéo
da sua escrita, como ela se inspira para criar suas histdrias, as criticas sociais feitas em suas
obras, bem como a intencionalidade da escritora em utilizar elementos afro-brasileiros em seus

textos. Na fala, Evaristo cita mais uma escritora negra, contemporanea: Fernanda Felisberto.

Figura 65: Minibiografia de Fernanda Felisberto

Fernanda Felisberto da Silva é uma renomada pesquisadora, professora de
Literatura da UFRRJ e especialista em literaturas da diaspora africana, com

foco na escrita de mulheres negras e autoria negra no mercado editorial.

Doutora em Literatura Comparada (UERJ), ela é reconhecida por estudos
sobre Carolina Maria de Jesus, Conceicao Evaristo e narrativas de escravizadas.

Endereco lattes: http://lattes.cnpq.br/9777462060859819

Fonte: https://www.iea.usp.br/pessoas/pasta-pessoaf/fernanda-felisberto

No final dessa mesma se¢éo temos uma proposta que induz o estudante a ponderar sobre
o0 depoimento de Conceicao Evaristo no video, além da importancia do que foi dito por ela. Para
concluir essa primeira parte da Unidade 1, vemos a se¢do “Produgdo Oral”, que propde um
debate sobre Representatividade, a partir da obra de Conceicao Evaristo, o que entendemos ser
muito importante na Educago para as RelacBes Etnico-Raciais.

Seguindo a analise da obra encontramos na se¢do “Reflexdo sobre a lingua” o contetido
“Empréstimos: os estrangeirismos”. Essa ¢ uma proposta muito relevante para a pesquisa, ja
que trata especificamente da linguagem, sobretudo da formagdo da lingua. Para essa

abordagem, as autoras optaram por trazer os estudos de Evanildo Bechara®. Embora este autor

3 Evanildo Cavalcante Bechara (Recife, 26 de fevereiro de 1928 — Rio de Janeiro, 22 de maio de 2025) foi
um professor, gramatico e fil6logo brasileiro. Bechara foi autor de varias das principais gramaticas da lingua
portuguesa destinadas tanto ao publico leigo quanto a profissionais da area: Moderna Gramatica Portuguesa (37.2
edicdo, Rio de Janeiro; Editora Lucerna, 1999).



https://www.bdtd.uerj.br:8443/bitstream/1/6077/1/Fernanda%20Felisberto%20da%20Silva%20dissertacao%20%282%29.pdf
http://lattes.cnpq.br/9777462060859819
https://www.iea.usp.br/pessoas/pasta-pessoaf/fernanda-felisberto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Recife
https://pt.wikipedia.org/wiki/26_de_fevereiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1928
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/22_de_maio
https://pt.wikipedia.org/wiki/2025
https://pt.wikipedia.org/wiki/Professor
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiros
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seja uma referéncia no assunto, entendemos que seria uma excelente oportunidade de trazer,
por exemplo, os estudos da etnolinguista Yeda Pessoa de Castro ou do contemporaneo Professor
Dr. Gabriel Nascimento, que também possuem trabalhos consolidados e séo referéncias no
estudo das linguas no contexto da Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais. Assim, para

melhor contextualizar a nossa argumentacdo, observemos a figura 66.

Figura 66: Atividade sobre os estrangeirismos na linguagem

(EFOSLP12) Identificar es- N

trangeirismos, caracterizan-
do-0s segundo a conserva-
¢d0, ou ndo, de sua forma
gréfica de origem, avaliando
apertinéncia, ou nao, de seu
uso.

¢ Empréstimos: os estrangeirismos

Vocé j& sabe que a lingua portuguesa esta sempre se transformando, seja pelo acréscimo de novas pa-
lavras, seja pelo desaparecimento de outras, que caem em desuso. Vamos ver agora uma das maneiras de
novas palavras serem incorporadas ao vocabulario.

1. Leia a tirinha a sequir,

* Para saber mais sobre 0s es-
trangeirismos e a pertinéncia
de seuuso, sugerimos a leitu-
ra de um trecho da fala de
Evanildo Bechara no Semina-
rio “Nossa lingua, nossa pa-
tria', integrante do Projeto Cé-
mara nos 500 Anos, em
comemoragdo ao quinto cen-
tenario da chegada da Lingua
Portuguesa ao Brasil. Em sua
participagdo, o professor fala
sobre o lugar dos estrangei-

rismos em nossa lingua. Pu-
blicado no Portal da Camara
dos Deputados, estd disponi-
vel em <www2.camara.leg.
br/a-camara/conheca/histo
ria/historia/cdnos500anos/

) Qual e a funcao do destaque em negnto nas palavras que estao nos baldes de fala?

tirinha e exf

b) Observe a expressao fd(la| do personagem da tlra Corno ela muda ao longo dos quadrinhos?

¢) Como é possivel entender o humor provocado pela fala do personagem no Ultimo quadrinho?

S s d) Qual é 0 tema do texto? 0 uso de estrangeirismos, palavras de outras linguas na lingua portuguesa
seminarios/semin2/fala13,

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexdo e Uso — 9° Ano — p. 24.

Vimos que essa atividade foi pautada pela habilidade EFO9LP12, que visa identificar
estrangeirismos, contudo constatamos que, nesse contexto, as autoras ndo levaram em conta a
contribuicdo das linguas africanas, considerando-se que o portugués brasileiro ndo tem

estrangeirismos apenas das linguas anglicanas, conforme demonstram as figuras 67 e 68.

Figura 67: Conceito de Estrangeirismos

Estrangeirismos sdo palavras, construcoes e expressoes de outras linguas gque nos chegam por
empréstimo, incorporadas ao idioma por meio do contato estabelecido entre diferentes povos e
culturas. Em alguns casos, sac utilizados tal qual se apresentam em seus paises de origem, sem
alteracao de pronuncia ou ortografia (shopping center). Ern outros, sao utilizados com adaptagao
fonolédgica e ortografica, como em futebol e garcom.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexao e Uso — 9° Ano — p. 26.
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Figura 68: Exemplo de estrangeirismo (1)

¢ [.]Deletar ¢ uma das principais estrelas de um grande pacote de an- | anglicismos: palavras « Comente que as palavras
i glicismos que nos chegou na esteira da revolugdo digital: impresso nos | O ©(Pressoes anglicismo, anglicista, an-
teclados, o verbo inglés - que nasceu no século 15, com o sentido simples 2:?;3?;:9;;; gléfono sdo formadas pelo
¢ de apagar - j4 desembarcou aqui com ares especializados, Apagar, que ' elemento de composicao

: PO ) . R . . anglo-, referente a antigos
i até entio tinha funcionado muito bem como sua tradugio, passou a ser uma solugio imprecisa por . )
: grupos de origem germani-

i ndo dar conta do contexto tecnolégico em que a palavra se inseria e por omitir o fato de que, ao ca, 0s anglos, habitantes
i deletar, apagamos no computader. O aportuguesamento deu origem entio a uma palavra mais pre- da regido central da Gra-
i cisa, e contra a precisio costuma ser indtil lutar. -Bretanha, e aos quais se

RODRIGUES, Sérgio. Deletar, este verbo ninguém deleta mais. Veja, 13 dez. 2011. Disponivel em: devennomedalnglaterra.

<httpa/fveja.abril.com br/blog/sobre-palavras/deletar-este-verbo-ninguem-deleta-mais». Aceszo em: 11 ago. 2018,

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conex&o e Uso — 9° Ano — p. 26.

Na tltima proposta de atividade sobre o “estrangeirismo”, as autoras optaram, mais uma
vez, por um estrangeirismo que ignora a presenca das linguas africanas no portugués brasileiro.
Entendemos que é prejudicial aos estudos da lingua, pois 0 apagamento das contribui¢des do
povo negro sO ajuda a estigmatizar a heranca africana da populacdo negra brasileira. Nesse

sentido, vejamos o que ilustra a figura 69.

Figura 69: Exemplo de estrangeirismo (2)

8. A cultura em que nascemos € —
fator de identidade da nacao JMW
e 0 uso do mesmo idioma e A S
suas variantes é um fator que DE TO;R_E_E_S_%‘%
une a comunidade. Observe ——— BRlL—
o cartaz ao lado.

radchertz.pt>

Reprodusdal<https:

a) No cartaz, ha uso de varios
estrangeirismos. Por que
isso acontece?

Torneio de Basquetebol 3x3
N “ORKSHOP Yogn
Gindstica | Combat | Bootcamp!

Human'Art Malabarismo com Fogo.

b

~—

Fora os nomes das bandas,
vocé conhece o significado
de todas essas atividades?
Cite algumas delas. Exis-
tem, em portugués, pala-
vras que poderiam ser
empregadas no lugar des-
ses estrangeirismos?

__INO Marcha e Z‘brridé ’
h Competigio HIP-HOPy

l WORKSHOP Krav Magé
WORKSHOP Dangas de Saldo
WORKSHOP Zumba

¢) Muitas pessoas acreditam
que a presenca de pala-
vras importadas — ou seu
excesso — pode gerar a
desagregacao ou empo-
brecimento da lingua e
comprometer a identida-
de nacional. O que vocé

pensa sobre isso?
Resposta pesscal. g a)

Disponivel em: <https:/

porto-no nsn sal-da-juv

tipos

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexdo e Uso — 9° Ano — p. 26.
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Analisando o enunciado da questdo 8, chamou a atencdo a afirmacdo de que a lingua
(idioma) é fator de identidade e une. No entanto, precisamos entender até que ponto o idioma
une. E se une, a quem o idioma une? O idioma que une é somente o inglés e/ou as linguas de
origem anglicana? Ficam entdo essas indagacfes que surgiram ao longo da analise desse
exemplar. E, para além das perguntas, deixamos a ressalva para que o material didatico usado
nas escolas seja criteriosamente avaliado pelos docentes, buscando adequar a proposta de
ensino de cada lugar do Brasil ao livro didatico que chega as maos dos estudantes.

Assim, na segunda parte da unidade no bloco — Reflexdo sobre a lingua —, a abordagem

recai sobre outros processos de enriquecimento da lingua, de acordo com o que podemos notar
na figura 70.

Figura 70: Atividade sobre recursos da lingua
¢ Outros processos de enriquecimento da lingua

Vimos, na secdo Reflexdo sobre a lingua da Leitura 1, os estrangeirismos como forma de atualizacao da
lingua. Varos ver agora outros recursos da lingua gue permitern também enriquecé-la.

1. Leia este trecho de um conto de Guimaraes Rosa, "0 burrinho pedrés”,

[.]

Alta, sobre a cordilheira de cacundas sinuosas, oscilava a mastreacio de chifres. E comprimiam
-se 0s flancos dos mesticos de todas as meias-racas plebeias dos campos-gerais, do Urucuia, dos
tombadores do Rio Verde, das reservas baianas, das pradarias de Goids, das estepes do Jequiti-
nhonha, dos pastos soltos do sertio sem fim. Sés e seus de pelagem, com as cores mais achadas
e impossiveis: pretos, fuscos, retintos, gateados, baios, vermelhos, rosilhos, barrosos, alaranjados;
[...] = curvas e zebruras pardo-sujas em fundo verdacento, como cortes de dgata acebolada, gran-

des nos de madeira lavrada, ou faces talhadas em granito impuro.

2. Releia agora este trecho do conto da Leitura 7, "Olhos d'agua”.

Um dia, brincando de pentear boneca, alegria que a mae nos dava quando, deixando por uns mo-
mentos o lava-lava, o passa-passa das roupagens alheias e se tornava uma grande boneca negra para

as filhas, descobrimos uma bolinha escondida bem no couro cabeludo dela.

As palavras criadas pela escritora Conceicao Evaristo tém semelhanca de formagao com as palavras
usadas pelo escritor Guimaraes Rosa? Expligue.
Espera 0s alunos perc . sa0

3-S8 gue 05 3 2Dam que, Nos doIs Cas0os, 530 Cr

108 PE

agoes dos autores, formadas a partir de palavras existentes na

com um nove significado.

Neologismos sao inovacoes linguisticas; podem ser de conhecimento coletive ou de uso particular
de um autor. Alguns se fixam na lingua, outros, nao. Podem surgir de:

* Criacoes a partir do sistema linguistico: lava-lava, verdacento, sem-teto, sem-terra;

* palavras antigas com novos sentidos: mala (pessoa inconveniente);

e criaghes literarias: abensonhada (palavra criada pelo escritor Mia Couto);

* criagdes populares; pivete.

Fonte: Livro do Professor — Portugués — Conexao e Uso — 9° Ano — p39.
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Percebemos que, mesmo falando de neologismos, as autoras ndo fazem nenhuma
referéncia as contribui¢des das linguas africanas. Entendemos que, para explorar 0 nosso objeto
de pesquisa, consideramos a selecdo de textos visuais mais relevantes para criticar a
representacdo do negro no livro didatico por meio da linguagem.

Em conclusdo, as anélises contemporaneas revelam que os livros didaticos avangcaram
da invisibilidade para uma presenca visual mais robusta, cumprindo formalmente as diretrizes
da Lei n°10.639/03. Entretanto, a representacdo negra ainda oscila entre a celebracéo cultural e
a persisténcia de narrativas que confinam o sujeito negro a contextos historicos de dor ou a
boxes isolados de "curiosidades".

Para que a reflex&o proposta pelos textos visuais e orais seja plena, & necessario que 0s
materiais superem a folclorizacdo e passem a tratar a agéncia negra, o intelecto e a resisténcia
como pilares centrais e continuos da formacéo da sociedade brasileira, permitindo que o aluno

ndo apenas identifique o negro na pagina, mas compreenda sua importancia estrutural fora dela.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com o0 estudo “Escravizacdo, estigmatizacdo e invisibilizacdo: uma andlise da
representacdo do negro no livro didatico, a partir da linguagem”, buscou-se analisar os Livros
Didaticos (LD) de Lingua Portuguesa utilizados nas turmas do 6° Ano ao 9° Ano do Ensino
Fundamental, por meio da linguagem, adotados por uma Unidade Escolar do municipio de
Camagcari, estado da Bahia. O principal objetivo da pesquisa consistiu em analisar a
representatividade do negro presente nos textos verbais e visuais dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa utilizada nas turmas do 6° aos 9° anos do Ensino Fundamental - Anos Finais.

Eu, mulher preta, mae solo, docente de Lingua Portuguesa, atuando na Educacao Bésica
da rede publica de ensino e mestranda, sou firmemente atravessada por historias vivenciadas
por meus/minhas estudantes negros e negras, as quais, por vezes, me remetem a lembrancas da
infancia. Ao considerar o livro didatico como um dos materiais pedagogicos utilizados durante
as aulas, e provida de conhecimentos académicos mais aprofundados sobre praticas racistas e
discriminatorias as quais ainda me inquietam, o interesse minucioso para as diferentes
linguagens relacionadas ao negro teve um lugar privilegiado em minhas reflexdes.

Os estudos da professora Ana Célia da Silva também contribuiram para a inspiracdo
dessa pesquisa. Nessa perspectiva, utilizamos resenhas dos livros que tratam de estere6tipos em
relacdo ao negro no livro didatico de Lingua Portuguesa das Séries Iniciais, desconstrucéo,
representacdo social do negro nos livros didaticos de Lingua Portuguesa das Séries Iniciais e
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, com a finalidade de enriquecer o entendimento
acerca dessa importante temética para a educacdo brasileira.

O livro didatico transcende sua funcéo pedagogica imediata para se consolidar como um
transmissor de ideologias e um organismo de controle do saber. Ao selecionar e hierarquizar
discursos, ele molda representacdes que atendem a interesses politicos e sociais especificos,
legitimando certas visdes de mundo como verdades naturais. Sob essa Otica, o estudo nos
permitiu conhecer a linha histérica da génese do livro didatico no cenério brasileiro.

A trajetoria vai de um material importado e elitista até a criacdo do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), um dos maiores programas de compra de livros do mundo.
Vejamos: 1929 — Implementacédo do Instituto Nacional do Livro, época em que o governo fez
a primeira tentativa de organizar a politica do livro e criar bibliotecas publicas; 1937 — Criagédo
da Comissdo Nacional do Livro didatico, quando o Estado passa a examinar e autorizar 0s
livros, estes viram ferramenta de unificagdo nacional e propaganda; 1986 — Realizacdo dos

acordos com 0 MEC e USAID, nessa época o Brasil fez uma parceria com os Estados Unidos
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da América para modernizar o ensino com o foco no Tecnicismo e na producdo em larga escala
por editoras privadas; 1971 — Criacdo da Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME),
centralizando a producao de livros e recursos para o ensino basico; 1985- Criacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), como politica atual de educacao que foca na compra e
distribuicdo gratuita de livros escolhidos pelos professores; 1990 até os dias atuais — O MEC
realiza avaliacOes rigorosas para eliminar preconceito (racismo e sexismo) e a garantia da
qualidade pedagogica.

O estudo procurou refletir sobre o0s aspectos tedricos historicos e os documentos legais
relacionados ao livro didatico, considerando a Lei n°10639/03, estabelecida a fim de orientar a
Educagéo para as RelagBes Etnico-Raciais. Embora tenhamos avangado muito desde a sua
promulgacdo, a aplicacdo pratica nos materiais didaticos ainda oscila entre o progresso real e a
manutencdo de certos chavdes. Portanto, a BNCC indica praticas pedagogicas inclusivas, que
abordagem e respeite a diversidade étnica e racial.

Considerando a anélise do livro didatico, especificamente do componente curricular de
Lingua Portuguesa, a pesquisa evidencia a importancia desse componente curricular como um
agente no processo de descolonizacao e valorizacdo da cultura afro-brasileira, pois, por meio
da area de linguagens, busca-se fortalecer as discussdes e reflexdes a respeito do espago que 0
negro ocupa na sociedade, na literatura, nas artes, na masica, entre outras formas de linguagens.

Atualmente, as editoras seguem as diretrizes do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que exige o cumprimento da lei para que o livro seja aprovado. As atividades
costumam aparecer de trés formas, com os contetdos de Historia e Geografia retratando
aspectos da cultura africana que contribuiram para a cultura brasileira, aspectos geograficos,
reinos africanos pré-coloniais e ndo apenas com o foco na escraviddo. As vezes, a lei ¢ tratada
como elemento complementar nas atividades em box, isolado do assunto do resto do conteido
ou com Projetos Interdisciplinares e datas comemorativas. Nas atividades de Literatura e Arte,
sdo contempladas em contos, poemas e outras tipologias textuais, porém o fundamento perpassa
ainda nas manifestacdes culturais apresentadas nos LD analisados.

Diante das analises, a visibilidade do negro é contemplada com ressalvas. Houve um
aumento significativo na representatividade visual. Se antes 0 negro aparecia apenas em
contextos de subalternidade ou sofrimento, hoje os livros trazem negros em posicfes de
protagonismo (médicos, cientistas, artistas), apresenta uma valorizacdo da estetica (cabelos
crespos, vestimentas africanas), porém ainda observamos uma figura "folclorizada", atribuindo
énfase nas datas comemorativas, como o 20 de Novembro, em vez de ser uma presencga

constante e naturalizada durante todo o ano letivo.
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Os LD analisados tém apresentado resolucdes para oferecer ferramentas de analise
critica, incentivando o aluno a identificar a representacdo do negro em li¢cBes, discussdes e
reflexdes sobre a equidade de raca em algumas esferas sociais, porém ainda de forma
superficial.

Na Oralidade, estudo do texto e Literatura, as autoras apresentaram o conto de Mia
Couto no LD do 6° ano, mas 0s questionamentos propostos ndo citaram nem demonstraram
indicativo de que se trata de um texto da literatura africana. Foi solicitada uma compara¢do com
um texto classico, percebendo-se o apagamento de outros saberes e assim reforcando e
reproduzindo o saber do colonizador.

No LD do 7° ano destacamos o estudo texto que apresenta a historia do Rei Blimundo,
cujo autor é escritor do Cabo Verde (pais do continente africano). O estudo do texto
desenvolvido nessa atividade promove diferentes situacdes de interacdo social, e por meio do
uso da linguagem desenvolve a consciéncia multicultural e o respeito as diferentes culturas e
visdes de mundo em anuéncia, conforme preconizado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
no ambito da Educaco para as RelacBes Etnico-Raciais.

No LD do 8° ano, destacamos um texto HQ que traz uma imagem caricaturada de uma
mulher preta, em que o contexto da histéria envolve um caso de amor entre a mulher o micro-
ondas, demonstrando a desumanizacdo da figura da mulher negra, apesar de o capitulo do LD
destacar o conhecimento sobre a Educacéo para as Relages Etnico-Raciais. Essa atividade
pode ser gatilho de sentimentos negativos que afetam profundamente a autoestima da
adolescente preta, considerando-se uma atividade que poderia constituir discursos que ajudam
a elevar a autoestima e valorizar a identidade de nossas criangas.

Por outro lado, no LD do 9° ano é apresentada pelas autoras uma adaptacdo do conto
“Olhos d’agua", de autoria da escritora afro-brasileira Concei¢do Evaristo, acompanhado de
uma ilustracdo que retrata uma figura de mulher com uma enorme cabeleira lembrando uma
montanha cercada por mar. O que se propde sao reflexdes a partir das transcrigdes de relatos
orais de comunidades quilombolas para discutir identidade e resisténcia, retratando ainda os
relatos de vulnerabilidade, da escassez e o fato de a escritora ser a primeira mulher negra a
ocupar uma cadeira na Academia Brasileira de Letras.

Nessa perspectiva, reconhecemos a relevancia da atuacéo docente com elemento central
na ressignificagdo do saber escolar, impedindo que o material didatico seja reproduzido de
forma passiva ou pretensamente neutra. Ao exercer uma leitura critica e adotar escolhas
metodoldgicas conscientes, o professor atua como um mediador que contextualiza o

conhecimento, transformando conteudos estaticos em aprendizagens vivas e significativas. Esse
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papel torna-se ainda mais determinante no enfrentamento das sutilezas do racismo e das
desigualdades presentes nos livros didaticos, pois é através da postura pedagogica e das
interaces em sala de aula que as identidades dos estudantes sdo validadas e o saber €
reinventado como ferramenta de emancipacgéo sociocultural, na desconstrucao de estereotipos
de algumas atividades que provocam o aluno a questionar por que certos herois negros foram
"embranquecidos™ na histéria oficial ou omitidos dos relatos tradicionais.

Quanto as contribuicdes da pesquisa, no &mbito social, tem-se um leque de pressupostos
e proposicdes para ampliar as discussdes sobre a representatividade da populacdo negra nos
livros didaticos e seus impactos na construcdo das identidades dos estudantes. Ao evidenciar
permanéncias de estereétipos, processos de invisibilizacdo e formas sutis de apagamento
historico e cultural, o estudo reforca a necessidade de préaticas educativas comprometidas com
a equidade racial. Além disso, a investigacdo possibilita reflexdes sobre o papel da escola na
formacdo de sujeitos criticos e conscientes das desigualdades sociais, buscando fortalecer a
importancia de acGes pedagogicas voltadas para o0 combate ao racismo e para a valorizacdo da
diversidade étnico-racial na sociedade.

No ambito académico, a investigacdo traz subsidios aos estudos sobre a representacédo
do negro nos livros didaticos, especialmente no componente curricular de Lingua Portuguesa,
a partir da analise da linguagem verbal e visual. O estudo também potencializa o debate
relacionado a Educac&o para as Relacdes Etnico-Raciais, articulando aspectos historicos, legais
e pedagdgicos a analise do material didatico, orientando para praticas discursivas e processos
de construcdo de identidades presentes nos espacos escolares. Espera-se, ainda, que oS
resultados possam auxiliar nas reflexdes de pesquisadores, professores e formuladores de
politicas educacionais sobre a necessidade de materiais didaticos mais inclusivos e

representativos.
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