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RESUMO

Este trabalho investiga a formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa no
contexto do Programa Residéncia Pedagodgica (PRP), Subprojeto de Letras - Lingua
Portuguesa, da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), Campus dos Malés, no municipio de Sdo Francisco do Conde (BA). O
estudo teve como objetivo geral analisar as contribuicbes do PRP no processo de
formacdo inicial de licenciandos de Letras Lingua Portuguesa da UNILAB, tendo como
espaco de referéncia a experiéncia no CECAJAT, buscando responder a seguinte
questéo orientadora: de que modo a formag&o inicial de professores que integram o
PRP contribui (ou ndo) para a potencializacdo da capacidade de realizacdo do
trabalho docente? A pesquisa possui abordagem mista (qualitativa e quantitativa) e
carater exploratério, realizada entre outubro de 2022 e abril de 2024, na escola-campo
Colégio Estadual do Campo Anna Junqueira Ayres Tourinho (CECAJAT). O percurso
metodoldgico envolveu duas frentes complementares: (a) aplicacdo de questionario
online composto por dez questdes objetivas e quatro subjetivas, direcionadas aos 17
residentes participantes; (b) andlise interpretativa articulada as categorias tedricas do
agir linguageiro (Bronckart, 2008; 2009) e do agir professoral (Cicurel, 2020). Os
resultados apontam que o PRP contribuiu para o desenvolvimento de competéncias
docentes e para a articulagdo entre teoria e pratica no contexto da formacéo inicial.
Nesse sentido, a experiéncia analisada favorece a integracdo universidade-escola e
contribui para o fortalecimento da escola publica como espaco de formacao,
reafirmando a relevancia do programa para a consolidacdo de politicas de valorizacéo

docente.

Palavras-chave: professores de ensino fundamental — formacéao; lingua portuguesa
— estudo e ensino; interacionismo sociodiscursivo; Programa Residéncia Pedagdgica

— estudo de casos.



ABSTRACT

This study investigates the initial education of Portuguese Language teachers within
the context of the Pedagogical Residency Program (PRP), specifically the Portuguese
Language Subproject of the Language Arts Program at the University for the
International Integration of the Afro-Brazilian Lusophony (UNILAB), Campus dos
Malés, located in the municipality of S&o Francisco do Conde, Bahia, Brazil. The
general objective of the study was to analyze the contributions of the PRP to the initial
teacher education process of undergraduate students in Portuguese Language at
UNILAB, taking as its reference setting the experience developed at CECAJAT. The
study sought to answer the following guiding question: in what ways does the initial
education of teachers participating in the PRP contribute (or not) to enhancing their
capacity to perform teaching work? The research adopts a mixed-methods approach
(qualitative and quantitative) and has an exploratory character. It was conducted
between October 2022 and April 2024 at the partner school Colégio Estadual do
Campo Anna Junqueira Ayres Tourinho (CECAJAT). The methodological procedures
comprised two complementary stages: (a) the administration of an online questionnaire
consisting of ten closed-ended and four open-ended questions, addressed to the 17
participating residents; and (b) an interpretative analysis grounded in the theoretical
categories of languaging action (Bronckart, 2008; 2009) and teacher action (Cicurel,
2020). The findings indicate that the PRP contributed to the development of teaching
competencies and to the articulation between theory and practice within the context of
initial teacher education. In this sense, the analyzed experience fosters university-
school integration and contributes to strengthening public schools as spaces for
teacher education, reaffirming the program’s relevance for the consolidation of policies

aimed at valuing the teaching profession.

Keywords: elementary school teachers — training; Portuguese language — study and
teaching; sociodiscursive interactionism; Pedagogical Residency Program — case

studies.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo nasce da vivéncia como preceptora no Programa
Residéncia Pedagogica (PRP), Subprojeto de Letras da Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), entre os anos de 2022 e 2024,
em parceria com o Colégio Estadual do Campo Anna Junqueira Ayres Tourinho
(CECAJAT). Essa experiéncia pratica constituiu um espaco privilegiado de reflexdo e
andlise sobre a formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa, permitindo
observar de perto como a aproximacdo entre universidade e escola publica pode
favorecer aprendizagens significativas, fomentar saberes profissionais e contribuir
para a consolidacdo de uma identidade docente critica e comprometida.

No cotidiano da escola campol, os licenciandos foram desafiados a lidar com
situacdes reais de ensino, convivendo com a complexidade das praticas pedagdgicas,
as demandas dos estudantes e os limites estruturais da educacdo publica. Esse
processo tornou-se campo fértil para compreender em que medida a insercao pratica,
orientada pelo PRP, potencializa a formacgéo inicial, fortalece a articulagéo entre teoria
e pratica e prepara o futuro professor para assumir seu papel social de maneira
consciente e reflexiva. Ao mesmo tempo, a atuacdo como preceptora possibilitou
acompanhar as dificuldades enfrentadas pelos residentes, revelando tanto o potencial
transformador quanto os limites da politica em sua implementagéo.

A formacdo docente no Brasil possui um percurso histérico marcado por
avancos e contradicdes. Desde os cursos normais no século XIX até a criacdo de
politicas publicas especificas, como o PIBID e o PRP, a profissionalizagdo do
magistério tem sido alvo de debates e de esforcos institucionais. Apesar das
conquistas legais e normativas, a valorizacao da profissdo ainda enfrenta barreiras
estruturais, tais como a baixa atratividade da carreira, a caréncia de condicbes
adequadas de trabalho e a dificuldade em consolidar préaticas formativas que
realmente integrem a dimenséo tedrica e a dimensao pratica. Nesse cenario, torna-se
relevante investigar como iniciativas como o PRP tém contribuido para superar essas
lacunas, favorecendo a preparacéo de professores com melhor formacéo e sensiveis

as realidades em que atuarao.

1 Neste trabalho, “escola-campo” designa a unidade escolar parceira que recebe os residentes e onde
se realizam as atividades do PRP. Ja “escola do campo” refere-se a identidade/condicao institucional
da escola vinculada a Educacao do Campo. Quando empregamos “educagéo do campo”, referimo-nos
ao campo de politicas, principios e praticas voltados as especificidades dos sujeitos e territorios rurais.
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Nos ultimos anos, 0 PRP tem se consolidado como objeto de investigacao na
area da formacéo inicial de professores. Levantamento exploratdrio em repositorios
académicos e periddicos cientificos evidenciou estudos que abordam suas
contribuicbes para a articulagdo entre teoria e pratica, a construcdo da identidade
docente e o papel da preceptoria, além de analises que o situam como politica publica
de formagéo.

Entretanto, ainda sdo incipientes as pesquisas que articulam, de forma
integrada, a formacdo em Letras/Lingua Portuguesa, a mediacdo do preceptor e a
compreensao do trabalho docente a partir das praticas discursivas e interacionais
desenvolvidas na escola-campo. E nesse cenario que se insere esta pesquisa, ao
focalizar o PRP no Subprojeto de Letras da UNILAB, propondo uma analise situada
do agir linguageiro e do agir professoral no processo formativo.

O PRP foi concebido justamente para aproximar os licenciandos do chao da
escola? desde os primeiros anos da formacdo. Sua proposta esta voltada a inserir os
futuros professores em atividades de observacédo, planejamento, regéncia e reflexédo
critica, em didlogo constante com preceptores e docentes orientadores da
universidade. A insercdo em uma escola do campo, como o CECAJAT, amplia ainda
mais esse horizonte, pois exige dos residentes ndo apenas o dominio dos conteudos
de Lingua Portuguesa e Literatura, mas também a compreenséo das especificidades
culturais, sociais e identitarias de uma comunidade rural, fortemente marcada por
praticas colaborativas, vinculos comunitarios e desafios estruturais préprios de sua
realidade.

Nesse contexto, este estudo parte da seguinte pergunta de pesquisa: de que
modo a formacéo inicial de professores que integram o PRP contribui (ou ndo) para a
potencializacdo da capacidade de realizacdo do trabalho docente? A questdo
orientadora reflete a inquietacdo em compreender se a imersao dos licenciandos na
escola campo, mediada pela preceptoria e pelo acompanhamento da universidade,
realmente contribui para o fortalecimento dos saberes docentes, para a constituicao
de uma identidade profissional critica e para a ampliacdo da capacidade de enfrentar

os desafios da pratica pedagogica.

2 Neste trabalho, a expressao “chao da escola” é utilizada para designar o cotidiano escolar concreto,
marcado por praticas, relagdes e desafios proprios da educacéo basica.
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Para responder a essa questado, definiu-se como objetivo geral analisar as
contribuicdes do PRP no processo de formagé&o inicial de licenciandos de Letras
Lingua Portuguesa da UNILAB, tendo como espaco de referéncia a experiéncia no
CECAJAT. Os objetivos especificos sdo: (1) compreender os saberes docentes
mobilizados pelos residentes durante o programa; (2) investigar o papel da preceptora
como mediadora no processo de articulag@o entre teoria e pratica; e (3) refletir sobre
como a imersdo nha escola campo favorece a construcdo de competéncias
pedagogicas e a consolidacdo da identidade docente.

A relevancia desta investigacdo esta vinculada a necessidade de
compreender como politicas de formacao inicial de professores sédo efetivadas no
cotidiano escolar e em que medida podem colaborar para o fortalecimento da
docéncia. Ao analisar a experiéncia de residentes no contexto especifico de uma
escola do campo vinculada a uma universidade publica com misséo internacional e
intercultural, busca-se evidenciar os impactos e limites do PRP, oferecendo subsidios
gue possam contribuir tanto para o aprimoramento do programa quanto para o debate
sobre as politicas de formacéo docente no Brasil.

Além disso, a escolha da UNILAB e do CECAJAT como campo empirico
confere singularidade ao estudo. A UNILAB, desde sua criagcéo, se destaca por uma
proposta de educacdo voltada a integracao entre Brasil e paises da lusofonia africana,
ao mesmo tempo em que se compromete com a inclusdo social e a valorizacdo da
diversidade cultural. J& o CECAJAT, por estar localizado em area rural, insere 0s
licenciandos em uma realidade que articula identidade local, cultura afro-brasileira e
pedagogia de projetos, possibilitando experiéncias de ensino e aprendizagem
contextualizadas e socialmente relevantes. Assim, 0 entrelacamento entre
universidade e escola campo constitui terreno fértil para refletir sobre a formacéo
inicial de professores em uma perspectiva ampliada, critica e situada.

A aproximacdo entre UNILAB e escola-campo também evidencia um
movimento intercultural, marcado pelo encontro de trajetérias formativas diversas,
saberes académicos e experiéncias comunitarias. Esse dialogo fortalece a formacéao
inicial ao permitir que os licenciandos transitem entre referenciais tedricos e praticas
concretas, ressignificando o trabalho docente em perspectiva colaborativa.

Esta dissertacdo estd organizada em quatro capitulos. O Capitulo | apresenta
a metodologia. O Capitulo Il contextualiza a UNILAB, o PRP e a formacdo inicial no

Brasil, com seus fundamentos, trajetdrias e desafios. O Capitulo Il desenvolve o
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referencial do Interacionismo Socio Discursivo e suas implicagdes para a formacgao
docente. O Capitulo IV analisa os resultados da pesquisa (questionario com 17
residentes), integrando dimensfes quantitativas e qualitativas. Por fim, as
Consideracdes Finais sintetizam contribuicdes e limites do PRP.

Cumpre destacar que, em conformidade com o Manual de Normalizagao
Académica da UNILAB (2025), a estrutura do trabalho deve ser organizada em secdes
numeradas, e ndo em capitulos. No entanto, para fins de clareza expositiva e de
continuidade em relacdo as versfes anteriores ja avaliadas, optou-se por manter a
l6gica de “capitulos” como recurso didatico, sem prejuizo a padronizagao exigida pela

instituicao.
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2 CAPITULO | - METODOLOGIA

Considerando que o objeto de estudo deste trabalho é a formacéo inicial de
professores de Lingua Portuguesa tendo como foco a anédlise de como o Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP), no Subprojeto de Letras-Lingua Portuguesa da
Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), vem
a contribuir (ou ndo) para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
professorais imprescindiveis para a pratica docente desses futuros professores.

A relevancia da metodologia na investigacao esta relacionada ao seu papel
de estabelecer a rota pela qual se pode utilizar métodos cientificos para encontrar
solucBes para um problema através de "estratégias de resolucdo que reduzem a
distancia entre a representacdo do fenébmeno e o fenbmeno em si" (Morgan, 1983,
p.21). Neste primeiro capitulo do trabalho trataremos da metodologia da pesquisa
deste estudo, o ambiente de trabalho onde ocorreu a segunda edicdo do Programa
Residéncia Pedagdgica (2022-2024), os envolvidos na investigacdo deste caso
(residentes) e outros contextos relevantes para a analise.

A pesquisa se inscreve em observagdes realizadas durante a vigéncia do
edital PRP (2022-2024), do Subprojeto de Letras-Lingua Portuguesa, de uma
universidade publica localizada no estado da Bahia, articulados entre escola e
universidade e a escola, foi uma unidade de ensino da rede publica estadual do estado
da Bahia que oferta o ensino médio nos turnos matutino e vespertino nas modalidades
de curso Técnico em Meio Ambiente, Ensino Médio Integral, Novo Ensino Médio e
Educacao de Jovens e Adultos no turno noturno.

O estudo em guestdo consiste em investigar como o Programa Residéncia
Pedagogica do Subprojeto de Letras contribui (ou nédo) na formacéao inicial dos
professores de Lingua Portuguesa, potencializando suas competéncias e habilidades
para realizar o trabalho docente. Assim sendo, apresentamos um quadro descritivo

com um panorama do estudo a ser realizado:

Quadro 1: Objetivos e questdes norteadoras

Objetivo Geral

Objetivo Especifico

Questao norteadora

analisar as contribuicdes do PRP no
processo de formagdo inicial de
licenciandos de Letras Lingua
Portuguesa da UNILAB, tendo como

Objetivo 1 - compreender 0s

saberes docentes
mobilizados pelos
residentes durante o]

programa

Como a formacao inicial de
professores que integram o
programa residéncia
pedagogica favorece (ou
ndo) a potencializacdo da
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espaco de referéncia a experiéncia | Objetivo 2- investigar o papel | capacidade de realizacdo do
no CECAJAT da preceptora como | trabalho docente?
mediadora no processo de
articulacdo entre teoria e
pratica

Objetivo 3- refletir sobre
como a imersdo na escola
campo favorece a
construcdo de competéncias
pedagdgicas e a
consolidacdo da identidade
docente.

Fonte: Queiroz, (2025).

A metodologia adotada, se insere em um projeto de investigagao
comprometido com uma analise critica da formacao inicial de professor e com a escuta
das vozes daqueles que vivenciam, cotidianamente, o chdo da escola e os desafios
do ensinar.

A fim de abordar a questédo, o método de pesquisa foi exploratério, uma vez
gue possibilitard a descoberta de novos elementos e informacdes sobre a pratica
formativa desenvolvida no contexto do Programa Residéncia Pedagogica,
especialmente quanto as percepcdes, experiéncias e desafios enfrentados por
preceptores e residentes no processo de articulacdo entre teoria e pratica. Por meio
das abordagens qualitativa e quantitativa de aplicacdo de questionario serd o objeto
metodoldgico de producdo dos dados. Trata-se de um questionario composto por
quatorze questbes, sendo dez objetivas e quatro subjetivas capazes de produzir
informagdes com o intuito de analisar o espaco da formacéo docente no contexto da
PRP.

Dessa forma, para compreender os caminhos tedrico-metodologicos,
recorremos as concepg¢fes do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), a partir de
autores como Bronckart (1999/212;2008; 2009) e Cicurel (2020), além de outras
referéncias que embasam o estudo. Os instrumentos teoricos de analise deste estudo
foram mobilizados de acordo com uma perspectiva sociodiscursiva trazida por
Bronckart (1999/2012; 2008; 2009) e Leurquin (2016), o que possibilita a
compreensao dos textos produzidos pelos sujeitos como enunciados situados e
carregados de intencionalidade.

Além disso, ndo se pode esquecer de utilizar o “olhar critico” proposto por
Paulo Freire (1996) o qual contribui para interpretar as informagdes a partir de uma

visdo emancipadora da educacao, que valoriza a escuta o dialogo e 0 compromisso
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com a transformacao social. A BNCC (2018), a LDB (Lei n® 9.394/96) e a Portaria
CAPES n° 38/2018 embasam o enquadramento institucional desta pesquisa, ao
estabelecerem diretrizes para a formacao inicial docente, a articulacéo entre teoria e
pratica e o papel da escola como espaco formativo.

Para responder a pergunta norteadora da pesquisa, utilizamos um
questionario elaborado no GoogleForms, na producéo e analise de dados, buscando
articular teoria e pratica no contexto real de atuacédo dos licenciandos. O percurso
metodoldgico foi constituido por trés frentes principais:

1) Aproducao de registros reflexivos elaborados pela preceptora;
2) A aplicagdo de um questionario misto com os residentes;

3) Aanalise referenciada por estudiosos na area das linguagens e ensino.

Para alcancar éxito nas trés frentes de pesquisa, a atuacédo da preceptora,
engquanto docente da escola-campo no Subprojeto de Letras da UNILAB foi crucial,
oportunizando acompanhar o desenvolvimento das atividades escolares dos
residentes e realizar registros sobre os encontros pedagégicos, praticas de
observacéo, intervencbes em sala de aula e momentos de planejamento coletivo.
Esses registros compuseram uma base de dados qualitativa para a compreenséao do
processo formativo vivido pelos residentes.

Assim, este estudo adota como eixo metodoldégico a compreensdo da
formacao docente inicial como processo complexo, dinamico, multifacetado e situado,
tendo em vista que os indicadores de qualidade podem ser investigados tanto por
meio da escuta dos sujeitos envolvidos quanto pela articulacdo com os referenciais
teodricos que validam a pratica educativa no campo da linguagem.

A observacdo é um ato intrinseco a experiéncia humana, esta quando é
organizada de forma intencional, transforma-se em ferramenta forte de investigacao,
permitindo que o pesquisador possa captar elementos da realidade de forma direta,
humana e situada, ou seja, para compreender e interpretar o objeto de estudo
proposto nesta dissertacao, a pesquisadora, além de ter participado diretamente, foi
também observadora das préticas dos residentes, ou ainda, a funcéo daquela pessoa
que, além de patrticipar, presencia, interpreta e reflete sobre os sentidos atribuidos
pelos sujeitos as suas acdes no contexto educacional.

A escolha dessa abordagem encontra respaldo na perspectiva de Ludke e

André (1986), para quem o ato de observar, especialmente em pesquisas qualitativas,
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permite que o pesquisador se aproxime da perspectiva dos sujeitos, compreendendo
os significados que atribuem a realidade que os rodeia e as suas proprias préticas. As
autoras classificam diferentes niveis de envolvimento da pesquisadora com o grupo
observado, desde a posicdo de observadora total até a de participante pleno.

Neste estudo, assumimos a postura de observadora como participante,
revelando desde o inicio nossa identidade e os propdsitos da pesquisa aos residentes,
professores e gestores escolares envolvidos. Tal posicionamento possibilitou o
acesso a uma variedade de informacfes, a maioria delas decorrentes da confianca
construida ao longo da convivéncia no cotidiano escolar, ainda que exigindo do
pesquisador o cuidado ético com aquilo que pode ou ndo ser publicizado.

Como salienta Oliveira (2016, p. 21), ao investigar processos de formacéo
inicial de professores, por meio da observagao, é fundamental “compreender a relagao
da atividade social entre as prescricdes e a real situagdo de trabalho”. Ou seja, é
preciso enxergar para além das normativas e documentos orientadores, atentando-se
para 0 modo como 0s sujeitos, em especial os professores em formacao inicial
(licenciandos/residentes), se apropriam ou ressignificam essas prescricdes em sua
pratica concreta na sala de aula.

Essa condi¢do dupla de quem ensina e investiga também possibilitou uma
escuta mais atenta aos sentidos atribuidos pelos residentes as suas praticas,
contribuindo para a construcdo de uma analise comprometida ndo apenas com a
sistematizacdo dos dados, mas com a valorizacéo das experiéncias formativas vividas
no contexto do Programa Residéncia Pedagdgica.

Segundo pesquisas desenvolvidas no campo da Linguistica Aplicada e da
Formacdo de Professores, especialmente aquelas orientadas pela perspectiva do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), a escola é compreendida como um espaco
privilegiado de analise por refletir praticas pedagdgicas, valores culturais, relacées de
poder e modos de agir que se transformam ao longo do tempo. Autores como
Bronckart (1999/212; 2008;2009), Cicurel (2020), Leurquin (2013; 2016) e Oliveira
(2016) evidenciam a importancia de se considerar a escola como espaco de producao
de sentidos, de constituicdo de identidades docentes e de circulacdo de saberes e
discursos.

Diante desse percurso metodoldgico, torna-se necessario detalhar, a seguir,
os instrumentos e procedimentos adotados para a coleta e analise dos dados, a fim

de compreender de que maneira as evidéncias empiricas foram organizadas e
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interpretadas a luz dos referenciais tedricos que sustentam esta investigacao. Essa
etapa se mostra essencial para explicitar o caminho trilhado pela pesquisadora na
construcédo dos significados produzidos pelos sujeitos, assegurando a coeréncia entre
0s objetivos propostos, a abordagem qualitativa adotada e o compromisso ético-

politico que orienta o estudo no campo da formacgéo docente.

2.1 A ORGANIZACAO DA PESQUISA QUANTO AOS INSTRUMENTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

A pesquisa, como anunciado anteriormente, foi alinhada aos pressupostos
tedrico-metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo® (ISD), no campo dos
estudos da Linguistica Aplicada e pelas experiéncias obtidas ao longo da segunda
edicdo do programa (2022-2024), que possibilitou compreender a formacéo inicial de
professores e o0s possiveis impactos do PRP na consolidacdo da profissionalizagdo
docente.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com carater exploratério,
por buscar compreender, a partir da escuta dos sujeitos e da observacgéo do cotidiano
escolar, como se da a formacdo inicial de professores no ambito do Programa
Residéncia Pedagdgica. Conforme afirmam Lidke e André (1986), a pesquisa
qualitativa tem como foco a compreenséo dos processos vivenciados pelos sujeitos
em seus contextos naturais, valorizando os significados atribuidos por eles as suas
experiéncias.

A pesquisa foi realizada no CECAJAT, escola-campo vinculada ao Subprojeto
de Letras-Lingua Portuguesa da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). A escolha dessa unidade escolar se deu pela
experiéncia da pesquisadora como docente efetiva da rede estadual e, mais
recentemente, como preceptora do Programa Residéncia Pedagobgica, o que
proporcionou familiaridade com o contexto, com 0s sujeitos e com o0s desafios
enfrentados no cotidiano pedagogico.

Dezessete (17) residentes foram convidados a participar do estudo. Os
residentes atuaram na escola-campo sob orientacdo da preceptora. A opcgao

metodoldgica foi a aplicagdo de questionario com questdes objetivas e subjetivas que

3 As teorias serdo melhor destrinchadas no capitulo Ill desta dissertacéo.
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ocorreram entre a pesquisadora e 0s participantes da pesquisa, possibilitando
alcancar um panorama amplo e reflexivo das percepgdes dos participantes.

A analise dos dados obtidos sera orientada por duas categorias principais: o
agir linguageiro (Bronckart, 2008) e o agir professoral (Cicurel, 2020), que permitem
compreender como 0s sujeitos constroem sua identidade docente no contexto da
pratica escolar. No plano micro analitico, as categorias serdo operacionalizadas do

seguinte modo:

o Agir linguageiro (Bronckart, 2008, 2009): observado nas narrativas dos residentes
sobre como a linguagem mediou suas praticas e aprendizagens na escola-campo.
o Agir professoral (Cicurel, 2020): investigado a partir das respostas dos residentes
sobre suas experiéncias de regéncia, planejamento e interacdo com o0s

estudantes.

Considerando a natureza qualitativa dos dados, buscou-se compreender nédo
apenas o0 que o0s participantes disseram, mas como construiram sentidos sobre sua
pratica docente. Para isso, realizou-se uma leitura flutuante inicial das respostas,
seguida da categorizacao dos enunciados conforme recorréncias tematicas e relacao
com 0s conceitos tedricos adotados.

Os dados das questbes abertas foram organizados por analise temética,
articulada as categorias do agir linguageiro (Bronckart, 2008; 2009) e do agir
professoral (Cicurel, 2020), assegurando coeréncia entre objetivos, procedimentos e
interpretacao.

A analise qualitativa considerou o coletivo de respostas dos residentes,
identificando recorréncias tematicas, aproximacdes discursivas e sentidos atribuidos
as experiéncias formativas. Nao se buscou quantificacao isolada das ocorréncias, mas
interpretagcdo contextualizada das falas, a luz das categorias tedricas adotadas.

As respostas foram organizadas em dois grupos de analise: as questbes
objetivas foram categorizadas em funcédo da frequéncia das escolhas e interpretadas
a luz dos objetivos da pesquisa; ja as questdes subjetivas foram analisadas de
maneira qualitativa, buscando identificar recorréncias, discursos e sentidos atribuidos
pelos sujeitos ao processo formativo. Para complementar essas informacdes, a
pesquisadora também considerou anotacdes em diario de campo, feitas ao longo do

acompanhamento das atividades, reunides e interagcbes com os residentes. Essas
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anotagdes possibilitaram uma leitura mais sensivel e contextualizada das préticas e
discursos que emergem no cotidiano da escola-campo.

Assim, a organizacdo da pesquisa compreendeu um movimento de escuta,
sistematizacao e interpretacéo critica dos dados, articulado ao referencial tedrico e ao
percurso vivido no Programa Residéncia Pedagodgica. O foco central esteve na
compreensao do processo formativo dos licenciandos e nas contribuigcdes da escola-
campo mediada pela preceptoria como espaco privilegiado para o desenvolvimento
de competéncias pedagdgicas, profissionais e reflexivas.

Para melhor visualizacdo da estrutura metodolégica adotada neste estudo,

apresentamos o quadro a seguir:

Quadro 2: Metodologia da pesquisa

Categorias Descrigao
Tipo de pesquisa Qualitativa, de carater exploratdrio;
- Interacionismo Sociodiscursivo (Cicurel, Bronckart); Formacdo docente
Abordagem teérica (Freire);
Instrumento de coleta Questionario online (10 questdes objetivas + 4 subjetivas)

18 residentes do PRP/UNILAB (2022-2024), sendo 17 validos apds
desligamento de 1;
Andlise de conteudo temética de base Sociodiscursiva orientada pelos
pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 2008; 2009)
e pela leitura interpretativa das produgdes discursivas dos participantes
(Oliveira, 2016).

Categorias analiticas Agir linguageiro e agir professoral,

Etica CAAE 88634825.3.0000.5576 / Parecer n°® 7.695.055 (Plataforma Brasil)
Fonte: Elaborado pela autora.

Sujeitos

Técnica de analise

A analise das respostas dos participantes sera guiada por duas categorias
centrais de interpretacao: primeiro, o “agir linguageiro” (Bronckart, 2008), que permite
compreender os modos como 0S sujeitos constroem sentidos e se posicionam
discursivamente, que valorizam o conhecimento construido na pratica docente. Em
seguida, o “agir professoral” (CICUREL, 2020), entendido como o conjunto de agdes
didaticas e interativas mobilizadas pelo professor em sala de aula; e essas categorias
foram escolhidas por estarem alinhadas ao referencial do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) e por contribuirem para compreender o percurso formativo dos
residentes. Os instrumentos utilizados encontram-se disponiveis no Apéndice deste

trabalho.



24

2.2 O AMBIENTE DA PESQUISA*: A ESCOLA-CAMPO

A construcédo do Colégio Estadual Anna Junqueira Ayres Tourinho comecgou
no ano de 1996, localizado a Rua Manoel do Amaral S/N, na localidade conhecida
como Pitangueiras. Em 1997, as instalagbes da escola foram ocupadas pela
Secretaria de Educag¢do do Municipio de S&o Francisco do Conde. A ocupacao
(invaséo) desse espaco se deu por conta de um quantitativo maior de alunos de ensino
basico do que a rede suportava.

Com a ocupacéo irregular do espaco pela referida secretaria, houve uma
intervencdo na época por parte da Coordenacdo Estadual através da Direc-31, que
iniciou o processo de retomada das instalacbes da escola e por consequéncia o
acolhimento dos estudantes do Ensino Fundamental Il (52 a 82 série) e Ensino Médio
nos turnos vespertino e noturno.

Ainda no ano de 1997, por meio de um do ato de criagdo sob o numero 9330
publicado no Diéario Oficial do estado da Bahia no dia 18/11/1997, foi autorizado o
funcionamento desta unidade escolar. A instituicdo escolar passou a funcionar como
Escola Estadual sob dire¢éo de uma professora que ocupava nesta instituicdo o cargo
de Coordenadora Estadual e dirigente interina neste periodo.

Neste mesmo ano foi instituida a Resolucdo CEE n° 127, de 1997 e
regulamenta a Lei 9394/96, a qual fixa normas preliminares visando a adaptacdo da
legislac@o educacional do Sistema Estadual de Ensino as disposicdes da referida lei
e da outras providéncias (alterada pela resolucdo CEE 108/00). No ano seguinte é
criada a Resolucdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998, instituindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

A estrutura da escola contava com dez salas de aulas. Uma sala para
professores, uma sala na qual funcionava a biblioteca/sala de projecdo, uma cozinha,
uma sala para a direcdo escolar, uma sala para a secretaria da escola, um banheiro
feminino e um masculino para os estudantes, um banheiro feminino e um masculino
para os professores e demais funcionarios, um almoxarifado e uma despensa.

O corpo docente da escola era formado por professores efetivos da rede

estadual de ensino, professores cedidos pela rede municipal de ensino e professores

4 E importante frisar que o ambiente da pesquisa ndo se restringe tdo somente & escola-campo, mas
sobretudo a universidade. Todavia, sera destacado o lugar e o papel da universidade em um capitulo
especifico, ndo sera abordado nesse item.
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sob o Regime Especial de Direito Administrativo (REDA); todos esses possuindo
licenciatura e especializacdo. O publico atendido pela unidade escolar é originario dos
varios bairros que integram o municipio.

No ano de 1999, a professora efetiva da disciplina de histéria foi nomeada
como diretora do Colégio Estadual Anna Junqueira Ayres Tourinho. Sob nova direcéo,
e com 900 estudantes devidamente matriculados, o colégio tratou de construir a
proposta curricular mais adequada ao publico escolar. No ano de 2000 a escola
passou a receber os recursos financeiros para atender o Ensino Fundamental) anos
finais) da educacéo e ja recebia recursos do Ministério da Educacdo (MEC), Fundo de
Assisténcia Educacional (FAED) e Caixa Escolar e Plano de Desenvolvimento da
Educacgdo (PDE)°. Neste ano também, a gestdo escolar implantou a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA).

Em 2004, a escola passa a ter uma nova gestao escolar formada pelo diretor
e professor efetivo de Geografia da referida escola, tendo como vice-diretoras as
professoras efetivas de Sociologia e de Lingua Portuguesa. Até o ano de 2008 a
escola funcionou nesse endereco.

A partir do ano de 2009 as escolas da rede estadual de ensino iniciaram 0s
preparativos para dedicar-se apenas a oferta do ensino meédio, atendendo as
determinacdes da Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, a
qual define a organizacado curricular para o Ensino Médio estruturada por areas do
conhecimento, integradas por disciplinas afins. Pensando no acesso aos estudantes
do Ensino Médio que residiam nos bairros mais distantes e que estudavam na sede
do municipio, a entéo prefeita, no ano de 2009, resolve transferir a instituicdo para o
uma unidade escolar que atuava como educacdo infantil, a fim de sediar o colégio
Estadual do Campo Anna Junqueira Ayres Tourinho (CECAJAT) para uma regiao

mais préoxima das comunidades atendidas.

5 O Ministério da Educacgédo (MEC) é o 6rgdo federal responsavel por coordenar a politica nacional de
educacdo. O Fundo de Assisténcia Educacional (FAED) foram mecanismos criados para garantir
recursos de manutencao e pequenos investimentos direto nas escolas publicas.
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Figura 1. Fachada antiga do CECAJAT.

Fonte: Queiroz (2014)
A escola continuou a atender ao mesmo publico, s6 que agora mais proximo

de suas residéncias e destinada apenas as trés séries do ensino Médio e a EJA. A
escola passou a ter quatro salas de aula de tamanho médio, uma sala pequena para
a direcdo, uma sala pequena para secretaria, uma sala pequena para os professores,
uma cozinha e trés banheiros (sendo que dois eram para os estudantes), além de uma
sala pequena para o almoxarifado. Ap6s algumas reformas a instituicdo passou a
contar com sete salas, sendo trés pequenas, e assim permanecemos até o més de
outubro do ano de 2023. O corpo docente da escola era formado por professores
efetivos da rede estadual de ensino, professores cedidos pela rede municipal de

ensino e professores sob 0 Regime Especial de Direito Administrativo (REDA).

Figura 2: Fachada antiga do CECAJAT, Preceptoras, coordenador e Residentes do PRP, Edi¢cdo 2022-

2024
5

=STADUAL DO CAMPO
T AYRES TOURINHO

" Fonte: Acervo da pesqwsadora
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A escola-campo encontra-se localizada no bairro do Caipe, um bairro misto,
considerado urbano, rural e industrial. Nas proximidades da escola encontram-se a
Refinaria Landulpho Alves-Mataripe, varias empresas como a Nacional Gas, Copagaz
e Ultragas, dentre outras que trabalham com combustiveis e outros aditivos. Os
estudantes dessa escola sdo compostos por filhos dos trabalhadores dessas e de
outras empresas, assim como pessoas beneficiadas por programas de transferéncia
de renda, pequenos comerciantes, feirantes, pescadores e marisqueiras.

A coordenacao escolar € formada por funcionarios efetivos da rede estadual
e municipal de educagéo. Os trés coordenadores se dividem nos trés turnos de
funcionamento da escola. H& ainda um coordenador enviado pela Secretaria de
Educacao que visita a escola mensalmente.

O colégio é adepto da pedagogia de projetos. Uma escola de projetos é agquela
gue faz uso de uma metodologia que incentiva os estudantes a resolverem problemas
do mundo real apoiado nos quatro “pés” da aprendizagem criativa (projetos, paixao,
pares e pensar brincando). Essa concepcdo dialoga com a proposta de Resnick
(2014), que defende a importancia de ambientes educacionais onde os estudantes
possam aprender de forma ativa, criativa e colaborativa, por meio de atividades que
despertam interesse, envolvimento e sentido. Além disso, a pedagogia de projetos
encontra respaldo em Herndndez e Ventura (1998), para quem os projetos favorecem
a articulacdo entre os saberes escolares e 0s contextos sociais dos alunos, permitindo
gue o curriculo se torne mais significativo. A adocao dessa abordagem metodologica
ocorre desde a reorganizacdo curricular da escola, consolidando-se como eixo
estruturante do Projeto Politico Pedagogico e como estratégia de articulacdo entre
territorio, identidade e aprendizagem significativa.

A proposta encontra-se inserida no Projeto Politico Pedagoégico (PPP), que
acontecem ao fim de cada unidade letiva. Na primeira unidade, o projeto “ldentidade
como ponto de partida para as multiplas linguagens” propée um mergulho nos saberes
do sujeito e na valorizacdo da expressao cultural local. Na segunda unidade, o projeto
“Profissdes” permite aos estudantes explorarem o mundo do trabalho e a refletir sobre
seus projetos de vida. Ja na terceira unidade, o projeto “Qual é a sua raiz?” investiga
a ancestralidade, os vinculos com a terra, a oralidade e as narrativas identitarias das
comunidades do campo.

Essa organizacao revela uma prética intencional de valorizagdo da identidade,

do territdrio e dos saberes culturais dos estudantes, principios alinhados com os
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fundamentos de uma educacao mais contextualizada, especialmente nas escolas do
campo. De acordo com Arroyo (2017), a escola que assume a diversidade
socioterritorial como ponto de partida reafirma seu compromisso ético com a formacao
critica e com a valorizacdo da vida em seus multiplos sentidos. Além disso, o Projeto
Politico Pedagdgico, conforme Veiga (2008), deve expressar os valores e finalidades
da escola, integrando propostas metodoldgicas que estimulem o protagonismo
estudantil e a aprendizagem significativa.

Por conta da pedagogia de projeto o colégio a nivel estadual foi vencedor de
dois projetos estruturantes com a Educacao Patrimonial Artistica (doravante EPA),
Tempos de Arte Literdria (doravante TAL). Essa conquista evidencia o
reconhecimento da proposta pedagdgica do colégio, que se sustenta na articulacéao
entre curriculo, cultura e territério. Os projetos estruturantes promovidos pela
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia tém como objetivo estimular préaticas
educativas que valorizem as expressodes artisticas, a memadria social e o envolvimento
dos estudantes com os bens culturais de sua comunidade.

Com as premiacoes, os projetos EPA e TAL, o colégio foi reconhecido com
éxito escolar na dimensao da pratica pedagogica, comprometida com a formacgéo
integral e cidada, aproximando a escola dos principios constitucionais de uma
educacao de qualidade social (BRASIL, 1988; BAHIA, 2020).

Refletindo acerca da formacao de professores, 0 CECAJAT tem desenvolvido
um papel importante na melhoria da qualidade de ensino, contribuindo de forma
significativa para elevar o indice de Desenvolvimento da Educacgéo Basica (IDEB). De
acordo com as Ultimas edi¢cbes do IDEBS, a escola alcancou/superou as metas
estabelecidas, evidenciando o impacto das ac¢Bes pedagdgicas implementadas,
inclusive aquelas vinculadas ao PRP.

Paralelamente ao ano letivo de 2023, o governo estadual adquiriu um terreno
e nele edificou uma nova escola. A construcdo foi concluida no mesmo ano, e a
mudanca para o novo prédio ocorreu em fevereiro do ano seguinte, quando a
instituicdo foi oficialmente reinaugurada e passou a se chamar Colégio Estadual do
Campo Anna Junqueira Ayres Tourinho, com oferta de tempo integral a comunidade.

¢ Dados extraidos do indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB), divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). As informacdes estao
disponiveis no portal do IDEB, com resultados por escola, municipio e estado. Disponivel em:
https://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em: 27 out. 2025.
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A nova estrutura escolar conta com doze salas de aula climatizadas, uma
quadra coberta, uma quadra Society, um restaurante estudantil, uma cozinha, um
teatro com capacidade para duzentas e oitenta pessoas, salas administrativas,
almoxarifado, laboratdrios de quimica, linguagem, fisica e biologia, além de uma sala
de danca e um espaco multifuncional destinado ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Com a mudanga, a escola atraiu estudantes de cidades
circunvizinhas, como Madre de Deus e Candeias, reforcando o compromisso da
gestdo e do corpo docente em ofertar uma educacdo publica de qualidade, o que
tende a refletir positivamente nos indicadores educacionais, avaliagdes externas e

projetos premiados.

Figura 3: Vista aérea do novo prédio estrutural do Colégio

Fonte: COSTA, Rui. [Imagem publicéda na rede social X]. X, 20 fev. 2024. Disponivel em:
https://x.com/costa_rui/status/1759963517816373537/photo/1. Acesso em: jul. 2025.

Figura 4: Fachada principal do novo prédio do colégio

- > 5 - o @:

Fonte: OSTA, Rui. [Imagem puIicada na rede social X]. X, 20 fev. 2024. Disponivel em:
https://x.com/costa_rui/status/1759963517816373537/photo/1. Acesso em: jul. 2025.
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O colégio, conhecido carinhosamente pela sigla CECAJAT, oferece
atualmente o Ensino Médio Integral, Novo Ensino Médio e Curso Técnico em Meio
Ambiente e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Funciona de segunda a sexta-feira,
iniciando as 07h15m e encerrando as 17h20m. E no turno noturno opera de segunda
a sexta-feira, das 07h15m as 17h20m, ofertando, nesse periodo, as modalidades EJA
VI e VIl e o curso técnico. Segundo dados da secretaria escolar, em 2022 havia 418
alunos matriculados; em 2023, 545; e em 2024, 597 estudantes. O corpo docente é
composto por professores licenciados e pés-graduados especialistas, mestres e
doutores, com experiéncia docente que varia de 5 a 25 anos de atuacao. A equipe
gestora é formada por uma diretora efetiva de Quimica, no cargo desde 2016, e uma
vice-diretora de Lingua Portuguesa, que atua na funcao desde 2004.

O principal objetivo da instituicdo é promover o desenvolvimento integral dos
estudantes, valorizando suas habilidades e ampliando suas perspectivas de insercao
no mundo do trabalho, de modo a formar cidadéos criticos e protagonistas de suas
trajetorias.

Nessa perspectiva, compreender o ambiente escolar em que a pesquisa se
desenvolveu é essencial para situar o campo empirico e contextualizar as
experiéncias dos participantes do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP). E a partir
desse cenario educativo, com suas especificidades, desafios e potencialidades, que
o estudo busca analisar de que forma o PRP contribui para o processo formativo dos
futuros professores de Lingua Portuguesa, articulando teoria e pratica em um contexto

real de ensino.

2.3 O FOCO DA PESQUISA

O objeto de estudo desta pesquisa esta organizado no contexto da formacao
inicial de professores de Lingua Portuguesa, a partir do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), edicdo 2022—-2024, no Subprojeto de Letras-Lingua Portuguesa
da Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB),
Campus dos Malés, no municipio de Sao Francisco do Conde, no estado da Bahia.
Trata-se de uma iniciativa de grande relevancia no ambito das politicas publicas de
formacado docente, por buscar articular os saberes académicos com as experiéncias

praticas vivenciadas no cotidiano escolar, conforme orienta a Portaria CAPES n°
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38/2018, articulando escola e universidade numa parceria de construgdo de
conhecimentos e saberes.

A pesquisa contou com a participacéo de dezessete (17) estudantes’ do curso
de Letras - Lingua Portuguesa, selecionados por processo seletivo na segunda edicao
do programa (2022-2024), os quais foram convidados a responder a um questionario,
elaborado no GoogleForms, contendo quatorze questdes que envolvem a tematica da
formacéo inicial de professores e o PRP e sua contribuicdo (ou n&o) para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades professorais na pratica docente dos
futuros professores.

As questdes que integram o questionario abordam a experiéncia formativa
entre universidade e escola, as contribuicbes e as percepcdes dos participantes
guanto ao desenvolvimento de suas habilidades profissionais, o impacto ou ndo do
Programa Residéncia Pedagdgica na formacé&o inicial de professores do curso de
Letras da UNILAB e seus impactos na profissionalizacao docente.

As respostas coletadas por meio do questionario visam contribuir para a
compreensao das percepcdes dos licenciandos acerca da experiéncia vivenciada na
escola-campo, permitindo uma leitura critica dos efeitos formativos do PRP a luz do
referencial teérico adotado.

Com base nesse recorte investigativo, torna-se fundamental apresentar os
sujeitos que compdem o universo da pesquisa, uma vez que sao eles que dao sentido
e legitimidade as analises empreendidas. A compreensao do perfil dos participantes,
de suas trajetorias formativas e de suas experiéncias no ambito do Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) permitirA contextualizar as respostas obtidas,
revelando como cada um vivenciou os processos de aprendizagem, os desafios e as

contribuicdes do programa para sua formacao docente.

2.4 OS PARTICIPANTES

Os participantes desta pesquisa séo estudantes do curso de Letras - Lingua
Portuguesa matriculados entre o quinto e o sétimo periodo. Trés (03) residentes eram
do género masculino e quatorze (14) do género feminino. Dos dezessete (17)

residentes, dez (10) sdo brasileiros (Brasil), seis (06) sao guineenses (Guiné-Bissau)

” Na pesquisa os estudantes foram nomeados como residentes, por se tratar da nomenclatura utilizada
pelo Programa Residéncia Pedagogica.
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e um (01), angolano (Angola), totalizando sete (07) estrangeiros que integraram a
segunda edi¢do do PRP (2022-2024) do Subprojeto de Letras da UNILAB distribuidos
entre 20 e 40 anos de idade. Essa composicao diversificada permitiu observar como
diferentes trajetérias formativas, culturais e sociais interferem no processo de
constituicdo da identidade docente, ampliando a andlise sobre a insercdo do PRP em
contextos de multiculturalidade.

O Subprojeto de Letras contou com a atuacao de trés preceptoras na escola-
campo, responsaveis pelo acompanhamento pedagogico dos residentes em
diferentes turmas. Essa organizagcdo ampliou as possibilidades de mediagéo entre
universidade e escola, fortalecendo o carater formativo do programa.

Todos os residentes foram convidados por meio de mensagem institucional e
orientados previamente quanto ao contetdo e a forma de participacdo. A adesado ao
estudo ocorreu de forma voluntéria, mediante assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), em conformidade com a Resolugdo n° 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude, que assegura 0 respeito aos principios éticos da
pesquisa com seres humanos.

A selecdo para o ingresso no programa foi realizada por meio de processo
seletivo interno promovido pela coordenacao institucional da UNILAB, conforme
previsto na chamada publica da CAPES, das diretrizes da Portaria n°® 38/2018 e do
chamamento publico da UNILAB, conforme Edital n°® 27/2022, parametrizados de
acordo com critérios de analise do coeficiente de rendimento, carta de intencao,
disponibilidade de tempo para as atividades do programa e compromisso com a
formacao docente.

Como visto, a maioria dos participantes eram do sexo feminino e, algumas
destas, com familias constituidas. Outros, ja com filhos crescidos, veem na
universidade a oportunidade de adquirir conhecimento, conquistar uma profisséo e,
por consequéncia, integrar-se ao mercado de trabalho e melhorar suas condi¢des de
vida. Essa diversidade de trajetorias e motivacdes enriquece o processo formativo e
reflete o compromisso da UNILAB com uma formacéo inclusiva, intercultural e
socialmente referenciada. Os residentes participaram de atividades de observacéao,
regéncia e elaboracdo de materiais pedagogicos sob orientacédo da preceptora e da
docente orientadora, em consonancia com os objetivos do programa.

A producdo dos dados da pesquisa foi realizada através de questionario

elaborado pela pesquisadora, contendo dez questdes objetivas e quatro questdes
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subjetivas, disponibilizado por meio da plataforma GoogleForms. Todos os
participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo
devidamente informados sobre 0s objetivos da pesquisa, os procedimentos adotados,
0s riscos envolvidos e o direito de desisténcia a qualquer momento, conforme
recomenda a Resolucao n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.
Considerando a diversidade do grupo participante e o carater formativo do
Programa Residéncia Pedagdgica, torna-se essencial compreender de que maneira
0os instrumentos metodolégicos utilizados permitiram captar as percepcoes,
experiéncias e desafios vivenciados por esses sujeitos. A seguir, serdo apresentados
0s procedimentos e os instrumentos de coleta de dados que possibilitaram a
sistematizacdo das informacdes necessarias a analise, garantindo o rigor cientifico e

a coeréncia entre o objeto investigado e os objetivos desta pesquisa.

2.5 A VALIDACAO DA PESQUISA

A referida pesquisa estéa inscrita no registro do Comité de Etica da Plataforma
Brasil, com o titulo: Formacéo Inicial de Professores e aperfeicoamento no ambito do
Programa Residéncia Pedagodgica, sob a responsabilidade desta pesquisadora e
agenciada pela instituicdo proponente da UNILAB - Universidade da Integracdo
Internacional da  Lusofonia  Afro-Brasileira, sob o numero CAAE:
88634825.3.0000.5576, cujo comprovante esta inscrito pelo nimero: 053735/2025. O
parecer emitido pelo Comité de Etica® em Pesquisa foi o de nimero 7.695.055,
conforme previsto pela Resolucdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que
regulamenta as pesquisas na area das Ciéncias Humanas e Sociais no Brasil, que
considerou, no ambito do nosso estudo, favoravel a realizacdo da pesquisa com seres
humanos.

Com a aprovacdo e validacéo da pesquisa, demos continuidade a constituicdo
rigorosa da metodologia adotada em todas as fases do estudo, a comecar pela
definicdo dos objetivos, perpassando pela analise e interpretacdo das informacgdes
obtidas através do questionario. Tal rigor metodolégico se alinha a perspectiva de
Minayo (2014), ao afirmar que a validade de uma pesquisa qualitativa ndo esta apenas

& O parecer favoravel do Comité de Etica assegurou que todos os procedimentos metodoldgicos
respeitaram os principios da pesquisa com seres humanos, conforme Resolucdo n° 510/2016.
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na fidelidade as técnicas, mas sobretudo na coeréncia entre os objetivos, o0s
procedimentos e a leitura critica dos dados.

Este trabalho de pesquisa foi desenvolvido respeitando os critérios éticos,
assegurando o anonimato dos participantes, o esclarecimento das possiveis duvidas
sobre a pesquisa, riscos envolvidos e, por fim, a aceitacdo e concordancia com o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido por parte dos participantes. Todo o
processo foi guiado pelo compromisso ético de garantir a integridade dos dados, o
respeito aos sujeitos e a transparéncia metodoldgica.

“Utilizamos o modelo de analise de textos proposto por Bronckart (1999/2012),
desenvolvido em pesquisas do ISD para realizarmos as nossas analises” (Oliveira,
2016, p.11). A escolha desse modelo se justifica pela coeréncia com o referencial
adotado na pesquisa e pela possibilidade de articular os dados linguageiros dos
sujeitos com as dimensdes sociais e formativas presentes nas praticas docentes.

Dessa forma, ap6s a validacdo ética e a definicAdo dos parametros
metodoldgicos, o desenvolvimento da pesquisa passou a se sustentar ndo apenas em
fundamentos tedricos e técnicos, mas também na implicacdo subjetiva da
pesquisadora no processo investigativo. Considerando que toda pesquisa qualitativa
envolve a presenca e a interpretacdo do sujeito que a conduz, torna-se essencial
explicitar o lugar de fala, a trajetéria e o envolvimento da pesquisadora, elementos que
influenciam as escolhas metodoldgicas, a leitura dos dados e o didlogo com o campo
de estudo.

A seguir, apresentaremos um breve percurso formativo e reflexivo dessa
pesquisadora, evidenciando como sua insercdo no contexto da Residéncia

Pedagogica contribuiu para a compreenséo e a construcao deste trabalho.

2.6 A PESQUISADORA E PRECEPTORA

Trata-se de uma professora licenciada em Letras Vernaculas pela
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), docente de Lingua Portuguesa
com carga horaria de 20 horas, lotada na escola campo desde o ano de 2009, periodo
em gue, inclusive, o colégio deixou a sede do municipio e passou a atuar no bairro do
Caipe. Entretanto, sua historia com a escola publica antecede a efetivagdo no cargo.
A atuacao profissional teve inicio em 2002, na condicdo de professora contratada,

lecionando Ensino Religioso e Rela¢cdes Humanas no Instituto Municipal Luiz Viana
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Neto. Em 2004, assumiu suas primeiras turmas de Lingua Portuguesa, consolidando,
desde entdo, sua identificacdo com a profissdo docente.

Com a instalacdo e funcionamento da Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) em 2013 no municipio,
vislumbrou-se a oportunidade de ampliacéo da formacao académica; inicialmente por
meio de um curso de especializagao e, posteriormente, com o ingresso no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no qual atuou como
supervisora no periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2020. Foi nesse contexto que
a pesquisadora recebeu seu primeiro estagiario da UNILAB, experiéncia que
despertou a compreensao de que a escola basica também se configura como espaco
de formacdo inicial docente. Embora esse momento tenha sido inicialmente
desafiador, uma vez que ndo havia experiéncia prévia com a formacdo de futuros
professores, a vivéncia revelou-se decisiva para a compreenséo do papel formador
do professor da educacéo basica e para a reflexdo acerca da articulacdo entre teoria
e pratica na docéncia, conforme defendem autores como Freire (1996).

Na condicdo de preceptora, sua atuacdo envolveu o acompanhamento
sistematico das atividades desenvolvidas pelos residentes, abrangendo desde o
planejamento das aulas até a elaboracao de materiais didaticos, observaces em sala,
regéncias, rodas de conversa e momentos de reflexdo coletiva. Nesse processo,
desempenhou o papel de mediadora entre a universidade e a escola, articulando
propostas académicas aos desafios concretos da pratica pedagodgica. Tal funcao
formativa exigiu escuta constante e um movimento continuo de ressignificacdo do
proprio fazer docente. Conforme aponta Cicurel (2020), o agir professoral no contexto
da formacao inicial demanda intencionalidade, sensibilidade didatica e a capacidade
de transformar o cotidiano escolar em espaco de reflexao.

O trabalho desenvolvido possibilitou intensas trocas de experiéncias com 0s
residentes, tanto brasileiros quanto estrangeiros. A diversidade cultural e linguistica
trazida por esses sujeitos contribuiu para o contato com realidades educacionais de
outros paises luséfonos, ampliando o olhar da pesquisadora sobre a docéncia e seus
multiplos contextos. A inser¢cdo nesse programa permitiu, ainda, a descoberta de uma
dimensdo até entdo pouco explorada de sua atuacdo profissional: a docéncia
formadora. Essa experiéncia evidenciou a possibilidade de contribuir diretamente para
a formacdo de novos professores, a0 mesmo tempo em que proporcionou

aprendizagens decorrentes das vivéncias e perspectivas dos licenciandos.
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Com a experiéncia acumulada na primeira edicdo do programa, a
pesquisadora candidatou-se novamente a funcao de preceptora na segunda edicao
do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), iniciada em outubro de 2022 e encerrada
em abril de 2024. Nessa etapa, as atividades ocorreram predominantemente de forma
presencial, o que demandou novas estratégias de acompanhamento e de integracéo
dos residentes a rotina escolar. Foram organizados encontros semanais, realizadas
analises de géneros textuais, atividade planejadas considerando as necessidades das
turmas, promocao de estudos de documentos curriculares como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) e
discutidas situacdes concretas vivenciadas nas salas de aula.

A leitura critica dessas normativas evidencia que, embora a legislacédo
educacional seja fundamental para orientar a formacao inicial, ela ndo é suficiente,
por si sO, para abarcar a complexidade dos processos formativos. Torna-se, portanto,
necessario compreender como tais documentos se materializam no cotidiano da
escola e de que modo dialogam com as experiéncias de residentes, preceptores e
orientadores. Nos tépicos seguintes, aprofunda-se esse movimento, com a
apresentacao dos instrumentos de coleta de dados, dos sujeitos da pesquisa e das
aproximag0des teodrico-metodoldgicas que fundamentam o estudo.

A escola-campo, marcada por seu perfil de educacao por projetos e pela forte
vinculagdo com a comunidade local, configurou-se como um espaco fértil para o
desenvolvimento das competéncias docentes previstas no PRP. Ademais, o vinculo
construido com os estudantes e com os membros da equipe escolar mostrou-se
fundamental para o fortalecimento do trabalho coletivo e para a ressignificacdo do
papel da pesquisadora enquanto educadora.

Por fim, a trajetoria da pesquisadora, constituida a partir de sua vivéncia como
professora da educacao basica e preceptora do PRP, orienta o olhar reflexivo que
sustenta esta pesquisa. Na sequéncia, apresentam-se 0s elementos tedrico-

metodoldgicos que estruturam o estudo.

2.7 CONDUCAO METODOLOGICA DA PESQUISA A LUZ DE EXPERIENCIAS
PRATICADAS

A construgéo da metodologia desta pesquisa dialoga com trabalhos anteriores

gue investigaram a formacao inicial de professores a partir de suas experiéncias
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praticas no estagio supervisionado. Em especial, a tese de Oliveira (2016) constitui
um referencial metodoldgico inspirador, tanto na abordagem tedrico-metodologica
guanto na concepc¢ao do papel do pesquisador como sujeito implicado na formacao
docente.

Ainda segundo Oliveira (2016), a andlise do agir professoral construidas pelos
estagiarios sobre o trabalho docente permite compreender como essas
representacdes se articulam a formacao inicial de professores e ao exercicio do agir
docente.

No contexto desta pesquisa, o agir dos residentes do PRP assumem um papel
igualmente relevante. Ao narrar suas experiéncias de observacao, planejamento e
regéncia, os licenciandos produzem discursos que expressam nao apenas
percepcbes sobre a pratica docente, mas também modos de compreender a si
mesmos como futuros professores. Tais percepcdes revelam como os residentes
interpretam os desafios da sala de aula, a mediacdo da preceptora, as exigéncias
curriculares e os processos de interacdo com a comunidade escolar.

Dessa forma, o estudo das representacdes, aqui, ndo se restringe a uma
andlise discursiva em sentido estrito, mas torna-se um recurso para problematizar a
formacao inicial no ambito do PRP. A partir delas, € possivel compreender como 0s
residentes constroem sentidos sobre agir linguageiro (Bronckart, 2008) e sobre o agir
professoral (Cicurel, 2020), categorias que estruturam este trabalho. Assim, o agir
linguageiro e o agir professoral emergentes dos questionarios ndo séo vistas como
meras opinides, mas como pistas para compreender a constituicdo da identidade
docente em processo, atravessada pelas condicbes materiais da escola do campo,
pela mediacéo da preceptora e pelo projeto institucional da UNILAB.

Do mesmo modo, esta pesquisa, ao investigar como o Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) contribui na formacéo inicial dos licenciandos em Letras, prop&e
compreender como 0s residentes representam sua pratica pedagdgica, os desafios
do cotidiano escolar e os saberes mobilizados em suas a¢fes. Assim como Oliveira
(2016), valorizamos 0s registros construidos no interior da pratica docente como ponto
de partida para analise reflexiva.

Ainda conforme Oliveira (2016), o estagio supervisionado deve ser entendido
como um espaco de desenvolvimento profissional no qual o estagiario atua como

protagonista de seu processo formativo. Assim, “0 estagio supervisionado pode
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oferecer, aos estagiarios, condicdes de analisar a sua propria atividade de modo a
refletir e transformar seu trabalho docente” (Oliveira, 2016, p. 19).

Inspirada nessa concepcao, a presente investigacdo mobiliza a observacao
participante como instrumento-chave, associando o olhar da pesquisadora a escuta
sensivel das experiéncias formativas dos residentes, tal como preconizado por Ludke
e André (1986). A figura do pesquisador-docente se assemelha a de Oliveira (2016),
gue atuou como professor do Curso Normal e, por isso, possuia envolvimento direto
com o campo investigado. Dessa maneira, “a producdo dos dados ocorreu em uma
escola [...] cujo foco concentrou-se no Curso Normal, uma modalidade de ensino
meédio que profissionaliza futuros professores” (Oliveira, 2016, p. 10).

Esse entrelacamento metodolégico com a pesquisa de Oliveira (2016)
fortalece a perspectiva adotada nesta dissertacdo, que entende a formacéao inicial
COmo um processo continuo, situado, experiencial e dialdgico entre 0s sujeitos da
escola e da universidade.

Assim, as aproximacoes teorico-metodoldgicas aqui estabelecidas, inspiradas
em Oliveira (2016) e sustentadas por autores como Bronckart (2008) e Cicurel (2020),
permitiram construir uma base soélida para a compreensao da formacéo inicial docente
no ambito do Programa Residéncia Pedagodgica. Essa fundamentacdo possibilita
situar a pesquisa em um contexto institucional especifico, cuja identidade e missao
educativa exercem influéncia direta na formacéao dos futuros professores.

Nesse sentido, o capitulo seguinte apresenta a Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) Campus dos Malés, destacando
seu papel historico, politico e pedagdgico na consolidacdo de uma proposta formativa

voltada a integracao, a diversidade e ao compromisso social com a educacao publica.
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3 CAPITULO Il - A UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA
LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA (UNILAB) CAMPUS DOS MALES

Ao situar esta pesquisa, considera-se essencial apresentar a Universidade da
Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e, de modo patrticular,
o Campus dos Malés, localizado no municipio de Sao Francisco do Conde, no
Recbncavo Baiano. Mais que um espaco fisico, 0 Campus se consolidou como um
simbolo de resisténcia, memoria e reparacgao histérica. A escolha do nome “Malés”
evoca a Revolta dos Malés (1835)?, o maior levante urbano de africanos escravizados
no Brasil, inscrevendo a instituicdo na luta histérica do povo negro por liberdade e
dignidade.

Criada pela Lei n® 12.289/2010, a UNILAB nasceu com a missdo de integrar
0 Brasil aos paises da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP),
formando profissionais comprometidos com transformacédo social e cooperacéo
internacional. Essa missdo se concretiza diariamente na convivéncia de estudantes
brasileiros e internacionais, oriundos de Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mocambique, Sdo Tomé e Principe e Timor-Leste, o que confere ao Campus uma
atmosfera multicultural e desafiante para as praticas pedagaogicas.

A presenca da UNILAB no Recbncavo baiano adquire significado especial
pelo territério em que se encontra inserida. Sao Francisco do Conde, segundo dados
do IBGE9, é uma das cidades mais pretas do Brasil, com populacdo majoritariamente
afrodescendente, herdeira de quilombos, de engenhos e de lutas seculares pela terra
e pela liberdade. Essa configuracdo demogréfica e cultural transforma o municipio em
lugar privilegiado para a reflexdo sobre a afrobrasilidade e para a construcdo de

politicas de inclusédo na educacao superior.

® O nome do campus faz referéncia a Revolta dos Malés, movimento de resisténcia protagonizado por
africanos escravizados na capital baiana, Salvador, em janeiro de 1835. O movimento recebeu esse
nome por serem assim chamados os negros mugulmanos que o organizaram. A expressao “malé” vem
de “imalé”, que na lingua ioruba significa “mugulmano”. Os malés eram, portanto, os mugulmanos de
lingua ioruba, conhecidos como “nag6s” na Bahia. Disponivel em:
https://www.andifes.org.br/2014/05/15/unilab-campus-dos-males-e-inaugurado-em-sao-francisco-do-
conde-na-bahia/. Acesso em: 27 out. 2025.

10 segundo dados do Censo Demogréfico de 2022, divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e reproduzidos pelo portal Terra, Sao Francisco do Conde (BA) figura entre os nove
municipios brasileiros com maior proporgdo de pessoas autodeclaradas pretas. Disponivel em:
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/censo-2022-quais-sa0-0s-9-municipios-do-brasil-onde-
autodeclarados-pretos-sao-maioria%2Chb9c292c¢392abb68ade0938 8fe2a05648dgrwmsd1.html.
Acesso em: 27 out. 2025.



https://www.andifes.org.br/2014/05/15/unilab-campus-dos-males-e-inaugurado-em-sao-francisco-do-conde-na-bahia/?utm_source=chatgpt.com
https://www.andifes.org.br/2014/05/15/unilab-campus-dos-males-e-inaugurado-em-sao-francisco-do-conde-na-bahia/?utm_source=chatgpt.com
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/censo-2022-quais-sao-os-9-municipios-do-brasil-onde-autodeclarados-pretos-sao-maioria%2Cb9c292c392abb68ade0938%208fe2a05648dgrwmsd1.html
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/censo-2022-quais-sao-os-9-municipios-do-brasil-onde-autodeclarados-pretos-sao-maioria%2Cb9c292c392abb68ade0938%208fe2a05648dgrwmsd1.html
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Do ponto de vista econdmico, o municipio € marcado pela presenca da
Refinaria Landulpho Alves (RLAM) no bairro de Mataripe, uma das mais antigas do
pais, que a0 mesmo tempo em que gera emprego e arrecadacdo, também traz
desafios ambientais e sociais. Esta refinaria de Mataripe em 2021 foi privatizada e
gerenciada pela ACELEM. Essa complexidade territorial historica, social e econdmica
confere ao Campus dos Malés uma funcao estratégica: articular ensino, pesquisa e
extensdo em dialogo direto com os problemas e potencialidades locais.

Na UNILAB, a internacionalizacdo acontece primordialmente, € sua esséncia.
Ela se define como uma instituicdo de reparacao, voltada ao enfrentamento das
desigualdades historicas, a0 mesmo tempo em que se abre a integragdo com 0sS
paises da CPLP. No Campus dos Malés, essa missdo se concretiza pela presenca
cotidiana de estudantes dos diversos paises que integram o continente africano e
brasileiros, mas também pela valorizacdo das epistemologias negras e pelas praticas
pedagdgicas fundamentadas em principios de decolonialidade, diversidade e justica
social.

O Curso de Letras - Lingua Portuguesa foi delineado para responder as
demandas das comunidades circunvizinhas, territorialidade internacional africana,
cuja missao institucional se reflete na oferta de um curso de qualidade e
aprimoramento profissional, com um curriculo que se diferencia dos demais de outras
universidades, configurado na seguinte estruturacdo, conforme diretrizes do PPC do
curso de Letras (2016):

e Formacao linguistica e literaria sélida, incluindo estudos da lingua portuguesa
em sua diversidade e literaturas brasileiras e africanas de lingua portuguesa;

« Formacdao pedagdgica integrada, com disciplinas de didatica, politicas de lingua
e metodologias de ensino;

« Préatica como Componente Curricular (PCC) e estagios supervisionados, que
inserem precocemente o licenciando nas escolas publicas da regido,
especialmente em contextos rurais e quilombolas;

e Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) articulado a pesquisa e a extensao.

Essa pesquisa privilegia a concepcéo de linguagem como pratica social, o

ensino por géneros textuais e os multiletramentos, preparando os professores para
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atuar em escolas de educagdo basica marcadas pela diversidade cultural e pelo
desafio de incluséo educacional.

Além do curso de Letras ndo podemos deixar de mencionar o Mestrado em
Estudos de Linguagens (MEL-Malés), o qual amplia e aprofunda os compromissos da
graduacdo. Dele pode-se destacar que a sua area de concentracdo é
“Afrobrasilidades e Africanidades: Linguagens e Culturas”, sustentada por uma
perspectiva afrocéntrica e decolonial, as quais coadunam com a missdo da instituicao.

Para além disso, os cursos de graduacdo ofertados pela universidade bem
como o MEL - Malés estabelecem politicas afirmativas robustas, reservando vagas
para negros, indigenas, quilombolas, pessoas trans, refugiados egressos de escolas
publicas, reafirmando a vocac¢do da UNILAB como universidade de reparacdo. Entre

0s principais desafios do Campus dos Malés, destacam-se:

e Garantir permanéncia estudanti em um contexto de vulnerabilidade
socioecondmica;

e Ampliar a producdo académica de impacto, fortalecendo pesquisa e extensao;

e Consolidar parcerias com escolas publicas, potencializando a formacao inicial
de professores;

e Fortalecer a cooperagao internacional, especialmente com os paises da CPLP.

Ainda de acordo com o PPC - Letras (2016), o Campus dos Malés é
considerado como referéncia nacional e internacional na formacé&o inicial de
professores, tendo em vista sua missdo no comprometimento com reflexdes acerca
da educacédo antirracista, aliando-se as teorias de direito linguistico e a valorizagcéo
das culturas afro-diasporicas.

A UNILAB, em especial em Sao Francisco do Conde, ndo apenas forma
professores: ela ressignifica historias, fortalece identidades e abre caminhos para que
jovens negros, quilombolas e estudantes de paises africanos possam escrever suas
préprias narrativas. Entre memoria e futuro, a universidade reafirma sua funcao
publica: formar cidadaos criticos e educadores comprometidos com a diversidade, a
justica social e a cooperacao internacional. A seguir, o curso de Letras da UNILAB —

Malés sera explicado.
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3.1 O CURSO DE LETRAS DA UNILAB CAMPUS DOS MALES

De acordo com informagBes que constam no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) de Letras (2016, p.27), o Curso de Letras Lingua Portuguesa do Campus dos
Malés foi criado em 2013, como parte da estratégia de consolidacdo da UNILAB na
Bahia, em um municipio de forte presenca negra e de significados histéricos
profundos, Sao Francisco do Conde. Desde a sua concepc¢ao, o curso foi pensado
como um instrumento de democratizacdo do acesso ao ensino superior e de
fortalecimento das relacdes entre Brasil e paises da CPLP.

Conforme PPC do curso de Letras da UNILAB (2013, rev. 2020), a criacédo do
curso insere-se no contexto da expansao das universidades federais promovida pelo
REUNI (2007) e na agenda de reparacéo histérica e integracao internacional expressa
na Lei n® 12.289/2010. Essa lei, que institui a UNILAB, define que a criagcdo do curso
deve ser lida a luz de duas agendas: de um lado, o processo de expansao das
universidades federais no Brasil nos anos 2000, que buscava interiorizar e diversificar
a educacdo superior; de outro, a necessidade de reparacao histérica, garantindo a
populacao negra e a estudantes de paises africanos a oportunidade de se formar em
uma instituicdo que reconhecesse suas historias, culturas e saberes.

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) fundamenta-se em uma concepc¢ao de
linguagem como pratica social, em didlogo com as perspectivas do Interacionismo

Sociodiscursivo e dos multiletramentos. Entre os objetivos gerais, destacam-se:

o Formar professores criticos e comprometidos com a transformacéo social;

« Valorizar a diversidade linguistica e literaria, reconhecendo as multiplas
variedades do portugués e as literaturas da lusofonia;

« Inserir o licenciando em praticas educativas que dialoguem com a realidade
local e com demandas globais;

« Promover a integragao entre ensino, pesquisa e extensao como eixo articulador

da formagéo.

Esses principios se articulam com a missdo maior da UNILAB: ser uma
universidade de reparacao, decolonial e voltada a cooperacao internacional. O curso
possui uma carga horaria de 3.570 horas, organizada em diferentes nucleos de

formacao:



43

1. Nucleo Comum - oferece disciplinas basicas e de integragédo, aproximando os
estudantes das grandes areas das Humanidades;

2. Estudos Linguisticos - abrangem fonética, morfossintaxe, semantica, analise
do discurso e sociolinguistica, formando uma visao critica da lingua portuguesa
em suas multiplas dimensdes;

3. Estudos Literarios - contemplam desde a literatura portuguesa classica até as
literaturas afro-brasileiras e africanas de lingua portuguesa, reafirmando o
compromisso com a afro-brasilidade;

4. Linguistica Aplicada e Lingua Inglesa - ampliam o repertorio, oferecendo
ferramentas de analise comparativa e possibilidades de insergdo em contextos
multilingues;

5. Formacgao Pedagdgica - articula fundamentos de educacéo, didatica, politicas
publicas e metodologias de ensino, preparando o licenciando para a sala de
aula;

6. Pratica como Componente Curricular (PCC) - distribuida ao longo de varios
semestres, insere o0 estudante desde cedo em atividades de observacao e
intervencao escolar;

7. Estagio Supervisionado - dividido em quatro etapas progressivas, garante
experiéncia efetiva em turmas da educacao basica;

8. Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) - articula a formagdo em torno de
pesquisa aplicada, permitindo que o estudante produza conhecimento sobre

ensino, linguagem e literatura.

Essa estrutura dos cursos garante a articulacdo entre teoria e pratica, e
fortalece o compromisso da UNILAB com a formacdo situada. A Préatica como
Componente Curricular (PCC) é um dos grandes diferenciais do curso. Ao ser
distribuida desde os primeiros semestres, permite que o estudante compreenda a
realidade escolar, observe praticas docentes e desenvolva estratégias de ensino em
didlogo com professores da rede publica.

De acordo com Oliveira (2020), o estagio supervisionado no curso de Letras
da UNILAB deve ser entendido ndo apenas como exigéncia curricular, mas como
pratica constitutiva da identidade docente, articulando teoria e pratica de modo
indissociavel. Ainda sobre os Estagios Supervisionados, estes se estruturam em

quatro fases conforme ilustracado do quadro abaixo:
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Quadro 3- Fases do Estagio Supervisionado em Letras-UNILAB-Malés

Fase Descrigao Objetivo principal

1 Observagdo do espaco escolar e das | Compreender a dindmica escolar e a
praticas pedagdgicas. atuacao docente.

2 Planejamento de atividades de ensino de | Desenvolver propostas pedagoégicas
lingua e literatura. articuladas ao curriculo.

3 Intervencdo supervisionada em turmas da | Vivenciar a pratica docente em
educacgao basica. situagdes reais de sala de aula.

4 Consolidagdo da pratica, com elaboracdo | Refletir sobre a pratica e sistematizar
de relatdrios criticos. aprendizagens.

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de acordo com Oliveira (2020).

Essa combinacéo garante que a formacédo néo se limite a conteudos tedricos,
mas esteja sempre atravessada pelo contato direto com o cotidiano das escolas, em
especial as do Recdncavo e de comunidades quilombolas. Como afirma Pimenta
(2012, p. 18-19, apud Oliveira, 2020, p. 113), “professorar ndo é uma atividade
burocratica, mas uma contribuicAo ao processo de humanizacdo dos alunos
historicamente situados”. O estagio deve ser compreendido como um agir professoral
(CICUREL, 2011, apud Oliveira, 2020), isto €, um conjunto de acdes verbais e nao
verbais que caracterizam a pratica do docente em formacao.

O egresso do curso é formado para ser professor de Lingua Portuguesa e
literaturas, mas sua atuacao se estende a pesquisa, extensdo, producao de materiais
didaticos e projetos culturais. O PPC destaca ainda competéncias como:

Quadro 4 - Competéncias do Egresso do Curso de Letras (PPC/UNILAB)

Competéncia Descricao

Diversidade linguistica Reconhecer a variedade do portugués em seus usos
sociais.

Literatura como expresséo Compreender a literatura como fendmeno estético, cultural
e politico.

Critica social Atuar de forma critica diante das desigualdades sociais e
raciais.

Inclusdo educacional Desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas em
consonancia com politicas educacionais.

Fonte: Elaborado pela autora, de acordo com o PPC-Letras-Malés (2016)

Esse perfil é especialmente importante para o Reconcavo, onde a demanda
por professores preparados para lidar com realidades multiculturais e vulneraveis é
significativa. O curso de Letras do Malés dialoga diretamente com politicas e
legislagbes nacionais:

o LDB n°9.394/1996, que estabelece as diretrizes da educacao nacional,
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e Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 e n° 2/2019, que definem as diretrizes para a
formacéo inicial de professores;

e Lei n® 10.639/2003 e Lei n° 11.645/2008, que obrigam o ensino da historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena;

« BNCC (2018), que orienta o ensino de lingua e literatura em perspectiva por

competéncias.

Essa articulacdo fortalece o papel do curso como espaco de formacao
docente critica e intercultural, que representa mais que uma graduacgao: € parte de um
projeto politico-pedagogico maior da UNILAB, que alia reparagdo historica,
valorizacdo da afrobrasilidade e integracdo internacional. Ao articular teoria e pratica,
internacionalizacao e territdrio, 0 curso prepara profissionais comprometidos com a
educacdo bésica da rede publica, com os direitos linguisticos e com a diversidade

cultural.

3.1.1 Identidade, Diversidade e Integracdo: dialogo interinstitucional entre

universidade e escola

A relagao existente entre a UNILAB e o CECAJAT, significa, no ambito das
comunidades assistidas, uma analise dos projetos politico-pedagdgicos (PPP) que
constitui uma ferramenta fundamental para compreender os principios que orientam a
formacao escolar e universitaria em diferentes contextos.

Assim como no projeto de integralizag&o e internacionaliza¢cdo da UNILAB, no
Colégio Estadual do Campo Anna Jungueira Ayres Tourinho (CECAJAT), sua
proposta educativa se estrutura em torno da valorizacéo da diversidade, da promocéao
das relacBes étnico-raciais e da integracdo escola-comunidade. Esses elementos
aproximam-se fortemente da missao da Universidade da Integracéo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), instituicdo criada em 2010 para articular ensino,
pesquisa e extensdao em didlogo com comunidades locais e com paises da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).

Ambas as instituicbes compartilham uma visdo de educacdo comprometida
com a transformacéo social, a afirmacdo de identidades plurais e a construcdo de
praticas pedagogicas inclusivas. Ao relacionar o PPP do CECAJAT com a proposta

da UNILAB, é possivel identificar convergéncias significativas que fortalecem um
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projeto educativo voltado a justica social, ao reconhecimento cultural e a reparacéo
historica.

O CECAJAT compreende a inclusdo como eixo estruturante de sua pratica
pedagogica. Acolher estudantes com deficiéncia, garantir acessibilidade e promover
o respeito as diferencas sdo compromissos explicitos em seu PPP, em consonancia
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°® 9.394/96), que
estabelece no artigo 58 que “a educagao dos alunos com necessidades especiais
deve ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino”.

Da mesma forma, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) reforca
a necessidade de desenvolver competéncias relacionadas a empatia, ao didlogo e ao
respeito a diversidade (Competéncia Geral n° 9). Na UNILAB, esses principios
ganham dimensdo ampliada, pois a propria criagdo da universidade responde ao
desafio de acolher estudantes de diferentes origens sociais e culturais, sobretudo de
paises africanos de lingua portuguesa. Nesse sentido, tanto a escola quanto a
universidade assumem a inclusdo como pratica cotidiana e como horizonte politico-
pedagogico.

O PPP do CECAJAT dedica atencdo central as relacbes étnico-raciais,
reconhecendo a importancia de inserir no curriculo préticas que resgatem a memoria
afro-brasileira e indigena. Esse compromisso esta respaldado pela Lei n® 10.639/2003
e pela Lei n® 11.645/2008, que tornam obrigatorios os contetdos de historia e cultura
africana, afro-brasileira e indigena na educacéo basica.

Na UNILAB, esse eixo formativo esta intrinsecamente ligado a sua missao
institucional, que busca consolidar a integracéo entre Brasil e Africa a partir de uma
perspectiva intercultural. Como destaca a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, a formacéao
docente deve contemplar “o reconhecimento e a valorizagado da diversidade étnico-
racial e cultural como dimensao indissociavel da pratica educativa”. Essa orientacao
normativa fortalece o papel das duas instituicbes como espagos de resisténcia e
afirmacdo identitaria.

A pedagogia de projetos adotada pelo CECAJAT viabiliza a construgéo de
praticas que reconhecem e valorizam as identidades locais. Projetos como o Sarau
Literario, o Calendario Afro-Brasileiro e iniciativas de agroecologia sdo exemplos de
acdes que vinculam a aprendizagem escolar ao contexto social da comunidade. Esses
projetos contribuem para o fortalecimento da autoestima dos estudantes e para a

legitimacao dos saberes comunitarios.
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Na UNILAB, essa perspectiva é igualmente valorizada, j& que sua proposta
pedagdgica busca integrar conhecimentos académicos e saberes locais. Paulo Freire
(1996, p. 67) lembra que “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Essa compreensao se
materializa tanto nas praticas do CECAJAT quanto na proposta da UNILAB, que
legitimam as identidades dos sujeitos como parte constitutiva do processo formativo.

O protagonismo juvenil € um dos pilares do CECAJAT, que busca formar
estudantes autbnomos e criticos por meio de metodologias que os colocam no centro
da aprendizagem. A pedagogia de projetos, nesse contexto, permite que 0s jovens
relacionem teoria e pratica, construindo solugées para problemas reais.

A UNILAB também valoriza essa concepc¢dao formativa. A Portaria CAPES n°
38/2018, que regulamenta o Programa Residéncia Pedagdgica, enfatiza a importancia
de experiéncias que articulem a formacéo inicial de professores com a pratica escolar,
aproximando o discente de sua futura realidade profissional. Essa l6gica pedagdgica,
presente tanto na escola quanto na universidade, fortalece o papel dos estudantes
como sujeitos ativos de transformacao social.

Por ser uma escola localizada em &rea rural, o CECAJAT valoriza a identidade
do campo e busca promover o desenvolvimento sustentavel das comunidades locais.
Essa proposta esta em sintonia com a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1/2002, que define as
diretrizes da Educacédo do Campo e orienta para que a escola respeite 0s modos de
vida, as culturas e as especificidades rurais.

A UNILAB, por sua vez, assume em sua missdo o compromisso de articular
ensino, pesquisa e extensdo em didlogo com as demandas regionais, especialmente
no Recéncavo Baiano, territério marcado por herancas africanas, pela luta camponesa
e por praticas comunitarias. Esse encontro entre educacao do campo e universidade
internacional fortalece um projeto educativo que reconhece a sustentabilidade como
pratica pedagdgica e politica.

O CECAJAT destaca em seu PPP a importancia da integracdo com a
comunidade, compreendendo-a como parceira ativa no processo de ensino-
aprendizagem. Projetos escolares so6 se consolidam quando dialogam com os saberes
comunitarios e com a participacéo das familias.

Na UNILAB, essa articulacdo se da pela indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Conforme Tardif (2014, p. 38), “os saberes da experiéncia

constituem-se no exercicio cotidiano da docéncia e se alimentam das interacbes
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sociais”. Ao reconhecer o papel das comunidades na formagdo académica e
profissional, tanto escola quanto universidade consolidam uma pedagogia de caréater
colaborativo.

O calendario escolar do CECAJAT contempla datas e préticas voltadas ao
fortalecimento da cultura afro-brasileira, como a celebracdo do Dia da Consciéncia
Negra. Essa iniciativa ndo se restringe a eventos pontuais, mas busca promover uma
educacado antirracista permanente. Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) ja
indicavam a necessidade de abordar a pluralidade cultural como tema transversal, o
que foi reforgcado pela BNCC (2018).

Na UNILAB, a memdria afro-brasileira e africana € estruturante. Sua propria
concepcao institucional € marcada pelo reconhecimento da diaspora africana e pela
valorizacdo da heranca cultural negra. Como aponta Costa et al. (2021), a
universidade cumpre papel reparador e diferenciado, pois legitima saberes
historicamente  marginalizados e fortalece vinculos com comunidades
afrodescendentes.

A trajetdria da educacao do campo no Brasil € marcada por lutas e conquistas.
Desde a década de 1990, movimentos sociais, como o MST, reivindicaram uma
pedagogia da terra que respeitasse as especificidades rurais. O PRONERA (1998)
ampliou o acesso a educacdo de jovens e adultos em areas de reforma agréria,
enguanto diretrizes nacionais consolidaram a necessidade de politicas proprias para
0 campo.

O CECAJAT, ao adotar em seu PPP principios de identidade local e
sustentabilidade, insere-se nesse processo histérico. A UNILAB, por sua vez, fortalece
essa perspectiva ao articular-se com territérios do campo e quilombolas, consolidando
praticas de extensdo que respondem as demandas sociais da regiao.

A partir da analise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do CECAJAT e da
missao institucional da UNILAB, torna-se possivel identificar pontos de convergéncia
gue revelam o compromisso de ambas as instituicdes com uma educacao inclusiva,
intercultural e socialmente transformadora. Para evidenciar essas aproximacoes de
maneira sistematica, apresenta-se a seguir um quadro comparativo que sintetiza os
eixos estruturantes de cada proposta, destacando suas similitudes e

complementaridades no campo da formagao humana e cidada.
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Quadro 5 - Comparacao entre: PPP do CECAJAT x Proposta da UNILAB

PPP do CECAJAT Proposta da UNILAB

Educacao inclusiva e respeito a diversidade Misséao intercultural e integracdo de saberes.

Relagdes étnico-raciais como eixo formativo Integracdo Brasil-Africa e valorizagao afro-
diasporica.

Pedagogia de projetos e protagonismo juvenil | Formagéao critica e pratica articulada a realidade
social.

Identidade do campo e sustentabilidade Ensino-pesquisa-extensdo em dialogo com
comunidades.

Cultura afro-brasileira no calendario escolar Curriculo internacional e reparador da diaspora
africana.

Fonte: Elaborado pela autora, de acordo com PPP (2024) e (2016)

O quadro evidencia que, embora situadas em contextos distintos, uma escola
campo e uma universidade publica com objetivo internacional, CECAJAT e UNILAB
partilham principios comuns que reforcam a centralidade da diversidade, da incluséo
e da valorizac&o cultural como fundamentos pedagdgicos. Essa sintonia confirma que
a articulacdo entre escola e universidade pode consolidar praticas educativas que
extrapolam os limites institucionais, fortalecendo projetos coletivos voltados a justica
social, & equidade e ao reconhecimento das identidades plurais.

Tanto o CECAJAT quanto a UNILAB assumem papéis estratégicos como
espacos de reparacao historica. A escola campo, ao valorizar culturas e saberes
locais, contrapfe-se a um modelo escolar homogéneo e urbano. A universidade, por
sua vez, rompe com a ldgica excludente do ensino superior ao adotar politicas
afirmativas, reservando vagas para estudantes negros, indigenas e oriundos de
paises africanos. Essa politica estd amparada pela Lei de Cotas (Lei n® 12.711/2012)
e reforca o carater diferenciado da UNILAB no cenario nacional.

O estudo comparativo evidencia que o PPP do CECAJAT e a proposta da
UNILAB compartilham principios estruturantes: inclusédo, diversidade, valorizagédo
cultural, integracdo comunitaria e protagonismo estudantil. Enquanto a escola béasica
rural fortalece identidades locais e promove praticas sustentaveis, a universidade
assume a missao de consolidar a interculturalidade e a reparacgéo historica no ensino
superior.

Essas convergéncias demonstram que, quando articuladas, a parceria escola
e universidade constroem um projeto educacional capaz de dialogar com as
demandas contemporaneas da sociedade brasileira, reafirmando a educa¢cdo como

direito social, pratica cultural e instrumento de emancipacgéao e reparacao historica.
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Ao destacar essas convergéncias, compreende-se que tanto o CECAJAT
quanto a UNILAB n&o apenas compartilham principios pedagogicos, mas também
constroem praticas que dialogam com os desafios contemporaneos da educacao. A
valorizacdo da diversidade, a integracdo com a comunidade e a defesa das
identidades locais configuram-se como pontos de encontro entre escola e
universidade. Assim, a analise a seguir busca aprofundar como esses elementos se
materializam nas praticas formativas de cada instituicdo, evidenciando suas
repercussdes no fortalecimento da cidadania, no protagonismo estudantil e na

construcdo de uma educacao comprometida com a transformacé&o social.

3.2 O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA: IMPULSIONANDO A FORMACAO
DE PROFESSORES

De acordo com estudos realizados por Gatti, Barreto e André (2019) e com a
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES, 2018), a
formacdo inicial de professores no Brasil passou, ao longo das ultimas décadas, por
transformacdes significativas, impulsionadas tanto por mudancas nas diretrizes legais
guanto pela necessidade de estreitar a relacdo entre teoria e pratica no processo de
preparacao docente. Nesse contexto, em 2018, foi instituido, pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), por meio da Portaria n® 38/2018, como parte integrante da Politica
Nacional de Formacéo de Professores.

Segundo a prépria CAPES (Edital n°® 06/2018), o PRP foi concebido como
continuidade e aprofundamento do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), diferenciando-se por enfatizar a imerséo prolongada do licenciando
nas escolas de educacao basica e a corresponsabilidade entre universidades e redes
de ensino no processo formativo. Esse marco institucional busca fortalecer a
integracao entre teoria e pratica e consolidar a identidade docente em contextos reais
de aprendizagem.

O Programa Residéncia Pedagobgica tem sido objeto de crescente interesse
académico nos ultimos anos. Pesquisas como as de Costa et al. (2021), Leurquin

(2023) e estudos vinculados a CAPES (2020) demonstram que a residéncia
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pedagdgica vem sendo avaliada como um espaco de articulagéo entre universidade e
escola, de desenvolvimento profissional docente e de inovacédo pedagodgica.

Esse estado da arte revela que a producédo cientifica sobre o PRP ainda é
incipiente quando comparada ao PIBID, mas aponta para contribuicdes relevantes:
fortalecimento da identidade docente, aproximacao efetiva entre teoria e prética e
protagonismo do licenciando em contextos escolares. Inserir esta dissertagdo nesse
conjunto significa contribuir para o aprofundamento das andlises sobre a formacao
inicial docente na UNILAB, ampliando a visibilidade da experiéncia em contextos afro-

brasileiros e de educagao do campo.

Quadro 6: Fundamentacao tedrica - dispositivos legais (quadro-resumo)

Documento Ano Contrlbmgo:cs,cpear\]rtza OITIEED Relagdo com o PRP
Estabelece diretrizes gerais da . ~ R
educacio  nacional: define a Orienta que a formagéo se dé em

LDB n°9.394 | 1996 cag: nas nivel  superior, legitimando
docéncia como atividade central da
escola basica. programas como o PRP.

Resolucso Define as competéncias gerais para | O PRP se configura como espacgo

CNE/CPQn° > 2019 | formagéao docente; enfatiza | de integragdo curricular pratica-
articulagao entre teoria e pratica. tedrica.

, . o Pressiona cursos de licenciatura a
Define competéncias e habilidades . . i
= | alinhar curriculos; o PRP atua como
BNCC 2018 | dos estudantes da educagao . e
basica. medllador entre BNCC e pratica
escolar.

Fonte: Elaborado pela autora; BRASIL (1996; 2018; 2019) e GATTI; BARRETO; ANDRE (2019).

Esses dispositivos legais, no entanto, ndo podem ser analisados de forma
descolada do contexto em que foram produzidos. A aprovagéo da BNCC (2018) e da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 ocorreu em um cenario de instabilidade politica,
marcado pela ruptura democrética de 2016 e pela adocao de politicas de austeridade
que impactaram o financiamento da educacdo. Esse contexto contribuiu para a
formulacdo de diretrizes mais conteudistas e padronizadas, com menor énfase nas
diversidades culturais, raciais e territoriais. Reconhecer essa dimensao socio-historica
€ essencial para compreender os tensionamentos que atravessam a formacéao
docente e situar o PRP como politica que, ao mesmo tempo, dialoga com tais
normativas e busca supera-las na pratica.

O PRP tem como objetivo central fomentar a articulagdo entre a formagéo
académica universitéria e a pratica pedagogica nas escolas de educacdo bésica,

promovendo uma insercdo qualificada dos licenciandos nos cotidianos escolares.
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Essa insercdo ndo se limita a momentos pontuais de observagdo ou estagio, mas
propde uma vivéncia sistemética, orientada e supervisionada, que permite ao futuro
professor experimentar, refletir e ressignificar sua pratica a partir de contextos reais
de ensino-aprendizagem. Assim, o programa fortalece a construcdo da identidade
docente e contribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais a profissao,
como o planejamento, a regéncia de aulas, a avaliacdo e as interacfes pedagogicas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora apresente a intencdo de
promover aprendizagens integradas e desenvolvimento de competéncias, tem sido
alvo de criticas por adotar uma perspectiva conteudista e pouco sensivel as
diversidades. Costa-Hibes e Kraemer (2019) apontam que a BNCC silencia questdes
relacionadas ao combate ao racismo e a valorizacdo da pluralidade cultural,
reforcando uma légica de homogeneizacao curricular. No contexto da UNILAB e do
CECAJAT, essa limitacdo se torna evidente, pois a realidade escolar exige préticas
pedagdgicas interculturais e criticas. Assim, discutir o PRP implica também tensionar
as diretrizes da BNCC, de modo a reconhecer suas contradi¢cdes e buscar caminhos
formativos mais inclusivos e democraticos.

A comparagdo entre o PRP e o PIBID ajuda a compreender melhor as
especificidades da residéncia pedagégica. Enquanto o PIBID, criado em 2007, visa
principalmente a iniciagdo a docéncia, favorecendo o primeiro contato dos
licenciandos com a realidade escolar, o PRP se constitui como uma politica de
imersdo, exigindo maior tempo de permanéncia e corresponsabilidade no
planejamento, execucédo e avaliagdo das atividades. No contexto da UNILAB, essa
diferenca assume relevancia estratégica, pois permite que os licenciandos vivenciem
o cotidiano de escolas do campo e comunidades periféricas de forma intensa e
reflexiva, ampliando sua insercéao critica e seu desenvolvimento profissional.

A estrutura organizacional do PRP esta distribuida em diferentes papéis, cada
qual com responsabilidades especificas, como mostra o quadro abaixo:

Quadro 7- Estrutura do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)

Papel Descrigao Principais Fungoes

. . - Planejar, acompanhar e avaliar o programa.
Professor da universidade . : = : .
Coordenador . ~ - Garantir articulagéo entre universidade e
o responsavel pela gestéo
Institucional eral do PRP na instituicso escola-campo.
9 ¢ao. | Representar a instituicdo junto & CAPES.
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- Acompanhar académica e pedagogicamente

Professor do curso de os residentes.
Docente . ; : ) - .
. licenciatura vinculado ao - Orientar planos de aula, relatérios e praticas.
Orientador . . C, .
nucleo do PRP. - Mediar o dialogo entre residentes e
preceptores.

- Inserir os residentes no cotidiano escolar.
- Orientar praticas pedagogicas in loco.
- Promover a reflexao critica sobre a docéncia.
- Servir de elo entre escola e universidade.
- Observar, planejar e executar atividades
pedagdgicas.
Licenciando participante do | - Produzir relatérios reflexivos.
PRP. - Vivenciar a realidade da escola basica.
- Construir sua identidade docente em didlogo
com orientadores e preceptores.
Fonte: Elaborado pela autora, com base em BRASIL (201811).

Professor da escola basica
Preceptor selecionado para
acompanhar os residentes.

Residente

Na pratica, o programa é estruturado em nudcleos compostos por
coordenadores institucionais, docentes orientadores, preceptores e residentes. O
preceptor, geralmente um professor da educacdo béasica com experiéncia
comprovada, atua como elo fundamental entre universidade e escola, acompanhando
o residente em suas atividades, orientando suas praticas e contribuindo para que este
compreenda as demandas reais da docéncia. O residente, por sua vez, vivencia desde
a observacao da rotina escolar até a elaboracéo e execucao de sequéncias didaticas,
passando por reflexdes criticas e elaboracao de relatorios. Essa dinAmica garante que
a formacédo docente ndo ocorra de forma dissociada da realidade educacional, mas
sim em dialogo constante com ela.

A UNILAB Campus dos Malés aderiu ao PRP desde sua primeira edicao,
integrando-o as especificidades locais e institucionais. Considerando que o curso de
Letras do Malés ja possui em seu Projeto Pedagdgico uma forte énfase em praticas
de ensino situadas e na valorizacdo da afro-brasilidade, a inser¢cdo do PRP reforca
esse compromisso. A atuacdo dos residentes em escolas publicas do Recdncavo
Baiano, muitas delas em comunidades quilombolas e em territérios de grande
diversidade cultural, potencializa a formacado critica, antirracista e decolonial que
orienta a missao da UNILAB. Assim, 0 programa nao € apenas um espaco de
aprendizagem pratica, mas um campo de reafirmacdo politica e social, alinhado ao

carater de reparacdo que a universidade carrega desde sua criacao.

1 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Portaria n° 38, de 28
de fevereiro de 2018 e Edital n® 06/2018 — Programa de Residéncia Pedagdgica. Brasilia: CAPES,
2018.
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Outro aspecto relevante do PRP € sua vinculagdo as politicas educacionais
nacionais. O programa se alinha a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional
(LDB, n° 9.394/1996), a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 e a Resolu¢cdo CNE/CP n°
2/2019, que orientam a formacéo inicial de professores em cursos de licenciatura,
destacando a necessidade de articular fundamentos tedricos e experiéncias praticas
desde o inicio da graduacdo. Além disso, ao promover experiéncias em escolas que
atendem populacbes negras, quilombolas e indigenas, o PRP concretiza o
cumprimento das Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008, que determinam a inclusao
da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena nos curriculos escolares, e
fortalece a efetivacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018).

Mais recentemente, politicas como o “Pé-de-meia das Licenciaturas” (MEC,
2024) foram implementadas com o objetivo de reduzir a evasao nos cursos de
formacdo docente, oferecendo incentivo financeiro aos licenciandos. Tais medidas
buscam responder ao alto indice de abandono revelado pelos Censos da Educacéo
Superior, mas ainda carecem de avaliacGes quanto a sua efetividade em fortalecer a
atratividade da carreira. Da mesma forma, o ENADE, frequentemente apontado como
indicador de qualidade, pouco contribui para avaliar a articulacdo entre teoria e pratica
ou para valorizar a dimensao social da docéncia. Nesse sentido, o PRP se diferencia
por promover um espaco formativo situado, que privilegia a vivéncia concreta no
cotidiano escolar, indo além de avaliacbes padronizadas.

Apesar dos avancos, o PRP enfrenta desafios estruturais. Entre eles,
destacam-se a necessidade de garantir condicdes de permanéncia para os residentes
bolsistas e ndo bolsistas, o fortalecimento da infraestrutura das escola-campo e a
valorizacdo continua do papel do preceptor, muitas vezes sobrecarregado pelas
demandas do cotidiano escolar. Ainda assim, as experiéncias relatadas apontam para
0 impacto positivo do programa na formacdo docente, uma vez que promove a
aproximacéao entre universidade e escola, fomenta praticas pedagodgicas inovadoras
e valoriza o protagonismo do licenciando em formacao.

No Campus dos Malés, especificamente, o PRP tem se mostrado uma
experiéncia fecunda para a consolidacdo de um modelo de formacao de professores
comprometido com a realidade social do Reconcavo e com a integragéo internacional
gue caracteriza a UNILAB. Ao permitir que residentes dialoguem com comunidades

historicamente marginalizadas e desenvolvam préticas pedagdgicas enraizadas em
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epistemologias afro-brasileiras e africanas, o programa reforca ndo apenas a
qualidade da formacao académica, mas também a fungéo social da universidade.

Dessa forma, o Programa Residéncia Pedagodgica ndo deve ser visto apenas
como um componente da politica educacional recente, mas como um espaco
formativo e de resisténcia, capaz de ressignificar a docéncia e contribuir para uma
educacgéo basica mais democrdética, inclusiva e transformadora. Ao articular ensino,
pesquisa, extensao e praticas escolares situadas, o PRP constitui-se como um dos
pilares do projeto formativo do Curso de Letras da UNILAB - Campus dos Malés,
reafirmando o papel estratégico da universidade na construcdo de uma educacgéo
publica de qualidade e socialmente referenciada.

3.3 O PRP NO CURSO DE LETRAS-LINGUA PORTUGUESA-UNILAB/MALES

A implementacado do Programa Residéncia Pedagodgica (PRP) e do subprojeto
do Curso de Letras Lingua Portuguesa da UNILAB-Malés ocorreu a partir do Edital
Institucional n° 013 no ano de 2020 sob a coordenac¢éo do Professor Dr. Carlos Héric
Silva Oliveira, que, naquela ocasido, foi aprovada em parceria com o Curso de
Pedagogia, tendo em vista que o0 quantitativo de bolsas institucionais ndo era
suficiente para coexistir individualmente e contemplar um maior nimero de estudantes
unilabianos.

Ap0s a primeira edicéo realizada entre os meses de novembro de 2020 e maio
de 2022 (um periodo de dezoito meses de atividades), o curso se destacou com a
participacdo na segunda edi¢do do programa, que ocorreu entre os meses de outubro
de 2022 a abril de 2024 (edicdo esta que fez parte da producédo e objeto desta
pesquisa, como mencionado anteriormente).

Ja na segunda edicdo do PRP, subprojeto Letras - Malés e, ainda sob a
coordenacao do Prof. Dr. Carlos Héric, o curso foi contemplado com um quantitativo
maior de bolsas. Passando de sete (07) bolsas de residentes e uma (01) bolsa de
preceptora, na primeira edicdo do PRP (2020 -2022), para quinze (15) de residentes
e trés (03) de preceptoras. Esse crescimento resultou na qualidade de ensino ofertado
pela instituicdo e, consequentemente, pelo curso de Licenciatura em Lingua

Portuguesa.
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Esse movimento representa o comprometimento e a responsabilidade que
tanto universidade quanto escola tém com a formacéo inicial de professores, sendo
parte constitutiva do projeto pedagodgico da instituicdo e da autenticidade do ensino
superior na formacao docente critica e transformadora.

Se, por um lado, o curso de Letras j& carrega em seu PPC a énfase na
articulacdo entre teoria e pratica no reconhecimento das variacdes linguisticas e na
valorizacéo das literaturas afro-brasileiras e africanas, por outro, o PRP oferece um
espaco privilegiado para que essas diretrizes saiam do plano curricular e ganhem
concretude no cotidiano escolar.

Ao ser inserido na formacdo em Letras, o PRP potencializa a Préatica como
Componente Curricular (PCC) e os estagios supervisionados, indo além da légica de
cumprimento de horas exigidas por legislacdo. Ele possibilita que os licenciandos
estabelecam um contato sistematico com escolas publicas da regido, vivenciando o
dia a dia de comunidades escolares marcadas por identidades negras, quilombolas e
populares, que refletem o contexto social e cultural do Recéncavo Baiano. Dessa
forma, a residéncia pedagodgica torna-se também um espaco de aprendizagem situada
no qual o futuro professor desenvolve saberes da experiéncia em didlogo com
professores da rede basica e com preceptores.

No curso de Letras, as atividades do PRP se organizam em torno de nucleos
de formacao, nos quais preceptores, docentes orientadores e residentes desenvolvem
projetos articulados as demandas reais das escola-campo. Essas escolas, parceiras
da UNILAB, constituem o cenério de observagdo, planejamento e intervencdo dos
residentes, que elaboram planos de aula, sequéncias didaticas e praticas de ensino
de lingua portuguesa e literatura em consonancia com a BNCC (2018) e com as Leis
n°® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008, que tratam da obrigatoriedade do ensino de historia
e cultura afro-brasileira, africana e indigena. A presenca do PRP, nesse sentido,
assegura que o curriculo de Letras dialogue ndo apenas com os referenciais teoricos,
mas também com o territério em que esté inserido.

Outro aspecto fundamental diz respeito a contribuicAo do PRP para a
construcédo do que Bronckart (2008) denomina de “agir linguageiro”, ou seja, a agao
mediada pela linguagem em contextos sociais. Ao longo do programa, os residentes
tém a oportunidade de refletir sobre suas praticas, gerir interacdes em sala de aula e
desenvolver competéncias relacionadas ao planejamento e a conducao de atividades

pedagogicas. Esse processo, quando acompanhado pelo preceptor, assume carater
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formativo essencial: o professor em formacao observa, experimenta e ressignifica seu
modo de agir diante das situa¢des concretas de ensino, numa perspectiva proxima do
que Cicurel (2020) chama de “agir professoral’”.

A relevancia do PRP no curso de Letras também se evidencia pelo seu
potencial de promover a integracédo universidade-escola-comunidade. Ao inserir 0s
residentes em espacos escolares de S&o Francisco do Conde e municipios vizinhos,
0 programa permite que os licenciandos desenvolvam praticas pedagogicas alinhadas
a uma perspectiva de educacdo antirracista e inclusiva, reforcando a missdo de
reparacdo social da UNILAB. Esse movimento contribui para que o residente
reconheca a escola ndo apenas como campo de aplicacdo de conteidos, mas como
espaco de producdo de saberes, de resisténcia e de afirmacdo identitaria, em
consonancia com os principios da pedagogia de Paulo Freire (FREIRE, 1996).

Os impactos do Programa Residéncia Pedagogica no Curso de Letras podem
ser sintetizados em diferentes dimensdes formativas, como pode-se conferir no

quadro abaixo.

Quadro 8 - Impactos do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) no Curso de Letras - UNILAB/Malés)

Dimensao

Impactos do PRP no Curso de Letras

Formacao situada

Aproxima os licenciandos das escolas do Recdncavo Baiano, em
especial de comunidades negras e quilombolas, permitindo vivéncias
pedagodgicas contextualizadas.

Articulagao teoria-pratica

Integra os conteudos académicos do PPC com experiéncias concretas
de observacgao, planejamento, regéncia e reflexdo docente.

Afrobrasilidade e
decolonialidade

Reforga a valorizagdo das culturas afro-brasileiras e africanas, em
consonéncia com as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008.

Agir linguageiro e Agir
Professoral

Favorece o desenvolvimento do agir linguageiro (BRONCKART, 2008)
e do agir professoral (CICUREL, 2020), formando professores criticos e
reflexivos.

Integracdo universidade-
escola

Estreita os lagos entre UNILAB e escolas publicas da regiao,
promovendo cooperagdo pedagdgica e social.

Educagao antirracista e
inclusiva

Possibilita praticas pedagégicas comprometidas com a diversidade, a
justica social e a reparagao histérica.

Fonte: Elaborado pela autora

Dessa forma, o PRP veicula, entre universidade e escola a formagdao inicial de
professores, regulamentada por prescritivos institucionais que conferem legitimidade
e norteiam os curriculos das licenciaturas, destacados a partir de: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/1996), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) e a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, que estabelece as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial e continuada de professores
da educacéo basica.

A LDB (art. 61) enfatiza a articulacéo entre teoria e pratica, o aproveitamento
de experiéncias anteriores e a formacao para atuar em todas as etapas da educacao
bésica. J& a BNCC (2018) define competéncias gerais que devem ser asseguradas
na formag&o, como pensamento critico, empatia, autonomia e responsabilidade social.
Todavia, a Resolucéo n° 2/2019, exige praticas pedagdgicas inovadoras e integradas

a realidade da escola. Vejamos o quadro descrevendo os documentos normativos:

Quadro 9- Documentos normativos que fundamentam a Formacao inicial de professores

Documentos Normativos Formacé&o Inicial de Professores

Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educacao béasica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formacao minima para o exercicio do magistério
na educacgdo infantii e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
Define as habilidades fundamentais que os educadores precisam
cultivar para assegurar uma educacdo de exceléncia:
(Competéncia Cognitiva, comunicativa, digital, socioemocional,
cultural, ambiental, empreendedora).

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB
9.394/1996. (Redacéo dada
pela lei n® 13.415, de 2017)

Base Nacional Comum
Curricular - BNCC,2018

Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formagéo
Inicial e Continuada de
Professores (Resolucao
CNE/CP n° 2/2019) Capitulo II,
artigo 6, inciso V.

Fonte: Elaborado pela autora

A articulacdo entre a teoria e a prética para a formacédo docente,

fundada nos conhecimentos cientificos e  didéticos,
contemplando a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo, visando a garantia do desenvolvimento dos
estudantes.

Esses documentos, somados as politicas de avaliagdo e financiamento,
moldam o cenario da formacéo inicial no Brasil, ainda que enfrentem limites quando
confrontados com as condi¢des reais de trabalho docente.

A luz das normativas, entendemos que o PRP constitui, hoje, uma das
iniciativas mais relevantes na formacao inicial. Ao inserir os licenciandos no cotidiano
da escola, sob orientacdo de preceptores experientes, promove a articulagao entre
teoria e pratica, a reflexdo sobre metodologias e a construcdo de uma identidade
docente critica.

Com isso, a presente pesquisa busca se inserir nesse conjunto de producdes,
contribuindo para preencher parte dessas lacunas. Ao tomar como o lugar social da
pesquisa o Colégio Estadual do Campo Anna Junqueira Ayres Tourinho (CECAJAT),

localizado em S&o Francisco do Conde - BA e ao privilegiar a andlise da atuacédo da
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preceptora na formacéo inicial de licenciandos de Letras, este trabalho traz a tona um
recorte ainda pouco explorado.

A formacdo inicial de professores no Brasil constitui um campo em
permanente construcdo, atravessado por disputas politicas, histéricas e
epistemologicas. Programas como o PRP e o PIBID representam conquistas
importantes, mas precisam de continuidade e valorizagédo. A articulagdo entre teoria e
pratica, a valorizacdo dos saberes docentes e a insercao critica no cotidiano escolar
permanecem como grandes desafios.

O caso da UNILAB - Malés, insere-se nesse debate nacional de forma singular
ao articular reparacao historica, afrobrasilidade e integracdo internacional. Nesse
cenario, a formacdo docente assume um carater estratégico, tanto para o
fortalecimento da educacédo basica quanto para a promocao da justica social.

Para materializar essas tendéncias e situa-las no contexto nacional e
institucional, apresenta-se, a seguir, um quadro que sintetiza desafios recorrentes da
formacdo inicial, seus efeitos e respostas formativas possiveis com énfase nas

praticas que a UNILAB e o CECAJAT vém realizando.

Quadro 10 - Desafios e respostas formativas na formacdo inicial de professores
(Brasil/lUNILAB/CECAJAT)
Respostas formativas Exemplos
Desafio Efeitos observados (proposté‘atis‘l;zcsa;ltlcas/pr (UNILAB/CECAJAT)
Articulagao Distancia entre curriculo | Imersao supervisionada | PRP/Letras-UNILAB no
teoria-pratica académico e sala de | (PRP/PIBID); trilhas | CECAJAT: observacgéao
aula; inseguranca na | observacéo- orientada, planos de aula,
regéncia. planejamento-regéncia; | regéncia com feedback.
devolutivas formativas.
Valorizacdo da | Planejamentos  pouco | Pesquisa como eixo do | AVA do PRP e estudos
pesquisa na autorais; baixa cultura de | estagio/residéncia; dirigidos; seminarios de
docéncia analise de dados da | portfélios reflexivos; | socializagao
prépria pratica. grupos de estudo.
Competéncias | Uso restrito de recursos; | Integragdo curricular de | Produgao de
digitais e desigualdades de | midias e | videos/podcasts em
abismo acesso. multiletramentos; projetos; uso do AVA e de
tecnolégico oficinas de TIC; | recursos digitais na
curadoria de OER. didatica.
Diversidade Materiais Curriculo situado; Lei | CECAJAT: “Africanidades e
cultural, racial | descontextualizados; 10.639/03; educacao do | Diversidades”; UNILAB
e territorial invisibilizagao de | campo; projetos | (Campus dos Malés): foco
saberes locais. identitarios. Brasil-Africa.
Evasio e Interrupgao da | Bolsas e politicas de | Bolsas PRP/PIBID;
desvalorizacdo | formacéo; menor | permanéncia; mentoria; | acompanhamento préximo
da carreira atratividade da | reconhecimento de | da coordenagéao e
docéncia. autoria docente. preceptoria.
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por campos de atuacao.

Avaliagao Enfase em prova; pouca | Rubricas, autoavaliagdo | Devolutivas pds-regéncia;
pouco retroalimentagao e feedback continuo; | rubricas para  géneros
formativa pedagdgica. avaliagao por projetos. textuais e  sequéncias
didaticas.

Infraestrutura LimitagGes materiais; | Parcerias universidade- | Integragao UNILAB-
e impacto no | escola; projetos de baixo | CECAJAT; uso de espacos
desigualdades | planejamento. custo e alta relevancia | comunitarios e acervos
territoriais cultural. locais.

Curriculo e | Dissonancias entre | Mapas de competéncias; | Planejamento no PRP com
normativas documentos e pratica. alinhamento plano- | BNCC e DCRB/BA,;
(BNCC/DCNSs) habilidades; sequéncias | reconstrucdo de objetivos

de aprendizagem.

Protagonismo

Baixa participagdo e

Metodologias ativas;

Grandes autores, grandes

estudantil engajamento. pedagogia de projetos; | obras” e “Mulheres Negras
mediacéo dialégica. na Ciéncia” no CECAJAT.
Integracao Acbes fragmentadas; | Gestao democratica; | Parceria continua UNILAB-
escola- pouca sustentabilidade. | calendario cultural; | CECAJAT;  culminancias,
comunidade- extenséo articulada. saraus e feiras de saberes.

universidade
Fonte: Elaborado pela autora

A leitura do quadro evidencia que os desafios estruturais da formacéao inicial
pedem respostas que combinem politica institucional, inovacdo pedagogica e
parcerias territoriais. Nesse sentido, a UNILAB distingue-se por seu projeto académico
voltado a integracdo Brasil-Africa, & justica social e as relagbes étnico-raciais,
oferecendo base tedrico-metodoldgica para praticas situadas no CECAJAT (escola
campo), que valoriza identidade local e memdéria afro-brasileira. Juntas, universidade,
curso de Letras, escola-campo, coordenacdo, preceptoria, docentes regentes e
residentes mostram que € possivel articular teoria e pratica com rigor, ampliar
protagonismos e sustentar aprendizagens relevantes para a educacao basica.

As producdes recentes sobre a Residéncia Pedagodgica e os desafios
identificados na formacé&o inicial de professores apontam para a necessidade de
referenciais tedricos capazes de interpretar o agir docente em sua complexidade. O
qguadro apresentado evidencia que, embora haja politicas e praticas inovadoras, a
formacdo ainda enfrenta tensdes estruturais e curriculares que precisam ser
compreendidas em sua dimenséao discursiva e interacional.

E nesse horizonte que se insere a escolha pelo Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) como base tedrico-metodologica desta pesquisa, uma vez que
permite analisar a docéncia como pratica de linguagem situada, articulando categorias
como o agir linguageiro e o agir professoral.

A parceria entre UNILAB e CECAJAT consolidou-se como espaco de
cooperacdo pedagodgica, permitindo trocas formativas que extrapolam a dimenséo

instrumental da prética, fortalecendo vinculos institucionais e ampliando o alcance
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social da universidade. No préximo capitulo, portanto, os fundamentos do ISD e suas
contribuicdes serdo desenvolvidos para compreender a constituicdo identitaria e

profissional dos residentes no contexto do Programa Residéncia Pedagogica.
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4 CAPITULO Ill - O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO E A FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES

A formacdo inicial de professores, especialmente em cursos de licenciatura,
exige uma reflexdo aprofundada sobre os fundamentos tedricos que orientam as
praticas de ensino, a constituicdo da identidade docente e a compreensdo das
dindmicas que permeiam o trabalho pedagdgico. Nesse sentido, o Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD)!? apresenta-se como perspectiva privilegiada para analisar o
papel da linguagem e das interacfes sociais na constituicdo do agir docente.

O ISD, ao compreender o discurso como prética social, desloca a formacao
docente de um olhar meramente técnico-instrumental para uma abordagem critica e
situada. Nessa perspectiva, futuros professores séo convidados a interpretar, produzir
e refletir sobre os sentidos construidos nas préaticas de linguagem. Esse movimento é
fundamental para que compreendam a docéncia ndo apenas como transmisséo de
conteudo, mas como atividade complexa, atravessada por dimensdes historicas,
sociais, culturais e identitarias.

A formacéo inicial precisa preparar os futuros docentes para lidar com a
complexidade do ensino, desenvolvendo competéncias que ultrapassem o dominio
disciplinar e alcancem a compreensdo critica da linguagem como ferramenta de
transformacao social.

Nesse horizonte, este capitulo articula os principios do Interacionismo
Sociodiscursivo, bem como, utiliza-se das categorias de analise do agir linguageiro e
do agir professoral, para sustentar as analises desenvolvidas durante o percurso da
pesquisa do mestrado. Esses conceitos orientam praticas de residentes do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) no Subprojeto de Letras da UNILAB, permitindo
compreender os sentidos produzidos pelos futuros professores acerca de sua
identidade profissional. Essa articulacao teérico-metodologica sera o eixo central para
interpretar os dados empiricos construidos no ambito da pesquisa, contribuindo para
uma leitura mais ampla da formagéo inicial e de seus desdobramentos no cotidiano

escolar.

12 A andlise ndo se detém em descrigdo microtextual de marcas linguisticas especificas, priorizando
uma abordagem interpretativa articulada as categorias agir linguageiro e agir professoral, em
consonancia com o recorte metodologico adotado.
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4.1 CONCEPCOES DO INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO, AGIR
LINGUAGEIRO, AGIR PROFESSORAL E O AGIR DOCENTE??

O ponto de partida para compreender o Interacionismo Sociodiscursivo
encontra-se nas bases do Interacionismo Social de Vygotsky, que entende o
desenvolvimento humano como resultado das interagbes sociais mediadas pela
linguagem e pela cultura. Nessa perspectiva, o sujeito se constitui nas relacées que
estabelece com o outro e com o meio, em um processo de internalizacdo que
transforma a experiéncia social em pensamento. Segundo Oliveira (2016, apud
Vygotsky, 1998), a linguagem néo é apenas instrumento de comunica¢cdo, mas meio
de organizacdo do pensamento e de construcdo coletiva do conhecimento, principio
gue sustenta a concepc¢do interacionista do discurso ao evidenciar que todo agir
humano é simbolicamente mediado e socialmente situado.

A teoria do Interacionismo Social, formulada por Lev Semyonovich Vygotsky,
constitui um marco no que se refere a compreensao do desenvolvimento humano e
da aprendizagem. Em contraposicdo as abordagens inatistas e behavioristas,
Vygotsky concebe o sujeito como um ser historico, social e culturalmente constituido,
cujo pensamento se forma na relagdo com o outro e com a cultura. Segundo o autor,
“toda funcao no desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes: primeiro, no
nivel social, e depois, no nivel individual” (Vygotsky, 1998, p. 67). Essa afirmacéao
sintetiza o principio da mediacédo social, nucleo de sua teoria historico-cultural.

O Interacionismo Social oferece uma base sélida para compreender a
formacdo humana como sendo um processo histérico e coletivo, em que o aprender
€ resultado da interacdo entre sujeitos, linguagem e cultura. Ao reconhecer que o
pensamento se constitui na relagdo com o outro, Vygotsky recoloca o papel do
professor como mediador e orientador, enfatizando o dialogo, a escuta e a
colaboracdo como caminhos para uma aprendizagem significativa e emancipadora.

As ideias de Vygotsky inspiraram novas abordagens que enfatizam a
dimenséo social e discursiva da linguagem. Entre elas, destaca-se o Interacionismo

Sociodiscursivo (ISD), desenvolvido por Jean-Paul Bronckart e pesquisadores da

13 No presente estudo, a expressao “agir docente” é utilizada em sentido amplo, como referéncia ao
trabalho do professor no contexto escolar. Contudo, as categorias analiticas mobilizadas nesta
pesquisa sdo o agir linguageiro e o agir professoral, por se alinharem diretamente ao recorte teorico
adotado. Assim, “agir docente” ndo constitui categoria autbnoma de analise, mas uma denominagao
geral do objeto investigado.
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Escola de Genebra. Essa teoria amplia o legado deixado por Vygotsky ao articular-lhe
o dialogismo de Mikhail Bakhtin e a teoria da atividade, partindo da premissa de que
toda acdo humana é uma forma de agir mediada pela linguagem.

Para Bronckart (2008, p. 73), “a linguagem €& o principal instrumento da
atividade humana, pois é nela que se organizam, se regulam e se transformam as
acodes”. O ISD propde compreender o discurso hao apenas Como uma expressao, mas
como uma dimensao constitutiva da acdo. Analisar a linguagem significa, portanto,
descrever como 0 sujeito age linguisticamente em uma atividade social especifica.

Ainda de acordo com o autor, o ISD sustenta-se em trés pilares:

1. A heranca Vigotskyana da mediagéo social e da historicidade do sujeito;

2. O dialogismo de Bakhtin, que reconhece a linguagem como pratica social
polifonica;

3. A teoria da atividade, que vé o agir como orientado por finalidades, regras,

papéis e instrumentos.

Nessa perspectiva, o texto € a unidade empirica da atividade de linguagem.
Bronckart (2009, p. 95) explica que “as produgdes textuais sao vestigios das acdes de
linguagem realizadas pelos sujeitos em determinadas situagbes de comunicagao”. A
analise do agir humano exige, portanto, observar o contexto de producdo, a
arquitetura textual, os tipos de discurso, as vozes enunciativas e 0s mecanismos
linguistico-discursivos que estruturam as interacdes.

Bronckart (2009) destaca que a analise do agir linguageiro envolve também
as condi¢cdes de producao: quem fala, a quem se dirige, com que finalidade, sob quais
regras institucionais. A linguagem é sempre situada e revela as relacdes de poder, 0s
papéis e as finalidades da atividade. Na escola, o agir linguageiro é permeado por
condicionantes curriculares e institucionais, mas também por dimensdes éticas e
afetivas que o tornam singular.

O agir professoral é uma forma especifica de agir linguageiro, marcada pela
intencionalidade pedagogica. Envolve gestos verbais e ndo verbais, explicagbes,
reformulacdes, olhares, pausas e gestos de apontar que orientam 0 processo de
aprendizagem. Cicurel identifica gestos didatico-discursivos recorrentes: reformular
(reexplicar de outro modo), focalizar (delimitar um problema), redistribuir a palavra

(ampliar vozes), mediacdo gradual (oferecer pistas graduais) e sintese (consolidar
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avangos). Cada um deles constitui uma maneira de agir pela linguagem com fins
pedagdgicos.

O professor atua quando cria condi¢cdes discursivas para a construcao
conjunta do conhecimento, fazendo a ponte entre o saber cientifico e a experiéncia
dos alunos. Nessa dindmica, a linguagem é meio de significagéo e de formacéo: é por
ela que se constroem os vinculos, os sentidos e as identidades docentes.

Por outro lado, o agir docente, em uma perspectiva sociocultural e discursiva,
faz parte do conjunto das acgbes profissionais do professor o planejar, conduzir,
avaliar, refletir e colaborar mediadas pela linguagem. Ele engloba o agir professoral,
mas também abrange as dimensfes organizacionais, éticas e reflexivas da profisséo.
O ISD entende o agir docente como pratica social situada, orientada por finalidades
educativas e sustentada por formas especificas de agir linguageiro.

Bronckart (2008, p. 104) afirma que “toda pratica profissional é, ao mesmo
tempo, uma pratica discursiva”, e a docéncia talvez seja o exemplo mais evidente
disso. O professor age por meio da linguagem para instaurar situacbes de
aprendizagem, formular perguntas que desafiam os alunos, construir apoios didaticos
e promover a autonomia intelectual. A docéncia pode ser compreendida como uma
atividade que se organiza pela linguagem e se concretiza nas escolhas que o
professor faz antes, durante e depois da aula.

No planejamento, o professor define objetivos formativos, seleciona géneros,
conteudos e estratégias que dialogam com a realidade dos estudantes, buscando criar
condicdes favoraveis ao desenvolvimento da aprendizagem. Na conduc¢do da aula,
realiza o agir professoral em situacao (Cicurel, 2020), mobilizando gestos discursivos
como reformular, problematizar, orientar, incentivar justificativas e construir apoios
didaticos que tornem a atividade compreensivel e significativa.

E ainda, na reflexdo sobre a pratica, o professor retoma suas decisdes, revisita
0S percursos percorridos e considera as respostas dos estudantes, assumindo uma
postura ética e dialdgica que Paulo Freire (1996) descreve como a atitude de um
educador que se forma ao refletir criticamente sobre sua pratica e sobre o contexto
em que atua.

Dessa forma, planejar, agir e refletir ndo s&o etapas isoladas, mas
movimentos interdependentes que constituem o trabalho docente e sustentam a

formacao inicial como ocorre no Programa Residéncia Pedagogica, ao permitir que o
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futuro professor compreenda o papel da linguagem, da interacdo e da critica no
exercicio da docéncia.

O percurso tedrico tracado por Vygotsky (1998), Bronckart (2008) e Cicurel
(2020) evidencia que a docéncia € uma atividade social de linguagem, orientada por
finalidades educativas e sustentada por mediacdes discursivas. No primeiro, herda-se
a nocdo de mediacéo e de ZDP, que explicam como o aprendizado se da na interacao.
Ja no segundo, recebe-se o aparato conceitual do agir linguageiro, que permite
descrever o funcionamento da linguagem nas atividades humanas e, especialmente,
na prética educativa. E no terceiro referencial tedrico, € possivel extrair o refinamento
profissional do agir professoral, que torna visivel a complexidade do trabalho docente
em sua dimensdo interacional, ética e afetiva.

Integrados, esses conceitos configuram o agir docente como pratica
discursiva, reflexiva e colaborativa. Ensinar € agir com a linguagem para produzir
desenvolvimento. O professor, enquanto mediador cultural, faz do discurso o lugar
onde se constroem saberes, identidades e transformacfes. Essa compreensao
sustenta as andlises posteriores desta pesquisa, voltadas a observacdo e
interpretagdo do agir docente no contexto do Programa Residéncia Pedagodgica -
Subprojeto de Letras/UNILAB (2022-2024).

A luz do percurso tedrico apresentado por Vygotsky (mediacdo e ZDP),
Bronckart (ISD e agir linguageiro) e Cicurel (agir professoral), o quadro a seguir
sistematiza os niveis de acdo de linguagem presentes no trabalho docente. Ele
organiza definicdes e indicadores observaveis para trés dimensdes interdependentes
(agir linguageiro, agir professoral e agir docente), oferecendo um instrumento de
leitura das interacdes em sala e um guia de observacéo para o0s registros produzidos
durante a segunda edicdo do PRP/UNILAB Malés, para tornar visiveis as escolhas

discursivas que estruturam a atividade de ensinar.

Quadro 11 - Agir Linguageiro, Agir Professoral e Agir Docente (com base no ISD)

Dimensao Definigdo/Base Teérica Indicadores Observaveis no

discurso

Acao humana realizada por meio | - Escolhas lexicais e sintaticas

da linguagem, situada numa | conforme a finalidade;

atividade social e orientada por | - Tipos de discurso (interativo,
objetivos comunicativos e | tedrico, relato);

cognitivos. - Uso de conectores e modalizagdes;
- Reformulagbes e explicitagdes;

Agir Linguageiro




- Alternancia de vozes (autorais e
alheias).

Agir Professoral

Forma especifica de agir
linguageiro no contexto da
docéncia. Diz respeito ao modo
como o professor organiza a
comunicagao didatica e constroi
sentido na interagao.

- Reformulagao didatica;

- Focalizagao de conceitos;

- Perguntas auténticas;

- Retomadas e sinteses parciais;
- Expressoes de validagao e
encorajamento;
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- Gestos néo verbais (olhar,
entonacgao, gesticulagao).

Conjunto amplo de agbes do | - Clareza de objetivos didaticos e
professor no exercicio da | discursivos;

profissdo: planejar, conduzir, | - Coeréncia entre pergunta e objetivo
avaliar e refletir. Inclui o agir | cognitivo;

professoral como dimenséo | - Articulagdo entre planejamento,
discursiva do ensino. aula e avaliagao;

- Reflexao sobre o préprio fazer
(autoscopia, diarios, reunioes);

- Articulagao entre discurso e pratica
pedagdgica.

Agir Docente

Fonte: Elaborado pela autora

Vale destacar que o quadro ndo constitui um checklist normativo, mas uma
matriz analitica flexivel, construida a partir do referencial teérico adotado. Seus
indicadores devem ser interpretados a luz do contexto de producdo discursiva,
considerando papéis, finalidades e normas institucionais, bem como em triangulacéo
com os dados empiricos falas, géneros mobilizados, vozes enunciativas e
mecanismos de coesdo e modalizagdo. Neste estudo, privilegia-se o conceito de agir
professoral por sua énfase na dimenséo interacional e reflexiva da préatica docente. O
agir docente é compreendido em sentido mais amplo, enquanto exercicio profissional,
ja o agir professoral remete as decisbes pedagdgicas situadas e as mediacdes

construidas em sala de aula.

4.2 O AGIR LINGUAGEIRO

No ambito do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), o agir linguageiro ocupa
lugar central para compreender as atividades humanas e, em particular, as préaticas
educativas. Herdando de Vygotsky a concepg¢ao de linguagem como mediadora do
desenvolvimento psicolégico e social, Jean-Paul Bronckart (1999/2012; 2008; 2009)
aprofunda o papel da linguagem e prop6e uma concepc¢éo ampliada, segundo a qual
toda acdo humana é uma forma de agir mediada pela linguagem. Assim, o agir
linguageiro ndo se reduz a comunicar conteudos: ele € uma agéo social significativa,

orientada por intenc¢des, valores e finalidades situadas.
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Elaborado por Bronckart e pela escola de Genebra, o conceito de agir
linguageiro dialoga com o Interacionismo Social de Vygotsky e com o dialogismo
bakhtiniano, enfatizando que o uso da linguagem é situado, socialmente orientado e
carregado de intengbes comunicativas e cognitivas. Na formulagao classica, “agir
linguageiramente € agir socialmente” (Bronckart, 2008, p. 90): falar, escrever e escutar
s&o modos de intervir no mundo, afetar o outro e reposicionar-se na interagao.

Dessa compreensao decorre um deslocamento relevante: a linguagem deixa
de ser vista apenas como instrumento de transmissao e passa a ser reconhecida como
espaco de producéo de significados e de constituicdo da experiéncia. Em cada ato de
linguagem, o sujeito mobiliza saberes, valores e representacdes historicamente
construidos, articulando-os a uma situacao concreta de comunicacao.

O agir linguageiro se ancora no principio Vygotskiano da media¢éo, segundo
o qual o ser humano transforma o meio (e a si mesmo) por meio de instrumentos
simbdlicos, sendo a linguagem o mediador central. Como sintetiza Bronckart (2009, p.
45), “as atividades humanas sao sempre atividades de linguagem, porque é na palavra
que as acgbes se realizam, se regulam e se transformam”. A relacado é dialética: o
sujeito age por meio da linguagem e, ao mesmo tempo, € constituido por ela. A
palavra é instrumento de mediacdo e lugar de construcéo de identidades, valores e
saberes. Ensinar é, portanto, um conjunto de agires linguageiros orientados por
finalidades didaticas e pelas condicfes institucionais da escola.

Para o ISD, toda acdo de linguagem € socialmente situada: envolve papéis,
normas, finalidades e expectativas que moldam modos de dizer e de agir. Por isso, a
analise do agir linguageiro requer observar o contexto de producédo (quem fala, para
guem, com que obijetivo, sob quais regras). O texto oral ou escrito é o vestigio empirico
desse agir: ao analisa-lo, ndo se busca apenas sua forma, mas a atividade humana
que ele realiza, seus objetivos, posicoes e efeitos.

Na sala de aula, o trabalho docente é essencialmente trabalho de linguagem.
O professor planeja, conduz e avalia por meio de enunciados que orientam,
guestionam, exemplificam, validam e encorajam. Cada explicagdo, pergunta ou
comentario € um ato de linguagem com intencionalidade pedagodgica e efeitos
especificos: abrir investigacdo, elevar o nivel de abstracao, explicitar critérios, acolher
ou desafiar respostas, construir sinteses.

Nesse sentido, o agir linguageiro, tal como proposto por Bronckart (2008;

2009), oferece um conjunto de ferramentas para compreender a linguagem em
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situacao de trabalho docente. Entretanto, para atender aos objetivos desta pesquisa
e manter coeréncia com o recorte metodolégico adotado, utilizaremos apenas trés

dimensdes do modelo do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD):

(1) O contexto de producéo, que permite identificar quem fala, para quem, com qual
finalidade e sob quais condi¢fes interacionais e institucionais as ac¢des verbais
se desenvolvem;

(2) Elementos essenciais da organizacdo textual, observando apenas o0s
movimentos discursivos necessarios para compreender como o professor
estrutura explicagdes, orientagcbes e momentos de sistematizagcdo sem analisar
tipos de discurso ou toda a arquitetura textual prevista pelo ISD;

(3) As vozes enunciativas, compreendidas como as posi¢cbes discursivas que
emergem nas interacbes (voz do professor, dos estudantes, institucional, de
textos-fonte), fundamentais para evidenciar como se constroem sentidos,

responsabilidades e tomadas de posicéo no dialogo pedagogico.

A delimitacdo desses trés elementos permite focalizar o que é mais relevante
para o objeto desta dissertagdo, que busca compreender como residentes, no ambito
do PRP, constroem seu agir docente em situagdes reais de sala de aula. Assim, a
analise recaira sobre episédios interativos que revelem escolhas discursivas com
efeitos formativos, como momentos em que o professor orienta a leitura, solicita
justificativas, reformula contribuicbes dos estudantes ou sistematiza conhecimentos.

Nessa perspectiva, examinar a pratica pedagdgica a partir do contexto de
producao, de aspectos selecionados da organizacao textual e das vozes enunciativas
possibilita captar a dimensdo interacional e linguageira do trabalho docente,
contribuindo para o desenvolvimento da formacdo inicial e para a compreensao critica
dos processos que constituem o aprender a ensinar.

Se o0 agir linguageiro revela o modo como 0s sujeitos constroem sentidos e
interagem através da linguagem, o agir professoral concentra-se em como o professor
mobiliza esses recursos linguisticos e interacionais para gerir 0 processo de ensino,
organizar a comunicagéao didatica e favorecer a aprendizagem.

Assim, o préximo ponto aprofunda o olhar sobre essa forma particular de agir,
marcada pela intencionalidade pedagdgica, pelas escolhas discursivas e pelos gestos

didatico-interacionais que constituem a esséncia do oficio de ensinar e tornam visivel
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a complexidade da pratica docente no contexto da formacéo inicial. O agir linguageiro,
portanto, ndo se restringe a dimenséo verbal, mas constitui forma de agéo social. Ao
narrar suas experiéncias, os residentes constroem posicionamentos e revelam modos
de compreender o trabalho docente, evidenciando a centralidade da linguagem na

formacao inicial.

4.3 O AGIR PROFESSORAL

Refletir sobre o agir professoral significa deslocar o olhar da docéncia como
simples transmissdo de saberes para compreendé-la como prética viva,
contextualizada e situada, construida no entrelacamento entre o planejamento, a
imprevisibilidade e a mediacao interacional em tempo real. O fazer docente é um
processo dindmico, pautado por decisdes que se atualizam a medida que o professor
se depara com as respostas a aprendizagem dos alunos, com as condi¢des da turma
e com os desafios concretos do contexto escolar.

Com base no conceito de agir linguageiro, Cicurel (2020) propde o agir
professoral como uma modalidade especifica desse agir, voltada para a prética
docente. Oliveira (2016, apud Bronckart, 2009) observa que o discurso pedagogico &
um tipo particular de atividade de linguagem, marcado pela intencionalidade formativa
e pela necessidade constante de adaptacdo as situacfes de ensino. O agir
professoral, nesse sentido, representa a atualizacdo do agir linguageiro no contexto
educativo, configurando-se como um conjunto de escolhas discursivas e pedagdgicas
qgue o professor realiza em tempo real, de acordo com as respostas e necessidades
dos alunos.

Ao aprofundar o deslocamento proposto pelo Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) do “ensino como transmissdo” para o ensino como atividade de linguagem
situada, Francine Cicurel (2020) cunha a nocéo de agir professoral para nomear a
forma especifica pela qual o professor mobiliza recursos linguisticos, interacionais e
semioticos a fim de conduzir a aula, regular a participacao dos estudantes e organizar
a construgdo compartilhada de sentidos. Se o agir linguageiro (Bronckart) revela a
acdo humana realizada pela linguagem em geral, o agir professoral delimita a
encenacgdo discursiva do oficio de ensinar, evidenciando gestos, escolhas e
estratégias que fazem a aula acontecer. Assim, “o agir docente em sala de aula é um

conjunto de acdes, verbais e ndo verbais, preconcebidas ou ndo, que pde em
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evidéncia um professor para transmitir e comunicar saberes ou um ‘poder-saber’ a um
dado publico, num dado contexto” (Cicurel, 2020, p. 17).

E nesse ponto que a proposta de Cicurel (2020) ganha forca: ao observar o
trabalho docente como agir situado, a autora destaca a centralidade da linguagem na
constituicdo da acéo e propde uma lente analitica para a formagéo profissional. O
professor € compreendido como mediador das interagdes, articulando saberes
escolares e experiéncias dos sujeitos aprendizes, com escolhas discursivas ajustadas
as condicdes reais do ensino. Leurquin (2013, p. 308) aprofunda essa compreensao:
“0 ensinar é visto de maneira mais ampla, interativa e complexa porque se trata de um
conjunto formado por agbes. Ao ampliar a constituicdo das acdes (verbais e nao
verbais), a autora redefine a prépria esséncia do agir professoral”.

Em Cicurel (2020), o agir professoral designa o conjunto de acfes discursivas
e interacionais do professor em situacdo de aula, compreendidas como gestos
profissionais orientados por finalidades pedagdgicas. Esses gestos sdo verbais e ndo
verbais (tom de voz, pausas, olhares, gesticulacéo, organizacdo espacial), operam em
tempos distintos (planejamento, execucédo, retomada/reflexdo) e se realizam em
materialidades diversas (quadro, caderno, livros, slides, plataformas digitais, textos
dos alunos).

O agir professoral pode ser observado em diferentes niveis da préatica docente
desde a intencionalidade pedagdgica e o planejamento, passando pela organizacao
didatica das atividades, até a conducao das interacfes em sala de aula.

E nesse ultimo nivel, ligado a interacéo imediata com os estudantes, que se
reconhece, com nitidez, a assinatura do professor: a maneira de escutar, rebater,
aprofundar ou reformular respostas; o modo de retextualizar contribuicbes dos
estudantes para aproxima-las de um conceito; a sensibilidade para criar relevancia
didatica a partir de intervencbes emergentes. Esse momento faz ponte com a ZDP
Vygotskyana, pois a conducdo discursiva cria apoios e mediacbes que permitem
avancar do saber cotidiano ao saber escolar/cientifico. Para a autora,

a interacdo em sala de aula € um fenébmeno complexo que se desenvolve com uma
parte de incerteza, pois o professor tem que se ocupar, simultaneamente, dos

diferentes planos que nela estao imbricados: o do conteldo a ensinar, do programa,
dos publicos e das metodologias. (Cicurel, 2020, p. 117)

No trabalho de sala de aula, o professor realiza uma série de gestos

profissionais que articulam fala, escuta, mediacao e regulagdo das aprendizagens.
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Esses gestos, que se manifestam nas interacdes cotidianas, revelam o modo singular
como o docente conduz a aula, acolhe as contribuicées dos estudantes e favorece a
construcdo de sentidos. Inspirando-se nas reflexdes de Cicurel (2020) sobre o agir
professoral e nos principios do Interacionismo Sociodiscursivo, é possivel reconhecer

alguns movimentos recorrentes nas praticas docentes:

o Explicacdo e exemplificacdo: o professor apresenta contetdos e os ilustra
com exemplos, aproximando o conceito da realidade dos estudantes.

o Reformulagdo e retomada: o docente retoma as falas dos alunos,
reorganizando ou ampliando o sentido das respostas para favorecer a
compreensao coletiva.

o Questionamento e problematizacdo: utiliza perguntas que estimulam o
raciocinio, a analise critica e a participagéo ativa.

« Acolhimento e incentivo: valoriza as contribuicdes dos estudantes, reforcando
a confianca e o envolvimento no processo de aprendizagem.

« Sintese e fechamento: organiza as ideias discutidas, destaca os principais

aprendizados e orienta a continuidade do trabalho.

Tais gestos constituem o nucleo do agir professoral, pois expressam a
capacidade de o professor agir pela linguagem para ensinar, orientar, regular e
valorizar o saber do estudante, transformando a aula em um espaco de interacéo e
construcéao coletiva.

Como lembra Freire (1996, p. 89), “a escuta do educador é essencial na
pratica docente. Escutar os educandos, acolher suas falas, € um modo de respeitar
seus saberes e possibilitar a construgao coletiva do conhecimento”. No Subprojeto de
Letras da UNILAB (2022-2024), a nocao de agir professoral funcionou como objeto de
analise docente para observacdo e (auto) analise de aulas as quais os residentes

identificaram:

¢ Ganhos de clareza ao planejar perguntas auténticas alinhadas a objetivos;

o Efeito da reformulacao sobre a confianca discente e a precisdo conceitual,

¢ Relevancia das estratégias de mediagao para transitar do exemplo cotidiano
a nogao escolar/cientifica;
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¢ Importancia de sinteses parciais para consolidar critérios e construir memaoria
didatica;

¢ Necessidade de explicitar regras de participagdo para ampliar a circulagéo
equilibrada da palavra;

e Papel de tom/pausas/gestos na criagao de clima de aprendizagem.

Como dispositivo de formacdo, a analise do agir professoral integra
planejamento-conducao-reflexdo: planeja-se com gestos em mente, conduz-se
observando sua eficécia e reflete-se a partir de evidéncias produzidas por saberes da
experiéncia que prescrevem e alimentam a pratica docente.

A partir desse horizonte, o proximo topico, intitulado “O Agir Docente”, amplia
o foco para o conjunto das acfes profissionais que compdem o oficio de ensinar,
articulando o agir professoral as dimensfes éticas, organizacionais e reflexivas da

pratica pedagdgica na unidade entre dizer, fazer e refletir.

4.4 O AGIR DOCENTE

Compreender o agir docente implica considerar a docéncia como uma
atividade social complexa, que integra planejamento, conducao, avaliacéo e reflexao
em contextos reais de atuacdo. Nesse sentido, o agir docente ndo se configura como
uma categoria isolada, mas emerge da articulagdo entre o agir linguageiro e o agir
professoral, evidenciando como o professor mobiliza gestos discursivos e didaticos
para tomar decisdes, organizar a acdo pedagogica e produzir sentidos no processo
de ensino-aprendizagem.

No contexto desta pesquisa, o agir docente ndo é tratado como uma categoria
de analise independente, mas como a configuracdo integrada que emerge da
articulacao entre o agir linguageiro e o agir professoral. Em outras palavras, o trabalho
docente toma forma no entrelacamento entre gestos de linguagem (explicar,
perguntar, reformular, sintetizar) e gestos didatico-discursivos que organizam a
comunicacao pedagogica (focalizacao, redistribuicdo da palavra, mediacéo, validacao
e sintese). E essa composicdo em ato que revela o professor como sujeito que age,
interage e transforma, mediando saberes e produzindo sentidos no processo de

ensino-aprendizagem.
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7

O agir docente, tal como compreendido neste trabalho, € o resultado da
articulacao entre o agir linguageiro e professoral, revelando o trabalho docente como
pratica discursiva e socialmente situada. O primeiro descreve o0 que o professor faz
com a linguagem para instaurar e organizar o conhecimento; o segundo explicita como
o docente transforma esse dizer em mediacdo pedagogica, conduzindo a

aprendizagem por meio de gestos intencionais e contextualizados.
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5 CAPITULO IV - ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

A andlise dos dados produzidos no ambito do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), Subprojeto de Letras da UNILAB (2022-2024), constitui um
momento fundamental para compreender como o0s residentes significaram suas
experiéncias formativas e de que maneira tais vivéncias contribuiram para a
construcdo de saberes profissionais. A experiéncia da pesquisadora enquanto
preceptora constitui elemento interpretativo relevante nesta andlise, uma vez que
possibilita leitura situada das praticas observadas. Tal implicagdo ndo compromete o
rigor metodologico, mas amplia a compreensdo dos processos formativos em sua
dimensé&o concreta.

Este capitulo tem por objetivo interpretar os resultados da pesquisa realizada
com os egressos do PRP, através do questionario realizado via GoogleForms,
relacionando as respostas as categorias propostas na pesquisa e que sustentam esta
dissertacdo. Considerando que o PRP se constitui como espaco privilegiado de
articulacao entre teoria e pratica, esta analise busca evidenciar como os participantes
interpretam situacdes concretas de sala de aula, o acompanhamento oferecido pela
preceptoria e a relagdo com o planejamento, a regéncia e a reflexdo sobre o trabalho.

A leitura dos dados permite observar que as experiéncias vividas pelos
residentes ndo se restringem a observacao passiva do cotidiano escolar; ao contrario,
envolvem processos de participacao ativa, tomada de decisfes, enfrentamento de
desafios e elaboracao de estratégias que atravessam 0s agires humanos, que, nesta
perspectiva de pesquisa, consideramos a linguagem e o trabalho docente.

Nesse sentido, o capitulo busca ndo apenas apresentar numeros e graficos,
mas interpretar os sentidos atribuidos pelos participantes as diferentes etapas do
programa, identificando as aprendizagens que emergem do confronto com a realidade
escolar e as demandas que atravessam o fazer docente e a formacao inicial,
evidenciando como os residentes constroem discursos sobre si mesmos, sobre 0s
estudantes e sobre as praticas pedagdgicas, revelando modos de significar a docéncia
enquanto acao social situada.

Para resgatar informacdes ja apresentadas anteriormente, neste capitulo sera
apresentado, especificamente, através de graficos, as perguntas e respostas sobre as
contribui¢des (ou ndo) do PRP na formacéo inicial dos estudantes do curso de Letras
do Campus dos Malés na UNILAB.
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Trata-se de resultados apresentados que sdo correspondentes a etapa
guantitativa da pesquisa, realizada com os residentes e egressos do Subprojeto de
Letras do Programa Residéncia Pedagogica (edicdo 2022-2024), como mencionado
no Capitulo | desta dissertacao, bem como informacdes que norteiam as analises do
objeto da pesquisa.

O grafico a seguir, identifica 0 sexo dos participantes para compreender o
perfil de sujeitos da pesquisa: “Vocé se identifica com o género”. A partir dessa
pergunta, iniciamos nossa analise, a fim de compreender o lugar professoral e seu

perfil na dimensao do objeto pesquisado. Vejamos os resultados.

Gréfico 1 - Identificacdo do género dos participantes

Fonte: “Questionario aplicado aos residentes do PRP/UNILAB (2025)”

No gréafico 1, é possivel notar que os participantes do PRP no Curso de Letras
da UNILAB compuseram o coletivo que dialoga com a histérica da feminizacao da
docéncia no Brasil e com os debates contemporaneos sobre a formagéo inicial de
professores de Lingua Portuguesa, quando sua maioria era formada por mulheres.

Buscou-se identificar com qual género os participantes se reconhecem. A
pesquisa contou com a participacdo de 17 estudantes do curso de Letras - Lingua
Portuguesa que integraram a segunda edi¢cdo do Programa Residéncia Pedagdgica
entre 2022 e 2024, e os resultados revelam um predominio significativo do género
feminino, representando 82,4% (parte vermelha do gréafico), enquanto 17,6% (parte
azul do gréfico), se identificam como do género masculino. Esse dado traz consigo
implicagdes historicas, socioculturais e formativas que dialogam diretamente com a
constituicdo da docéncia no Brasil e com as experiéncias vividas no PRP/UNILAB.

A predominancia feminina no grupo pesquisado confirma uma tendéncia
amplamente documentada na literatura educacional: a feminizacdo da docéncia.

Trata-se de um fenbmeno complexo, consolidado sobretudo a partir do século XX,
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quando a educacdo bésica passou de uma ocupacdo essencialmente masculina
marcada pela presenca de professores em cargos de prestigio, como direcéo,
inspecdo e ensino secundario para uma carreira majoritariamente exercida por
mulheres.

Esse movimento esta vinculado a transformacdes sociais importantes, como
a expansao do ensino publico, a crescente escolarizacdo das camadas populares, a
institucionalizacdo da infancia e o fortalecimento de discursos pedagdgicos que
associavam 0 ensino ao cuidado e a sensibilidade, dialogando diretamente com
construcg@es culturais que, ao longo do tempo, aproximaram as mulheres das préticas
de acolhimento, escuta e mediacao afetiva, atributos historicamente valorizados no
magistério. No contexto da UNILAB Campus dos Malés, esse fenbémeno é

intensificado por caracteristicas institucionais proprias, vistas sob a 6tica de:

« PuUblico majoritariamente oriundo de escolas publicas;

» Forte presenca de estudantes de primeira geragcdo no ensino superior;

« Diversidade étnico-racial que atravessa o territorio do Recéncavo Baiano;

« E a existéncia de um projeto pedagbgico baseado na cooperacdo

internacional e na interculturalidade.

Esses elementos contribuem para a configuracdo de um ambiente formativo
plural, em que a presenca feminina ocupa centralidade tanto quantitativa quanto
qualitativa. Desse modo, o resultado do Gréfico 1 ndo deve ser reduzido simplesmente
aos dados estatisticos. Ele representa um elemento que ajuda a compreender quem
sdo os participantes que vivenciaram o PRP na UNILAB e como essa identidade de
género interfere nos modos de participacdo, nas expectativas profissionais e nos
sentidos atribuidos a docéncia.

As mulheres, que constituem a maioria no subprojeto, desempenham papel
fundamental na construcéo critica da profissdo docente, na mediacédo pedagdgica e
no desenvolvimento das habilidades necessarias ao ensino de Lingua Portuguesa,
campo em que se articulam préticas discursivas, gestdo de interacdes e escolhas
linguisticas situadas.

Essa configuragao dialoga diretamente com as categorias mobilizadas neste
trabalho. Ao analisar o agir linguageiro, observou-se que grande parte das residentes

se engajou em praticas de mediacao, organizagao discursiva e construcao de sentidos
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na relacdo com os estudantes. Esse agir linguageiro aparece em atividades de leitura,
escrita, explicacdo de conteudos e negociacao interacional praticas que se relacionam
historicamente & maneira como a docéncia feminina foi construida socialmente no
Brasil, mas que, no PRP/UNILAB, adquirem carater critico e autoral, rompendo com
visOes estereotipadas.

J& o agir professoral, categoria que permite compreender as decisdes
tomadas em tempo real, a conducdo das interacfes e a organizacdo da atividade
pedagogica, também se manifesta de forma significativa entre as residentes. Os
relatos e observacbes mostram que as licenciandas assumiram protagonismo no
planejamento, na regéncia e na gestao da sala de aula, evidenciando um movimento
ativo de constituicdo profissional que ultrapassa a ideia de docéncia como mero
cuidado ou acolhimento, reafirmando-a como trabalho intelectual, técnico e politico.

Embora o nimero de homens seja menor, sua presenca no PRP desempenha
papel relevante. Ela contribui para ampliar a diversidade de perspectivas formativas,
permitindo que diferentes identidades de género construam coletivamente modos de
ser e agir na docéncia. Em um programa que valoriza a interculturalidade, como é o
caso da UNILAB, o equilibrio entre diferentes formas de expressao e participacédo
enriquece a pratica pedagdgica e favorece a aprendizagem colaborativa.

A analise do perfil de género dos residentes, portanto, ndo se limita a tracar
um panorama demogréafico, mas oferece subsidios importantes para compreender
COmMo 0s sujeitos se inserem no PRP, como se relacionam com as praticas de ensino
e como constroem suas identidades profissionais. A feminizagdo da docéncia, longe
de representar apenas um dado histérico, influencia modos de participacéo, arranjos
de poder, expectativas de carreira e desafios enfrentados no cotidiano escolar-temas
gue atravessam toda a experiéncia formativa analisada neste capitulo. Assim, a
caracterizacdo da identidade de género dos participantes abre caminho para a
compreensao do perfil etério, discutido no topico seguinte.

No Gréfico 2: “Sua idade é:”, diz respeito a faixa etaria dos residentes.
Analisou-se como as diferentes idades presentes no grupo influenciam suas
disposicbes para o aprendizado, suas percepc¢des sobre a formacao inicial e suas

vivéncias no Programa Residéncia Pedagogica.
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Gréfico 2 - Faixa etaria dos participantes

Fonte: “Questionario aplicado aos residentes do PRP/UNILAB (2025)”

No que diz respeito a faixa etaria dos participantes, observa-se que a maioria
dos residentes se encontra entre 25 e 30 anos, representando 64,7% (parte azul do
gréfico). Essa predominancia dialoga com o perfil tipico de estudantes que concluiram
recentemente o ensino médio e que na universidade, no curso de Letras e ao
chegarem a metade do curso ingressam no Programa Residéncia Pedagogica como
etapa de consolidacao de sua formacao inicial docente.

Trata-se de um momento de transicdo importante, no qual muitos jovens
comecam a estruturar sua identidade profissional, confrontando expectativas, medos
e desejos com o cotidiano concreto da escola. E nesse intervalo da vida que, para
muitos, a docéncia deixa de ser uma ideia abstrata para se tornar pratica situada,
vivenciada no encontro com estudantes reais, com suas demandas, historias e
singularidades.

As demais faixas etarias distribuem-se entre residentes de 31 a 40 anos
(17,6%) e de 41 a 50 anos (17,6%), revelando um grupo heterogéneo que inclui
sujeitos que ingressaram tardiamente em cursos de licenciatura, bem como outros
que decidiram retomar a formacao apGs experiéncias profissionais prévias. Esse dado
evidencia que a formacéo inicial de professores, especialmente em universidades
publicas interiorizadas como a UNILAB, tem acolhido perfis diversos de estudantes,
criando um ambiente plural que enriquece as trocas pedagogicas, as reflexdes sobre
a pratica e a construcédo coletiva de saberes.

Essa diversidade etaria tem implicagdes significativas para a analise do
processo formativo. Estudantes mais jovens tendem a estar em fase de descoberta
da profissdo, ainda elaborando sua identidade docente e compreendendo as
exigéncias do trabalho escolar. Ja participantes com idade mais avancada chegam ao

PRP trazendo memorias escolares, vivéncias laborais em outros campos
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profissionais, responsabilidades familiares e expectativas diferenciadas sobre o
exercicio da docéncia. Essas diferentes trajetdrias de vida influenciam diretamente a
forma como se engajam no planejamento, na regéncia e nas interacbes em sala de
aula.

A luz do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), essa pluralidade etaria é
especialmente relevante. Bronckart (2008) destaca que o agir linguageiro se constitui
no entrelacamento entre histéria de vida, praticas discursivas e cenarios de atuacao.
Isso significa que diferentes idades revelam diferentes repertérios linguisticos,
diferentes modos de interpretar as situacées de ensino e diferentes maneiras de
organizar o discurso pedagdgico. Uma residente de 25 anos e outra de 45, embora
vivenciem a mesma situacdo de sala de aula, podem produzir leituras distintas das
interacOes, dos desafios e das necessidades dos estudantes, justamente porque suas
biografias formativas e profissionais sao diferentes.

J& Cicurel (2020) destaca que o desenvolvimento do agir professoral esta
profundamente relacionado a experiéncia acumulada, a capacidade de interpretar
imprevistos e ao ajuste continuo do proprio agir em sala de aula. Nesse sentido,
residentes mais velhos muitas vezes com trajetéria laboral anterior tendem a
manifestar maior seguranga na tomada de decisdes, maior flexibilidade diante das
adversidades e maior capacidade de articular estratégias espontaneamente. Em
contrapartida, os residentes mais jovens, ainda que por vezes mais inseguros,
apresentam maior abertura para novas metodologias, inovacdo digital e
experimentacdo pedagodgica, enriquecendo o conjunto das praticas desenvolvidas no
PRP.

Essa diversidade também se relaciona com a especificidade da UNILAB, uma
instituicdo marcada por sua missdo de integracao internacional e pela presenca de
estudantes brasileiros e estrangeiros, especialmente oriundos de paises africanos de
lingua portuguesa. Ainda que o grupo participante do PRP (2022-2024) seja formado
majoritariamente por residentes brasileiros, o curso de Letras convive cotidianamente
com uma pluralidade linguistica, cultural e etaria, o que influencia a forma como os
residentes compreendem o ensino de Lingua Portuguesa, as relacbes com o territorio
e a construcdo de sua identidade docente. Estudantes que ingressam em diferentes
momentos da vida, inclusive adultos retornando a escolarizagdo, encontram na
UNILAB um espaco que legitima trajetérias ndo lineares, acolhe percursos

interrompidos e afirma a educacgéo superior como direito.
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Além disso, no Recdncavo Baiano, regido em que o Campus dos Malés esta
inserido, é comum que jovens e adultos conciliem estudos, trabalho e
responsabilidades familiares. Esse contexto favorece a presenca de estudantes acima
dos 30 anos nas licenciaturas, inclusive no Programa Residéncia Pedagdgica. Para
esses sujeitos, a docéncia pode representar oportunidade de reorientacao
profissional, ascensao social, estabilidade econdmica ou realizagdo pessoal. Tais
elementos influenciam diretamente a forma como vivenciam o PRP: muitos chegam
mais determinados, mais maduros e com expectativas mais objetivas sobre o que
desejam desenvolver durante o programa.

Do ponto de vista pedagodgico, essa composicdo etaria plural exige da
preceptoria uma postura atenciosa e adaptada, capaz de considerar diferentes ritmos
de aprendizagem, diferentes necessidades formativas e diferentes modos de significar
o trabalho docente. As interacdes entre residentes jovens e aqueles com mais
experiéncia geram um espaco formativo rico, em que cada faixa etéria contribui para
0 grupo de maneira singular. Os mais jovens trazem energia, curiosidade e vontade
de experimentar; os mais velhos trazem leitura critica da realidade, responsabilidade
e repertorios discursivos ampliados.

Assim, o recorte etario, aliado ao predominio feminino discutido
anteriormente, oferece uma compreensdo mais densa e contextualizada dos sujeitos
gue vivenciam a formacdo inicial no PRP. Essa composi¢cdo plural impacta
diretamente a maneira como se engajam com o agir linguageiro e o agir professoral,
pois diferentes idades correspondem a diferentes repertorios discursivos, expectativas
profissionais, concepcdes de ensino e modos de significar a experiéncia de formacgao
na escola-campo.

Com base na caracterizacao etéaria, apresentada no Grafico 2, avancamos
para a terceira pergunta analisada neste capitulo: “De que maneira o Programa
Residéncia Pedagdgica contribuiu para sua formacéao inicial como professor? Vocé
acredita que essa experiéncia o preparou para atuar na docéncia? Por qué?”. Essa
questdo aprofunda a compreensdo das experiéncias e percepc¢des dos residentes
sobre sua participacdo no PRP, permitindo identificar desafios, aprendizagens e

sentidos atribuidos ao processo formativo vivido na escola-campo.
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Gréfico 3 - Principais desafios enfrentados no PRP

Fonte: “Questionario aplicado aos residentes do PRP/UNILAB (2025)”

O Grafico 3 apresenta um panorama revelador sobre os principais desafios
enfrentados pelos residentes durante sua participacdo no Programa Residéncia
Pedagogica (PRP). A analise desse conjunto de dados permite ir muito além da
identificacdo das dificuldades: ela evidencia os movimentos constitutivos da formacéao
docente, revelando como os licenciandos, ao imergirem na escola-campo, negociam
sentidos, reorganizam expectativas, constroem estratégias e elaboram seu modo de
ser professor.

Assim, esta secédo se configura como um eixo central do capitulo, pois ilumina
0 impacto concreto da experiéncia do PRP sobre a construcéo da identidade docente
e sobre o desenvolvimento das categorias analiticas que sustentam este trabalho: o
agir linguageiro, formulado por Bronckart, e o agir professoral, discutido por Cicurel.

Os dados indicam que 52,9% apontaram como principal desafio a adaptacéo
a realidade da sala de aula, especialmente no que se refere a heterogeneidade dos
estudantes, as demandas da comunidade escolar e a complexidade do cotidiano
pedagdgico. Essa constatacdo dialoga com o contexto das escolas publicas do
Reconcavo Baiano, onde mudltiplas realidades se entrelacam: desigualdades
socioeconémicas, diversidade étnico-racial, estudantes com ritmos distintos de
aprendizagem, situacfes familiares delicadas, além de desafios relacionados a
infraestrutura escolar e ao curriculo.

A presenca dessas condicdes reais exigiu dos residentes uma postura
responsiva, flexivel e sensivel, que sdo elementos intrinsecos ao agir professoral, cuja
esséncia reside na capacidade de gerir interacdes, tomar decisdes situadas e

construir sentidos pedagogicos a partir da imerséo na realidade concreta da sala de
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aula. Do universo de respostas, essa percepcao foi identificada nas falas de 9

participantes, como explicitado no relato a seguir:
Um dos principais desafios que enfrentei foi a adaptacéo a realidade da sala
de aula, especialmente no que diz respeito a diversidade dos alunos e as
dificuldades de aprendizagem. No inicio, tive dificuldades em encontrar
metodologias que engajassem todos os estudantes de maneira eficaz. No
entanto, com o apoio do preceptor e das formagBes promovidas pelo
programa, aprendi a diversificar as abordagens didaticas e a utilizar
estratégias mais inclusivas, como 0 ensino por projetos e o uso de recursos

multimidia. Com o tempo, me senti mais preparado para lidar com diferentes
perfis de alunos. (Coletivo de Respostas!4, 2025)

Esse depoimento revela que o enfrentamento da diversidade n&o se limita a
reconhecer diferencas, mas implica mobilizar o agir linguageiro interpretar o0s
discursos dos estudantes, compreender os modos como eles participam das
interacdes, ajustar a linguagem as necessidades do publico e organizar estratégias
discursivas para que todos se sintam incluidos. O agir linguageiro, nesse contexto,
opera como uma lente que permite ao futuro professor decodificar situa¢des, produzir
sentidos e conduzir a aula de forma dialogica e responsiva.

Além disso, 47,1% dos pesquisados afirmaram que a inseguranca inicial para
assumir o papel de professor foi um desafio significativo. Trata-se de uma inseguranca
constitutiva do processo formativo, sobretudo em experiéncias de regéncia que
representam o lugar da formacéo inicial a profissionalizacdo, como identificado nas

vozes dos participantes, materializados no formulario:

No comeco, senti inseguranca para assumir o papel de professor e conduzir
as aulas de maneira autbnoma. A experiéncia de estar a frente de uma turma
era desafiadora, pois exigia tomada de decisfes rapidas e dominio de sala.
Entretanto, com o passar dos meses, a Residéncia Pedagdgica proporcionou
momentos de experimentagdo progressiva, nos quais pude desenvolver
minha confianca e aprimorar minha pratica. O suporte do preceptor, que
sempre fornecia feedbacks construtivos, foi essencial para superar essa
dificuldade e me tornar mais seguro no exercicio da docéncia. (Coletivo de
Respostas, 2025)

Esse movimento gradual de construcdo da seguranca profissional é um

exemplo claro do agir professoral em desenvolvimento por parte dos residentes. A

14 A expresséao “coletivo de respostas” refere-se a sintese elaborada a partir do conjunto das respostas
discursivas dos residentes, organizada por recorréncia tematica e aproximacao de sentidos. Quando
necessario, os excertos séo apresentados de forma a preservar o anonimato dos participantes, sem
comprometer o encadeamento interpretativo.
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docéncia exige tomada de decisbes no ato do seu agir docente, sensibilidade diante
dos imprevistos, escolha de estratégias comunicativas e adequacdo constante da
linguagem ao contexto; todos esses elementos atravessados pelas categorias tedricas
do ISD. A inseguranca inicial é, portanto, ndo um sinal de fragilidade, mas um
indicador do processo de constituicdo profissional que o PRP possibilita.

Um fator fundamental, baseado nas informagfes previamente citadas, para
entender os desafios que os residentes enfrentam é o ambiente institucional da
UNILAB Campus dos Malés, cuja abordagem de integracédo internacional recebe
alunos de varias nacionalidades. Essa interacdo cultural promove intercambios,
expande perspectivas, estimula reflexdes sobre identidade e linguagem, preparando
os futuros educadores para atuar em um ambiente escolar cada vez mais
diversificado.

Assim, quando os residentes se deparam com a diversidade da escola publica
marcada por multiplas identidades, sotaques, repertérios linguisticos e modos de
aprender essa experiéncia universitaria multiculturais, opera como um campo prévio
de sensibilizacao.

Além disso, os desafios apontados no grafico encontram consonancia com o
histérico distanciamento entre teoria e pratica na formacdo docente brasileira. A
Portaria CAPES n° 38/2018, que instituiu o PRP, nasceu justamente como resposta a
necessidade de integrar universidade e escola, proporcionando vivéncias reais e
supervisionadas que permitam romper com a formacdo excessivamente tedrica e
descontextualizada.

A andlise dos relatos evidencia que esses desafios ndo operam de forma
isolada, mas se entrecruzam com dimensdes emocionais, cognitivas, sociais e
discursivas da formacdo docente. A adaptacdo ao ambiente escolar, o enfrentamento
da diversidade, o manejo da linguagem em situagdes interacionais complexas e a
superacao da inseguranca séo etapas fundamentais do desenvolvimento profissional
do professor. Nesse sentido, o0 PRP oferece o espaco orientado para que esses
processos ocorram sob acompanhamento da preceptora, da coordenacdo do
subprojeto e das instancias institucionais entre escola-universidade através dos
residentes; que oportunizam experimentar, errar, (re)organizar o agir docente por meio
de estratégias. Tudo isso acontece refazendo planejamentos, observando colegas,
recebendo feedbacks e, gradativamente, formando seu agir docente em movimento;

articulando diretamente com o desenvolvimento linguageiro e professoral.
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Com base nos dados do Gréfico 3, o PRP oferece condi¢des formativas que
aprimoram o agir docente ao confrontar os residentes com situacdes reais da pratica
escolar e, simultaneamente, oferecer suporte para a elaboracéo dessas experiéncias.
Diante dessas percepcdes sobre os desafios iniciais, avangamos, no grafico a seguir,
para compreender de que forma “o Programa Residéncia Pedagodgica contribuiu para
o desenvolvimento do seu agir docente em sala de aula?”, analisando como essas
vivéncias impactaram a autonomia, a seguranca e o amadurecimento profissional dos

participantes.

Grafico 4 — Contribuicdo do PRP para o desenvolvimento do agir docente

Fonte: “Questionério aplicado aos residentes do PRP/UNILAB (2025)”.

A seguinte pergunta foi feita: “O Programa Residéncia Pedagdgica contribuiu
para o desenvolvimento do seu agir docente em sala de aula?”, esse questionamento
que orienta a analise a seguir, cujos resultados estao apresentados neste grafico. Ele
apresenta uma diferenca significativa, demonstrando que 70,6% consideraram que o
Programa Residéncia Pedagodgica (PRP) contribuiu de forma significativa para o
desenvolvimento de seu agir docente, enquanto 29,4% afirmaram que essa
contribuicéo foi fundamental.

A auséncia de respostas neutras ou negativas evidencia o impacto direto e
consistente do PRP na formacéo pratica, discursiva e identitaria dos licenciandos do
curso de Letras-Lingua Portuguesa da UNILAB, confirmando o papel do programa
como eixo estruturante do processo formativo vivido pelos residentes durante os anos
de 2022 a 2024.

Esse resultado diz sobre o agir professoral no contexto da formacao inicial,
porque revela que todos os participantes reconheceram no PRP uma oportunidade de
aproximacdo com o cotidiano escolar, de experimentacdo do fazer docente e de

construcdo progressiva da autonomia pedagoégica. Essa percepcdo aparece de
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maneira nitida nas falas dos préprios residentes, que ressaltam, por meio de seus
relatos, a centralidade da Residéncia Pedagdgica para sua evolu¢cdo como futuros
professores. Alguns dos participantes afirmam:
Sim, o programa foi fundamental para 0 meu desenvolvimento como professor,
pois me proporcionou a oportunidade de planejar e conduzir aulas com mais
autonomia. Durante a experiéncia, pude experimentar diferentes estratégias
de ensino, adaptar metodologias conforme o perfil dos alunos e aprimorar
minha capacidade de avaliacdo e mediacédo da aprendizagem. O contato direto

com a sala de aula e o suporte do preceptor foram essenciais para tornar meu
ensino mais estruturado e reflexivo. (Coletivo de Respostas, 2025)

Outros residentes reforcam esse entendimento, enfatizando que a pratica
assistida e orientada foi decisiva para ampliar sua confianca e aprimorar sua postura
docente diante das demandas da sala de aula:

Com certeza! A Residéncia Pedagogica me ajudou a desenvolver maior
seguranca para atuar em sala de aula. Enfrentar situagdes reais do ensino me
tornou mais confiante para lidar com imprevistos, gerenciar a turma e adaptar
as estratégias conforme as necessidades dos estudantes. Além disso, o
contato com diferentes perfis de alunos e a troca de experiéncias com o

preceptor e outros residentes contribuiram para minha evolugdo como
professor. (Coletivo de Respostas, 2025)

Esses relatos evidenciam, de forma concreta e situada, como o PRP se
constituiu como espaco de articulacdo entre teoria e pratica, permitindo que o0s
residentes desenvolvessem simultaneamente o agir linguageiro, conforme Bronckart
(2008), e o agir professoral, discutido por Cicurel (2020). Pelo menos trés elementos
centrais emergem dessas experiéncias. Em primeiro lugar, a pratica pedagogica
mediada pela linguagem: planejar aulas, conduzir explicacées, orientar atividades,
interpretar respostas dos estudantes, reformular instrugdes e negociar sentidos séo
acOes que fazem parte da constituicdo do agir linguageiro.

Em segundo lugar, a tomada de decisGes situadas, proprias do agir
professoral: ao lidar com imprevistos, reorganizar estratégias e gerir a turma, 0s
residentes exerceram o trabalho docente em sua dimens&o interacional, responsiva e
adaptativa. Em terceiro lugar, a construgéo da autonomia e da seguranca profissional:
ambas s6 podem emergir da vivéncia real em sala de aula, mediada pela preceptoria
e sustentada por ciclos de feedback, reflexdo e replanejamento.

Esse processo formativo é atravessado por um ambiente universitario
marcado pela convivéncia entre diferentes trajetorias sociais, linguisticas e culturais,

o que confere densidade as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos. Ainda que o
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grupo investigado seja composto majoritariamente por estudantes brasileiros, o
cotidiano académico no Campus dos Malés se constr6i a partir de interacdes
interculturais que ampliam a percepc¢ao dos residentes sobre a diversidade presente
nos espacos educativos. Essa convivéncia cotidiana tensiona concepcdes
homogéneas de ensino, mobiliza olhares mais atentos as diferencas e repercute
diretamente nas praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto da escola-campo.

Esse ambiente formativo contribui para ampliar a compreensao da linguagem
como mediacao das relacdes sociais, fortalecendo a leitura da docéncia como pratica
situada, eticamente orientada e atravessada por decisdes responsaveis. Ao dialogar
com realidades educacionais marcadas por forte presenca de expressoes culturais,
herancas histéricas e desafios persistentes no campo do ensino publico, os
licenciandos passam a reconhecer o papel do contexto na constituicdo do trabalho
docente.

No cotidiano das escolas publicas em que atuaram, os residentes se
depararam com realidades que exigiram constante ajustamento das estratégias de
ensino as condicbes concretas da escola. As desigualdades historicamente
construidas, a heterogeneidade sociocultural, as mdultiplas trajetérias de
aprendizagem e as linguagens juvenis compuseram o cenario no qual o agir docente
se configurou. Nesse sentido, ao avaliarem o PRP como uma experiéncia formativa
significativa, os participantes reconhecem que ensinar envolve dimensdes
discursivas, afetivas, éticas e politicas que se revelam de modo mais intenso na
vivéncia concreta da escola.

Os dados apresentados no Gréafico 4 evidenciam a convergéncia entre a
experiéncia formativa vivenciada no Programa Residéncia Pedagdgica e os principios
gue orientam a politica nacional de formacéao inicial docente. Ao priorizar a imersao
progressiva na escola basica, o acompanhamento pedagdégico e a articulacdo entre
momentos de estudo, planejamento e atuacdo em sala de aula, o programa concretiza
diretrizes que compreendem a docéncia como pratica situada, reflexiva e socialmente
comprometida. Nesse sentido, as vivéncias proporcionadas pelo PRP favorecem a
construcdo de uma postura profissional atenta as condi¢des reais do trabalho docente,
contribuindo para a formacdo de professores preparados para atuar de modo
responsavel, critico e implicado com a qualidade do ensino publico.

Assim, o Gréfico 4 ndo demonstra apenas uma avaliacdo positiva do

programa, mas evidencia que o PRP permitiu aos residentes desenvolverem um agir
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docente consciente, responsivo e socialmente comprometido. A prética pedagodgica
vivenciada no PRP consolidou um modo de agir professoral que articula escolhas
discursivas, decisdes pedagogicas e responsabilidade sociolinguistica, constituindo-
se como etapa determinante da formacéao profissional.

Dessa forma, ao reconhecer a contribuicdo do PRP para sua formacéo, os
residentes também apontam para a importancia da orientacdo recebida na escola-
campo. Por isso, no tépico seguinte (representado no Grafico 5), o papel do preceptor
na formacdo do residente contribuiu no fortalecimento da pratica docente e na

consolidagéo da autonomia profissional dos licenciandos.

Gréfico 5 — Papel do preceptor na formagao do residente

Fonte: “Questionario aplicado aos residentes do PRP/UNILAB (2025)”.

O grafico 5 apresenta a seguinte pergunta: “Durante sua experiéncia no
Programa Residéncia Pedagogica, de que forma o preceptor incentivou e contribuiu
para o desenvolvimento das suas agdes pedagdgicas na pratica docente?”

A analise desses resultados revela informacdes essenciais para compreender
o impacto da atuacdo do preceptor no processo formativo dos licenciandos,
evidenciando que 52,9% reconheceram a atuacéo preceptoral como fundamental para
seu crescimento profissional, enquanto 47,1% atribuiram grande relevancia ao
acompanhamento recebido. Esses percentuais, ainda que proximos, demonstram um
consenso entre os residentes: a preceptoria foi decisiva para qualificar as experiéncias
vivenciadas no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) e para sustentar a passagem
do licenciando da posicéo de observador para a posi¢ao de professor em formacao.

Ao destacarem o acompanhamento proximo, o incentivo a reflexao critica e
0 suporte continuo nas decisdes pedagdgicas, os residentes revelam que a atuagéo

preceptoral foi, de fato, o eixo estruturante que permitiu transformar vivéncias
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dispersas em aprendizagens significativas, fortalecendo tanto a pratica docente
guanto a construcao da identidade profissional.

A importancia atribuida a preceptoria confirma o que a Portaria CAPES n°
38/2018 estabelece ao definir o preceptor como elo entre universidade e escola.
Diferente de um supervisor que apenas observa ou avalia, 0 preceptor ocupa uma
posicao singular: € o profissional que introduz o residente a complexidade da docéncia
real, orienta suas primeiras decisfes didaticas, problematiza situacdes de sala de aula
e auxilia na articulacéo entre teoria, pratica e reflexao critica.

A atuacdo do preceptor exige sensibilidade, experiéncia e capacidade de
leitura fina das situacBes pedagdgicas; elementos que compdem o agir professoral
conforme discutido por Cicurel (2020). O preceptor, ao atuar no fluxo vivo da aula,
interpreta interacdes, ajusta estratégias, intervém quando necessario e cria condicdes
para que o residente reconheca, compreenda e exercite esse modo de agir.

Além disso, ao orientar o licenciando nas situa¢des concretas de ensino, o
preceptor também contribui para o desenvolvimento do agir linguageiro, conceito
basilar no ISD. Bronckart (2008) destaca que a linguagem é o meio pelo qual o sujeito
coordena agodes, produz sentidos e estabelece relagdes com o outro. No PRP, essa
mediacdo ocorre de modo constante: o residente aprende a formular instrucdes,
explicar conteudos, conduzir discussdes, ajustar perguntas, negociar conflitos e
reorientar encaminhamentos sempre com o apoio reflexivo e problematizador do
preceptor. E justamente nessa articulacdo entre linguagem, acédo e tomada de
decisdes que o PRP permite que o residente compreenda a docéncia como pratica
discursiva situada e ndo como aplicacdo mecéanica de técnicas.

Essa integracdo aparece de maneira clara nas falas dos participantes, que
reconhecem, em suas préprias palavras, o impacto direto da preceptoria em suas
aprendizagens. Um grupo de residentes afirma:

O preceptor teve um papel essencial no meu crescimento como futuro
professor, pois acompanhou de perto minhas atividades em sala de aula,
fornecendo feedbacks construtivos e sugestdes de melhoria a cada aula
ministrada. Ele me orientou na constru¢éo de estratégias pedagogicas mais
eficazes e na adaptacéo de metodologias ao perfil dos alunos, o que me ajudou

a aprimorar minha pratica e a me sentir mais seguro no planejamento e na
conducéo das aulas. (Coletivo de Respostas, 2025)

Outros residentes reforcam essa mesma perspectiva ao destacar que a

preceptoria foi essencial para o0 amadurecimento profissional:



90

Durante o programa, o preceptor foi fundamental para meu desenvolvimento
profissional, pois incentivou a reflexao critica sobre minhas acdes em sala de
aula. Ele promovia discuss@es sobre os desafios enfrentados, orientava a
busca por solucdes mais eficazes e me encorajava a testar metodologias
diversificadas. Com isso, fui adquirindo mais autonomia na construcao do meu
préprio estilo de ensino e aprendendo a adaptar as estratégias pedagoégicas
as diferentes realidades escolares. (Coletivo de Respostas, 2025)

Esses relatos ilustram que a mediacdo do preceptor ultrapassa qualquer
dimensao tecnicista e assume carater formativo profundo. O preceptor atua como
facilitador da entrada do residente na cultura profissional da docéncia, introduzindo-o
aos ritmos, tempos, linguagens e demandas da escola publica. E também por meio
dessa mediacéo que o residente aprende a ler a complexidade da sala de aula, ajustar
0 planejamento as respostas dos estudantes, conduzir a interacdo de forma ética e
acolhedora, adaptar metodologias ao contexto sociocultural e transformar desafios em
oportunidades de aprendizagem.

No ambito da formacdo em Letras - Lingua Portuguesa, esse percurso
assume contornos especificos ao se desenvolver em um ambiente académico
atravessado por multiplas referéncias culturais, linguisticas e identitarias. As
discussbes sobre interculturalidade, variacdo linguistica, identidade e praticas de
letramento integram o cotidiano formativo e contribuem para ampliar a sensibilidade
dos licenciandos diante das desigualdades que marcam o ensino de lingua no pais,
fortalecendo uma compreensao mais critica e contextualizada do trabalho docente.

Ao ingressarem na escola-campo, o0s residentes passam a lidar com
realidades educacionais historicamente constituidas, marcadas por herancas culturais
profundas e por demandas sociais complexas. Nesse cenario, a atuacdo do preceptor
torna-se central ao orientar a leitura do contexto escolar, promover o dialogo com a
comunidade educativa e estimular a reflexdo sobre os efeitos politicos e sociais da
linguagem no ensino. Essa mediacao contribui para que os residentes ajustem suas
praticas as condicfes concretas do cotidiano escolar, construindo modos de agir
docente comprometidos, situados e eticamente responsaveis.

O preceptor, portanto, ndo apenas acompanha tecnicamente, mas sustenta o
processo formativo em suas dimensdes humanas, discursivas, pedagogicas, sociais
e culturais. Ele é o mediador que legitima as experiéncias vividas, organiza reflexdes,
oferece devolutivas qualificadas, encoraja a autonomia e ajuda o residente a construir

sua propria identidade docente. Os dados do Grafico 5 confirmam que a preceptoria
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é elemento central na consolidacao do agir profissional dos licenciandos, um agir que
conjuga linguagem, intencionalidade pedagdgica, responsabilidade social e
capacidade de reflexao critica.

Dessa forma, o desenvolvimento da autonomia, da seguranca profissional e
da maturidade pedagdgica dos residentes ndo resulta apenas das praticas
vivenciadas na escola, mas da acgao formativa intensa realizada pela preceptoria, que
articula vivéncia, andlise e reelaboracdo continua da pratica. E exatamente essa
articulacéo que caracteriza o PRP como politica efetiva de formacéo inicial docente,
alinhada as diretrizes nacionais e as necessidades concretas da escola publica
brasileira.

A partir dessa compreensdo ampliada sobre o papel da preceptoria, 0 proximo
tépico aprofunda outra dimenséo central do processo formativo: a maneira como 0s
residentes perceberam a articulagdo entre o agir linguageiro e o agir professoral
durante a experiéncia no PRP. Para compreender o agir professoral através das
praticas linguageiras em formacdo, o grafico 6 € apresentado com a seguinte
pergunta: “Durante sua experiéncia no Programa Residéncia Pedagdgica, de que
forma vocé percebeu a integragdo entre o ‘agir linguageiro’, que diz respeito ao uso
da linguagem como ferramenta central para a interacdo e construcdo do
conhecimento, e o ‘agir professoral’, que envolve as acfes pedagodgicas do professor

na sala de aula, como planejamento, condug¢ao e mediagcao do ensino?”

Grafico 6 — Integracao entre agir linguageiro e agir professoral

Fonte: “Questionario aplicado aos residentes do PRP/UNILAB (2025)”

Com base nos resultados produzidos neste grafico, nota-se um conjunto de
informacdes relevantes para compreender de que maneira os residentes do PRP
vivenciaram, na pratica, a articulagdo entre duas categorias estruturantes desta

pesquisa: o agir linguageiro e o agir professoral.
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E os resultados apareceram da seguinte maneira: 47,1% afirmaram perceber,
com clareza, essa integracao ao longo de suas vivéncias pedagogicas e outros 47,1%
também destacaram que essa articulacédo se tornou evidente na experiéncia escolar,
por compreenderem que as duas dimensdes Ssd0 inseparaveis no exercicio
profissional do trabalho docente. Apenas 5,8% relataram alguma dificuldade ou lacuna
nesse processo de integracdo, o que revela um quadro favoravel ao entendimento da
docéncia como pratica discursiva, situada e vinculada a acao e pratica social.

Esses dados reafirmam uma premissa tedrica essencial: todo trabalho
docente é, antes de tudo, um trabalho de linguagem. Como expde Bronckart (2008),
o agir linguageiro é o modo pelo qual o sujeito age no mundo, organiza interacdes,
constroi sentidos, orienta atividades e constitui relagdes. No campo da educacao, isso
ganha dimensdo ampliada, pois a sala de aula é essencialmente um espaco de
producéo, circulacéo e negociacdo de discursos.

O professor atua por meio da linguagem para planejar, explicar, intervir,
regular comportamentos, adaptar estratégias, mobilizar saberes e promover o
engajamento dos estudantes. Nesse sentido, o agir linguageiro € o fundamento de
todas as escolhas docentes, desde o planejamento até a gestao da aula.

A esse eixo se articula o agir professoral, conceito discutido por Cicurel (2020),
que enfatiza a dimenséo situada da acdo docente. O agir professoral envolve tomar
decisbes em tempo real, ajustar o planejamento as respostas da turma, lidar com
imprevistos, compreender pistas interacionais, fazer escolhas comunicativas
adequadas e interpretar a dinamica da sala de aula. E nesse ponto que o agir
professoral se revela como expressao material e situada do agir linguageiro: tudo o
qgue o professor faz em sala de aula é mediado pela linguagem, e todas as acdes
linguageiras sdo atravessadas por decisdes pedagdgicas que estruturam a aula e
constroem a pratica docente.

A formacao inicial no exercicio da docéncia revela camadas adicionais de
complexidade quando o futuro professor passa a atuar em realidades educativas
heterogéneas, marcadas por multiplas identidades e repertérios culturais diversos.
Nessas situacOes, as praticas de linguagem se configuram de modo situado e
relacional, exigindo do docente em formacao a capacidade de interpretar contextos,
ajustar intervencfes pedagoOgicas e construir sentidos no interior das interacdes

escolares.
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Na escola-campo em que o PRP ocorreu, os residentes encontraram
estudantes com diferentes repertérios linguisticos, histérias de vida, expectativas de
aprendizagem e modos de participacao, o que exigiu do futuro professor a capacidade
de interpretar as situacOes escolares, tomar decisdes situadas e ajustar sua atuacao
as condic¢des concretas do trabalho docente. Nesse cenario, a integracdo entre agir
linguageiro e agir professoral ndo é apenas um ideal tedrico, mas uma necessidade
concreta de sobrevivéncia pedagogica: € por meio da linguagem que o professor
interpreta, orienta, negocia, planeja e age, construindo sua identidade profissional.

Essa percepcao aparece nas falas de 47,1% dos residentes. Vejamos:

Durante o programa, percebi que a integracao entre o 'agir professoral’ e o0 'agir
linguageiro' acontecia constantemente na préatica pedagdgica. Nao bastava
apenas planejar e conduzir as aulas; era necessario utilizar a linguagem de
forma estratégica para despertar o interesse dos alunos, esclarecer dividas e
promover interacBes significativas. A forma como eu me expressava, fazia
perguntas e incentivava a participacdo dos estudantes influenciou diretamente
no engajamento da turma e na construcéo coletiva do conhecimento. (Coletivo
de Respostas, 2025)

Outros 47,1% deles reforcam a mesma compreensao ao relatarem:

Minha experiéncia no Programa Residéncia Pedagdgica mostrou que o 'agir
professoral' e o0 'agir linguageiro' sdo inseparaveis. Enquanto eu planejava
minhas aulas com base em metodologias e estratégias de ensino, percebi que
era a forma como eu utilizava a linguagem que realmente determinava o
sucesso da aprendizagem. A clareza na explicagéo, a adaptagéo do discurso
ao perfil dos alunos e o uso de perguntas abertas para estimular a participagédo
foram fundamentais para tornar o ensino mais acessivel e envolvente.
(Coletivo de Respostas, 2025)

Por outro lado, outros 5,8% descreveram dificuldades, mostrando que essa
integracao exige tempo, maturidade profissional e condigbes formativas adequadas.

Como descrito:

Durante minha participacdo no Programa Residéncia Pedagogica, senti que
houve uma lacuna na integracéo entre o 'agir professoral’ e o ‘agir linguageiro'.
Apesar do planejamento das aulas, nem sempre consegui utilizar a linguagem
de maneira eficaz para mediar o conhecimento e engajar os alunos. Além
disso, percebi que faltou um direcionamento mais estruturado no programa
sobre como desenvolver essa competéncia de forma mais consciente. Essa
dificuldade impactou minha seguranc¢a na conducédo das aulas e limitou minha
autonomia docente. (Coletivo de Respostas, 2025)

Essa fala aponta que a formacéo inicial no contexto da aprendizagem na
universidade e na articulagdo com o PRP sao essenciais as politicas de formacao

sobre o trabalho e a profissionalizacdo docente. O agir do residente, materializado no
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questionario, evidencia que a integracdo entre agir linguageiro e agir professoral é
continuum, que necessita de acompanhamento reflexivo, mediacéo qualificada entre
0s envolvidos no processo de formacao educacional.

A partir dessa analise sobre a integracdo entre o agir linguageiro e o agir
professoral, o Grafico 7 aprofunda como essas aprendizagens se traduziram em
impactos didatico-metodolégicos concretos, revelando as escolhas de ensino e as
praticas linguageiras e formacdo em que os residentes se situavam no contexto do
PRP.

Gréfico 7 — Impactos didatico-metodolégicos do PRP

29,4%

Fonte: “Questionario aplicado aos residentes do PRP/UNILAB (2025)”

A pergunta do Grafico 7: “Com relagao aos impactos didaticos-metodoldgicos
em relacdo ao programa, pode-se dizer que:” evidencia, de forma clara, como o0s
participantes avaliaram os impactos didatico-metodolégicos decorrentes de sua
participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP). Os dados revelam que
70,6% perceberam efeitos positivos e significativos em sua formacéo, especialmente
no que diz respeito a articulacdo entre teoria e préatica e a aplicacdo dos contetdos
estudados no curso de Letras - Lingua Portuguesa da UNILAB em situacdes concretas
de sala de aula.

Ja 29,4% destacaram que o PRP proporcionou um aprimoramento efetivo de
suas praticas pedagogicas, sobretudo por permitir experimentar, comparar e adaptar
diferentes metodologias de ensino as necessidades reais dos estudantes. Nao houve
respostas indicando neutralidade, o que confirma que a vivéncia no PRP repercutiu
profundamente no modo como os licenciandos compreendem e exercitam o ensino.

Esses resultados evidenciam o PRP como um dispositivo formativo relevante
no ambito da formacdo inicial de professores, ao favorecer experiéncias que
aproximam o licenciando das condi¢des concretas do trabalho docente. Ao articular

momentos de estudo, acompanhamento pedagogico e atuacdo em contexto escolar,
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0 programa contribui para a compreensdo da docéncia como uma pratica
contextualizada e construida nas interacbes, fortalecendo o desenvolvimento
profissional dos futuros professores.

Ao inserir 0 residente na escola-campo, o PRP concretiza essa diretriz ao
permitir que o licenciando vivencie a alternéncia formativa entre planejamento
universitario, atuacao pratica e reflexdo pos-experiéncia. Assim, o programa nao
somente aproxima a universidade da escola, mas redefine 0 modo como o futuro
professor percebe sua propria aprendizagem, seu papel profissional e sua
responsabilidade ética diante do ensino.

O que Cicurel (2020) denomina de agir professoral como sendo o conjunto de
decisbes didaticas situadas, escolhas metodoldgicas, interpretacdo de pistas
interacionais e adaptacéo constante da aula manifesta-se de maneira intensa durante
o PRP; justamente porque o residente passa a lidar com situacdes de ensino reais,
nas quais precisa mobilizar ndo apenas o que estudou, mas também sua capacidade
de agir diante de imprevistos, desafios e heterogeneidades, como identificado nos
dados do gréafico 7.

Esse agir professoral, por sua vez, integra-se ao agir linguageiro. Na sala de
aula, essa mediacdo se materializa na explicacdo de contetdos, na formulacédo de
perguntas, na conducdo de atividades, na escuta atenta das respostas dos
estudantes, na reorganizacao discursiva das propostas e na negociacdo pedagogica
de sentidos. Assim, os impactos didatico-metodologicos percebidos pelos residentes
nao podem ser compreendidos de forma isolada, mas como resultado da articulagéo
concreta entre essas duas formas de agir.

A pratica desenvolvida no PRP especialmente nas aulas de observacéao,
acompanhamento e regéncia evidencia essa integracdo. Nesse cenario, os residentes
ndo apenas aplicaram metodologias estudadas na formacao universitaria, mas
aprenderam a adapta-las, transforma-las e contextualiza-las, reconhecendo que nao
existe ensino eficaz desconectado das condi¢cdes sociais e linguisticas dos
estudantes. Essa adaptacao é, justamente, o nucleo do agir professoral e evidencia a
maturidade didatica construida durante o programa.

Mesmo que o0 grupo especifico desta edicdo do PRP seja formado
majoritariamente por estudantes brasileiros, a vida académica na UNILAB é
profundamente atravessada pela diversidade linguistica, e isso repercute diretamente

nas praticas metodologicas que os residentes desenvolvem na escola-campo. Essa
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articulacdo aparece de forma nitida nas falas dos residentes, que revelam como o
PRP possibilitou transformar teoria em acéo:
A participacao no Residéncia Pedagdgica fortaleceu a articulacao entre teoria
e pratica, auxiliando-me na aplicacéo dos conceitos pedagogicos estudados
na universidade em situacdes reais de sala de aula. Essa experiéncia

aprofundou minha compreenséo sobre o ensino e enriqueceu minha préatica
docente. (Coletivo de Respostas, 2025)

Ainda referente ao grafico 7, 29,4% dos participantes reforcam essa
percepcdo ao destacar que a experiéncia possibilitou ndo apenas aplicar
conhecimentos tedricos, mas aperfeicoar suas préaticas pedagdgicas por meio da

experimentacdo e adaptacdo de metodologias:

O programa proporcionou um aprimoramento significativo das minhas préticas
pedagdgicas, permitindo-me experimentar e adaptar diferentes metodologias
de ensino. Isso tornou minhas aulas mais dindmicas e eficazes, facilitando a
compreensao dos conteldos pelos alunos. (Coletivo de Respostas, 2025)

Esses depoimentos demonstram que a participagdo no PRP ndo apenas
possibilitou a aplicacdo de saberes tedricos, mas incentivou uma postura investigativa,
critica e criativa diante da préatica pedagodgica. O residente passa a observar as
respostas dos estudantes, testar estratégias, ajustar encaminhamentos, repensar

metodologias e desenvolver, progressivamente, autonomia profissional

O preceptor atua como mediador desse processo, oferecendo feedbacks,
promovendo dialogos, estimulando reflex6es e ajudando o licenciando a
compreender o sentido de suas escolhas. Trata-se de um processo de
formacao profundamente dialégico, em que a préatica € acompanhada por
reflexdo e a reflexdo impulsiona novas préticas. (Coletivo de Respostas,
2025)

Além disso, a experiéncia no PRP possibilita ao licenciando compreender que
0 ensino de Lingua Portuguesa em contextos educacionais diversos demanda
escolhas metodolégicas capazes de dialogar com identidades multiplas, variacbes
linguisticas, repertorios culturais e modos préprios de producéo e interpretacdo dos
discursos. Essa compreensdo amplia a complexidade do trabalho docente e evidencia
a relevancia de abordagens pedagogicas atentas as diferencas, fundamentadas
criticamente e comprometidas com a dimenséo social do ensino.

Dessa forma, os impactos didatico-metodolégicos apresentados no Grafico 7
demonstram que o PRP fortalece o processo formativo do futuro professor ao ampliar

seu repertorio pedagdgico, consolidar sua compreensdo de docéncia como pratica
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situada e aprofundar sua capacidade de tomar decisfes responsaveis em sala de
aula. Trata-se de um marco formativo que favorece a construcéo de professores mais
autbnomos, mais reflexivos e mais preparados para enfrentar os desafios do ensino
de lingua portuguesa no século XXI.

A partir dessa andlise, torna-se possivel avancar para o proximo topico. O
Gréfico 8 - Desenvolvimento de habilidades pedagdégicas, que aprofunda como,
especificamente, o PRP contribuiu para o amadurecimento das competéncias
profissionais dos residentes, revelando quais saberes e habilidades foram mais

significativamente impactados ao longo da experiéncia na escola-campo.

Grafico 8 — Desenvolvimento de habilidades pedagdgicas

Fonte: “Questionario aplicado aos residentes do PRP/UNILAB (2025)”

O gréfico 8 tem a seguinte pergunta: “Durante sua participagdo no Programa
Residéncia Pedagogica, quais saberes docentes e habilidades pedagdgicas vocé
acredita ter desenvolvido? Como essa experiéncia influenciou sua atuacdo em sala
de aula?”.

Observa-se, pelos resultados analisados, que a participagdo no PRP exerceu
um impacto na formacédo pedagdgica dos licenciandos do curso de Letras - Lingua
Portuguesa da UNILAB. Segundo os dados, 52,9% consideraram o PRP fundamental
no desenvolvimento de suas habilidades pedagdgicas, especialmente no que envolve
a interacdo direta com os estudantes, a vivéncia de situacbes imprevistas e a
necessidade constante de manejar desafios cotidianos da sala de aula.

Outros 47,1% reconheceram que desenvolveram, ao longo da experiéncia,
competéncias essenciais ao exercicio docente, sobretudo na elaboracéo de planos de
aula, gestao do tempo didatico, conducéo da turma, praticas avaliativas e mediagao

didatica. A auséncia de respostas negativas indica que, para todos os residentes, o
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PRP possibilitou aprendizagens praticas e situadas que dificilmente seriam
alcancadas apenas com atividades tedricas no ambiente universitario.

Esses resultados confirmam um dos principios estruturantes da politica
nacional de formacédo inicial de professores: a inser¢cdo precoce, continua e
acompanhada do licenciando na escola-campo. Essa diretriz, presente tanto na
Portaria CAPES n° 38/2018 quanto na Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, refor¢ca que a
formacéo docente ndo pode se restringir a conteudos tedricos, mas precisa envolver
vivéncias reais, reflexdo orientada e compreensao profunda dos desafios da escola
publica. No PRP, o residente deixa de ocupar o lugar de observador e passa a atuar
como agente da pratica pedagodgica, assumindo responsabilidade crescente sobre
planejamento, conducéo de atividades, mediacdo do conhecimento e relacdo com o0s
estudantes. Esse movimento marca o inicio da construcéo concreta de sua identidade
profissional.

O desenvolvimento das habilidades pedagdgicas evidenciado no Gréfico 8
estd diretamente relacionado as categorias centrais desta dissertacdo. O agir
linguageiro, segundo Bronckart (2008), aparece como dimensao estruturante de todo
o trabalho do professor, que precisa mobilizar linguagem para explicar contetdos,
mediar interacdes, orientar atividades, responder a davidas, gerir conflitos e negociar
sentidos, vivenciando de modo situado o trabalho docente.

Articulado ao agir linguageiro (Bronckart, 2008), o agir professoral (Cicurel,
2020) emergiu como dimensédo propriamente profissional da docéncia. Ele envolve
planejar, conduzir, adaptar e avaliar praticas pedagdgicas em dialogo com as
condic¢des reais da sala de aula.

A experiéncia universitaria vivenciada pelos licenciandos contribui para
ampliar sua leitura sobre o trabalho docente, ao coloca-los em contato com modos
distintos de pensar, falar e agir no espaco académico. Esse contato favorece a
compreensao do ensino como uma atividade relacional, construida no encontro entre
sujeitos, discursos e praticas pedagogicas.

Ao ingressarem na escola-campo, 0s residentes passaram a atuar em
realidades educacionais multifacetadas, o que mobilizou a necessidade de
desenvolver modos de atuacdo ajustados as situacdes concretas de ensino. Nesse
sentido, fortalecer habilidades pedagdgicas implicou aprender a reorganizar a aula
diante de imprevistos, adequar a linguagem as necessidades dos estudantes, lidar

com diferentes ritmos de aprendizagem, considerar repertorios culturais diversos e
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elaborar estratégias metodologicas capazes de favorecer aprendizagens

significativas. As falas dos residentes corroboram essa compreensao:

A participacdo no Programa Residéncia Pedagégica foi crucial para o
desenvolvimento de minhas habilidades pedagdgicas. A interacdo direta com
alunos e professores experientes possibilitou-me aprimorar técnicas de ensino,
como a elaboracédo de planos de aula eficazes e a adaptacao de contelido para
diferentes niveis de aprendizagem. Além disso, aprendi a lidar com desafios
cotidianos da sala de aula, como a gestédo do tempo e a resolucéo de conflitos,
0 que enrigueceu minha préatica docente e me preparou melhor para a carreira
educacional. (Coletivo de Respostas, 2025)

Além desse entendimento, 47,1% destacam que o PRP favoreceu ndo apenas
o desenvolvimento de técnicas pedagdgicas, mas a ampliacdo de competéncias que
articulam teoria, pratica e tomada de decisdes em sala de aula. Suas falas revelam
gue a participacéo no programa permitiu vivenciar situacoes reais de ensino, exercitar
a autonomia profissional e consolidar habilidades fundamentais para o exercicio da

docéncia, como mostra o depoimento a seguir:

Durante minha participagdo no Programa Residéncia Pedagogica, desenvolvi
diversas competéncias essenciais para a prética docente. A experiéncia
proporcionou uma imersao na realidade escolar, permitindo-me aplicar teorias
aprendidas na universidade e aprimorar minhas habilidades de planejamento,
gestdo de sala de aula e avaliagcdo. Além disso, aprendi a utilizar recursos
tecnolégicos e metodologias ativas, tornando as aulas mais dindmicas e
atraentes para os alunos. Essa vivéncia pratica foi fundamental para consolidar
minha identidade profissional e aumentar minha confianca como educador.
(Coletivo de Respostas, 2025)

Esses relatos evidenciam que o PRP né&o se limita a oferecer experiéncias
praticas, mas estrutura um processo formativo complexo, em que saberes
académicos, vivéncias escolares, reflexdes pedagdgicas e desenvolvimento pessoal
se articulam de forma continua e coerente. O papel do preceptor, hesse processo,
assume centralidade: é ele guem acompanha, problematiza, escuta, orienta e ajuda o
residente a compreender o significado pedagdgico de cada acao realizada na escola.

Assim, o Gréfico 8 confirma que o PRP cumpre seu papel estruturante ao
promover o desenvolvimento de habilidades pedagogicas essenciais a
profissionalizacédo docente. Trata-se de uma etapa que fortalece a autonomia, amplia
a intencionalidade pedagdgica e sustenta a constru¢cdo de um agir docente critico,

reflexivo e comprometido com as demandas das escolas publicas brasileiras.
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A partir da questédo representada no grafico 9: “Durante sua participagdo no
Programa Residéncia Pedagogica, vocé percebeu uma relacdo entre o0s
conhecimentos tedricos aprendidos na formacao inicial em Letras e as praticas que
vivenciou na sala de aula? Se sim, como essa articulagdo aconteceu na sua

experiéncia?”, tem-se as seguintes consideracdes analiticas.

Grafico 9 — Articulacéo entre teoria e pratica

Fonte: “Questionario aplicado aos residentes do PRP/UNILAB (2025)”

A principio, evidencia aspectos estruturantes da formacao inicial
proporcionada pelo Programa Residéncia Pedagdgica (PRP): a articulacdo entre
teoria e pratica como dimensao indissociavel do desenvolvimento da docéncia. Os
dados revelam que 70,6% perceberam essa articulacdo de maneira positiva, ainda
gue destacando a necessidade constante de adaptar conceitos académicos as
contingéncias da sala de aula.

Outros 29,4% reconheceram que os saberes teodricos adquiridos na formacéo
inicial foram essenciais para subsidiar sua atuacdo durante o PRP, orientando
decisdes metodoldgicas, escolhas discursivas e estratégias de mediacao. A auséncia
de respostas negativas ou neutras demonstra que nenhum residente rejeitou ou
desconsiderou o valor da teoria académica. Ao contrario, todos reconhecem que ela
cumpre papel decisivo na compreensdo e no exercicio da docéncia, desde que
reinterpretada a luz das préticas escolares.

Esses resultados reforcam que a formacao do professor ndo ocorre pela mera
acumulacdo de conhecimentos teoricos, mas pela capacidade de mobiliza-los em
situacdes reais, reinterpreta-los criticamente e ressignifica-los diante das demandas
concretas da pratica. Essa perspectiva esta na base do préprio PRP e coincide com
as diretrizes estabelecidas pelos documentos oficiais que orientam a formacé&o inicial

docente no Brasil, os quais organizam esse processo a partir do principio da
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alternancia formativa: a cada ciclo de vivéncia pratica na escola, o licenciando retorna
a universidade para reanalisar, problematizar e reconstruir seu agir docente.

Esse movimento de ida e volta entre universidade-escola-universidade é o
gue permite ao residente compreender que o0s saberes académicos ndo sao formulas
prontas ou pacotes metodolégicos a serem aplicados mecanicamente, mas
referenciais que orientam o0 agir docente. A teoria, nesse processo, torna-se
instrumento interpretativo da realidade escolar e orientadora da acdo pedagdgica. A
pratica, por sua vez, torna-se espaco de experimentacao, criacao, confronto e revisao
dos saberes previamente estudados.

Nesse contexto, a atuacao do preceptor, como mediador entre universidade e
escola-campo, desempenha papel relevante, auxiliando o residente a compreender
que a teoria s6 ganha forca quando dialoga com a realidade concreta, com as
dificuldades encontradas pelos estudantes.

Essa articulacdo também se sustenta nas categorias centrais do ISD. O agir
linguageiro, em Bronckart (2008), ilumina o fato de que todo processo de ensino e
aprendizagem é estruturado pela linguagem: o professor explica, questiona, orienta,
reorganiza, escuta, negocia sentidos e conduz a aula por meio de escolhas
discursivas que afetam diretamente o engajamento dos estudantes.

J& o agir professoral, conforme Cicurel (2020), evidencia que essas escolhas
ndo sdo aleatdrias, mas constituem decisfes didaticas situadas, construidas em
tempo real, ajustadas as respostas da turma, as dificuldades emergentes, as
demandas afetivas e as condi¢des socioeducacionais do contexto escolar.

Essa compreenséo aparece claramente nos depoimentos dos residentes, que

dao vida aos dados quantitativos:

Houve uma articulagdo entre teoria e pratica, mas percebi que alguns
conceitos precisavam ser adaptados a realidade da sala de aula. Durante o
programa, pude testar metodologias ativas que estudamos na formacéo inicial
e entender como elas funcionam na prética. Além disso, conceitos de avaliagdo
e planejamento foram essenciais para estruturar minhas aulas. No entanto,
algumas dificuldades do contexto escolar, como a falta de recursos e o nivel
de engajamento dos alunos, exigiram solugbes que nem sempre estavam
previstas na teoria. (Coletivo de Respostas, 2025)

Além dessa percepcao, alguns residentes reforcam que a articulagéo entre
teoria e pratica se consolidou de modo ainda mais profundo ao longo do PRP. Para

esse grupo, os conhecimentos construidos na universidade ndo apenas orientaram o
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planejamento das aulas, mas também se tornaram referenciais para reorganizar
estratégias diante das demandas reais da escola publica. Suas falas mostram que a
compreensao tedrica adquirida no curso de Letras sustentou escolhas pedagdgicas,
favoreceu a adaptacédo de metodologias e ampliou a seguranca para atuar em sala de

aula, como demonstra o depoimento a seguir:

Sim, percebi que os conhecimentos tedéricos adquiridos na formagao inicial em
Letras foram essenciais para minha pratica no Programa Residéncia
Pedagodgica. Aspectos como didatica, ensino de lingua e literatura, e teorias
sobre aquisicdo da linguagem me ajudaram a planejar aulas mais estruturadas
e adequadas as necessidades dos alunos. Além disso, pude aplicar
metodologias discutidas na universidade, como o ensino por projetos e o uso
de tecnologias educacionais, 0 que tornou a experiéncia muito enriquecedora.
(Coletivo de Respostas, 2025)

Essas falas demonstram que a teoria, quando aliada a préatica, proporciona ao
licenciando a compreenséo de que a docéncia é uma atividade interpretativa, situada
e dialégica. Ensinar ndo é repetir conteldos aprendidos, mas reconstrui-los
responsivamente frente aos desafios concretos. A pratica também é ressignificada:
deixa de ser empirica e passa a ser analisada, explicada, compreendida e
transformada a luz dos saberes académicos.

Assim, o Gréfico 9 confirma que o PRP cumpre seu papel estruturante: formar
professores capazes de mobilizar conhecimentos académicos com autonomia,
criticidade, flexibilidade metodoldgica, dominio discursivo e responsabilidade social,
consolidando uma compreensédo ampliada do exercicio da docéncia como acéo ética
e linguageira situada.

A seguir, o Grafico 10 aprofunda essa analise ao apresentar as oportunidades
de atuacdo docente proporcionadas pelo PRP, revelando como o programa ampliou
as experiéncias, responsabilidades e espacos de intervencéo dos residentes ao longo
de sua formacéo, com a seguinte pergunta: “Analisando a sua participacdo no
Programa Residéncia Pedagogica, vocé teve oportunidades para atuar como
professor em sala de aula? Como o programa contribuiu (ou n&do) para o
desenvolvimento da sua pratica docente?”. O Gréafico 10 apresenta um panorama
expressivo sobre as experiéncias de regéncia e participacdo ativa dos residentes no
PRP.
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Gréfico 10 — Oportunidades de atuacdo docente no PRP

Fonte: “Questionario aplicado aos residentes do PRP/UNILAB (2025)”

Das respostas, 70,6% vivenciaram oportunidades concretas e significativas
de atuacdo docente no ambito do Programa Residéncia Pedagogica (PRP),
assumindo, de maneira progressiva, funcdes de planejamento, regéncia, mediacdo de
atividades, conducgéo de aulas e acompanhamento de aprendizagens.

Eles destacaram que o PRP lhes permitiu exercer a docéncia de forma
autbnoma, ainda que acompanhada, experimentando metodologias, mobilizando
conhecimentos académicos e enfrentando desafios reais da sala de aula. Ja 29,4%
relataram que o exercicio do papel docente ocorreu de modo gradual, iniciando com
observacdes sisteméticas e atividades de apoio; e avancando, ao longo do processo,
para a regéncia sob a supervisdo do preceptor. Em ambos o0s casos, a vivéncia
docente foi compreendida como fundamental para consolidar uma formacao situada,
pratica e coerente com as demandas da escola publica.

Esses resultados reforcam o papel estruturante do PRP como politica publica
que possibilita a insercdo qualificada do licenciando na escola-campo, criando
condicBes reais para que ele aprenda a ensinar em dialogo constante com o cotidiano
escolar. Trata-se de uma formacgédo ancorada nos principios da Portaria CAPES n°
38/2018 e da Resolugcdo CNE/CP n° 2/2019, que defendem a integragéo viva entre
universidade e escola como eixo da formacédo inicial docente. Nesse sentido, a
participacdo ativa do residente nas atividades escolares, seja observando, intervindo
ou conduzindo aulas, constitui parte essencial do processo de construgdo de sua
identidade profissional.

Ao assumir a sala de aula, o residente vivencia a docéncia como pratica social
situada, mediada pela linguagem e permeada por mdultiplas interacfes. Nesse
contexto, o agir linguageiro, conforme Bronckart (2008), torna-se a base de toda acéo

pedagogica: € por meio da linguagem que o professor explica conteudos, orienta
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atividades, organiza interacbes, negocia sentidos e estabelece vinculos com os
estudantes. O contato direto com esses processos permite ao residente compreender
gue suas escolhas discursivas, perguntas, explicacdes, mediacdes, reformulagdes,
pausas, incentivos sdo determinantes para o0 engajamento dos alunos e para 0s
resultados do ensino.

Articulado a isso, emerge o agir professoral descrito por Cicurel (2020),
entendido como o conjunto de acdes profissionais que o professor realiza para
conduzir o processo de ensino-aprendizagem. Essa dimensédo envolve tomada de
decisbes em tempo real, leitura atenta da turma, sensibilidade aos ritmos,
capacidades e necessidades dos alunos, adaptagéo do planejamento, conducao da
aula e gestéo das interacdes.

Durante o PRP, os residentes puderam experimentar essas formas de agir
simultaneamente: ora planejando com base em principios tedricos, ora adaptando
estratégias diante das dificuldades, ora interpretando comportamentos da turma para
reorganizar explicacdes ou reformular atividades.

Nesse percurso, o papel do preceptor torna-se fundamental. Atuando como
mediador entre universidade e escola, ele acolhe o residente no cotidiano escolar,
partilha experiéncias profissionais, orienta decisdes didaticas, fornece feedbacks
sisteméaticos e provoca a reflexdo sobre a prética docente.

O percurso formativo vivenciado pelos licenciandos é potencializado por um
ambiente académico que valoriza a reflexdo sobre a linguagem em suas multiplas
dimensdes sociais, discursivas e identitarias. As discussdes desenvolvidas ao longo
do curso de Letras - Lingua Portuguesa, centradas na variagdo linguistica, na
discursividade e nas praticas de uso da lingua, ampliam o repertorio teérico dos
estudantes e incidem diretamente sobre a forma como interpretam as experiéncias
vividas na escola-campo.

Ao transpor esses debates para o contexto escolar, os residentes passam a
reconhecer a heterogeneidade dos estudantes e as condi¢des concretas que moldam
o ensino de Lingua Portuguesa, compreendendo a docéncia como uma pratica
implicada em escolhas pedagadgicas, relacdes de poder e processos de producao de
sentidos. Esse movimento devolve a formacéao inicial sua dimenséo social e politica,
ao exigir do futuro professor leituras atentas do contexto e acbes pedagogicas

coerentes com as realidades educacionais em que atua.
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Nesse cenario, o PRP possibilita ao residente vivenciar a docéncia em toda
sua complexidade: planejar, escutar, mediar, interagir, improvisar, revisar, refletir e
decidir. S&o praticas que ndo podem ser simuladas apenas na universidade e que,
por isso, constituem a base de sua profissionalizacdo. A escola-campo, com suas
demandas reais, torna-se 0 espago em que o residente aprende a ser professor,
compreendendo que a docéncia exige ndo apenas dominio de conteudo, mas
sensibilidade ética, responsabilidade social, consciéncia linguistica e capacidade de
acdo pedagogica situada. As falas dos proprios participantes reforcam essa

compreensao:

Sim, o Programa Residéncia Pedagdgica me proporcionou diversas
oportunidades para atuar como professor em sala de aula. Durante a
experiéncia, pude planejar e ministrar aulas, aplicar diferentes metodologias e
interagir diretamente com os alunos. O acompanhamento do preceptor foi
essencial para meu crescimento, pois recebi orienta¢gdes e feedbacks que me
ajudaram a aprimorar minha pratica docente. Essa vivéncia foi fundamental
para eu me sentir mais preparado para enfrentar os desafios da profisséo.
(Coletivo de Respostas, 2025)

Além dessa percepcao, outros residentes ressaltam que o processo de
insercdo na docéncia ocorreu de forma progressiva, evidenciando como o PRP
possibilitou o desenvolvimento gradual da autonomia profissional. Para esse grupo, a
vivéncia no programa ampliou a seguranca para assumir responsabilidades
pedagogicas, permitiu compreender a dinamica real da sala de aula e fortaleceu a

construcdo da identidade docente, como ilustra o depoimento a seguir:

O programa possibilitou um aprendizado gradual do papel do professor. No
inicio, acompanhei as aulas e observei a pratica docente, mas com o tempo,
fui ganhando mais autonomia para planejar e conduzir atividades com os
alunos. Além disso, a troca de experiéncias com 0 preceptor e outros
residentes contribuiu para o aperfeicoamento das minhas habilidades didaticas
e para a construcdo da minha identidade docente. (Coletivo de Respostas,
2025)

Esses relatos demonstram que o PRP n&o se limita a ofertar experiéncias
praticas, mas se constitui como um espaco de profissionalizacdo abrangente,
promovendo a articulagdo entre agir linguageiro, agir professoral e reflexdo critica
sobre a realidade escolar. A Residéncia oferece, assim, uma experiéncia formativa

sélida, situada e integralmente comprometida com o fortalecimento da escola publica.
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Portanto, o Grafico 10 confirma que o PRP amplia significativamente as
oportunidades de atuacdo docente dos residentes, permitindo que eles desenvolvam
competéncias pedagogicas fundamentais, consolidem sua identidade profissional e
compreendam a docéncia como pratica complexa, discursiva e socialmente
comprometida.

Em continuidade a analise, o Grafico 11 direciona o olhar para os desafios
vivenciados pelos residentes no exercicio da pratica docente, permitindo compreender
de que modo essas situa¢des tensionaram suas escolhas pedagaogicas e contribuiram
para a construcdo de seus modos de agir. Ao evidenciar os obstaculos enfrentados
no cotidiano escolar, o grafico amplia a compreensédo sobre os processos formativos
envolvidos na constituicdo da identidade docente e no fortalecimento da formacéo

inicial.

Gréfico 11 — Principais desafios enfrentados na pratica

Fonte: “Questionario aplicado aos residentes do PRP/UNILAB (2025)”

Considerando a questdo “Quais desafios vocé enfrentou durante sua
participagdo no Programa Residéncia Pedagdgica e como lidou com essas
dificuldades? O programa ofereceu suporte para supera-los?”, o Grafico 11 apresenta
um panorama revelador sobre os desafios enfrentados pelos residentes ao longo de
sua participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP). De acordo com os
dados, 70,6% identificaram como principal dificuldade a adaptacdo das metodologias
de ensino em relacdo a realidade concreta da unidade escolar. J& 29,4% relataram
gue a gestdo de sala de aula, sobretudo em turmas heterogéneas, foi sua maior
barreira no processo formativo.

Esses resultados demonstram que a pratica docente vivenciada no PRP
coloca o licenciando diante de situacdes concretas que dificiimente se revelam de

forma plena apenas no plano teérico. A necessidade de ajustar metodologias,
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reformular estratégias de ensino e reorganizar o tempo e 0s objetivos didaticos passa
a integrar o proprio processo de formagdo profissional. Nesse cenario, a
heterogeneidade dos estudantes convoca o futuro professor a interpretar contextos,
tomar decisdes situadas e gerir as interacdes pedagogicas por meio da linguagem,
articulando, de forma indissociavel, o agir linguageiro e o agir professoral no cotidiano
da sala de aula.

Do ponto de vista tedrico, essas dificuldades dialogam diretamente com a
compreensao de Cicurel (2020) sobre o agir professoral, que pressupde decisdes
situadas, mediacdo constante e a capacidade de interpretar sinais verbais e nao
verbais produzidos na dindmica da sala de aula. Ja Bronckart (2008) afirma que o agir
docente é essencialmente linguageiro, uma vez que € pela linguagem que o professor
organiza explicacdes, conduz interagdes, mobiliza conhecimentos e constréi vinculos
pedagdgicos. Assim, a maior parte dos desafios enfrentados pelos residentes
relaciona-se a necessidade de agir discursivamente diante da complexidade propria
da pratica docente.

As experiéncias vivenciadas pelos residentes ao longo da formacéao inicial
favorecem a problematizacao da linguagem em suas dimensfes sociais e identitarias.
As discussfes recorrentes sobre identidade, variacdo linguistica e usos da lingua
ampliam a atencédo dos licenciandos para questfes sociolinguisticas que se tornam
particularmente visiveis no exercicio da docéncia. Contudo, ao ingressarem na escola-
campo, muitos se deparam com condicbes de ensino marcadas por limitacbes
estruturais, trajetorias escolares interrompidas e escassez de recursos pedagdgicos,
0 que tensiona as concepc¢des construidas na formacéo inicial e exige constantes
reconfiguracdes do fazer docente.

Esses desafios, entretanto, ndo sdo obstaculos isolados, mas parte
fundamental da construcdo da identidade docente. O PRP, estruturado conforme a
Portaria CAPES n° 38/2018, garante que tais dificuldades sejam enfrentadas dentro
de uma rede de apoio, composta pelo preceptor, pelo professor orientador e pelos
demais residentes. No acompanhamento diario, o preceptor auxilia o licenciando a
compreender o contexto da turma, ajustar suas intervencdes, reformular seu
planejamento e refletir sobre suas decisfes pedagdgicas. Esse acompanhamento
funciona como mediagcédo formativa essencial, iluminando caminhos possiveis para
enfrentar desafios que, em condi¢des isoladas, seriam mais dificeis de superar. Os

depoimentos dos residentes reforcam essa compreensao:
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Durante minha participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica, enfrentei
desafios relacionados a adaptacéo das metodologias de ensino a realidade da
sala de aula. No entanto, com o suporte do programa, pude superar essas
dificuldades por meio de orientagbes dos preceptores e discussdes com
colegas residentes, o que enriqueceu minha pratica docente. (Coletivo de
Respostas, 2025)

Esse primeiro comentario evidencia duas dimensdes centrais do PRP:

e Aexigéncia de metodologias situadas, que levem em conta o contexto real da sala
de aula;
e Aforca da formacéo coletiva, que permite ao residente recorrer ao dialogo, a troca

de experiéncias e ao apoio do preceptor para reorientar sua pratica.

Além dessa perspectiva, outros residentes destacam que os desafios
vivenciados no PRP ultrapassaram a dimensdo da adaptacdo metodoldgica,
envolvendo também questdes relacionadas a organizacdo da sala de aula e a
conducdo das interacdes pedagdgicas. Para esse grupo, o acompanhamento
oferecido pelo programa por meio de mentorias, orientacfes formativas e atividades
direcionadas foi decisivo para ampliar a seguranca profissional e favorecer a
construcdo de estratégias mais eficazes no cotidiano do trabalho docente. Essa

compreensao se explicita no depoimento a seguir:

Um dos principais desafios que encontrei foi a gestdo de sala de aula,
especialmente ao lidar com turmas heterogéneas. Contudo, o programa
ofereceu workshops e sessbes de mentoria que me ajudaram a desenvolver
estratégias eficazes de gerenciamento de turma, aprimorando minha confianca
e competéncia docente. (Coletivo de Respostas, 2025)

Esse relato destaca como o PRP incorpora momentos formativos que
ultrapassam a pratica em sala: oficinas, dialogos orientados, trocas de experiéncias e
mentorias, nas quais o residente é convidado a refletir sobre suas a¢des, compartilhar
duvidas e, a0 mesmo tempo, construir solu¢des coletivas.

Em ambos os depoimentos, percebe-se que os desafios ndo representaram
retrocessos, mas foram potencializadores da formacgéo profissional, uma vez que
provocaram o residente a agir de forma criativa, a desenvolver resiliéncia pedagogica
e a construir uma postura de investigacado sobre sua propria pratica; tracos essenciais

ao trabalho docente na atualidade.
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E importante ressaltar que a formacao inicial de professores nio pode
desconsiderar os obstaculos que emergem no exercicio concreto da docéncia. Longe
de representarem entraves externos ao processo formativo, essas situacdes
constituem seu nucleo estruturante, pois € no enfrentamento delas que o residente
aprende a articular conhecimentos tedricos as experiéncias vividas, a construir maior
autonomia profissional e a qualificar seu agir pedagodgico. Nesse movimento,
fortalecem-se tanto o agir linguageiro quanto o agir professoral, compreendidos como
dimensdes indissociaveis do trabalho docente em construcao.

Assim, o Gréfico 11 revela que os desafios enfrentados no PRP ndo devem
ser compreendidos como falhas, mas como etapas cruciais da profissionalizacao
docente, ja que permitem ao futuro professor reconhecer as exigéncias reais da escola
publica e desenvolver praticas mais conscientes, responsaveis e ajustadas ao
cotidiano educacional.

Com essa compreensao, o préximo grafico (Gréfico 12) aprofunda o momento
em que os residentes reconhecem a consolidacdo de suas habilidades docentes,
permitindo analisar como e quando tais competéncias passaram a se manifestar de

maneira mais segura e estruturada ao longo do programa.

Grafico 12 — Momento de consolidagao das habilidades docentes

>

Fonte: “Questionario aplicado aos residentes do PRP/UNILAB (2025)”

A partir da questao “Considerando os 18 meses de duragao do programa e
dividindo-o em trés semestres, vocé diria que suas habilidades e competéncias de
professor foram consolidadas em qual dos semestres? Por qué?”’, o Grafico 12
apresenta um panorama significativo sobre a percepcéo dos residentes quanto ao
momento em que se deu a consolidagdo de suas habilidades e competéncias

docentes ao longo dos 18 meses de formagédo no Programa Residéncia Pedagdgica.
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Os dados revelam que 47,1% compreendem a consolidacdo das
competéncias docentes como um processo gradual, construido ao longo dos trés
semestres do Programa Residéncia Pedagodgica. Para esse grupo, a formacao nao se
concentra em um Unico momento, mas se desenvolve de forma continua; articulando
observacéo, préatica supervisionada, experimentacdo metodologica e crescente
autonomia. Essa percepc¢ao aparece de maneira nitida na fala a seguir:

N&o vejo um Unico semestre como ponto de consolidacao, pois percebo que o
desenvolvimento das minhas competéncias docentes ocorreu de forma
progressiva. No primeiro semestre, compreendi a dindmica escolar e os
desafios da profissao; no segundo, comecei a aplicar metodologias e me sentir
mais confortavel na prética; e no terceiro, refinei minhas estratégias e atuei
com mais autonomia. Assim, a consolidacdo foi um processo continuo,
resultado da constru¢do de experiéncias ao longo de todo o programa.
(Coletivo de Respostas, 2025)

Além desse grupo, ha 35,3% que identificam o segundo semestre como o
periodo de maior avanco formativo, quando a combinacéo entre familiaridade com a
escola, amadurecimento tedrico e ampliagcdo das experiéncias praticas possibilitou
maior seguranga para assumir o protagonismo docente. Nesses casos, a fala a seguir

ilustra esse movimento:

No meu caso, a consolidacéo das habilidades docentes ocorreu no segundo
semestre. No primeiro momento, tive contato inicial com o ambiente escolar e
ateoria da docéncia, mas foi no segundo semestre que me senti mais confiante
para aplicar metodologias, interagir com os alunos e gerenciar melhor a sala
de aula. Esse periodo representou uma virada na minha formacao, pois ja
possuia uma base tedrica e pratica que me permitia atuar com mais autonomia
e seguranca. (Coletivo de Respostas, 2025)

Para esses residentes, o segundo semestre representou uma verdadeira
inflexdo formativa, por marcar a passagem entre a inseguranca inicial e a sensacao
de competéncia, pertencimento e autoria no trabalho docente.

Outros 11,8% apontam o terceiro semestre como 0 momento de maior
consolidacdo profissional. Para esse grupo, a maturidade adquirida nas fases
anteriores permitiu que, na etapa final, pudessem atuar com maior dominio das rotinas
escolares, elaborar planejamentos mais consistentes e articular teoria e pratica com

maior clareza. Esse entendimento é ilustrado pela seguinte fala:

Acredito que minhas habilidades e competéncias como professor foram
consolidadas no terceiro semestre. Nos primeiros semestres, estive em um
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processo de adaptacdo, compreendendo a dinAmica escolar e experimentando
diferentes metodologias. No Ultimo semestre, j& me sentia mais seguro para
planejar e conduzir as aulas de forma auténoma, aplicando o que aprendi ao
longo do programa. Além disso, a préatica continua e o feedback do preceptor
foram fundamentais para meu crescimento docente. (Coletivo de Respostas,
2025)

Por fim, 5,9% afirmam ter atuado apenas no semestre final do programa, o
que explica a escolha desse periodo como momento de maior impacto formativo uma
vez que suas vivéncias ficaram concentradas na fase de maior autonomia e
operacionaliza¢éo pratica da docéncia.

Essa distribuicdo evidencia que o desenvolvimento docente ndo ocorre de
forma linear nem homogénea. Ao contrario, trata-se de um processo complexo,
atravessado por experiéncias, desafios, media¢cdes, contextos e tempos individuais. A
percepcdo de que ndo hd um momento Unico de consolidacdo estd alinhada a
concepcao de aprendizagem profissional da docéncia como percurso continuo e
situado. Na mesma direcéo, Bronckart (2008) evidencia que o agir linguageiro se
aperfeicoa na e pela préatica social, enquanto Cicurel (2020) destaca que o agir
professoral é construido no enfrentamento dos desafios reais, na tomada de decisdes
situada e no exercicio cotidiano da mediacdo pedagdgica.

No contexto especifico do PRP, esse desenvolvimento progressivo é
favorecido pelo formato do programa, estruturado pela Portaria CAPES n° 38/2018. A
l6gica de trés semestres possibilita que o residente transite entre diferentes camadas
formativas: inicia pela observacdo e compreensdo da cultura escolar; passa pela
participacdo orientada e pela experimentacdo planejada; e alcanca, ao final, maior
autonomia e seguranca docente. Esse movimento corresponde ao que a metodologia
descrita por Oliveira (2016) denomina escalada formativa, na qual o estudante amplia
gradualmente sua capacidade de intervir, interpretar e tomar decis6es pedagogicas
fundamentadas.

Além disso, a analise das respostas permite compreender a importancia da
atuacdo da preceptoria na consolidacdo das habilidades docentes. Para muitos
residentes, especialmente aqueles que indicaram o terceiro semestre como momento-
chave, o feedback continuo do preceptor, a (co)avaliacdo das praticas, o
acompanhamento sensivel e o dialogo constante foram elementos determinantes para
amadurecer a pratica pedagogica. Isso refor¢a o carater colaborativo do PRP, que se

afasta de um modelo meramente técnico de estagio e se aproxima de uma formagéo
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em parceria, em que o licenciando passa a integrar uma comunidade docente de
aprendizagem.

Outro aspecto relevante observado nas falas € a relacdo entre o tempo de
permanéncia na escola-campo e o grau de desenvolvimento das competéncias
profissionais. Residentes que atuaram desde o primeiro semestre demonstraram
maior consciéncia dos processos formativos, indicando que a vivéncia prolongada
possibilitou compreender o ritmo das turmas, reconhecer desafios institucionais,
experimentar metodologias diversificadas e ajustar continuamente suas intervencoes.
Essa dimens&o temporal, muitas vezes negligenciada em estagios tradicionais, torna-
se essencial no PRP para a construcdo de um agir professoral sélido, autbnomo e
situado na realidade da escola publica.

Do ponto de vista tedrico e institucional, os resultados do Grafico 12 reforcam

argumentos discutidos ao longo desta dissertacéo:

e A formacao inicial ndo se da de forma imediata;

e A docéncia € um processo historico e relacional;

e O professor em formagao precisa de tempo, acompanhamento e oportunidades
de exercer seu protagonismo pedagogico;

e A articulagao entre universidade e escola, como preconiza a Resolucdo CNE/CP
n® 2/2019, é fundamental para consolidar saberes que nao se constroem apenas
no discurso académico.

Outro aspecto relevante € que essa compreensdo progressiva da
aprendizagem docente se articula a um projeto formativo que valoriza o diadlogo entre
diferentes experiéncias linguisticas, culturais e sociais. No curso de Letras — Lingua
Portuguesa, essa orientacao se expressa na valorizacao da escuta, da interacéo e da
leitura critica das realidades educacionais, favorecendo uma formacao comprometida
com a dimensédo relacional do ensino. No ambito do PRP, essa perspectiva se
concretiza quando os residentes desenvolvem a capacidade de interpretar contextos,
dialogar com a comunidade escolar e ajustar suas escolhas pedagodgicas as
singularidades dos estudantes; fortalecendo, de modo integrado, o agir linguageiro e
0 agir professoral.

Dessa forma, ao evidenciar que o desenvolvimento das competéncias

docentes ocorre de maneira processual e estreitamente articulada as experiéncias
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vivenciadas pelos residentes, o Gréfico 12 reforca a compreenséo de que a formacéo
inicial se consolida na articulagdo continua entre prética, reflexdo e mediacéo
pedagogica.

Essa percepcéo, sustentada pelas vozes dos participantes e materializada
nos formularios, amplia a leitura sobre o papel do PRP na constituicdo da identidade
docente e revela a importancia de acompanhar ndo apenas quando as habilidades se
consolidam, mas como elas se constroem ao longo do processo.

Assim, essa andlise quantitativa prepara o terreno para a etapa seguinte, em
que o olhar se volta as narrativas qualitativas dos residentes, aprofundando sentidos,
interpretacbes e nuances que emergem da experiéncia vivida no programa. E no
entrecruzamento dessas dimensdes que se inicia o préximo tépico, dedicado a
interpretacdo das respostas subjetivas e a compreensdo ampliada dos significados

atribuidos pelos licenciandos a sua trajetéria formativa no PRP/UNILAB.

5.1 PERSPECTIVAS E DESAFIOS PARA O PRP

Com o objetivo de compreender o olhar critico dos residentes sobre o
Programa Residéncia Pedagogica e identificar aspectos passiveis de aprimoramento,
a primeira questao do questionario indagou: “Se vocé pudesse sugerir melhorias para
o Programa Residéncia Pedagdgica, quais seriam?”. As respostas obtidas sinalizaram
um conjunto de demandas que foram agrupadas em cinco campos tematicos, a saber:
(1) melhorias estruturais e financeiras; (2) fortalecimento da integracdo universidade-
escola; (3) aprimoramento metodoldgico; (4) ampliacdo da carga horaria e da
presenca na escola e (5) formacéo inclusiva e atualizada.

Entre os dezessete participantes, quatro residentes mencionaram a
necessidade de reajuste da bolsa como condicdo para cobrir despesas reais de
deslocamento, alimentacdo e materiais, apontando para a importancia de garantir
condi¢cbes concretas de dedicagdo ao programa. Esse aspecto incide diretamente
sobre o agir professoral, uma vez que, conforme destaca Leurquin (2023, p. 24), a
triade observacéo-reflexdo-reorganizagdo das agbes da préatica docente demanda
tempo e disponibilidade efetiva por parte do professor em formacéao.

Esse trecho é aqui aprofundado a luz das respostas coletadas. R2, R7, R10 e
R11 apontaram claramente para a insuficiéncia do auxilio financeiro, destacando que

o valor da bolsa ndo corresponde aos custos reais para a permanéncia no programa.
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Tais respostas reforcam que condi¢cdes materiais adequadas séo parte inseparavel do
agir linguageiro e do agir professoral, uma vez que o professor em formacéo precisa
de tempo, deslocamento, alimentacdo, aquisicdo de materiais e estabilidade
emocional para realizar observacdes sistematicas; além de refletir sobre as praticas e
reorganizar suas acgles, etapas indispensaveis do método adotado nesta pesquisa,
inspirado em Oliveira (2016).

Nesse sentido, a fala de R11 sintetiza o campo tematico 1: “A bolsa oferecida
€ importante, mas muitas vezes nao cobre o0s custos reais de deslocamento,
alimentacdo e materiais. Um reajuste [...] seria fundamental para garantir a
permanéncia dos residentes” (R11).

Outros quatro participantes destacaram a importancia de consolidar a
articulacéo entre universidade e escola, sugerindo planejamentos conjuntos e uma
melhor preparacao prévia das escolas para receber os residentes. Essa preparacao é
necessaria para lidar com o “duplo papel” do estagiario, descrito por Leurquin e
Peixoto (2017, p. 169), que simultaneamente ocupa o lugar de estudante na
universidade e de professor (ou estagiario) na escola.

As falas de R4, R13, R14 e R15 reforcam esse ponto. R4 propde
explicitamente que a escola, sua gestdo e seus alunos recebam preparacao prévia,
enquanto R15 enfatiza a importancia essencial de um planejamento conjunto e
antecipado entre preceptoria e residentes para garantir coeréncia e seguranca na
regéncia. Essas respostas se alinham diretamente as categorias teoricas adotadas: o
agir linguageiro exige coeréncia entre planejamento e execugao, enquanto o agir
professoral implica interpretar, ajustar e reorganizar acoes diante dos desafios da
pratica.

Também foi possivel identificar propostas relativas a questao da diversificacao
metodoldgica, como 0 uso de recursos artisticos, teatrais e musicais, substituindo a
excessiva dependéncia do quadro e da copia, além da ampliacdo das formacdes e da
carga horaria de atuacao na escola-campo. Aqui se destacam as respostas de R5,
R6, R8 e R9. R5 aborda a necessidade de formacdo especifica relacionada ao
comportamento e a gestao de sala de aula, competéncia essencial do agir professoral.
R8 sugere metodologias mais criativas, baseadas em teatro, musica e producao
artistica, demonstrando sensibilidade as praticas socioculturais dos estudantes do
Recbncavo Baiano. R6 solicita formac¢des quinzenais presenciais, € R9 menciona

oficinas e cursos complementares, evidenciando demanda por formagao continua.
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Essas recomendacgOes dialogam com a concepcdo de agir professoral
apresentada por Cicurel (2020), que compreende a docéncia como uma pratica
situada, dependente tanto das condicfes de trabalho quanto da capacidade de
adaptacdo as demandas do contexto. Nesse sentido, reforca-se o que prevé a
Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, ao estabelecer a indissociabilidade entre teoria e
pratica na formacao docente.

As respostas referentes ao campo “ampliacdo da carga horaria” aparecem em
R12 e R17, que afirmam ser necessaria uma estar mais presente na escola. Essa
observacao reforca a centralidade da alternancia formativa prevista na legislacéo e
analisada no Capitulo I: quanto mais o residente vivencia a pratica, mais
oportunidades tem de construir seu agir linguageiro e professoral.

Na categoria “formacao inclusiva e atualizada”, destacam-se as sugestdes de
R7, que menciona explicitamente a importancia de incluir temas como educagdo
inclusiva e tecnologias educacionais, e de construir espagos de formacao conjunta
entre residentes, preceptores e professores da escola-campo. Tais sugestdes
ampliam o escopo da formacéo inicial, alinhando-a ao contexto contemporaneo e as
exigéncias de uma sociedade multicultural, tal como discutido nas bases tedricas do
capitulo metodologico.

Por fim, respostas como R1, R3 e R16 também devem ser consideradas.
Embora ndo apresentem criticas diretas ao PRP, revelam (a) a necessidade de
ampliar o engajamento estudantil (R1), (b) o reconhecimento da qualidade do
programa (R3) e (c) a percepcéo de que as expectativas foram atendidas (R16). Essas
falas evidenciam um campo tematico implicito: a poténcia do PRP enquanto espaco
formativo legitimado pelos participantes.

Assim, a analise qualitativa demonstra que as sugestdes de melhoria
indicadas pelos residentes ndo partem de uma critica negativa ao programa, mas de
um olhar amadurecido sobre o processo formativo, coerente com o método de anélise
discursiva adotado no Capitulo I. Elas revelam um grupo capaz de interpretar a
realidade escolar, refletir sobre sua propria formacdo e propor caminhos que
fortalecem a politica publica da Residéncia Pedagogica.

Para sintetizar as principais percepc¢oes dos residentes sobre as melhorias
necessarias ao Programa Residéncia Pedagogica, organizou-se o corpus conforme o
método proposto por Oliveira (2016), identificando unidades de sentido, campos

tematicos e suas respectivas falas representativas. Essa sistematizagdo permitiu
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visualizar, de forma clara, como os participantes compreendem o PRP e quais
aspectos consideram fundamentais para o fortalecimento da formacéo inicial docente.

O Quadro 13, portanto, apresenta uma visdo integrada das sugestdes,
relacionando cada campo tematico as falas dos residentes e evidenciando as
demandas que atravessam tanto as condi¢bes estruturais do programa quanto
praticas pedagdgicas, metodologias, vinculos institucionais e processos formativos

mediadores do agir linguageiro e do agir professoral.



Quadro 12 - Pergunta, categorias/campos tematicos, descrico analitica e falas dos residentes

Pergunta Subjetiva:

“Se vocé pudesse sugerir melhorias para o PRP, quais seriam?”

Campos
Tematicos
Identificados

Descrigdo Analitica (com base
em Oliveira, 2016)

Exemplos Representativos das
Falas dos Residentes

1- Melhorias
estruturais e
financeiras

Este campo reune topicos
ligados as condi¢gbes materiais
necessarias para a permanéncia
e o pleno desenvolvimento do
residente no PRP. As respostas
revelam que a insuficiéncia da
bolsa compromete ndo apenas

aspectos logisticos, mas o
préprio tempo formativo
disponivel para observagao,
reflexdo e reorganizagdo das

praticas - etapas essenciais para
o0 agir professoral.

“A bolsa oferecida é importante,
mas muitas vezes nao cobre os
custos reais de deslocamento,
alimentagdo e materiais. Um
reajuste [...] seria fundamental
para garantir a permanéncia dos
residentes” (R11).
“Uma bolsa maior, a fim de que o
aluno consiga se dedicar
exclusivamente ao curso e ao RP”
(R2).

“O programa é 6timo, mas poderia
durar mais tempo” (R10).

2 - Fortalecimento
da integracgao
universidade—
escola

Engloba demandas relacionadas
ao dialogo entre professores
formadores, preceptores, gestéo

escolar, residentes e
comunidade escolar. As
respostas apontam a
necessidade de uma preparagao
institucional mais organizada
para acolher os residentes e de
processos continuos de

planejamento conjunto. Tal eixo
aparece como condicdo para
que o agir linguageiro se realize
de forma coerente com o
contexto escolar.

“Preparar a escola, sua gestao e
os alunos para receber os
bolsistas, assim como nés somos
preparados antes de ir" (R4).
“Fortalecer a relagcao universidade
e escola, para que o ensino tedrico
seja solidificado na pratica
docente” (R13).
“Um residente para cada turma e
mais encontros de formacao com
o preceptor” (R14).

3- Aprimoramento
metodolégico

Reune sugestbes relacionadas
ao uso de métodos
diversificados, criativos e
participativos, superando o
modelo centrado no quadro e na
copia. Esse campo mostra a
compreensao dos residentes
sobre a necessidade de um agir
professoral dindmico, responsivo
e alinhado as realidades dos
estudantes - especialmente
diante da heterogeneidade
linguistica e  cultural do
Recbncavo Baiano.

“Aulas menos voltadas para o
quadro; precisamos usar teatro,
musica, produgéo artistica” (R8).
“Cursos complementares que
ajudem em diversas areas do
conhecimento” (R9).
“Dificuldades em lidar com
comportamento; seria importante
formacao sobre gestéo de sala de
aula” (R5).
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4 - Ampliagao da
carga horéaria /
presenga na
escola

As respostas demonstram que
os residentes reconhecem que
estar mais dias na escola amplia
a compreensao do contexto,
fortalece o agir linguageiro
situado e permite vivenciar, de
forma mais solida, a relagéo
entre planejamento, improviso
responsavel e tomada de
decisbes - dimensdes centrais
do agir professoral.

“Mais frequéncia na escola por
parte dos residentes” (R12).

“Um pouco mais de carga horaria,
para ter mais dias em sala” (R17).

5 - Formagao
inclusiva,
tecnologica e
atualizada

Este campo relne contribui¢cdes
que abordam a necessidade de
incluir temas contemporaneos
na formagdo, tais como
educagédo inclusiva, tecnologia,
multiletramentos e  praticas
diversificadas. Essas sugestbes

“Incluir temas atuais, como
educacéo inclusiva e tecnologias,
e ampliar formagbes conjuntas”

(R7).
“Formacoes quinzenais
presenciais, pois o0 tempo de

encontro era curto” (R6).

118

mostram como os residentes
percebem o PRP como espago
vivo de formagdo continua,
coerente com a complexidade
sociocultural da UNILAB e das
escolas do Recdncavo Baiano.
Fonte: Elaborado pela autora

As sugestdes apresentadas pelos residentes evidenciam que suas
consideracdes ndo se configuram como criticas isoladas, mas expressam um olhar
amadurecido sobre o processo formativo vivenciado no Programa Residéncia
Pedagdgica e sobre os desafios concretos enfrentados na articulacdo entre
universidade e escola. As narrativas revelam, ainda, uma compreensao critica da
docéncia como pratica situada, discursiva e dinamica, em consonancia com as
categorias do agir linguageiro e do agir professoral que orientam esta dissertacéo.
Tais reflexdes permitem compreender como os residentes elaboram sentidos sobre a
experiéncia formativa, reconhecendo os limites, as potencialidades e os aprendizados
construidos no cotidiano da escola-campo, especialmente no que se refere a

transformacdo da teoria em pratica e a constituicAo progressiva da identidade
profissional docente.

5.2 DISCUSSAO INTEGRADA DO TRABALHO

A andlise integrada dos dados quantitativos e qualitativos obtidos nesta
pesquisa evidencia que o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), no Subprojeto de
Letras da UNILAB (2022-2024), constitui-se como uma experiéncia formativa singular,

caracterizada pela articulagdo organica entre teoria e pratica, entre universidade e
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escola; e entre estudantes, preceptores, professores e comunidade. Ao mesmo
tempo, os achados revelam tensdes, lacunas estruturais e condi¢des reais de trabalho
gque modulam o potencial formativo do programa, apontando caminhos para seu
fortalecimento.

Além desses elementos, a andlise integrada evidencia especificidades da
experiéncia vivenciada pelos residentes ao longo da formagéao inicial, marcada pela
interacdo com diferentes repertorios linguisticos e culturais no cotidiano académico.
Essa vivéncia ampliou a compreensao da linguagem como pratica social plural e
reforcou a necessidade de uma docéncia atenta as diferencas, acrescentando novas
camadas de complexidade ao desenvolvimento do agir linguageiro e do agir
professoral.

Os resultados quantitativos demonstram elevados indices de satisfacdo dos
participantes, especialmente no que se refere ao desenvolvimento do agir professoral,
ao aprimoramento das habilidades pedagdgicas, ao fortalecimento da seguranca para
atuar em sala e a percepcéao da docéncia como pratica situada, interacional e mediada
pela linguagem. Todos os graficos analisados evidenciam que a maior parte dos
residentes avaliou positivamente sua experiéncia no PRP, indicando que a
participagéo no programa favoreceu o desenvolvimento de competéncias essenciais
para a formacdo inicial: planejamento, gestdo da sala, adequacdo metodoldgica,
mediacao discursiva, avaliacdo e postura critico-reflexiva.

Esses dados dialogam diretamente com o que defende a Resolu¢cdo CNE/CP
n® 2/2019, ao afirmar que a formacao inicial deve ocorrer de forma integrada,
articulando fundamentos teéricos, pratica pedagdgica e experiéncias situadas no
ambiente escolar. O PRP, nesse sentido, concretiza o principio da alternancia
formativa, convertendo a escola-campo em espaco de experimentacao, reflexdo e
construcdo da identidade docente. Essa caracteristica aparece intensamente nas
falas dos residentes, que associam sua aprendizagem ao movimento continuo entre
planejar, agir, observar, refletir e reorganizar, exatamente o ciclo metodologico
adotado no Capitulo I, inspirado em Oliveira (2016) e que fundamenta a analise
qualitativa deste estudo.

Nesse processo, a escola-campo se confirma como espaco fundamental para
o desenvolvimento profissional dos licenciandos, pois materializa o encontro entre
teoria e pratica em um contexto vivo, permeado por desafios, dinamicas coletivas e

demandas socioculturais especificas. A vivéncia no CECAJAT escola campo,
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comunitaria e marcada por forte identidade territorial contribuiu decisivamente para a
compreensao da docéncia como prética situada, afetiva e relacional, fortalecendo a
formacdo critica dos residentes e o reconhecimento da escola publica como lugar de
producao de saberes e de construcéo da cidadania.

Contudo, quando se consideram as respostas abertas, emerge um panorama
mais complexo, revelando que, ao lado das conquistas formativas, os residentes
enfrentam limites que atravessam o préprio campo da educacdo publica. A
insuficiéncia da bolsa, mencionada por grande parte dos participantes, aparece como
uma questdo central, pois impacta diretamente a permanéncia dos estudantes no
programa e sua dedicacdo as atividades formativas. Essa demanda remete ao alerta
de Leurquin (2023), para quem a triade que sustenta o agir professoral (observar,
refletir e reorganizar) s6 se efetiva quando ha condi¢cdes concretas de trabalho e
tempo formativo suficiente.

Outra dimensao critica identificada diz respeito a necessidade de ampliar a
integracdo entre universidade e escola-campo. Embora muitos residentes
reconhecam a atuacdo decisiva do preceptor, outros apontam a importancia de
fortalecer momentos de formacdo conjunta, planejamentos compartilhados,
discussBes metodologicas e alinhamento prévio entre 0s sujeitos envolvidos.

Esse aspecto esta em consonancia com as recomendac¢fes dos documentos
oficiais que regem o PRP, sobretudo a Portaria CAPES n° 38/2018, que atribui ao
preceptor a funcédo de mediador central no processo formativo. Os dados revelam que,
quando essa mediacgéao é forte, a experiéncia é transformadora; quando é fragil, limita
a compreensédo do residente sobre o funcionamento da escola e sobre a natureza
situada da docéncia.

Nesse contexto, os desafios metodoldgicos aparecem como um dos pontos
mais recorrentes da andlise qualitativa. Os residentes reconhecem a necessidade de
diversificar estratégias, ampliar o uso de metodologias ativas, intensificar recursos
tecnolégicos e contextualizar os conteudos as realidades socioculturais dos
estudantes. Essas séo praticas que dialogam com o agir linguageiro (BRONCKART,
2008), uma vez que o trabalho docente se constitui como acdo mediada pela
linguagem, pela escuta ativa, pela negociacéo de sentidos e pela gestao discursiva
da aula. A diversidade e criatividade metodolégica mencionadas pelos residentes
reforcam também o que Cicurel (2020) denomina de agir professoral: um agir situado,

sensivel as imprevisibilidades do cotidiano e a heterogeneidade das turmas.
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Ao mesmo tempo, as dificuldades estruturais enfrentadas nas escolas
publicas de educacao basica como falta de recursos, realidades sociais complexas,
lacunas de aprendizagem e diversidade linguistica exigem que o professor desenvolva
habilidades que ultrapassam a mera aplicacdo de técnicas: requerem leitura de
contexto, flexibilidade, adaptacao e responsabilidade social, pilares fundamentais da
docéncia comprometida com equidade e justica social. Aqui, a perspectiva freiriana
(Freire, 1996) torna-se indispensavel: ensinar exige dialogo, sensibilidade,
compreensdao do mundo vivido pelos estudantes e compromisso ético com a
transformacao social.

Nesse cenario, emerge um ponto fundamental desta discussao integrada: o
PRP néo apenas formou tecnicamente seus residentes, mas também ampliou sua
visdo critica sobre o papel social do professor, fortalecendo sua compreenséo da
escola como espaco de construcdo coletiva, diversidade e cidadania. Esse aspecto
aparece especialmente nas respostas referentes a comunidade escolar, que mostram
que a participacdo em eventos, projetos, reunides e atividades culturais contribuiu
para que o residente ressignificasse sua pratica pedagogica, tornando-a mais
humana, contextualizada e sensivel as realidades locais.

A partir desses achados, torna-se evidente que o PRP se configura como uma
politica publica essencial para a formacao inicial, especialmente em instituicdes que
assumem o0 compromisso ético-politico com a educacgéo basica, como a UNILAB. Ao
articular universidade e escola em um arranjo formativo continuo, o programa
concretiza diretrizes nacionais presentes na LDB (1996), na BNCC (2018) e na
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, reforcando o papel da pratica como componente
curricular e a importancia da insercdo precoce e orientada dos licenciandos no
cotidiano da escola publica.

Assim, a experiéncia vivenciada pelos residentes evidencia que o PRP é uma
politica publica com potencial transformador, mas seu impacto depende da presenca
de preceptores atuantes, estrutura pedagdgica solida, condicbes adequadas de
permanéncia e dialogo permanente entre universidade e escola. As lacunas
estruturais ndo anulam a poténcia do programa; ao contrario, revelam a necessidade
de aperfeicoa-lo, torna-lo mais integrado, ampliar sua carga horaria, fortalecer a
formacao continuada e garantir suporte financeiro adequado.

Portanto, a andlise integrada permite confirmar a pertinéncia das categorias

tedricas adotadas nesta pesquisa. O agir linguageiro mostrou-se central para
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compreender como o0s residentes narram, interpretam e ressignificam suas
experiéncias formativas, enquanto o agir professoral evidenciou o conjunto de
decisbes situadas que caracterizam o trabalho docente em acdo. Os resultados
demonstram que ambas as categorias ndo apenas orientam a leitura dos dados, mas
também se manifestam concretamente nas préaticas formativas dos residentes,
validando a escolha metodoldgica e tedrica que sustentou este estudo.

Em sintese, a discussao integrada dos dados permite afirmar que o PRP,
guando articulado de forma consistente com as bases tedricas, metodoldgicas e éticas
da formacao docente, oferece condi¢cbes para que o licenciando desenvolva o agir
linguageiro e o agir professoral de maneira profunda, critica e situada, consolidando
aprendizagens que ultrapassam o espaco da sala de aula e alcancam a compreensao
mais ampla da docéncia como prética social de linguagem, responsabilidade publica
e compromisso com a formag&o humana.

A diversidade cultural dos residentes, incluindo estudantes brasileiros e
estrangeiros, evidenciou dimensdes interculturais na formacéo docente. As interacfes
entre diferentes trajetdrias contribuiram para ampliar o olhar pedagdgico e enriquecer
o debate sobre identidade e pratica profissional. Como desdobramento, sugerem-se
investigagbes que articulem andalise qualitativa e mapeamento quantitativo da
producgéo académica sobre o PRP, bem como estudos comparativos entre diferentes
contextos institucionais de formacao inicial docente.

Diante desse conjunto de elementos, esta discussédo integrada oferece bases
sélidas para as Consideracfes Finais, nas quais se aprofundam as contribuicdes,
limites e implicacdes deste estudo para o debate contemporéneo sobre a formacao
inicial de professores de Lingua Portuguesa no Brasil. As analises desenvolvidas no
capitulo anterior evidenciam que a formacdo inicial no ambito do PRP se constréi na

articulacado entre experiéncia situada, mediacao formativa e reflexao critica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo compreender como o Programa
Residéncia Pedagogica (PRP), no ambito do Subprojeto de Letras da Universidade
da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), contribuiu para a
formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa, considerando as experiéncias
vivenciadas na segunda edicdo do programa, desenvolvida entre outubro de 2022 e
abril de 2024. Retomando o objetivo geral e a pergunta norteadora, pode-se afirmar
que as andlises quantitativas e qualitativas responderam de forma consistente as
guestdes iniciais, demonstrando que a vivéncia dos residentes na escola-campo
favoreceu a mobilizacdo de saberes profissionais, o desenvolvimento de
competéncias pedagdgicas e a construcao da identidade docente.

A partir das categorias analiticas do agir linguageiro (Bronckart, 2008; 2009)
e do agir professoral (Cicurel, 2020), articuladas a perspectiva freiriana de formacao
critica e dialdgica, foi possivel examinar a relacédo entre teoria e pratica, os modos de
insercado dos residentes na escola-campo e as implicacdes desse processo para o
trabalho docente. Os dados evidenciaram que o agir linguageiro se materializou nas
formas como os residentes interpretaram suas experiéncias e ressignificaram suas
acOes, enquanto o agir professoral emergiu nas decisfes situadas, nos ajustes
metodolégicos e nos gestos pedagogicos mobilizados durante as regéncias,
revelando um processo formativo coerente com os referenciais tedricos adotados.

No percurso da dissertacdo, o primeiro capitulo apresentou o delineamento
metodoldgico da pesquisa, explicitando a abordagem adotada, o tipo de estudo, o
contexto investigado, os participantes e os instrumentos de coleta e analise de dados,
assegurando a coeréncia entre os objetivos propostos e as escolhas metodolbgicas
realizadas. O segundo capitulo discutiu 0 panorama histérico e politico da formacéao
de professores no Brasil, situando o Programa Residéncia Pedagogica no conjunto
das politicas publicas educacionais voltadas a formacao inicial docente e destacando
sua relevancia para a aproximacao entre universidade e escola béasica.

O terceiro capitulo aprofundou o referencial tedrico, com énfase no
Interacionismo Sociodiscursivo e nas categorias do agir linguageiro e do agir
professoral, que fundamentaram a analise dos dados. Por fim, o quarto capitulo

dedicou-se a interpretacao dos resultados quantitativos e qualitativos, evidenciando
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percepcgdes, desafios, aprendizagens e sentidos atribuidos pelos residentes a
experiéncia formativa no PRP.

Ao longo da investigacdo, destacou-se a natureza institucional singular da
UNILAB, criada com a missdo de promover a integracdo académica, cultural e
humana entre o Brasil e paises da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP). O carater internacional, intercultural e comunitario da universidade, aliado a
proposta formativa do Curso de Letras, orientado por uma perspectiva critica do
ensino de linguas, influenciou diretamente a formacéo dos residentes, ampliando sua
compreensao da docéncia como pratica social, dialégica e comprometida com a
diversidade linguistica e cultural. Nesse contexto, o PRP fortaleceu uma concepc¢éo
de formacdo docente articulada ao territério, a escola publica e a realidade
sociocultural dos sujeitos envolvidos.

As informacdes obtidas por meio do questionario aplicado aos residentes e
das observacdes registradas pela preceptora revelaram que o PRP se constituiu como
um espaco formativo significativo, capaz de promover aprendizagens que ultrapassam
a dimensdo meramente técnica da docéncia. A experiéncia no cotidiano escolar
contribuiu para o desenvolvimento de competéncias relacionadas a gestéo da sala de
aula, ao planejamento pedagdgico, ao uso de estratégias metodoldgicas
diversificadas e ao exercicio do didlogo como principio orientador da pratica docente.

No que se refere ao papel da preceptoria, 0os resultados confirmaram sua
centralidade para o funcionamento do Programa Residéncia Pedagodgica. A atuacao
da preceptora mostrou-se fundamental para orientar os residentes, articular
universidade e escola e favorecer a reflexao critica sobre a pratica pedagdgica,
assegurando coeréncia entre 0s pressupostos teoricos discutidos e as acbes
desenvolvidas no cotidiano da escola-campo, compreendida como espaco
privilegiado de aprendizagem profissional.

A pesquisa também evidenciou desafios estruturais e pedagdgicos que
precisam ser enfrentados para ampliar a efetividade do PRP, entre os quais se
destacam o fortalecimento da articulagéo entre universidade e escola, a ampliagcéo de
espacos de planejamento e formacédo conjunta, a valorizacdo da preceptoria e a
melhoria das condigcbes materiais e financeiras que garantem a participacéo efetiva
dos residentes. Esses aspectos reforcam a necessidade de politicas publicas mais

estruturadas e de investimento continuo na formacéao inicial de professores.
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Os resultados reafirmam que a formacdo inicial docente exige politicas
consistentes, integracéo organica entre universidade e escola e praticas pedagdgicas
que reconhecam a docéncia como trabalho complexo, reflexivo e socialmente
comprometido. O Programa Residéncia Pedagdgica, ao aproximar os licenciandos da
realidade concreta da escola publica, contribui para a constituicdo de uma docéncia
mais consciente, critica e comprometida com a transformacgéo social. Espera-se que
as reflexdes aqui apresentadas possam fortalecer o debate sobre a formacéao inicial
de professores de Lingua Portuguesa e colaborar para a consolidacdo de praticas
formativas voltadas a constru¢éo de uma educacao publica de qualidade, democrética
e socialmente justa.

Por fim, ressalta-se que o estudo se concentrou em um Unico subprojeto, em
uma escola-campo especifica e com um grupo delimitado de participantes, o que limita
a generalizacdo dos resultados. Além disso, 0 uso de questionario e registros
reflexivos ndo permitiu aprofundar determinadas dimensdes interacionais que
poderiam ser exploradas por meio de entrevistas, observacfes sistematicas ou
narrativas formativas. Tais limitacdes, contudo, indicam possibilidades e caminhos

para futuras investigacoes.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS RESIDENTES NO GOOGLE
FORMS

-Se vocé aceitar a participar da pesquisa nos termos descritos acima, favor assinalar
a opcao abaixo. Concordo em participar da pesquisa, de forma voluntaria e
esclarecida, conforme descrito acima:

-Vocé se identifica com o género:

-Sua idade é:

1- De que maneira o Programa Residéncia Pedagdgica contribuiu para sua formacgéo
inicial como professor? Vocé acredita que essa experiéncia o preparou para atuar na
docéncia? Por qué?

2- O Programa Residéncia Pedagogica contribuiu para o desenvolvimento do seu agir
docente em sala de aula?

3-Durante sua experiéncia no programa Residéncia Pedagdgica, de que forma o
preceptor incentivou e contribuiu para o desenvolvimento das suas agOes
pedagogicas na préatica docente?

4- Durante sua experiéncia no Programa Residéncia Pedagdgica, de que forma vocé
percebeu a integracao entre o ‘agir professoral’, que diz respeito ao uso da linguagem
como ferramenta central para a interacédo e constru¢cado do conhecimento no contexto
escolar e o 'agir professoral’, que envolve as acdes pedagodgicas do professor na sala
de aula, como planejamento, conducéo e mediagéo do ensino ?

5- Com relacdo aos impactos didaticos metodoldgicos em relacdo ao programa pode-
se dizer que:

6- Durante sua participacdo no Programa Residéncia Pedagodgica, quais saberes
docentes e habilidades pedagdgicas vocé acredita ter desenvolvido? Como essa
experiéncia influenciou sua atuagdo em sala de aula?

7- Durante sua participacao no Programa Residéncia Pedagdgica, vocé percebeu uma
relacdo entre os conhecimentos tedricos aprendidos na formacao inicial em Letras e
as praticas que vivenciou na sala de aula? Se sim, como essa articulacdo aconteceu
na sua experiéncia?

8- Analisando a sua participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica, vocé teve
oportunidades para atuar como professor em sala de aula? Como o programa
contribuiu (ou ndo) para o desenvolvimento da sua pratica docente?

9- Quais desafios vocé enfrentou durante sua participacdo no Programa Residéncia
Pedagogica e como lidou com essas dificuldades? O programa ofereceu suporte para
supera-los?

10- Considerando os 18 meses de duracdo do programa e dividindo-o em trés
semestres, vocé diria que suas habilidades e competéncias de professor foram
consolidadas em qual dos semestres? Por qué?

11- Se vocé pudesse sugerir melhorias para o Programa Residéncia Pedagdgica,
guais seriam?

12- Durante o programa, quais metodologias de ensino vocé utilizou ou teve contato?
Como essas metodologias se relacionaram com a realidade da escola e contribuiram
para sua pratica pedagogica?

13- O Programa Residéncia Pedagdgica contribuiu para sua insercdo no mercado de
trabalho como professor? Vocé se sente mais preparado para atuar profissionalmente
apos essa experiéncia?
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14- Durante sua participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica, como vocé se
envolveu com a comunidade escolar (pais, responsaveis e membros da comunidade
local)? De que maneira esse envolvimento influenciou sua pratica docente?
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