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RESUMO

Esta dissertagdo investiga o tratamento da Transitividade no livro didatico de Lingua
Portuguesa, tomando como objeto de analise a colecao Portugués: Linguagens, utilizada nos
Anos Finais do Ensino Fundamental na rede municipal de Fortaleza. A pesquisa fundamenta-
se nos pressupostos da Linguistica Funcional Centradano Uso, que compreende a lingua como
um sistema dindmico, moldado pelas praticas de uso, e concebe a Transitividade como uma
propriedade da oracdo, sensivel a fatores sintatico-semanticos e discursivo-pragmaticos. Como
referéncia tedrica central, adota-se a proposta de Hopper e Thompson (1980), segundo a qual a
Transitividade se manifesta de forma gradiente, a partir da interacdo de multiplos pardmetros.
Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma investigacao qualitativa de natureza
documental, baseada na analise dos livros do estudante e dos respectivos manuais do professor.
Examina-se, nesse percurso, a relagdo entre as orientagdes pedagogicas explicitadas no Manual
do Professor e as atividades efetivamente propostas no Livro do Estudante, tomando como
referéncia as categorias de analise definidas nesta pesquisa, a saber, as concepgdes de
linguagem subjacentes as atividades e o modo como o tratamento da Transitividade verbal
articula aspectos sintatico-semanticos e textual-discursivos. Busca-se, assim, verificar o grau
de coeréncia entre o discurso pedagogico apresentado no Manual, as diretrizes dos documentos
oficiais e a materializacdo didatica das propostas, identificando convergéncias, tensdes e
lacunas tanto na concep¢ao de linguagem adotada quanto na integragao entre gramatica e uso
efetivo da lingua. Os resultados evidenciam que, embora o discurso pedagdgico dos manuais
valorize uma abordagem contextualizada e discursiva da gramatica, o trabalho com a
Transitividade nos livros do estudante privilegia procedimentos classificatorios e explicagdes
de cunho normativo, limitando a exploragdo do fenomeno em situacdes reais de uso. Com base
nesses resultados, sdo propostas quatro atividades didaticas, destinadas aos 6°, 7°, 8° e 9° anos
do Ensino Fundamental, elaboradas a luz da Linguistica Funcional Centrada no Uso. As
propostas articulam leitura, analise linguistica e producdo de sentidos, buscando favorecer a
compreensao da Transitividade em sua dimensao sintatico-semantica e textual-discursiva, em
consonancia com 0s pressupostos tedricos assumidos e com as orientagdes dos documentos
curriculares oficiais. Desse modo, a pesquisa contribui tanto para a reflexao sobre o tratamento
da Transitividade no livro didatico quanto para a elaboragdo de alternativas didaticas voltadas

ao ensino de andlise linguistica na Educacdo Bésica.
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ABSTRACT

This master’s dissertation investigates the treatment of Transitivity in Portuguese language
textbooks, taking as its object of analysis the collection Portugués Linguagens, adopted in the
final years of Elementary Education in the municipal school system of Fortaleza. The study is
grounded in the theoretical framework of Usage-Based Functional Linguistics, which
understands language as a dynamic system shaped by patterns ofuse and conceives Transitivity
as a clause-level property sensitive to syntactic-semantic and discourse-pragmatic factors. As
its central theoretical reference, the research draws on Hopper and Thompson (1980), according
to whom Transitivity is a gradient phenomenon resulting from the interaction of multiple
parameters. Methodologically, the study is characterized as a qualitative documentary
investigation based on the analysis of student textbooks and their corresponding teacher’s
manuals. The analysis examines the relationship between the pedagogical orientations
presented in the Teacher’s Manual and the activities effectively proposed in the Student’s Book,
taking as analytical categories the underlying conceptions of language and the extent to which
the treatment of Transitivity articulates syntactic-semantic and textual-discursive aspects. The
research seeks to verify the degree of coherence between the pedagogical discourse presented
in the manuals, the guidelines established in official curricular documents, and their didactic
implementation. The findings indicate that, although the pedagogical discourse of the manuals
values a contextualized and discourse-oriented approach to grammar, the treatment of
Transitivity in the student textbooks tends to privilege classificatory procedures and norm-
oriented explanations, thereby limiting the exploration of the phenomenon in authentic contexts
of use. Based on these findings, four teaching activities are proposed for the final years of
Elementary Education, grounded in Usage-Based Functional Linguistics. These activities
integrate reading, linguistic analysis, and meaning construction, contributing to a more

functional approach to Transitivity and to the teaching of linguistic analysis in Basic Education.

Keywords: Usage-based functional linguistics; transitivity; textbook; portugués linguagens;

linguistic analysis teaching.
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1 INTRODUCAO

A linguagem pode ser compreendida como uma faculdade humana geral, responsavel
pela capacidade de simbolizar, comunicar e produzir sentidos. A lingua, por sua vez, constitui
a materializagdo historica e social dessa faculdade, configurando-se como um sistema de signos
convencionais compartilhado por uma comunidade linguistica. Essa distingdo remonta aos
postulados de Ferdinand de Saussure, para quem a lingua ¢ entendida como um sistema
estruturado por relagdes internas de valor e funcionamento.

A partir dessa concep¢do, diferentes correntes linguisticas passaram a desenvolver
modos especificos de compreender a gramdatica. Em perspectivas mais estruturalistas e
formalistas, a gramdtica tende a ser concebida como um conjunto de regras responsaveis pela
organizacdo do sistema linguistico. J4 no ambito escolar, muitas vezes essa compreensao
associa-se predominantemente a gramdtica normativa, voltada a prescricdo de usos
considerados corretos. Entretanto, conforme argumenta Ricardo (2005), a gramatica ndo deve
ser reduzida a um simples cédigo normativo, mas entendida também como instrumento de
descricdo e interpretacdo das regularidades da lingua, possibilitando a compreensdo dos
mecanismos pelos quais os sentidos sdo produzidos nos diferentes contextos de uso.

No ambito escolar, o trabalho com a gramatica deve sustentar o desenvolvimento de
leitura, escrita e producdo textual (Lima; Barbosa, 2021). Ainda ¢ comum, contudo, que esse
trabalho se restrinja a variedade normativa e a situagdes tipicamente escolares, afastando-se de
usos sociais que demandam registros com menor grau de formalidade e atengdo a variagao
linguistica. Por isso, a formagdo do professor de Lingua Portuguesa precisa ser continuamente
atualizada, com especializagdes e ampliacdo de saberes, de modo a promover uma educagao
intencional, pautada em metodologias ativas, principios éticos, consciéncia linguistica e
valorizagdo da cultura e da convivéncia, favorecendo aprendizagens efetivas (Garcia-Reis,
2019).

Na apresentacdo dos contetidos, torna-se imprescindivel alinhar as propostas
pedagogicas a experiéncia dos estudantes e as transformagdes tecnoldgicas que multiplicam
géneros ¢ formatos discursivos. Compete ao docente fomentar a criticidade e a reflexao,
aproximando a analise da lingua de seus usos efetivos. Ao se distanciar de um ensino tradicional
centrado em regras e memorizacao, abrem-se caminhos para que os alunos se interessem pela
lingua materna e por suas diferentes formas de manifestagdo oral e escrita, em distintos

formatos discursivo-textuais.
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E nesse horizonte que se insere a presente pesquisa, ancorada na Linguistica Funcional
Centrada no Uso (LFCU), abordagem que investiga a relagdo entre forma e fun¢do no contexto
de uso real da lingua, compreendendo a gramatica como um repertorio de construgdes sensivel
as motivagdes cognitivas e discursivas originadas no uso efetivo da linguagem. Com base nesse
postulado, este estudo toma como foco o tratamento da Transitividade verbal em materiais
didaticos adotados na rede municipal de ensino de Fortaleza, no Estado do Ceara, entendendo
a Transitividade como um conjunto de escolhas sintatico-semanticas e discursivas que incidem
diretamente na construcao de sentidos em diferentes géneros textuais, concebidos como praticas
discursivas historicamente situadas, dindmicas e sensiveis as condig¢des sociocognitivas €
interacionais em que sao produzidas.

Delimita-se, de modo especifico, a analise a cole¢do Portugués: Linguagens, utilizada
do 6° ao 9° ano no referido sistema de ensino, contemplando livros do estudante e manuais do
professor. Interessa-nos descrever como o tema ¢ apresentado, que concepgdes de linguagem o
sustentam, quais categorias relativas a Transitividade e exemplos sdo mobilizados € como se
organiza a progressao dos contetidos ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental, sempre
a luz dos pressupostos tedrico-metodologicos da LFCU, bem como das orientagdes que
fundamentam o ensino de analise linguistica nos documentos oficiais, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A questdo principal que orienta a investigacdo ¢: como a Transitividade verbal ¢
apresentada, discutida e exercitada nesses materiais didaticos? Para respondé-la, desdobram-se
trés objetivos articulados entre si. Em primeiro lugar, busca-se identificar quais concepgdes de
lingua, de gramética e de Transitividade sustentam a proposta da cole¢do e em que medida elas
dialogam com o Manual do Professor e com as diretrizes dos documentos oficiais do Ensino
Fundamental. Em segundo lugar, examina-se em que medida o tratamento do tema contempla
dimensdes sintatico-semanticas e textual-discursivas, tomando como evidéncias os exemplos
selecionados, as secdes explicativas, os géneros mobilizados e os tipos de atividade presentes
nos volumes. Em terceiro lugar, objetiva-se propor, a partir dos postulados tedrico-
metodoldgicos da Linguistica Funcional Centrada no Uso, procedimentos metodologicos e
atividades didaticas sobre a Transitividade, com foco na compreensao e na producao de textos
em diferentes géneros textuais, voltadas aos Anos Finais do Ensino Fundamental.

A investigacao parte da hipotese basica de que a Transitividade, na cole¢do analisada, ¢
predominantemente abordada de maneira tradicional, com énfase na identificagdo e
classificacdo de verbos transitivos e intransitivos. Desdobram-se, ainda, hipdteses secundarias

que refinam essa expectativa. Supde-se, primeiro, que as concepgdes de linguagem e de
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gramatica inferidas das atividades de analise linguistica mostram apenas alinhamento parcial
ao Manual do Professor e as diretrizes oficiais, na medida em que a Transitividade permanece
tratada sob uma perspectiva predominantemente metalinguistica de rotulacdo de verbos e
complementos.

Em segundo lugar, considera-se provavel que os aspectos sintatico-semanticos e textual-
discursivos do fendmeno da Transitividade ndo sejam contemplados de modo sistematico, isto
¢, ndo aparecam organizados de forma progressiva, articulada e recorrente ao longo das
atividades de compreensdo e de producao textual, nem sejam explorados em funcao dos efeitos
de sentido construidos nos diferentes géneros textuais. Em terceiro lugar, parte-se da hipotese
de que a Linguistica Funcional Centradano Uso oferece um referencial tedrico consistente para
um tratamento produtivo, significativo, reflexivo e contextualizado da Transitividade, em
consonancia com o que prescrevem os documentos oficiais para os Anos Finais do Ensino
Fundamental. A formulagao dessas hipoteses decorre da necessidade de problematizar o lugar
que a gramatica, e, mais especificamente, a Transitividade, ocupa no ensino de Lingua
Portuguesa na Educacao Basica.

Embora os documentos oficiais defendam uma abordagem contextualizada e funcional
da andlise linguistica, observa-se que o ensino de gramatica, em muitos contextos escolares,
ainda se associa predominantemente ao dominio da norma padrao e a concepgao de lingua como
um sistema homogéneo, regido por regras fixas, o que tende a marginalizar as variagdes
linguisticas e a tratd-las como desvios ou “erros”. Como argumenta Antunes (2007), a pratica
escolar frequentemente reduz o ensino de lingua a um conjunto de prescri¢des normativas,
dissociadas do uso real e das praticas discursivas efetivas dos falantes.

Essa concepcgao, reiteradaao longo da escolarizacao, contribui para consolidar crengas
sociais amplamente difundidas, como a ideia de que o portugués ¢ uma lingua excessivamente
dificil, de que os falantes “ndo sabem portugués” ou de que as aulas de gramatica se restringem
a aprendizagem da forma “correta” de expressdao. Como problematiza Bagno (1999), essas
representacdes derivam da confusdo entre lingua e gramatica normativa, o que sustenta praticas
de exclusdo e preconceito linguistico ao deslegitimar as variedades efetivamente utilizadas
pelos falantes.

No mesmo sentido, Neves (2011) argumenta que a gramatica escolar nao pode limitar-
se a enumeragao de classificagdes e prescrigdes, devendo fundamentar-se na observagao do uso
real da lingua e na reflexdo sobre seu funcionamento em contextos de interacdo. Assim, a
manutengdo de uma abordagem centrada exclusivamente na norma-padrdo reforga mitos e

distanciamentos que pouco contribuem para a formagao linguistica critica dos estudantes.
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Nesse contexto, a presente pesquisa adota um olhar, ao mesmo tempo, sistémico e
funcional, sobre a Transitividade verbal, valorizando tanto os elementos linguisticos quanto os
extralinguisticos. Em vista disso, estd ancorada na Linguistica Funcional Norte-Americana,
que, conforme afirmam Cunha e Tavares (2016), baseia-se no uso da lingua, considerando os
aspectos contextuais e situacionais que a moldam. Dessa forma, reforca-se que a lingua ¢
continuamente influenciada pelas fungdes que exerce e pelas necessidades comunicativas e
cognitivas dos falantes.

A partir dessa visdo funcionalista de linguagem, a Transitividade verbal deve ser
entendida como uma propriedade continua e gradativa da oragdo como um todo (Cunha; Souza,
2011). E na oragdo que se manifestam as relagdes entre o verbo e seus complementos,
englobando tanto aspectos sintaticos quanto semanticos. Com base nesse entendimento,
compreende-se que a Transitividade transcende a simples presenca de sujeito, verbo e objeto,
abrangendo um espectro mais amplo de fatores linguisticos e extralinguisticos.

Em nosso estudo, Paul Hopper e Sandra Thompson oferecem uma contribui¢ao central
para a compreensao da Transitividade, concebendo-a como um fenémeno de natureza escalar,
relacionado ao transito de uma a¢do de um sujeito para um objeto, mediado pelo verbo. Nessa
perspectiva, a Transitividade ndo constitui uma propriedade fixa do verbo isoladamente, mas
da oracdo como um todo, podendo manifestar-se em diferentes graus. Esses graus sdo
verificados a partir de dez pardmetros sintdtico-semanticos que, embora independentes,
interagem entre si para determinar o nivel de Transitividade de uma oragdo. Tal proposta
possibilitauma analise mais ampla, gradual e funcional do fendmeno linguistico, incorporando
aspectos sintaticos, semanticos, pragmaticos e discursivos.

Essa compreensao incorpora dimensdes pragmaticas e discursivas ao estudo da
Transitividade, ampliando a andlise para além das classificagdes rigidas e descontextualizadas
do uso real da lingua. Tal avango mostra-se especialmente relevante para o ensino de Lingua
Portuguesa, pois permite uma abordagem mais dindmica e contextualizada do fenomeno
linguistico, alinhada as praticas comunicativas efetivamente mobilizadas pelos alunos. Assim,
esta pesquisa busca investigar como essa perspectiva tedrica pode dialogar com os materiais
didaticos e com as praticas pedagogicas, promovendo uma compreensao mais ampla e funcional
da Transitividade verbal.

Somam-se a essa visdo funcional algumas pesquisas académicas com tematicas afins.
Destaca-se, inicialmente, o trabalho de Silva (2018), no qual a autora investiga o fendmeno da
Transitividade em manchetes do portal G1, a partir da proposta tedrico-metodologica

funcionalista de Hopper e Thompson (1980). Outro estudo relevante € o de Oliveira (2017), que
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compara o grau de Transitividade em excertos de matérias dos jornais A Gazeta e Noticia
Agora. Menciona-se, ainda, a pesquisa de Valili (2022), cujo objetivo consiste em investigar o
tratamento atribuido ao fenomeno da Transitividade e a descrigdo dos argumentos verbais em
trés colecoes de livros didaticos aprovadas pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD).

Nesse mesmo horizonte investigativo, destaca-se o estudo recente de Maia (2025), que
analisou, sob a perspectiva da Linguistica Funcional Centrada no Uso, o tratamento da
Transitividade na cole¢do Tecendo Linguagens (6° ao 9° anos), aprovada pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2020 para uso nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. A luz dessas investiga¢des, a presente pesquisa justifica-se pela necessidade de
aprofundar a andlise do tratamento da Transitividade em livros didaticos de Lingua Portuguesa,
a partir de uma abordagem funcional centrada no uso. O corpus da pesquisa ¢ constituido pelos
livros didaticos da colegdo Portugués: Linguagens, destinados aos Anos Finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° anos), adotados pela rede municipal de ensino de Fortaleza e aprovados
pelo PNLD. A escolha desse material fundamenta-se na centralidade do livro didatico como
principal e, em muitos contextos, unico material de apoio utilizado por professores e alunos no
ensino da lingua materna.

Do ponto de vista metodologico, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, de
carater descritivo-analitico, que se vale da analise documental como procedimento principal. A
investigacao concentra-se na observacao e na interpretacao das atividades de analise linguistica
presentes na colecdo, com foco especifico no tratamento conferido ao fenémeno da
Transitividade verbal, considerando seus aspectos sintatico-semanticos e textual-discursivos a
luz da Linguistica Funcional Centrada no Uso e, especialmente, dos postulados de Hopper e
Thompson (1980).

Posto isso, a presente pesquisa assume relevancia académica e pedagogica ao
aprofundar a discussdo sobre o tratamento da Transitividade verbal no livro didatico de Lingua
Portuguesa, a partir de uma abordagem funcional centrada no uso. Ao investigar uma colegdo
amplamente utilizada na rede publica municipal de ensino de Fortaleza, este estudo busca
oferecer subsidios tedrico-metodoldgicos que possam contribuir tanto para o campo dos estudos
linguisticos quanto para a reflexao sobre o ensino de analise linguistica nos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Ao dialogar com os pressupostos da Linguistica Funcional Centrada no
Uso e com os parametros de Transitividade propostos por Hopper e Thompson (1980), a
pesquisa pretende ampliar a compreensao acerca do papel da gramatica no contexto escolar,

favorecendo praticas pedagdgicas mais reflexivas, contextualizadas e alinhadas ao
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funcionamento efetivo da lingua em uso. Além da analise critica fundamentadaem pressupostos
funcionalistas, o estudo também busca propor orientacdes metodoldgicas e atividades voltadas
a um tratamento mais produtivo, reflexivo e contextualizado da Transitividade verbal.

Do ponto de vistaretorico-organizacional, esta dissertacao estrutura-se em seis capitulos
que articulam fundamentagdo tedrica, contextualizagdo do objeto investigado, percurso
metodologico e analise do corpus.

No primeiro capitulo, apresenta-se a introdugdo da pesquisa, contemplando a
delimitacdo do tema, a problematizagao, os objetivos, as hipdteses, a justificativa e arelevancia
do estudo.

O segundo capitulo, intitulado Livro didatico de Lingua Portuguesa e ensino de analise
linguistica/semidtica, discute o papel do livro didatico no ensino de Lingua Portuguesa, bem
como as concep¢des de analise linguistica presentes nos documentos oficiais que orientam a
Educagao Basica, especialmente os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os documentos curriculares do Estado do Ceara e do municipio
de Fortaleza.

O terceiro capitulo, denominado Linguistica Funcional Centrada no Uso, apresenta os
pressupostos tedricos que sustentam a investigacdo, com énfase na relacao entre forma, fungao
e uso da lingua, bem como na concepgao funcionalista de Transitividade verbal, especialmente
a partir dos postulados de Hopper e Thompson (1980).

O quarto capitulo corresponde ao percurso metodologico da pesquisa, explicitando sua
natureza qualitativa, o carater descritivo-analitico, os procedimentos de analise documental, a
constitui¢do do corpus e os critérios utilizados para a sele¢do e interpretacao dos dados.

No quinto capitulo, desenvolvem-se a analise e a discussdo dos resultados, com foco no
tratamento conferido a Transitividade verbal na colecdo Portugués: Linguagens, a luz dos
pressupostos da Linguistica Funcional Centrada no Uso e das orienta¢des presentes nos
documentos oficiais para o ensino de analise linguistica.

Por fim, no sexto capitulo, apresentam-se as consideragdes finais da pesquisa,
retomando os objetivos e as hipoteses do estudo, sistematizando os principais resultados obtidos
e propondo reflexdes e encaminhamentos pedagogicos voltados ao ensino da Transitividade

verbal nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
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2 LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA E ENSINO DE ANALISE
LINGUISTICA/SEMIOTICA

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil tem sido historicamente atravessado por
debates acerca do papel da gramatica na formagao do aluno e de sua relagdo com as praticas
efetivas de linguagem. Desde as tltimas décadas do século XX, esse debate ganhou contornos
mais sistematicos com a elaboragdo de documentos oficiais que passaram a orientar os
curriculos escolares em dmbito nacional, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e,
mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses documentos deslocam
progressivamente o foco do ensino de lingua de uma perspectiva centrada na memorizagao de
regras normativas para uma abordagem que privilegia o uso da linguagem em praticas sociais
significativas, articulando leitura, producdo textual, oralidade e analise linguistica/semiotica.

Nesse cendrio, a analise linguistica passa a ser concebida ndo como um fim em si
mesma, mas como um eixo integrado as praticas discursivas, voltado a reflexdo sobre o
funcionamento da lingua em contextos reais de uso. Os PCN ja defendiam que o trabalho com
a gramatica deveria ocorrer a partir dos textos, considerando os efeitos de sentido produzidos
pelas escolhas linguisticas e os objetivos comunicativos dos falantes. A BNCC aprofunda essa
orienta¢do ao propor a andlise linguistica/semidtica como um eixo transversal, comprometido
com a compreensdo de como os recursos linguisticos e semidticos operam na construcao dos
sentidos nos diferentes géneros textuais, nas mais diversas esferas de circulagdo social.

Apesar desse avanco no plano normativo, a transposi¢cdo dessas orientagdes para a
pratica pedagdgica cotidiana permanece um desafio. Entre o que prescrevem os documentos
oficiais e o que efetivamente acontece em sala de aula, ha uma série de mediagdes, dentre as
quais se destaca o livro didatico. Em muitas escolas publicas brasileiras, o livro didatico
constitui o principal, e, por vezes, o Unico recurso de apoio tanto para o professor quanto para
o aluno, desempenhando papel central na organizagdo do curriculo, na selecao dos contetdos e
na definicdo das estratégias de ensino.

O livro didatico, portanto, ndo ¢ um instrumento neutro. Ele materializa determinadas
concepgdes de lingua, de gramatica e de ensino, funcionando como um mediador entre as
orientagdes curriculares e a pratica docente. Ao selecionar textos, organizar conteudos, propor
atividades e sugerir encaminhamentos metodologicos, o livro didatico constréi uma
determinada visao sobre o que significa ensinar e aprender lingua portuguesa. Por essa razao,
sua andlise constitui um campo relevante de investigacdo, sobretudo quando se busca

compreender como conceitos gramaticais especificos sdo tratados no contexto escolar.
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A institucionaliza¢do do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
representa um marco importante nesse processo, ao estabelecer critérios de avaliagdo e selegao
das obras distribuidas as escolas publicas. A partir das edi¢des mais recentes do PNLD, observa-
se uma preocupacao crescente com o alinhamento dos livros didaticos as orientagcdes da BNCC,
especialmente no que se refere ao trabalho com géneros textuais, a valorizagdo da diversidade
linguistica e a integracdo entre os eixos de ensino. Ainda assim, pesquisas na area tém
demonstrado que, mesmo em coleg¢des aprovadas pelo programa, persistem tensoes entre
discursos inovadores presentes nos manuais do professor e praticas mais tradicionais
cristalizadas nas atividades propostas aos alunos.

No que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa, essas tensdes tornam-se
particularmente evidentes. Embora os documentos oficiais enfatizem uma abordagem reflexiva,
contextualizada e funcional da andlise linguistica, é recorrente a presenca de atividades que
privilegiam a identificacdo, a classificagdo e a rotulagdo de categorias gramaticais,
frequentemente dissociadas dos textos que lhes dao suporte. Essa abordagem tende a reforcar
uma concepg¢ao de lingua como sistema fechado e homogéneo, orientado pela norma padrio,
em detrimento de uma visao que reconheca a lingua como pratica social, variavel e sensivel as
condigoes de uso.

Nesse contexto, a nogdo de analise linguistica/semiotica assume papel estratégico. Ao
incluir explicitamente a dimensao semiotica,a BNCC amplia o escopo da reflexdo linguistica,
reconhecendo que os sentidos nos textos contemporaneos sao construidos ndo apenas por
recursos verbais, mas também por elementos visuais, sonoros, graficos e multimodais. Essa
ampliacdo impde novos desafios ao livro didatico, que passa a ser convocado a lidar com
géneros cada vez mais diversos e com praticas de linguagem proprias das culturas digitais,
exigindo do professor competéncias tedricas e metodoldgicas mais complexas.

Entretanto, a incorporacao dessas diretrizes nem sempre se da de maneira sistematica.
Em muitos materiais didaticos, observa-se uma organizacao fragmentada do ensino gramatical,
em que os conteudos aparecem de forma pontual, sem progressdo clara ao longo dos anos
escolares e sem articulacdo consistente com os géneros textuais trabalhados. Essa fragmentagio
compromete a constru¢ao de uma visao integrada da lingua e dificulta que o aluno compreenda
a funcionalidade dos recursos gramaticais na producao e na interpretagao dos textos.

E nesse cendrio que se insere a andlise do tratamento de fendmenos gramaticais
especificos no livro didatico, como forma de compreender de que modo as orientagdes oficiais
sdo efetivamente operacionalizadas. Ao investigar como determinados contetidos sdo

apresentados, exercitados e retomados ao longo da escolaridade, torna-se possivel identificar



22

avangos, limites e contradicdes nas propostas didaticas, bem como refletir sobre suas
implicacdes para o ensino e a aprendizagem da lingua materna.

Diversas pesquisas recentes tém se dedicado a examinar o livro didatico de Lingua
Portuguesa sob a perspectiva da analise linguistica, evidenciando que, embora esses materiais
frequentemente se apresentem alinhados a concepgdes contemporaneas de linguagem e as
diretrizes curriculares oficiais, ainda se observam permanéncias de praticas vinculadas a
abordagens tradicionais de ensino gramatical. Estudos como os de Kessler-Kist (2023), Maia
(2025) e Martins (2025) demonstram que os livros didaticos constituem espacos de
tensionamento entre diferentes concepgdes de lingua e de ensino, revelando, por um lado, a
incorporacdo de discursos que valorizam o uso, o texto e os géneros discursivos e, por outro, a
manutencdo de atividades centradas na identificacao, classificagdo e nomenclatura gramatical.

Essas investigagdes apontam, portanto, para a necessidade de anélises que considerem
ndo apenas a presenga de conteudos linguisticos, mas, sobretudo, a natureza das reflexdes
propostas, as operagdes cognitivas mobilizadas e 0 modo como o conhecimento gramatical ¢
articulado as praticas efetivas de uso da lingua.

Assim, ao tratar do livro didatico e do ensino da andlise linguistica/semidtica, este
capitulo busca situar teoricamente a relevancia desse material como objeto de investigacdo,
destacando seu papel na mediacdo entre politicas educacionais, teorias linguisticas e praticas
pedagdgicas. Reconhece-se que o livro didatico ndo determina, por si sO, o trabalho do
professor, mas exerce influéncia significativa sobre as escolhas didaticas, especialmente em
contextos marcados por condi¢des de trabalho adversas e por limitagdes no acesso a outros
recursos.

Desse modo, analisar o livro didatico significa, também, refletir sobre o ensino de lingua
portuguesa em sua materialidade concreta, considerando os condicionamentos institucionais,
curriculares e discursivos que atravessam a pratica docente. Essa reflexdo ¢ fundamental para
compreender como a analise linguistica/semidtica tem sido concebida e implementada nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, bem como para identificar possibilidades de
ressignificacdo do ensino gramatical em consonancia com abordagens tedricas que concebem
a lingua como uso, interagao e construgao de sentidos.

E a partir desse enquadramento que se justifica a investigagio de fendmenos como a
Transitividade verbal no livro didatico, entendendo que o modo como esse conteudo ¢ tratado
revela concepgdes mais amplas de gramatica, de linguagem e de ensino. Ao explicitar essas
concepgoes, abre-se espago para o didlogo entre teoria linguistica, documentos oficiais e

praticas pedagdgicas, contribuindo para uma reflexdo critica sobre o lugar da gramatica
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enquanto sistemano ensino de Lingua Portuguesa e sobre o papel do livro didatico na formagao

linguistica dos alunos.

2.1  BREVE HISTORICO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

A trajetoria do livro didatico no Brasil esta intimamente vinculada aos projetos
educacionais e politicos que buscaram estruturar e expandir o sistema escolar ao longo do
século XX. Desde suas primeiras configuracdes, o livro didatico assumiu a fun¢ao de organizar
conteudos, orientar o trabalho pedagdgico e servir como principal mediador entre curriculo,
professor e aluno, especialmente em contextos marcados por limitagdes de recursos materiais e
formativos.

A 1nstitucionalizacdo do livro didatico no pais ocorreu de maneira mais sistematica a
partirde 1938, com a promulgagao do Decreto-Lein® 1.006, que criou a Comissao Nacional do
Livro Didatico (CNLD). Esse dispositivo legal representa o primeiro esforco do Estado
brasileiro no sentido de regulamentar a producdo, a avaliacdo e a circulacdo das obras
destinadas ao ensino, estabelecendo uma politica de controle que visava garantir a adequacao
pedagogica dos materiais utilizados nas escolas. A partir desse marco, o livro didatico passa a
ocupar posi¢do central nas politicas publicas educacionais, tornando-se um instrumento
estratégico para a implementacgdo das diretrizes curriculares vigentes.

Ao longo das décadas seguintes, essas politicas foram sendo reformuladas em
consonancia com as transformacgodes do sistema educacional brasileiro. Um momento decisivo
nesse percurso ocorre em 1985, com a criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), por meio do Decreto-Lei n® 91.542. O programa tem como objetivo subsidiar o
trabalho pedagdgico dos professores por meio da distribuicao gratuita de cole¢des didaticas aos
alunos da educacdo basica da rede publica, ampliando o acesso ao material didatico e
consolidando sua presenga no cotidiano escolar. Com isso, o livro didatico passa a ser, em
muitos contextos, o principal, e por vezes o Unico, recurso pedagogico disponivel para
professores e estudantes.

Nesse cenario, diferentes autores ressaltam que, apesar dos avangos tecnologicos e da
ampliacdo do uso de recursos digitais na educagdo, o livro didatico mantém sua relevancia no
contexto brasileiro. Molina, conforme citado por Lopes (2005), destaca que, em paises como o
Brasil, os avangos tecnoldgicos na area educacional ndo diminuem a importancia do livro
didatico, que pode assumir um papel significativo no fortalecimento da educagdo e no

enfrentamento das desigualdades estruturais. Tal argumento reforca a compreensdo de que o
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livro didaticondo deve ser analisado apenas como um material didatico tradicional, mas como
um recurso que desempenha fungdo estratégica em politicas educacionais de ampla escala.

Dessa forma, o livro didatico consolidou-se, ao longo do tempo, como um dos principais
mediadores entre as politicas educacionais, as concepgdes pedagogicas vigentes e as praticas
efetivamente realizadas em sala de aula. Essa centralidade ndo se construiu de forma abrupta,
mas resultou de um processo histérico marcado por transformacdes politicas, econdmicas e
educacionais, que conferiram ao livro didatico um lugar privilegiado no cotidiano escolar
brasileiro.

Um dos fatores que ajudam a explicar a permanéncia do livro didéatico ao longo de
diferentes periodos historicos € a capacidade demonstrada por autores e editoras de adequar
esse material s mudangas nos paradigmas educacionais, as reformulagdes curriculares e as
exigéncias institucionais impostas pelo Estado. Essa adaptabilidade permitiu que o livro
didatico acompanhasse reformas de ensino, alteragdes nos programas oficiais e, mais
recentemente, inovagoes tecnologicas, mantendo-se como recurso amplamente utilizado por
sucessivas geragoes de alunos e professores. Ainda que, em diferentes momentos, a qualidade
desses materiais tenha sido objeto de criticas tanto no meio académico quanto fora dele, sua
presenca nas salas de aula brasileiras raramente foi colocada em xeque de forma efetiva.

Nesse sentido, conforme o Ministério da Educagdo, especialmente por meio do Guia do
Livro Didatico do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (Brasil, 2019), o livro didatico
apresenta ampla aceitagdo entre os diversos agentes envolvidos no processo educativo e
constitui um dos principais recursos pedagogicos utilizados nas escolas brasileiras. Segundo
esse documento, para o Estado e para parte das instituigdes privadas, o livro didatico
desempenha funcdes que extrapolam o ambito estritamente pedagodgico, ao atuar como
instrumento de organizacao do sistema escolar, de implementac¢ao das orientagdes curriculares
e de difusdo de concepgodes de ensino e aprendizagem que orientam as praticas educativas no
contexto da educagao basica.

Para os professores, por sua vez, o livro didatico frequentemente representa uma
referéncia segura para a organizagdo do trabalho docente, oferecendo modelos de pratica e
orientagdes que contribuem para a condugao das atividades em sala de aula. J4 para as familias,
a presenca do livro didatico costuma ser associada a uma percepgao de qualidade do ensino
oferecido pela escola (Brasil, 1998).

A centralidade assumida pelo livro didatico no ensino basico brasileiro € refor¢ada pelas
condi¢des concretas em que o trabalho docente se realiza. Em contextos marcados por turmas

numerosas, multiplas jornadas de trabalho, exigéncias administrativas e car éncias estruturais, o
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livro didético passa a ser compreendido como um recurso capaz de responder, ainda que
parcialmente, a complexidade do cotidiano escolar. O préoprio Estado reconhece que tais
condi¢des favorecem a ado¢do de materiais que concentrem contetidos, atividades e orientagoes
metodologicas em um Unico suporte, o que frequentemente resultana escolha do livro didatico
como principal material utilizado no processo de ensino (Brasil, 1998).

Diversas pesquisas empiricas corroboram essa constatacao, evidenciando a centralidade
do livro didatico no cotidiano escolar. Estudos realizados com professores da educagao basica
indicam que o livro didatico figura entre os recursos mais utilizados nas aulas, ocupando uma
posicao de destaque na organizacao do ensino e na conducao das praticas pedagdgicas ( Batista,
2008; Bittencourt, 2004; Lajolo, 1996; Kessler-Kist, 2023; Maia, 2025).

Em determinados componentes curriculares, como Historia, investigagdes apontam que
o livro didatico ndo apenas orienta o desenvolvimento das aulas, mas também influencia de
modo significativo a selecao dos contetidos abordados e as estratégias pedagogicas adotadas
(FERREIRA, 2003). Tal protagonismo faz com que o livro didatico desempenhe um papel
relevante na formacdo do conhecimento escolar, especialmente entre alunos cujo acesso a
outras fontes de informagdo ¢ limitado, refor¢ando sua fungdo como mediador privilegiado
entre os saberes académicos e o conhecimento escolar (Bittencourt, 2004; Batista, 2008).

Essa relevancia ¢ ampliada quando se considera que o livro didatico ndo se destina
exclusivamente aos estudantes, mas também exerce papel fundamental no trabalho do
professor, orientando o planejamento das aulas, a selecao dos contetudos e a organizacao das
atividades pedagogicas. Ao apresentar explicagdes, exemplos e encaminhamentos
metodologicos, o material oferece subsidios que auxiliam o docente na condugdo do processo
de ensino, especialmente em contextos nos quais o acesso a outras fontes de formagao e apoio
pedagogico € limitado.

Dessa forma, o livro didatico assume também uma dimensdo formativa, ao veicular
concepgoes de linguagem, de ensino e de aprendizagem que influenciam diretamente a pratica
docente. Conforme destaca Lajolo (1996), o livro didatico constitui um dos principais
instrumentos de apoio ao professor, desempenhando papel central na estruturagao das praticas
pedagdgicas e na mediacdo entre o conhecimento académico e o ensino realizado em sala de
aula.

Essa fungdo ampliada do livro didatico intensifica-se, segundo Bezerra (2006), a partir
da década de 1960, periodo marcado pela expansdo do acesso a escola e pela ampliacao do
publico escolar. A incorporagdo de novos grupos sociais ao sistema educacional ocorreu em um

contexto de precarizagdo das condi¢des de trabalho docente e de fragilidades na formacgao
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inicial e continuada dos professores. Nesse quadro, os materiais didaticos deixaram
progressivamente de ser apenas obras de referéncia e passaram a orientar de forma mais direta
a acdo pedagogica, assumindo, em muitos casos, um papel de condugdo do trabalho docente
(Bezerra, 2006).

Cientes dessa influéncia, os avaliadores do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico tém atribuido atencdo especial ao Manual do Professor, reconhecendo seu potencial
formativo. Em diferentes edi¢des do programa, os documentos orientadores enfatizam que o
manual ndo deve limitar-se a apresentacdo de respostas prontas, mas precisa explicitar os
pressupostos tedricos e metodologicos que fundamentam a obra, funcionando como apoio a
reflexdo e a pratica pedagogica. Essa orientagdo refor¢caa compreensao de que o livro didatico,
ao ocupar lugar central no cotidiano escolar, acaba assumindo responsabilidades adicionais no
processo educativo e formativo dos docentes.

Do ponto de vista historico, a presenga do livro didatico nas institui¢des de ensino
remontaa Antiguidade. Estudos da Historia da Educagado indicam que o livro didatico constitui
um instrumento historicamente vinculado a instituicdo escolar, tendo acompanhado o
desenvolvimento dos sistemas de ensino e das disciplinas escolares. Segundo Choppin (2004),
o livro didatico desempenha papel fundamental na organizacdo e na transmissdo dos saberes
escolares, contribuindo para a estruturagdo dos conteudos e das praticas pedagogicas. Para o
autor, esse material nao apenas reflete as concepgdes educacionais de sua época, mas também
participa ativamente da selegdo, organizagao e difusdo do conhecimento no contexto escolar.

No Brasil, a utilizagdo sistematica do livro didatico intensifica-se no periodo imperial,
especialmente a partir da criacdo do Colégio Pedro II, no século XIX, institui¢do que exerceu
papel central na organizacdo do ensino secundario e na definicdo dos contetudos escolares.
Conforme destaca Bittencourt (2004), inspirada nos modelos educacionais europeus, sobretudo
franceses, a elite brasileira passou a adotar manuais importados ou traduzidos, em um contexto
em que a producao editorial nacional ainda era limitada. A autora explica que a consolidacao
de uma produg¢do didatica brasileira ocorre de forma mais significativa a partir da década de
1930, em meio as reformas educacionais promovidas durante o governo Vargas, periodo em
que se intensificaram as iniciativas de nacionalizacdo do ensino e de expansao do mercado
editorial didatico.

Esse periodo marca também o inicio de uma atuacao mais direta do Estado na regulacao
da produgao e da circulagdo dos livros didaticos. A criagdo da Comiss@o Nacional do Livro
Didatico, em 1938, instituiu mecanismos de controle politico e ideologico sobre esses materiais,

alinhando-os aos projetos de constru¢do de uma identidade nacional e de centralizagao das
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politicas educacionais. Ao mesmo tempo, a crise econdmica internacional e as dificuldades de
importacdo impulsionaram o desenvolvimento do mercado editorial brasileiro, favorecendo a
producdo em larga escala de livros didaticos assinados por autores nacionais.

Nas décadas seguintes, especialmente a partir dos anos 1960, a expansao do sistema
educacional e a democratizagdo do acesso a escola exigiram politicas publicas voltadas ao
financiamento e a distribuicdo de materiais didaticos. Nesse contexto, o Estado passou a
desempenhar um papel cada vez mais relevante como comprador e distribuidor de livros
didéticos, culminando, em 1985, com a criagdo do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico. O programa consolidou a politica de distribuigao gratuita de livros as escolas publicas,
garantindo a universalizagao progressiva desse recurso.

Atualmente, o Programa Nacional do Livro Didatico exerce forte impacto sobre o
mercado editorial brasileiro, sendo responsavel por uma parcela significativa do faturamento
do setor. Conforme destaca Munakata (1997), o Estado brasileiro figura entre os maiores
compradores de livros didaticos do mundo, o que confere ao programa um papel estratégico
tanto do ponto de vista educacional quanto econdmico. Essa dimensdo econdmica contribui
para explicar a intensa disputa entre editoras pela aprovacao de suas colegdes, bem como os
investimentos em estratégias de divulgacao junto aos professores.

Diante desse percurso historico, torna-se evidente que o livro didatico ndo pode ser
compreendido apenas como um material de apoio neutro ou secundario. Sua trajetoria revela
um objeto profundamente imbricado nas politicas educacionais, nas condigdes de trabalho
docente e nas concepgoes de ensino que orientam a escola em diferentes momentos historicos.
E a partir dessa compreensio que se justifica a necessidade de analises criticas e
contextualizadas do livro didatico, como a que se propde nesta pesquisa, especialmente no que

se refere ao tratamento conferido a fenomenos linguisticos no ensino de lingua portuguesa.

2.1.1 Concepcoes de Linguagem e Gramatica e suas implicacoes no livro didatico

A discussao acerca das concepgdes de linguagem e de graméatica ocupa lugar central nos
estudos linguisticos e educacionais, especialmente quando se analisa o papel do livro didatico
no ensino de lingua portuguesa. No campo do ensino de lingua materna no Brasil, essas
concepgdes sdo sistematizadas, de modo particularmente didatico, nos trabalhos de Travaglia
(1998), cujas formulagdes tém ampla repercussao na reflexao sobre a pratica pedagogica e sobre

a producao de materiais didaticos.
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Isso porque os modos de compreender o que ¢ linguagem e o que € gramatica ndo se
restringem ao campo tedrico, mas repercutem diretamente nas praticas pedagogicas, na
organizacdo dos conteudos escolares e na forma como os materiais didaticos estruturam
propostas de analise linguistica. O livro didatico, nesse sentido, ndo ¢ um simples repositorio
neutro de conteudos, mas um artefato pedagégico que materializa determinadas visdes de
lingua, de sujeito e de ensino, influenciando de maneira decisiva o trabalho docente e a
formacao linguistica dos estudantes.

Historicamente, o ensino de lingua portuguesa no Brasil esteve fortemente vinculado a
concepgdes de linguagem que privilegiam a norma-padrio e a correcao gramatical, heranga de
uma tradicdo escolar marcada pelo ensino prescritivo ¢ pela centralidade da gramatica
normativa. Essa perspectiva entende a linguagem como um sistema fechado de regras que deve
ser aprendido e reproduzido pelos falantes, desconsiderando, muitas vezes, a dimensao social,
historica e interacional do uso da lingua.

Essa visdo se reflete de modo evidente nos livros didaticos, que durante muito tempo
priorizaram exercicios de classificacdo, identificagdo de categorias gramaticais e correcao de
desvios em relagdao a norma culta, com pouca ou nenhuma articulagdo com praticas reais de
leitura e producdo de textos.

A forma como o professor compreende a linguagem e a gramadtica influencia
diretamente suas escolhas pedagogicas e suarelagdo com o livro didatico. Conforme sistematiza
Travaglia (1998), essas compreensdes podem ser organizadas em diferentes concepgoes de
linguagem, que orientam tanto o ensino quanto a organiza¢do dos conteudos nos livros
didaticos. Professores que concebem a linguagem como “expressao do pensamento” tendem a
valorizar praticas centradas na corre¢cao formal e na organizagao logica das frases, partindo do
pressuposto de que dificuldades linguisticas decorrem de falhas no pensamento dos alunos. Essa
concepe¢ao sustenta a ideia de que falar e escrever bem ¢ resultado do dominio das regras
gramaticais consideradas corretas, reforcando uma visdo individual e pouco interativa da
linguagem. Nos livros didéticos alinhados a essa perspectiva, ¢ comum encontrar atividades
descontextualizadas, frases isoladas para andlise sintdtica e exercicios mecanicos de
substitui¢do ou corregdo, que pouco contribuem para a reflexao sobre os efeitos de sentido
produzidos nos textos.

Ainda segundo a sistematizacao proposta por Travaglia (1998), uma segunda concepgao
amplamente difundida no ensino de lingua portuguesa compreende a “linguagem como
instrumento de comunicacdo”. Nessa perspectiva, a lingua ¢ vista como um codigo

compartilhado por uma comunidade, composto por signos e regras que permitem a transmissao
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de informagdes de um emissor a um receptor. Essa visdo representou, historicamente, um
avanco em relagdo ao modelo puramente normativo, ao reconhecer o carter social da
linguagem e a necessidade de considerar a comunicag¢do como finalidade central do ensino. No
entanto, ao reduzir a linguagem a um sistema de codificagdo e decodificagdo, essa concepgao
tende a simplificar a complexidade do processo comunicativo, negligenciando aspectos
discursivos, ideologicos e interacionais. Nos livros didaticos, isso se traduz frequentemente em
propostas que enfatizam a clareza da mensagem e a adequagdo formal, mas ainda tratam a
lingua como um conjunto relativamente estavel de estruturas, pouco sensivel as variacdes de
uso e aos contextos sociais de producao dos enunciados.

Na mesma proposta classificatoria de Travaglia (1998), a terceira concepgao de
“linguagem como forma de interacdo” dialoga diretamente com as contribui¢des de Bakhtin e
do pensamento dialdgico, ao enfatizar a linguagem como pratica social, historica e ideoldgica.
Nessa perspectiva, a linguagem ¢ entendida como pratica social, historica e ideoldgica,
constituida na interagao entre sujeitos situados em contextos especificos. Falar e escrever nao
se reduzem a expressdo de pensamentos internos nem a simples transmissao de informacoes,
mas configuram agdes sociais por meio das quais os sujeitos constroem sentidos, posicionam-
se e atuam no mundo. Essa concepg¢ao desloca o foco do ensino da lingua das estruturas isoladas
para os usos efetivos da linguagem em diferentes géneros discursivos, reconhecendo a
heterogeneidade, a variagao e a historicidade da lingua.

Essa visdo interacional de linguagem tem implicagdes profundas para o ensino de
gramatica e, consequentemente, para a organizacgdo dos livros didaticos. A gramatica deixa de
ser compreendida apenas como um conjunto de normas prescritivas e passa a ser concebida
como um sistema de recursos que os falantes mobilizam para produzir sentidos em situagdes
concretas de interagdo. Nesse contexto, o ensino de gramatica ndo se justifica por si mesmo,
mas em funcao de sua contribuicdo para a leitura, a escrita e a participagao social dos estudantes.
O livro didatico, portanto, assume o desafio de articular a reflexdo gramatical ao trabalho com
textos reais, inseridos em praticas discursivas socialmente significativas.

No que se refere as concepcdes de gramatica, Travaglia destaca que discutir o ensino
gramatical implica, necessariamente, explicitar o que se entende por gramatica e por
gramaticalidade. A gramatica normativa, primeira concep¢ao amplamente difundida no
contexto escolar, define-se como um conjunto de regras que prescrevem o uso considerado
correto da lingua, tomando como referéncia a variedade padrao. Essa abordagem privilegia a
lingua escrita formal e tende a deslegitimar outras variedades linguisticas, classificando-as

como erros ou desvios. Nos livros didaticos alinhados a essa concepgdo, a analise linguistica
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aparece frequentemente dissociada dos textos e das praticas sociais, reforgando uma visao
homogénea e idealizada da lingua.
A gramatica descritiva, por sua vez, propde-se a descrever o funcionamento da lingua
tal como ela ¢ efetivamente usada pelos falantes, reconhecendo regularidades e padrdes sem o
compromisso de prescrever normas de correcdo. Essa concepg¢do representa um avango
importante no campo dos estudos linguisticos, ao deslocar o olhar da norma para o uso. No
entanto, mesmo essa abordagem pode apresentar limitagdes quando abstrai a lingua de seus
contextos de uso e trabalha com sistemas formais idealizados. Nesse sentido, Travaglia (2009)
afirma, de forma clara ¢ direta:
Sdo representantes dessa concepcdo as gramaticas feitas de acordo com as teorias
estruturalistas que privilegiam a descricdo da lingua oral e as gramaticas feitas
segundo a teoria gerativa-transformacional que trabalha com enunciados ideais, ou
seja, produzidos por um falante-ouvinte ideal. As correntes linguisticas que ddo base
a esse tipo de gramatica tém em comum o fato de proporem uma homogeneidade do
sistema linguistico, abstraindo a lingua de seu contexto, ou seja, elas trabalham com

um sistema formal abstrato que regulariza o uso que se tem em cada variedade
linguistica. (Travaglia, 2009, p. 26-27)

Essa citagdo evidencia que, embora a gramatica descritiva se afaste do carater
prescritivo da gramatica normativa, ela ainda pode manter uma visdo abstrata e
descontextualizada da lingua, o que tem reflexos diretos na forma como o contetido gramatical
¢ apresentado nos livros didaticos. Muitas vezes, observa-se a descricdo de estruturas
linguisticas sem uma articulagdo consistente com os efeitos de sentido produzidos nos textos
ou com as condig¢oes reais de uso da lingua.

A concepcao de gramatica internalizada, por sua vez, desloca ainda mais o foco para o
falante e para a pratica linguistica efetiva. Nessa perspectiva, a gramatica corresponde ao
conjunto de regras que os sujeitos internalizam ao longo de suas experiéncias de interagao,
sendo moldada pelo uso e pela necessidade comunicativa. Nao se trata de uma gramatica
imposta externamente, mas de um saber linguistico construido na e pela pratica social. Essa
concepcao dialoga de maneira produtiva com a visdo interacional de linguagem e com os
pressupostos da Linguistica Funcional, ao reconhecer a lingua como um sistema dinamico,
heterogéneo e sensivel ao contexto.

A partir dessa compreensao, a linguagem passa a ser concebida prioritariamente como
acdo social, o que reforca a centralidade da interagdo verbal no funcionamento da lingua. Ao
assumir que os sentidos se constroem na relagdo entre interlocutores e em situagdes concretas
de uso, essa perspectiva desloca definitivamente o ensino da gramética de um modelo centrado

em regras abstratas para um modelo orientado pela reflexdo sobre o uso. A analise linguistica,
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nesse quadro, torna-se um instrumento para compreender como os recursos da lingua operam
na producado de sentidos e na organizacao dos textos.

Essa mudanca de enfoque repercute diretamente na forma como os livros didaticos sdo
concebidos e utilizados em sala de aula. Materiais que se orientam por uma concepgao
interacional de linguagem tendem a integrar o trabalho gramatical as praticas de leitura e
producdo textual, explorando textos reais e géneros discursivos diversos. Em contrapartida,
livros que mantém uma visdo formalista e descontextualizada da lingua acabam por reforgar
praticas pedagdgicas fragmentadas, nas quais a gramatica aparece como um contetido isolado
e pouco significativo para os estudantes.

Nesse sentido, o livro didatico assume um papel central como mediador entre teorias
linguisticas e praticas escolares. Ele ndo apenas reflete determinadas concepgdes de linguagem
e de gramadtica, mas contribui para consolidd-las no cotidiano da sala de aula. As escolhas
tedricas que orientam sua elaboracao se manifestam na selecao dos textos, no tipo de atividade
proposta e na forma como a analise linguistica ¢ articulada as demais praticas de ensino.

Dessa forma, compreender as concepgdes de linguagem e de gramatica que sustentam
o livro didatico torna-se fundamental para avaliar criticamente seu potencial formativo. Nao se
trata apenas de identificar conteudos ou exercicios, mas de analisar a visdo de lingua que orienta
o material e as possibilidades que ele oferece para um ensino de lingua portuguesa mais
reflexivo, contextualizado e socialmente significativo. Considerando que, em muitas realidades
escolares, o livro didatico orienta de maneira decisiva o planejamento docente, essa analise
revela-se essencial para compreender os caminhos pelos quais a andlise linguistica é
efetivamente desenvolvida no contexto escolar.

Essa centralidade do livro didatico como mediador entre teorias linguisticas e praticas
escolares torna-o um objeto privilegiado de andlise no campo da Linguistica Aplicada e dos
estudos sobre ensino de lingua. Ao organizar conteudos, selecionar textos, definir percursos
didaticos e orientar o professor por meio de seus manuais, o livro didatico cristaliza
determinadas concepgdes de linguagem e de gramatica, que passam a orientar, muitas vezes de
forma silenciosa, o cotidiano da sala de aula. Em contextos nos quais o docente dispde de pouco
tempo para planejamento, enfrenta condi¢cdes precarias de trabalho ou carece de formagao
continuada sistematica, o material didatico tende a assumir uma func¢do ainda mais normativa,
convertendo-se em verdadeiro “curriculo em agao”.

Nessas circunstancias, as escolhas tedricas subjacentes ao livro didatico ndo apenas
refletem posi¢cdes académicas, mas produzem efeitos concretos sobre o modo como os

estudantes se relacionam com a lingua. Um material orientado por concepg¢des normativas tende
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a consolidar praticas centradas na memorizagdo de regras, na corre¢do formal e na classificacdo
de estruturas, reforcando uma visdo de lingua homogénea, estavel e desvinculada das praticas
sociais. Por outro lado, livros que incorporam uma concepgao interacional de linguagem e uma
compreensao funcional da gramatica abrem espaco para que a analise linguistica se articule a
leitura e a produgdo textual, favorecendo a reflexdo sobre como as escolhas linguisticas
participam da construcdo de sentidos em géneros diversos.

A Andlise Linguistica, nesse horizonte, deixa de ser entendida como um bloco
autéonomo de contetidos gramaticais e passa a constituir um eixo transversal do ensino de lingua
portuguesa. Ela se orienta pela problematizacao do funcionamento da lingua em uso, permitindo
que o estudante observe regularidades, variagdes, efeitos de sentido e relacdes entre forma e
funcdo nos textos com os quais interage. Essa perspectiva exige que o livro didatico ultrapasse
o modelo tradicional de exercicios mecéanicos e passe a propor atividades que promovam a
observacao, a comparacgao, a formulacao de hipdteses e a reflexao sobre o uso real da lingua.

A adogao dessa abordagem implica, ainda, uma redefini¢dao do proprio estatuto da
gramatica no espaco escolar. Longe de ser abolida, a gramatica passa a ser ressignificada como
instrumento de compreensao dos mecanismos que organizam o texto e o discurso. Conforme
defende Antunes (2003), o ensino de gramatica deve deixar de se restringir a apresentacao de
regras e classificagdes descontextualizadas, passando a favorecer a reflexdo sobre o
funcionamento da lingua em situagdes reais de uso.

Nessa perspectiva, a gramatica deixa de figurar como um conjunto de normas a serem
aplicadas de modo automatico e passa a constituir uma ferramenta analitica que permite
compreender como os enunciados se organizam em fun¢do das intengdes comunicativas, das
relacdes entre interlocutores, dos géneros discursivos e dos contextos em que sao produzidos.

Nesse sentido, a concepgdo de gramatica internalizada, descrita por Travaglia (2018),
mostra-se particularmente fecunda para o ensino. Ao reconhecer que os falantes j& dominam,
em grande medida, o funcionamento da lingua que utilizam cotidianamente, essa perspectiva
desloca o foco da corregdo para a reflexdo. O estudante deixa de ser visto como alguém que
“ndo sabe portugués” e passa a ser reconhecido como sujeito linguistico competente, capaz de
mobilizar recursos diversos para agir no mundo. O papel da escola, entdo, ndo ¢ substituir essa
competéncia por outra considerada superior, mas amplia-la, torna-la consciente, critica e
sensivel as diferentes situagdes de uso, o que se alinha ao ensino de lingua materna numa
perspectiva mais produtiva, criativa e reflexiva.

Quando o livro didético se ancora nessa compreensao, ele pode contribuir para que o

ensino de lingua portuguesa se afaste de praticas excludentes e normativas e se aproxime de
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uma educacao linguistica voltada para a participacdo social. A graméatica passaa ser trabalhada
em articulagdo com textos reais, em géneros que circulam socialmente, permitindo que o aluno
compreenda como escolhas sintdticas, lexicais e discursivas produzem efeitos de sentido
distintos conforme o contexto.

Assim, a analise das concepgdes de linguagem e de gramatica que sustentam o livro
didatico revela-se fundamental para compreender ndo apenas o que se ensina, mas como se
ensina o que se ensina nas aulas de lingua portuguesa na escola. Trata-se de investigar que
imagem de lingua, de falante e de sociedade ¢ construida pelo material didatico e de que maneira
essa imagem contribui para formar sujeitos mais ou menos criticos, mais ou menos capazes de
compreender e intervir nos discursos que circulam socialmente.

Em tultima instancia, discutir essas concepgdes significa problematizar o proprio projeto
de ensino de lingua que se materializano livro didatico. Entre uma gramética concebida como
codigo abstrato e uma gramatica entendida como recurso para a acao discursiva, entre uma
linguagem vista como expressao individual ¢ uma linguagem compreendida como pratica
social, desenham-se modelos distintos de formagao linguistica. E nesse campo de tensdes que
se insere a analise do livro didatico, concebido ndo apenas como suporte pedagdgico, mas como
espaco de disputa simbolica sobre o que ¢ lingua, para que serve e quem pode legitimamente

usa-la.

22  ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS:
CONTRIBUICOES DOS PCN E DA BNCC PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental,
na década de 1990, inscreve-se em um contexto mais amplo de reorganizagdo das politicas
educacionais brasileiras, marcado pelo processo de redemocratizagao do pais e pela ampliacao
do acesso a escolarizagdo basica. A Constitui¢ao Federal de 1988 e, posteriormente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9.394/1996 consolidaram a educacao como direito
social, estabelecendo bases para a construcdo de um sistema educacional orientado pela
democratizagao do acesso e pela busca de qualidade socialmente referenciada. Nesse cenario,
os PCN emergem como instrumento orientador voltado a reorganizagao curricular, propondo

diretrizes que buscavam superar praticas pedagogicas centradas na memorizacdo e na
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transmissdo mecanica de contetidos, em favor de abordagens que reconhecessem o papel ativo
do estudante na constru¢do do conhecimento.

No campo do ensino de Lingua Portuguesa, essa reorganizacao curricular implicouum
deslocamento significativo em relacdo as tradi¢des escolares que privilegiavam o ensino
tradicional da gramatica normativa como eixo central da aprendizagem. Historicamente, o
ensino da lingua materna no Brasil esteve fortemente vinculado a uma concepgao estrutural e
prescritiva, na qual o dominio da norma-padrao era concebido como finalidade principal da
escolariza¢do linguistica. Como observa Soares (2004), essa tradi¢do contribuiu para a
consolidacdo de praticas pedagdgicas centradas na identificagdo e classificagcdo de categorias
gramaticais, frequentemente desvinculadas das situagdes efetivas de uso da lingua. Essa
abordagem reduzia o ensino da lingua a exercicios metalinguisticos voltados a memorizagao de
regras e classificacdes, produzindo um distanciamento entre o estudo escolar da lingua e as
praticas sociais de linguagem efetivamente vivenciadas pelos estudantes.

Em contraposicao a esse modelo, os PCN assumem a linguagem como atividade
discursivae o texto como unidade central do trabalho pedagogico, deslocando o foco do ensino
da estrutura abstrata da lingua para seu funcionamento em contextos reais de comunicagao.
Essa orientagdo aproxima-se de concepgdes contemporaneas de linguagem que a compreendem
como pratica social, inseparavel das condi¢des historicas e interacionais de sua produgdo.
Bakhtin (2006) sustenta que a lingua ndo existe como sistema neutro € autonomo, mas se
concretiza em enunciados produzidos em situagdes especificas de interagdo, sempre orientados
por finalidades e interlocutores determinados. Nessa perspectiva, os sentidos emergem das
relagdes estabelecidas entre os sujeitos em contextos concretos de uso da linguagem.

E precisamente essa concepgdo que orienta os PCN, conforme explicitado no proprio
documento:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino
e a nogdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante tem de sua
linguagem, as atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem,
principalmente, a atividades discursivas: uma pratica constante de escuta de textos
orais e leiturade textos escritos e de producao de textos orais e escritos, que devem
permitir, por meio da analise e reflex@o sobre os milltiplos aspectos envolvidos, a

expansdo e constru¢do de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente,
ampliar sua competéncia discursiva. (Brasil, 1998, p. 27).

O excerto evidencia o deslocamento de uma concepg¢do centrada na transmissdo de
regras gramaticais para uma perspectiva que compreende a linguagem como pratica social e o

texto como unidade central do ensino. Nesse contexto, a reflexdo gramatical passa a ser
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concebida como instrumento voltado a compreensdo do funcionamento da linguagem em
situagdes concretas de interagao.

Essa redefinicdo implicareconhecer que a reflexdo gramatical ndo constitui um fim em
si mesma, mas um meio para ampliar a capacidade dos estudantes de compreender e produzir
textos em diferentes situacdes de interagdo. Nessa mesma direcdo, Halliday, McIntosh e
Strevens (1974) defendem uma concepgdo funcional de linguagem, compreendendo a lingua
como recurso de significagdo socialmente orientado. Para os autores, as estruturas linguisticas
devem ser analisadas em fun¢do dos usos que desempenham nos contextos comunicativos, o
que desloca o foco do ensino da simples memorizagdo de regras para a observacgao dos efeitos
de sentido produzidos nas praticas discursivas. Essa perspectiva contribui para consolidar uma
visdo de ensino voltada a compreensao do funcionamento da linguagem em situagdes concretas
de interacdo, favorecendo praticas pedagogicas que integrem andlise linguistica, leitura e
producdo textual.

Coerentemente com essa perspectiva, os PCN criticam explicitamente o ensino
gramatical descontextualizado, ao afirmar que:

Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas de
linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma

descontextualizada, tornou-se emblematica de um contetido estritamente escolar, do
tipo que soO serve para ir bem na prova e passar de ano. (Brasil, 1998, p. 28).

Ao denunciar o carater artificial desse ensino, o documento propde uma abordagem em
que a andlise linguistica se articule as praticas de leitura e producdo textual, favorecendo a
formacao de sujeitos capazes de participar criticamente das praticas sociais mediadas pela
linguagem. Dessa forma, a reflex@o sobre os recursos linguisticos deixa de assumir funcao
meramente classificatoria para contribuir para a construgdo de competéncias discursivas
relacionadas ao uso efetivo da lingua em diferentes contextos comunicativos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, retoma e
aprofunda esse movimento, consolidando uma concepcao de linguagem orientada pelas praticas
sociais e conferindo carater normativo as diretrizes curriculares nacionais. Ao organizar o
componente Lingua Portuguesa em torno de eixos que articulam leitura, producdo textual e
analise linguistica/semidtica, a BNCC reafirma que o ensino da lingua deve estar centrado no
uso e na reflexdo sobre a linguagem em contextos significativos. O documento explicita essa
orientagdo ao afirmar que:

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuacdo do

estudante em praticas de linguagem que envolvem a leitura/escuta e a producdo de
textos orais, escritos e multissemioticos, situadas em campos de atuacgao especificos,
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a outra face provém da reflexdo/analise sobre/da propria experiéncia de realizacdo
dessas praticas. Temos ai, portanto, o eixo da andlise linguistica/semiotica, que
envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrio e sobre as outras
semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos, leitura/escuta e
produgdo oral, escrita e multissemiotica, e que envolve analise textual, gramatical,
lexical, fonologica e das materialidades das outras semioses. (Brasil, 2018, p. 80).

Essa formulagdo consolidauma concepgao de analise linguistica como pratica reflexiva
integrada as atividades de leitura e producao textual. Ao situar a reflexao sobre os recursos
linguisticos no interior das praticas de linguagem, a BNCC reafirma que o estudo da lingua
deve contribuir paraa compreensao de como os textos se organizam e produzem sentidos, € nao
se limitar a identificagcdo de categorias formais. Essa orientacdo dialoga com os estudos de
Marcuschi (2008), que enfatizam a centralidade dos géneros discursivos no ensino da lingua e
defendem a necessidade de considerar os usos sociais da linguagem como referéncia para a
organizacao das praticas pedagdgicas.

Essa orientagdo presente na BNCC também se desdobra nos documentos curriculares
elaborados em ambito estadual e municipal. No contexto cearense, o Documento Curricular
Referencial do Ceard (DCRC) reafirma a centralidade das préticas de linguagem no ensino de
Lingua Portuguesa, defendendo uma abordagem que articule leitura, oralidade, producao
textual e andlise linguistica de forma integrada e contextualizada. O documento enfatiza a
necessidade de promover praticas pedagogicas voltadas a reflexdo sobre os usos sociais da
linguagem, considerando a diversidade de géneros discursivos e as multiplas semioses
presentes nas praticas contemporaneas de interagao.

Em consonancia com essas orientagdes, o Documento Curricular Referencial de
Fortaleza (DCRFor) compreende a andlise linguistica/semiotica como eixo articulador das
praticas de linguagem, propondo que a reflexdo sobre os recursos linguisticos ocorra vinculada
a construgao de sentidos nos textos e as situacoes efetivas de comunicagado. Nesse sentido, o
documento refor¢a uma concepg¢do de ensino que ultrapassa abordagens exclusivamente
classificatorias da gramatica normativa, favorecendo praticas reflexivas orientadas pelos usos
da lingua em diferentes contextos discursivos.

As orientagdes presentes nesses documentos dialogam com reflexdes desenvolvidas no
campo dos estudos linguisticos brasileiros, especialmente nos trabalhos de Geraldi (1997),
Antunes (2003), Neves (2003; 2011), Travaglia (2009) e Mendonga (2006), autores que
contribuiram para consolidar uma concepcao de ensino de lingua orientada pelas praticas de
uso e pela reflexdo sobre o funcionamento da linguagem em textos e situagdes concretas de

interagao.



37

Geraldi (1997), ao discutir o ensino de lingua portuguesa na escola brasileira, propde
uma distingdo entre o ensino da lingua como sistema abstrato e o ensino da lingua como
atividade socialmente situada. Segundo o autor, a tradigdo escolar privilegiou o estudo das
estruturas formais da lingua, frequentemente desvinculado das condic¢des efetivas de produgao
dos enunciados. Tal perspectiva contribuiu para a consolidagdo de praticas pedagogicas
artificiais, nas quais o estudo da lingua se reduzia a identificag¢o de categorias gramaticais e a
aplicacdo mecanica de classificagdes. Em contraposi¢do, o autor defende que o ensino deve
partir das préaticas concretas de uso da linguagem, favorecendo a reflexdo sobre os recursos
linguisticos mobilizados pelos sujeitos na produgdo de sentidos.

Nessa mesma dire¢do, Antunes (2003) argumenta que o ensino da gramdatica normativa
precisa ser ressignificado, deixando de ocupar posi¢do central e autbnoma para assumir uma
funcdo instrumental no interior das praticas discursivas. Para a autora, a reflexdo gramatical
adquire sentido pedagogico quando vinculada a analise de textos reais, permitindo compreender
de que maneira as escolhas linguisticas contribuem para a construgao de significados. Essa
perspectivaimplica abandonar uma visao da gramatica como conjunto fixo de regras e concebé-
la como sistema dindmico, cujo funcionamento se revela nos usos efetivos da lingua.

Neves (2003; 2011), ao discutir o ensino de gramatica em uma perspectiva funcional,
reforga essa orientagcdo ao defender que a escola deve promover a reflexao sistemadtica sobre o
funcionamento da linguagem em contextos reais de interacdo. Para a autora, o estudo da
gramatica nao deve ser eliminado, mas ressignificado de modo a contribuir para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes. Isso implica compreender os
recursos linguisticos como elementos mobilizados pelos falantes em fungdo de seus propdsitos
comunicativos, € ndo como estruturas autonomas dissociadas do uso.

Travaglia (2009), por sua vez, destaca que diferentes concepcdes de linguagem
produzem diferentes concepgdes de ensino. Uma abordagem centrada na norma e na corre¢ao
tende a privilegiar a memorizacdo de regras e classificagdes, enquanto uma abordagem
orientada pelos usos da linguagem enfatiza a reflexdo sobre o funcionamento textual -discursivo
em situacdes concretas de interacdo. Nesse sentido, o autor defende que o ensino de lingua deve
favorecer o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes, compreendida
como a capacidade de utilizar alinguagem de maneira adequada as diferentes situagdes sociais.

Essas contribui¢des convergem para a consolidagao da analise linguistica como pratica
reflexiva voltada a compreensdo do funcionamento da linguagem em uso. Diferentemente da
abordagem tradicional, centrada na identificacdo e classifica¢do de categorias gramaticais, a

analise linguistica, nessa perspectiva, envolve a observacdo e a reflexdo sobre os recursos
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linguisticos mobilizados na produgao de textos, considerando suas fungdes e efeitos de sentido.
Como observa Mendonga (2006), trata-se de uma pratica que se desenvolve no interior das
atividades de leitura e produgdo textual, contribuindo para a ampliagdo da competéncia
discursiva dos estudantes.

Entretanto, as orientacdes presentes nos documentos curriculares e nos estudos
linguisticos ndo se concretizam automaticamente nas praticas escolares. Como argumentam
Sacristan (2000) e Goodson (1995), o curriculo nao se reduz ao conjunto de diretrizes
formalmente estabelecidas, mas constitui uma construcdo social permanentemente
reinterpretada no interior das instituigdes de ensino. Nesse processo, intervém fatores como
formacdao docente, condi¢des de trabalho, culturas escolares e materiais pedagogicos
disponiveis, evidenciando a distancia existente entre o curriculo prescrito e o curriculo
efetivamente realizado em sala de aula.

Nesse contexto, o livro didatico assume papel central na mediagdo entre as politicas
curriculares e as praticas pedagogicas. A institucionalizagdao do livro didatico como politica
publica educacional no Brasil ocorre de maneira mais sistematica durante o governo Vargas,
especialmente com a criagdo da Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), em 1938. Esse
processo marca o inicio de uma atuagao mais direta do Estado na regulamentag¢do, produgdo e
circulagdo das obras destinadas ao ensino, consolidando o livro didatico como instrumento
estratégico para a organizagcdo curricular e para a difusdo de determinados projetos
educacionais. Posteriormente, programas como o Programa Nacional do Livro Didéatico
(PNLD) ampliaram a distribui¢ao desses materiais nas escolas publicas brasileiras, fortalecendo
sua centralidade na organizacdo do ensino.

Ao selecionar contetdos, organizar propostas pedagogicas e sugerir formas de
abordagem dos conhecimentos escolares, o livro didatico materializa determinadas concepgdes
de linguagem e ensino. Como observa Choppin (2004), os manuais escolares ndo constituem
instrumentos neutros, mas objetos culturais que incorporam e difundem perspectivas teoricas,
metodoldgicas e ideoldgicas. Nesse sentido, o livro didatico participaativamente da legitimacao
de determinadas formas de compreender a linguagem, influenciando tanto o trabalho docente
quanto as experiéncias de aprendizagem dos estudantes.

Bittencourt (2008) destaca que o livro didatico desempenha fungdes que ultrapassam a
simples transmissdo de conteudos, atuando como instrumento de organizacdo curricular e
orientagdo pedagdgica. Em muitas realidades escolares, especialmente na rede publica de
ensino, ele constitui a principal referéncia para o planejamento das aulas e para a sele¢do dos

conteudos trabalhados em sala. Munakata (2012) acrescenta que esses materiais também
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contribuem para a difusdo e estabilizacdo de determinadas praticas pedagogicas, funcionando
como mediadores entre as orientagdes curriculares e as formas concretas de realizacdo do
ensino.

No caso especifico do ensino de Lingua Portuguesa, a analise do livro didatico permite
compreender como o eixo da Analise Linguistica/Semidtica ¢ traduzido em propostas
pedagogicas concretas. Ao examinar as atividades apresentadas nesses materiais, torna-se
possivel identificar se a reflexdo sobre os recursos linguisticos ¢ desenvolvida como
instrumento de compreensao do funcionamento textual-discursivo ou se permanece vinculada
a abordagens classificatérias e descontextualizadas.

E nesse contexto que se insere a presente pesquisa, que toma como objeto de anélise a
cole¢do Portugués Linguagens. Ao investigar o tratamento da Transitividade verbal nesses
materiais, busca-se compreender quais concepgdes de linguagem e gramadtica orientam essa
abordagem e em que medida elas dialogam com as orientagdes curriculares contemporaneas e
com perspectivas tedricas que compreendem a lingua em articulagdo com seus usos discursivos

e sociais.
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3 LINGUISTICA FUNCIONAL CENTRADA NO USO

A Linguistica Funcional Centrada no Uso, doravante LFCU, insere-se no campo das
abordagens funcionalistas da linguagem, articulando contribui¢des oriundas, sobretudo, da
Linguistica Funcional norte-americana e da Linguistica Cognitiva. Essa filiagao hibrida confere
a LFCU um estatuto teérico particular, uma vez que combina o interesse funcionalista pelas
relagdes entre forma e fungdo com a énfase cognitivista nos processos mentais envolvidos na
produgdo, na interpretacdo e na organizacgao da experiéncia linguistica. Em lugar de conceber a
lingua como um sistema autdbnomo e fechado de regras abstratas, essa perspectiva compreende
a linguagem como fendmeno dindmico, emergente e profundamente enraizado no uso social.

Nesse quadro tedrico, a lingua deixa de ser entendida como objeto estdvel e homogéneo
para ser concebida como sistema adaptativo complexo, sensivel as pressdes comunicativas,
cognitivas e interacionais que atravessam as praticas discursivas. Autores como Givon (1995),
Ronald Langacker (1987; 2008) e Joan Bybee (2006) convergem na defesa de que as
regularidades gramaticais ndo precedem o uso, mas emergem dele. Nessa perspectiva, a
estrutura gramatical ndo constitui um conjunto de regras previamente dadas e independentes da
experiéncia comunicativa; ao contrario, resulta da sedimentacgao de padrdes recorrentes de uso,
moldados pela atuagdo historica e interacional dos falantes.

A LFCU parte, portanto, de uma inversao epistemoldgica em relagdo as abordagens
formalistas: ndo ¢ a estrutura que explica o uso, mas o uso que explica a estrutura. A linguagem
passa a ser vista como atividade situada, orientada por propdsitos comunicativos concretos, em
que os sujeitos mobilizam recursos linguisticos para agir discursivamente, construir sentidos,
negociar posi¢des e estabelecer relacdes sociais. Nesse horizonte, o uso nao constitui mero
campo de aplicagdo da gramatica, mas o proprio locus de constituicao das regularidades
linguisticas.

Essa concepgao implicareconhecer que as estruturas linguisticas sdo sensiveis a fatores
semanticos, pragmaticos, discursivos e cognitivos. Os padrdes sintdticos deixam de ser
interpretados exclusivamente a partir de relagdes formais entre constituintes e passam a ser
compreendidos em fung¢do das operacdes discursivas que realizam na organizacdo da
informacao, na gestdo da atencao do interlocutor, na construgdo de pontos de vista € na
producdo de efeitos de sentido. A estrutura linguistica, assim, € concebida como resposta
funcional a demandas comunicativas recorrentes.

No ambito da LFCU, discurso e gramatica constituem dimensdes indissociaveis da

atividade linguistica. Nao se trata de niveis independentes, mas de instadncias que se co-
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constituem no processo de uso. Essa compreensdo ¢ formulada de modo particularmente claro
por Cunha e Bispo (2013) ao afirmarem que:
Defende-se, pois, uma simbiose entre discurso e gramatica, que interagem e se
influenciam mutuamente. O discurso € aqui tomado como o uso criativo da lingua em
contextos de comunicagdo; por sua vez, a gramatica € tida como uma estrutura em
constante mutacdo e adaptacdo, em consequéncia das eventualidades do discurso.

Desse modo, a analise dos dados linguisticos deve levarem conta o uso da lingua em
situagdo concreta de intercomunicagao (Cunha; Bispo, 2013, p. 55).

Essa formulagao sintetiza um dos postulados centrais da LFCU: a estrutura gramatical
ndo ¢ exterior ao discurso, mas se configura a partir dele. As regularidades linguisticas sao
continuamente ajustadas pelas praticas enunciativas, o que confere a lingua carater historico,
varidvel e processual. A sintaxe, nesse horizonte, deixa de ser concebida como conjunto rigido
de regras e passa a ser compreendida como estrutura em permanente acomodagdo as
necessidades expressivas dos falantes.

Essa compreensdo aproxima-se da nocao de emergéncia defendida por Bybee, segundo
a qual as estruturas linguisticas resultam da repeti¢do de padrdes de uso em contextos
semelhantes. A frequéncia com que determinadas formas sdo empregadas em certos ambientes
discursivos contribui para sua fixacdo cognitiva e para sua cristalizacdo como construcdes
relativamente estaveis. Ainda assim, essa estabilidade permanece sempre provisoria, pois as
regularidades linguisticas continuam abertas a reconfiguracdo em funcdo de novas demandas
comunicativas.

Ao adotar essa perspectiva, a LFCU desloca o foco da descri¢do linguistica das formas
isoladas para os processos pelos quais essas formas se constituem, estabilizam-se e se
transformam no uso. A lingua passa a ser vista como sistema probabilistico e experiencial, no
qual regularidade e variacdo coexistem. A heterogeneidade deixa de ser tratada como desvio e
passa a ser entendida como traco constitutivo do funcionamento linguistico.

Essa orientacdo tedrica oferece bases particularmente produtivas para a compreensao
funcional da Transitividade, sobretudo a partir da proposta formulada por Paul Hopper e Sandra
Thompson (1980). Em oposicao as abordagens tradicionais, que compreendem a Transitividade
como propriedade inerente do verbo, os autores defendem que ela deve ser analisada como
propriedade da oracdo como um todo. Nessa perspectiva, a Transitividade ndo constitui
categoria binaria, transitivo versus intransitivo, mas fendmeno gradiente, cujo grau pode variar
em fun¢do da combinagao de diferentes parametros sintatico-semanticos e discursivo-

pragmaticos.
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Segundo Hopper e Thompson (1980), quanto maior o nimero de tracos associados ao
polo prototipicamente transitivo, maior tende a ser o grau de Transitividade da oragdo. Em
contrapartida, quanto mais elementos se aproximam do polo oposto, menor sera esse grau. A
Transitividade, portanto, ndo decorre exclusivamente da presenga de objeto direto, mas da
articulacdo entre fatores que contribuem para representar um evento como mais ou menos
energético, efetivo e transferencial.

Os autores propdem dez parametros responsaveis pela graduacdo da Transitividade:
participantes, cinese, aspecto do verbo, pontualidade do verbo, intencionalidade do sujeito,
polaridade da oracao, modalidade da oragdo, agentividade do sujeito, afetamento do objeto e
individuacdo. Esses parametros operam conjuntamente na constituicdo do grau de
Transitividade da oracdo, articulando aspectos sintdticos, semanticos, pragmaticos e
discursivos.

Segundo Hopper ¢ Thompson, quanto maior o nimero de tragos associados ao polo
prototipicamente transitivo, maior tende a ser o grau de Transitividade da oragao. Em
contrapartida, quanto mais elementos se aproximam do polo oposto, menor sera esse grau. A
Transitividade, portanto, ndo decorre exclusivamente da presenca de objeto direto, mas da
articulagdo entre fatores que contribuem para representar um evento como mais ou menos
energético, efetivo e transferencial.

A seguir, no item 3.1, tratamos, mais detalhadamente, da Transitividade, realizando um
contraponto entre a visao tradicional e a perspectiva funcionalista a partir de amostras de

atividades retiradas do livro didatico objeto de analise desta pesquisa.

3.1  TRANSITIVIDADE

A concepcao tradicional de Transitividade, assim como sistematizada pelas gramaticas
normativas, parte do pressuposto de que a Transitividade ¢ uma propriedade do verbo de
implicar oundo complemento. Nessa perspectiva, os verbos sdo classificados em dois subtipos:
aqueles que, por terem “sentido completo”, sdo considerados intransitivos; aqueles que, por nao
terem “sentido completo”, necessitando de um complemento verbal (objeto direto, objeto
indireto ou ambos), sdo classificados como transitivos.

Cegalla (2005) ilustra essa distingdo com exemplos que se tornaram recorrentes no
ensino escolar. Em construgdes como “As flores murcharam”, “Os animais correm” ¢ “As
folhas caem”, o verbo ¢ tomado como intransitivo, pois o predicado se completa sem a

exigéncia de um objeto. Em contrapartida, em enunciados como “Jodo puxou a rede” ou
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“Comprei um terreno e construi a casa”, o verbo ¢ classificado como transitivo, ja que solicita
um complemento para que o sentido da oracao se efetive.

A partir desse enquadramento, a gramatica tradicional organiza a Transitividade em
categorias relativamente estaveis: verbos transitivos diretos, transitivos indiretos, transitivos
diretos e indiretos (bitransitivos) e intransitivos. Bechara (2009) exemplifica a relagdo entre o
verbo e seus complementos por meio de construgcdes em que se evidenciam diferentes tipos de
Transitividade.

Em enunciados como “Vi o acidente”, observa-se que o verbo ver rege diretamente o
complemento “o acidente”, sem o intermédio de preposi¢do, caracterizando-se, assim, como
transitivo direto. Por outro lado, em construgdes como “O diretor escreveu cartas aos pais”, o
verbo apresenta, além do complemento direto “cartas”, um complemento introduzido pela
preposicao “a”, que indica o destinatario da acdo, configurando o objeto indireto “aos pais”.

De modo semelhante, em exemplos como “A noticia ndo agradou ao povo”, o
complemento “ao povo”, introduzido por preposicdo, evidencia a natureza indireta da relagado
estabelecida entre o verbo e seu complemento. Esses exemplos de Bechara (2009) demonstram
que, na perspectiva da gramdatica normativa, a classificacdo da Transitividade verbal
fundamenta-se, sobretudo, em critérios formais de regéncia, especialmente na presenca ou
auséncia de preposi¢do que introduz o complemento.

Esse modo de compreender a Transitividade se materializa, nos manuais normativos,
em quadros classificatérios que organizam os verbos segundo o tipo de complemento que
exigem. Em Cegalla (2005), por exemplo, a Transitividade ¢ apresentada a partir da distingao
entre verbos de predicagdo completa e de predicagdao incompleta, o que conduz a uma tipologia
estavel, voltada para o ensino escolar. A sistematizagao abaixo, inspirada nas formulagdes do

autor, sintetiza essa organizacao tradicional da Transitividade verbal:

Quadro 1 - Classificagdo tradicional dos verbos quanto a Transitividade

Tipo de verbo Caracterizacao

Intransitivo Verbo de predicagdo completa, que ndo exige complemento para que o

predicado tenha sentido pleno. Ex.: “As flores murcharam”.

Transitivo direto |Verbo de predicagdo incompleta que exige objeto direto, sem

preposicao. Ex.: “Jodo puxou a rede”.

Transitivo Verbo de predicagdo incompleta que exige objeto introduzido por

indireto preposi¢do. Ex.: “Nao simpatizava com as pessoas investidas no poder”.
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Transitivo direto |Verbo que exige simultaneamente um objeto direto e um indireto. Ex.:
e indireto “O professor entregou o livro ao aluno”.

(bitransitivo)

Fonte: Adaptado de Cegalla (2005, p. 332-334).

Esse modelo de descrigdo, amplamente difundido nos manuais escolares, orienta a
aprendizagem gramatical por meio de um raciocinio categorial: identifica-se o verbo, verifica-
se se ele exige complemento e, em caso afirmativo, determina-se o tipo de objeto. A
Transitividade, nesse horizonte, ¢ concebida como uma propriedade inerente ao verbo, que pode
ser previamente listada e ensinada como traco estavel do 1éxico. O aluno aprende, por exemplo,

r

que “comprar” ¢ transitivo direto, “gostar” € transitivo indireto, “dar” pode ser bitransitivo, e
“morrer” € intransitivo.

Essa abordagem privilegia a regularidade formal e favorece uma pratica pedagogica
baseada na identificacdo e na classifica¢do em atividades com oracdes descontextualizadas ou,
quando provenientes de textos, deslocadas para fins classificatorios. Exercicios tradicionais
solicitam que o estudante “diga se o verbo ¢ transitivo ou intransitivo” ou “indique o objeto
direto”, reforcando a ideia de que o fendmeno se esgota na relacdo sintdtica entre verbo e
complemento, concebida como fixa e previsivel.

Embora esse enquadramento tenha valor descritivo e didatico, ele tende a apagar a
complexidade do funcionamento real da lingua. Ao tratar a Transitividade como atributo
intrinseco do verbo, a gramatica tradicional pouco considera o papel do contexto discursivo, da
intengdo comunicativa ou das variagdes de sentido que emergem no uso. Verbos classificados
como intransitivos, por exemplo, podem, em certos contextos, admitir complementos, como se
observa em usos literarios e cotidianos do portugués. O proprio Bechara (2009) reconhece que
determinadas reorganizagdes sintaticas evidenciam instabilidades entre forma e fungao, ainda
que essas ocorréncias sejam, em geral, tratadas como excegdes.

Ainda assim, no ambito da tradi¢ao normativa, tais fatos raramente sdo tomados como
indicios de um funcionamento dinamico da lingua. A Transitividade permanece, portanto,
ancorada em um modelo essencialmente categorial, em que a oragdo ¢ analisada a partir do
verbo isolado e em que o fendmeno se reduz a presenga ou auséncia de objetos. E justamente
esse recorte que € problematizado pela perspectiva funcionalista, ao deslocar o foco do verbo
para a oracdo como um todo e ao compreender a Transitividade como fendmeno gradual,

sensivel as condigdes discursivas e pragmaticas do uso.
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Ao deslocar o foco do verbo isolado para a oracao em seu funcionamento discursivo, a
perspectiva funcionalista rompe com o entendimento categorial da Transitividade consagrado
pela tradi¢do gramatical. Em vez de concebé-la como um traco inerente ao 1éxico verbal, o
funcionalismo passa a compreendé-la como um fenomeno relacional, que emerge da interagao
entre forma, sentido e uso. Nesse quadro, a gramatica deixa de ser vistacomo um conjunto fixo
de regras abstratas e passa a ser entendida como um sistema moldado pelas necessidades
comunicativas dos falantes em contextos concretos de interagao (Givéon, 1995; Cunha; Oliveira;
Martelotta, 2015).

Essa mudanca de perspectiva decorre diretamente da concep¢do funcional de lingua
como atividade social. Para o funcionalismo, a linguagem ndo existe como estrutura autdnoma,
independente de seus usudrios, mas como pratica situada, orientada por propodsitos
comunicativos. As regularidades gramaticais sao, assim, o resultado de padrdes recorrentes de
uso, que se estabilizam historicamente na lingua.

Como afirma Givon (1995), “a gramatica ¢ discurso congelado”, isto é, uma
sedimentacdo de estratégias discursivas que se tornaram convencionais ao longo do tempo.
Nessa oOtica, compreender um fendmeno gramatical implica examinar as fungdes que ele
desempenha no texto e no discurso.

E nesse horizonte tedrico que se insere a releitura funcionalista da Transitividade.
Hopper e Thompson (1980) propdem que a Transitividade ndo pode ser reduzida a presenca ou
auséncia de objeto, nem a classificacdo do verbo como transitivo ou intransitivo. Para os
autores, trata-se de uma no¢ao complexa, que envolve diferentes dimensdes sintatico-
semanticas e pragmaticas, articuladas na oragao como um todo. A Transitividade passa, entao,
a ser concebida como uma propriedade escalar da clausula, sensivel as intengdes comunicativas
do falante e ao papel que a oracdo desempenha no encadeamento discursivo.

Essa concepg¢do implicareconhecer que uma mesma estrutura verbal pode realizar graus
distintos de Transitividade conforme o contexto de uso. A concep¢do funcionalista de
Transitividade, conforme proposta por Hopper e Thompson (1980) e desenvolvida por Cunha
e Souza (2011), fundamenta-se na ideia de que esse fenOmeno nao constitui uma propriedade
intrinseca do verbo, mas resulta da interacao entre diversos parametros semanticos, sintaticos e
pragmaticos que caracterizam a oragao como um todo.

Nesse sentido, a Transitividade deve ser compreendida como uma propriedade escalar,
cujo grau varia conforme fatores como o nimero de participantes, o papel semantico do sujeito,
o grau de afetamento do objeto, a agentividade, a perfectividade do evento e a individuacao dos

participantes. Para ilustrar essa natureza gradiente da Transitividade, Cunha e Souza (2011, p.
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54-55) apresentam exemplos extraidos de uma narrativa baseada no filme Batman, os quais
evidenciam que construcdes tradicionalmente classificadas como transitivas ou intransitivas
podem ocupar diferentes posi¢des na escalade Transitividade, conforme sintetizado no quadro

abaixo.

Quadro 2 — Graus de Transitividade em exemplos adaptados de Cunha e Souza

Oracao

Classificacao
tradicional

Grau de
transitividade

Caracterizacao funcionalista

Batman derrubou o Pinguim com

Transitiva direta

Grau maximo

Dois participantes; sujeito agente

um soco. intencional; objeto diretamente afetado
e individuado; verbo de acao pontual;

aspecto perfectivo.

Mulher Gato nao gostava do Transitiva indireta Grau intermediario

Batman.

Dois participantes; verbo de estado
psicolégico; auséncia de afetamento
direto do objeto.

Esse rio tem uma forte Transitiva direta Grau baixo

correnteza.

Verbo de estado; sem acdo dinamica;
sem transferéncia de energia; sem
afetamento do objeto.

Grau intermediario  |Verbo dinamico; aspecto perfectivo;

sujeito agentivo; evento concluido.

Entdo o Pinguim chegou na festa. |Intransitiva

Fonte: Adaptado de Souza e Cunha (2011, p. 54-55).

A analise desses exemplos evidencia, de forma inequivoca, que o grau de Transitividade
nao depende exclusivamente da classificacao tradicional do verbo, mas da configuragao global
da oracdo. A oragao “Batman derrubou o Pinguim com um soco” ocupa o ponto mais alto da
escala por reunir todos os tragos associados ao evento transitivo prototipico, especialmente a
presenca de um agente intencional e de um paciente diretamente afetado. Em contraste,
construgdes como “Mulher Gato ndo gostava do Batman” e “Esse rio tem uma forte correnteza”,
embora formalmente transitivas, apresentam menor grau de Transitividade, uma vez que os
verbos envolvidos expressam estados, € ndo agdes que impliquem transferéncia efetiva de
energia ou mudanca significativa no paciente.

Por outro lado, a oragdo “Entdo o Pinguim chegou na festa”, classificada como
intransitiva pela gramatica tradicional, apresenta caracteristicas tipicas de eventos transitivos,
como dinamismo e perfectividade, o que demonstra que construgdes intransitivas também
podem apresentar graus relativamente elevados de Transitividade. Esses dados confirmam,
portanto, a proposicao funcionalista de que a Transitividade ¢ uma propriedade da oragdo, € nao
do verbo isoladamente, sendo determinada pela interacao entre multiplos fatores que refletem

a maneira como os eventos sao conceptualizados e codificados linguisticamente.
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O que esta em jogo, portanto, ndo ¢ apenas a significacdo do verbo, mas o modo como
os participantes sdo configurados, como a a¢do ¢ apresentada, como o evento ¢ situado quanto
ao tempo e modo verbais e quanto ao aspecto, como o objeto € afetado ou efetuado em
decorréncia da transferéncia de uma acdo pelo agente, que efeitos de sentido se pretende
produzir no discurso em termos de relevancia discursivo-pragmatica.

Hopper e Thompson (1980) defendem que a Transitividade ndo constitui uma
propriedade restrita a um Unico constituinte da oragao, mas uma relagao que se estabelece em
toda a estrutura oracional. Segundo os autores, “a Transitividade ¢ uma relagdo que se
estabelece ao longo de toda a oragdo. Ela nao se restringe a um constituinte especifico ou a um
par de constituintes. Consequentemente, a presenca de um objeto expresso € apenas uma das
caracteristicas de uma oragdo transitiva, coexistindo com outras propriedades definidoras”
(Hopper; Thompson, 1980, p.266, traducdo nossa)'. Com isso, desloca-se o eixo da analise da
estrutura isolada para o texto em funcionamento, integrando sintaxe, semantica e pragmatica
em uma mesma explicacao.

A partir dessa proposta, a Transitividade passa a ser entendida como um complexo de
propriedades que refletem o grau de eficacia com que uma agao ¢ transferida de um participante
a outro. Essa transferéncia ndo ¢ apenas gramatical, mas discursiva: ela sinaliza o relevo
informacional da oragdo, contribuindo para distinguir o que ¢ central e o que ¢ periférico na
progressao textual. Em outras palavras, a Transitividade torna-se um dos mecanismos
linguisticos por meio dos quais o falante organiza o discurso, hierarquiza eventos € orienta a
interpretacao do interlocutor.

Essa redefini¢do tem consequéncias tedricas relevantes. Em primeiro lugar, rompe-se
com a dicotomia rigida entre transitivo e intransitivo, substituida por uma escala continua de
graus de Transitividade. Em segundo lugar, a oragdo passa a ser a unidade privilegiada de
analise, e ndo mais o verbo isolado. Por fim, o fendmeno passaa ser interpretado em correlagao
com fungdes discursivas, como a distin¢do entre figura e fundo, centralidade e periferia
informacional, topico e comentario.

E nesse quadro que se inscreve a proposta dos dez parametros de Transitividade
formulada por Hopper e Thompson (1980), os quais operacionalizam essa concepgao escalar e
permitem descrever, de modo sistematico, as diferentes configuragdes que uma oragao pode

assumir em termos de transferéncia de agdo, participagdo dos argumentos e impacto discursivo.

' No original: “Transitivity is a relationship which obtains throughout a clause. It is not restricted to one constituent
or pair of constituents. Consequently, the presence of an overt O is only one feature of a Transitive clause; it co-
exists with other defining properties (such as Agency, Kinesis etc.).” (Hopper; Thompson, 1980, p.266).
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Esses parametros constituem o ndcleo analitico da abordagem funcionalista da Transitividade
e serdo examinados detidamente na sequéncia, pois fornecem as bases tedricas que orientam a
analise desenvolvida nesta pesquisa.

Dessa maneira, ao analisarmos o fenomeno da Transitividade a partir da perspectiva do
Funcionalismo Centrado no Uso, adotamos a no¢do de Transitividade oracional tal como
proposta por Hopper € Thompson (1980). Para esses autores, a oragao pode ser compreendida
como um correlato de causalidade, isto ¢, como uma configuragdo linguistica que representa,
em maior ou menor grau, a transferéncia de uma agdo de um participante para outro. Nessa
perspectiva, uma oracdo nao € simplesmente transitiva ou intransitiva: ela pode manifestar
diferentes graus de Transitividade, a depender da combinagao de tragcos semanticos, sintaticos
e pragmaticos que a constituem.

A andlise da Transitividade, portanto, passa a ser concebida em termos de gradiéncia,
entendendo-se esse fendmeno como distribuido ao longo de um continuum. Assim, quanto mais
uma orac¢do se alinhar com os tragos associados a alta Transitividade, maior serd o seu grau
transitivo; inversamente, quanto menos desses tracos estiverem presentes, menor sera esse grau.
Hopper e Thompson (1980) sistematizam essa proposta por meio de um conjunto de parametros

que descrevem diferentes aspectos da transferéncia da acdo na oracao.

Quadro 3 — Parametros de Transitividade

Parametros Transitividade Alta | Transitividade Baixa
1. Participantes Dois ou mais Um
2. Cinese Acdo Nao acao
3. Aspecto do verbo Perfectivo Nao perfectivo
4. Pontualidade do verbo Pontual Nao pontual
5. Intencionalidade do sujeito Intencional Nao intencional
6. Polaridade da oracio Afirmativa Negativa
7. Modalidade da oracao Modo realis Modo irrealis
8. Agentividade do sujeito Agentivo Nao agentivo
9. Afetamento do objeto Afetado Nao afetado
10. Individuacao Individuado Nao individuado

Fonte: Hopper e Thompson (1980, p. 252), tradugao nossa.

Os parametros de Transitividade auxiliam, desse modo, na organiza¢do analitica das

oragoes, permitindo identificar o grau de Transitividade presente em cada enunciado. Trata-se
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de um conceito diretamente relacionado a fungdo discursivo-comunicativa da linguagem, na
medida em que o falante estrutura seu discurso de acordo com seus objetivos comunicativos e
com a forma como percebe as necessidades do interlocutor. A Transitividade de uma oracao,
nessa perspectiva, ndo ¢ um dado puramente formal, mas o resultado de escolhas que produzem
efeitos de sentido no texto.

Ao construir um discurso, o falante ajusta suas escolhas linguisticas em fun¢do do que
deseja destacar ou atenuar em determinada situacdo comunicativa. Assim, o grau de
Transitividade de uma oragao reflete sua funcdo no texto: oragdes com alta Transitividade
tendem a marcar porgdes centrais do discurso, enquanto aquelas com baixa Transitividade
costumam veicular informagdes periféricas, de apoio ou de contextualizagdo. Dessa forma, os
parametros de Transitividade tornam-se fundamentais para compreender como o texto se
organiza em termos de centralidade e periferia informacional.

O primeiro parametro refere-se aos participantes envolvidos na oragao. Segundo Hopper
e Thompson (1980), oragdes com dois ou mais participantes tendem a apresentar maior grau de
Transitividade do que aquelas que envolvem apenas um participante. Isso ocorre porque a
presenca de um agente ¢ de um objeto permite representar de maneira mais evidente a
transferéncia de uma a¢do de uma entidade para outra. Assim, em uma oragdo como “Jodo
quebrou o vaso”, ha maior Transitividade do que em “Jodo caiu”, uma vez que a acdo verbal
afeta diretamente um objeto distinto do sujeito.

A cinese relaciona-se a natureza dindmica do evento representado linguisticamente.
Verbos de agdo tendem a elevar o grau de Transitividade, enquanto verbos que expressam
estados ou condigdes aproximam-se de graus mais baixos. Eventos que envolvem movimento,
transformacdo ou atuagdo efetiva do sujeito configuram oragdes mais transitivas do que aquelas
que apenas descrevem estados ou situacdes estaticas.

O aspecto do verbo também contribui para a graduacdo da Transitividade. Eventos
perfectivos, apresentados como concluidos, tendem a elevar o grau de Transitividade da oracao,
enquanto eventos ndo perfectivos reduzem esse grau. Isso ocorre porque agdes concluidas
sugerem maior efetividade da transferéncia de energia entre os participantes do evento.

A pontualidade do verbo diz respeito a delimitagdo temporal do evento. Eventos
pontuais, instantaneos ¢ delimitados tendem a apresentar maior Transitividade do que eventos
durativos ou continuos. Uma agdo momentanea e claramente delimitada projeta maior im pacto
sobre o objeto envolvido.

A intencionalidade do sujeito refere-se ao grau de controle consciente exercido sobre a

acdo. Oracdes em que o sujeito atua de maneira intencional tendem a apresentar maior grau de
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Transitividade do que aquelas em que o evento ocorre de forma involuntéria ou acidental. A
presenca de intengdo reforca a configuracao do sujeito como fonte energética do evento.

Outro parametro relevante ¢ a polaridade da oracdo. Oragdes afirmativas tendem a
apresentar maior Transitividade do que oragdes negativas, uma vez que a negagao reduz a
efetividade do evento representado linguisticamente.

A modalidade da oragdao também interfere na graduagdo da Transitividade. Eventos
expressos no modo realis, isto €, concebidos como efetivamente ocorridos, apresentam maior
grau de Transitividade do que eventos formulados no modo irrealis, associados a hipdteses,
possibilidades, desejos ou situagdes nao concretizadas.

A agentividade do sujeito relaciona-se as propriedades prototipicas do agente. Sujeitos
altamente agentivos, conscientes, controladores e responsaveis pela acdo, tendem a elevar o
grau de Transitividade da oragdo. J& sujeitos pouco agentivos contribuem para graus mais
baixos de Transitividade.

O afetamento do objeto constitui um dos parametros centrais da proposta de Hopper e
Thompson. Quanto maior a alteragdo sofrida pelo objeto em decorrénciada agdo verbal, maior
tende a ser o grau de Transitividade da oragdo. Objetos totalmente afetados configuram eventos
mais transitivos do que objetos parcialmente afetados ou nao afetados.

Por fim, a individuacao refere-se ao grau de especificidade e delimitacdao do objeto.
Objetos concretos, definidos, singulares e altamente individuados contribuem para elevar a
Transitividade, enquanto objetos genéricos, abstratos ou pouco delimitados tendem a reduzi-la.

Esses parametros ndo operam isoladamente, mas articulam-se de maneira conjunta na
constitui¢do do grau de Transitividade da orag@o. Quanto maior o niumero de tragos associados
ao polo transitivo, maior tende a ser a Transitividade do enunciado. Em contrapartida, a
auséncia desses tracos aproxima a oragao de graus mais baixos de Transitividade. A proposta
de Hopper e Thompson permite, assim, compreender a Transitividade como fendmeno gradual
e multifatorial, sensivel as relagdes entre sintaxe, semantica, pragmatica e discurso.

Posto isso, ndo ¢ apenas o verbo que “transita”, mas a oracdo como um todo, uma vez
que a Transitividade constitui uma propriedade que emerge da interacdo entre diferentes
parametros semanticos e discursivos que configuram o evento representado no enunciado
(Hopper; Thompson, 1980). Quanto maior o numero de parametros associados a alta
Transitividade presentes em uma oragao, maior sera o seu grau de Transitividade, aproximando-
se do padrao prototipico de Transitividade, caracterizado pela presenca de um agente altamente

agentivo, um objeto afetado e um evento pontual e delimitado.
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Embora esses pardmetros sejam independentes entre si, eles ndo operam de modo
isolado, mas articulam-se na lingua de forma integrada, compondo um continuum de
Transitividade no qual as oragdes podem apresentar diferentes graus de realizacdo das
propriedades transitivas (Hopper; Thompson, 1980; Givéon, 2001). Assim, nenhum parametro,
considerado isoladamente, ¢ suficiente para determinar o nivel de Transitividade de uma oragao,
uma vez que ¢ a combinagao dessas propriedades que define sua posi¢do nesse continuum
(Cunha; Bispo; Silva, 2014).

Para compreender de forma mais precisa como esses pardmetros se manifestam no uso,
tomemos como referéncia o Texto 1, extraido do livro didatico do 7° ano da colegdo “Portugués
Linguagens”, do qual destacamos os exemplos a seguir:

(01) Eu colho a maga.
(02) Voceé parte o galho.

Figura 1 — Livro do 7° ano
Gangorra

Eu namoro a noite,
voce apaga a lua;

eu perfumo o lengol,

vocé dorme na rua;

el aprumo a estrela,

vocé a entorta;

eu colho a macga
voce traz a lagarta;

eu tempero com sal,
vord talha o molho;

eu lavo o cristal,
voré trinca a ponta:

eu adogo com mel,

vord passa do ponta;

eu beijo na boca,
vocé faz de conta.

1

Y RprjfShumerstock

o

eurego o ipé
voceé parte o galho;

FIGUEIREDD, Flora. Chéo de venta. Sao Paulo: Geragio Editorial, 2005,

Fonte: Cereja e Viana, (2022b, p. 217).

A analise dessas oragdes nao deve ser feita de modo isolado, mas considerando o
funcionamento do texto como um todo. Observa-se que todas as oracdes do poema apresentam
o traco de cinese, isto €, envolvem agdes, € contam com sujeitos agentivos (“eu” e “vocé”),
configurando um campo semantico de atividades concretas. Além disso, o texto se constrdi a
partir do contraste entre esses dois polos enunciativos, organizados em paralelismo: “eu” realiza
determinadas agdes, enquanto “voce” realiza outras, criando um efeito de equilibrio e oposicao.

Outro aspecto relevante ¢ o tempo verbal empregado: os verbos estdo no presente do
indicativo, ndo para indicar eventos pontuais e concluidos, mas para expressar agdes habituais,
reiteradas, proprias de uma dinamica relacional estavel. Trata-se, portanto, de eventos nao
perfectivos nem pontuais, o que ja interfere diretamente nos pardmetros de aspecto e
pontualidade. Assim, embora as oragdes apresentem agdo € sujeitos agentivos, elas nao se

alinham plenamente aos tracos de alta Transitividade nesses dois parametros especificos.



52

Na perspectiva de Hopper e Thompson (1980), a oracdo (2) — Vocé parte o galho —
apresenta um grau elevado de Transitividade, pois retne a maior parte dos tragos associados a
alta Transitividade: ha dois participantes, acdo, sujeito agentivo, polaridade afirmativa e modo
realis, além de um objeto afetado diretamente pela agdo.

O parametro da individuagao do objeto também se manifesta de forma consistente nesse
enunciado. Embora o termo galho seja um substantivo comum, ele apresenta caracteristicas
associadas a um alto grau de individuagao, uma vez que se refere a uma entidade concreta,
contavel e delimitavel no contexto discursivo. Na perspectiva funcionalista, a individuagado
relaciona-se ao grau em que o objeto pode ser cognitivamente identificado e distinguido como
uma entidade especifica, sendo favorecida por propriedades como concretude, singularidade e
referencialidade (Hopper; Thompson, 1980). Nesse sentido, o objeto analisado apresenta
condic¢des compativeis com um nivel elevado de individuagao, contribuindo para o aumento do
grau geral de Transitividade da oragao.

Assim, a individuagdo do objeto ndo constitui uma propriedade categdrica ou
dicotdmica, mas resulta da convergéncia de diferentes tracos semantico-discursivos que
conferem maior ou menor saliéncia ao participante afetado pelo evento. Conforme afirmam
Hopper ¢ Thompson (1980), o componente de individuagdo refere-se tanto a distingdo do
paciente em relagdo ao agente quanto a sua distingdo em relagdo ao proprio fundo discursivo?.
Nesse sentido, substantivos que apresentam propriedades como concretude, singularidade,
contabilidade, definitude e referencialidade tendem a configurar objetos altamente
individuados, favorecendo uma maior transferéncia da ag¢ao verbal.

A luz desses critérios, o sintagma nominal o galho, presente na oragdo Vocé parte o
galho, embora seja um substantivo comum e inanimado, apresenta diversas propriedades
associadas a alta individuagdo: trata-se de um referente concreto, singular, contavel e definido
no contexto discursivo. Desse modo, sua classificacdo ndo pode ser reduzida a uma oposicao
binaria entre individuado e ndo individuado, mas deve ser compreendida como resultado da
combinacdo de multiplos pardmetros que operam de forma gradual. Consequentemente, o
objeto em questdo apresenta um grau relevante de individuagdo, contribuindo para elevar o
nivel global de Transitividade da oragao.

O quadro a seguir explicita essas propriedades e evidencia como a individuagao do

objeto se relaciona ao grau de transferéncia da agdo na oragdo. Quanto mais individuado é o

2 “The component of individuation [...] refers both to the distinctness of the patient fromthe A [...] and to its
distinctness from its own background. Thus the referents of nouns [...] are more highly individuated [...]”.
Tradug@o nossa. (Hopper; Thompson, 1980, p. 253).
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objeto, maior tende a ser seu grau de afetamento, efetuamento ou deslocamento pela ag¢do

verbal, contribuindo para elevar o nivel de Transitividade da oragao.

Quadro 4 - Propriedades de individuagio

INDIVIDUADO NAO INDIVIDUADO
Proprio Comum

Humano, animado Inanimado

Concreto Abstrato

Singular Plural

Contavel Incontével
Referencial, definido | Nao referencial

Fonte: Hopper e Thompson (1980, p.253, tradugdo nossa)

Posto isso, a oragao (1) — Eu colho a magda — também exibe alto grau de
Transitividade, ainda que em nivel ligeiramente inferior quando comparada a eventos que
implicam transformacao material mais intensa do objeto. Nesse caso, o sintagma nominal, a
macgd, apresenta propriedades associadas a individuacdo, uma vez que se refere a uma entidade
concreta, singular, contdvel e definida no contexto discursivo, configurando-se como um objeto
claramente delimitado. Além disso, o parametro do afetamento também se manifesta, pois a
fruta ¢ diretamente atingida pela acdo verbal, sendo removida de seu estado ou posi¢ao original.
Embora essa agdo ndo implique necessariamente destruicdo ou alteracdo estrutural interna, ela
envolve uma mudanca efetivana condi¢do do objeto, o que contribui para caracterizar a oragao
como altamente transitiva.

Essas observagdes mostram que, mesmo em enunciados aparentemente simples, a
Transitividade ndo se distribui de modo uniforme, mas resulta da combinagao de diferentes
parametros que se manifestam em graus variados. As oragdes podem compartilhar tragos como
acdo, agentividade e presenca de objeto individuado, mas divergir quanto a outros aspectos,
como o grau de afetamento, a pontualidade, a perfectividade e a extensdo da transferéncia da
acdo. Desse modo, a Transitividade deve ser compreendida como uma propriedade gradual,
cuja realizagcdo depende da articulagdo entre multiplos fatores semantico-discursivos.

E justamente essa combinagdo variavel de parametros que permite compreender a
Transitividade como um fenomeno gradual, sensivel ao contexto discursivo e a fun¢do que cada

enunciado desempenha no texto.
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Dessa maneira, a andlise funcionalista evidencia que a Transitividade ndo pode ser
reduzida a presenga ou auséncia de objeto, nem a classificagdo fixa do verbo. Ela emerge da
articulacdo entre forma, sentido e uso, refletindo as escolhas do falante na organizagao do
discurso e na construgdo dos efeitos de sentido. E esse deslocamento, do verbo isolado para a
oracdo em uso, que fundamenta a abordagem funcional da Transitividade e orienta a analise
desenvolvida nesta pesquisa.

Portanto, a concepcdo de Transitividade proposta por Hopper ¢ Thompson (1980)
ultrapassa a descri¢do estritamente sintatico-semantica da oracao e se articula de modo decisivo
a organizacao discursiva do texto, particularmente a distingdo entre figura e fundo. Essa
distin¢do permite compreender como as oracoes se distribuem no discurso segundo diferentes
graus de relevancia informacional, evidenciando que a Transitividade participa ativamente da
construcdo do relevo discursivo e da orientacao interpretativa do interlocutor.

No ambito funcionalista, figura e fundo nao constituem categorias rigidas ou
mutuamente excludentes, mas posicoes relativas em um continuum discursivo. Conforme
discutem Bispo, Lemos e Cordeiro (2022), ao adotarem uma perspectiva escalar do plano
discursivo, “as por¢des do texto se organizam segundo diferentes graus de saliéncia, de modo
que figura e fundo ndo constituem polos fixos, mas pontos de uma escala continua” (Bispo;
Lemos; Cordeiro, 2022, p. 5). Essa formulagao reforca a ideia de que a centralidade discursiva
de uma oracdo decorre de sua funcdo no texto e de sua contribuicdo para a progressao
informacional, e ndo apenas de sua configuracao estrutural.

Essa organizacdo discursiva escalar mantém estreita relagdo com os parametros de
Transitividade elencados por Hopper e Thompson (1980). Oragdes que concentram maior
nimero de tragos associados a alta Transitividade, como agdo, agentividade, afetamento do
objeto, polaridade afirmativa e modalidade realis, tendem a codificar eventos centrais,
responsaveis pela progressdo tematica do texto. Essas oragdes, por essa razdo, assumem a
fun¢do de figura. Em contrapartida, oracdes que apresentam menor densidade desses tragos,
frequentemente associadas a estados, avaliagdes, descrigdes ou informagdes circunstanciais,
desempenham a func¢do de fundo, oferecendo suporte interpretativo as informagdes nucleares
sem impulsionar diretamente o encadeamento dos eventos.

Nesse sentido, o relevo discursivo nao resulta de uma escolha aleatéria, mas de decisdes
linguisticas orientadas por objetivos comunicativos. Como afirmam Bispo, Lemos e Cordeiro
(2022), “o relevo discursivo € construido a partir da interagdo entre propriedades formais da
oracao e os propdsitos comunicativos do falante, o que implicareconhecer que a gramatica atua

como recurso para a organiza¢do do discurso” (Bispo; Lemos; Cordeiro, 2022, p. 8). Essa
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afirmagdo corrobora a nog¢do funcionalista de que a gramatica ndo opera de forma auténoma,
mas ¢ constantemente mobilizada para atender as demandas discursivas.

Desse modo, a distingao entre figura e fundo evidencia que a Transitividade nao ¢
apenas um fendmeno gramatical localizado no verbo ou na oragao isolada, mas um recurso
discursivo que contribui para a hierarquizacdo informacional do texto. A Transitividade, ao
incidir sobre a configuragao global da oragdo, sinaliza quais eventos devem ser interpretados
como centrais e quais funcionam como informacgao de apoio, contextualizagdo ou comentario.
Trata-se, portanto, de um mecanismo fundamental para a compreensao da relagdo entre forma
linguistica, fun¢do discursiva e efeitos de sentido.

Essa articulacdo entre Transitividade e relevo discursivo torna-se particularmente
visivel em géneros multimodais, como as tirinhas, nas quais a economia textual exige que as
escolhas linguisticas sejam altamente funcionais. Nesses textos, a selecdo de construcdes
oracionais com diferentes graus de Transitividade ndo apenas organiza a progressao
informacional, mas orienta o leitor quanto aos elementos que devem ser interpretados como

figura ou fundo no encadeamento discursivo, conforme € possivel ver no exemplo a seguir:

Figura 2 — Graus de Transitividade em tirinhas

HEY! VOCE E 0 GATO QUE
COMEL MEU IRMAD!

VOcE E o GaTo )| EU AMO ESSA
QUE COMEL
MELS DOIS

3

e parieid com

Fonte: DAVIS, Jim. Garfield. Disponivel em: https://www.garfield.com. 2026.

Na tirinha analisada, observa-se que o efeito de sentido ndo decorre exclusivamente da
presenca de verbos semanticamente fortes, mas da articulacao entre diferentes tipos de oragao
e de suas fungdes discursivas no interior do enunciado. No periodo “Vocé ¢ o gato que comeu

',9

meu irmao!”, a oragdo principal “Vocé € o gato” apresentaum verbo de estado, com baixo grau
de Transitividade, funcionando como base identificadora do referente. E, contudo, a oracdo
subordinada adjetiva restritiva “que comeu meu irmao” que concentra os tracos de alta
Transitividade e assume papel central na constru¢io do sentido.

Essa oragdo restritiva apresenta dois participantes, verbo de acdo, sujeito agentivo,

polaridade afirmativa e modo realis, configurando um evento concebido como efetivamente

ocorrido no universo discursivo da tirinha. Além disso, o objeto “meu irmdo” apresenta alto
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grau de individuagdo, por se tratar de um referente animado, concreto, singular e definido.
Embora sintaticamente subordinada, essa oracdo desempenha fung¢ado discursiva de figura, pois
delimita e especifica o referente “gato”, orientando a interpretacdao do leitor e justificando
pragmaticamente a acusagao formulada no enunciado.

No segundo quadrinho, a estrutura se repete em “Vocé ¢ o gato que comeu meus dois
irmaos!”. Novamente, a oragdo principal atua como suporte identificador, enquanto a oracao
adjetiva restritiva concentra os tracos associados a alta Transitividade. A alteragao reside na
individuacao do objeto, agora plural, o que implica uma leve reducdo nesse parametro, sem,
contudo, descaracterizar o objeto como individuado, uma vez que permanece animado,
concreto e definido. A manuten¢ao da mesma configuragao sintatico-discursiva reforga o efeito
acusatdrio e intensifica o impacto pragmatico do enunciado.

Em contraste, o enunciado “Eu amo essa familia!” apresenta um verbo de estado afetivo,
nao pontual e nao delimitado temporalmente, sem transferéncia efetiva de agcao sobre o objeto.
Embora haja dois participantes, a auséncia de afetamento fisico e de dindmica agentiva reduz
significativamente o grau de Transitividade da oragdo. Nesse caso, a constru¢do nao organiza
0 avango narrativo nem delimita referentes centrais, funcionando como comentario avaliativo,
o que a aproxima do dominio do fundo discursivo.

A andlise da tirinha confirma, assim, que a correlagdo entre Transitividade e figura ndo
depende da posic¢do sintatica da oragdo, mas de sua fung¢do discursiva. Oragdes com alto grau
de Transitividade podem assumir papel de figura mesmo quando subordinadas, desde que sejam
responsaveis pela delimitacdo de referentes e pela progressao informacional do texto.

Por sua vez, oracdes com baixo grau de Transitividade tendem a ocupar posigoes
periféricas, atuando como fundo, comentério ou avaliacao. Esse funcionamento evidencia o
carater discursivo da Transitividade, conforme proposto por Hopper e Thompson (1980), e
reforga a compreensao da gramatica como um sistema sensivel as demandas comunicativas e

aos efeitos de sentido produzidos no uso.

3.2  CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA FUNCIONAL CENTRADA NO USO

A Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU) tem oferecido contribui¢des
relevantes para a andlise e o ensino da Transitividade, especialmente quando esse fenomeno ¢é
observado no ambito do livro didatico de Lingua Portuguesa. Ao conceber a lingua como um
sistema dinamico, sensivel ao uso e as condig¢des discursivas de producdo, essa perspectiva

tedrica desloca o foco da classificagdo verbal abstrata para a compreensao do funcionamento
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efetivo das estruturas linguisticas em textos concretos, o que se mostra particularmente
produtivo no contexto escolar.

No que se refere ao livro didatico, a contribuicao central da LFCU consiste em
evidenciar as limitagdes de abordagens excessivamente categorizadoras, herdadas da tradigao
gramatical, que tendem a tratar a Transitividade como uma propriedade fixa do verbo. Sob a
oOtica funcionalista, a Transitividade passa a ser entendida como uma propriedade gradiente da
oracao, condicionada por fatores sintatico-semanticos € pragmaticos que se articulam no
discurso (Hopper; Thompson, 1980).

Essa reconceptualizagdo amplia significativamente as possibilidades de analise dos
enunciados apresentados nos materiais didaticos, permitindo observar nao apenas se ha ou nao
objeto, mas como os eventos sdo estruturados em fun¢do de propdsitos comunicativos.

Estudos desenvolvidos no ambito da LFCU tém demonstrado que, embora os livros
didaticos frequentemente afirmem adotar uma abordagem contextualizada do ensino de
gramatica, o tratamento da Transitividade ainda se mantém, em muitos casos, preso a exercicios
de identificacdo e classificacao verbal.

Nesse sentido, pesquisas como a de Lima (2019) evidenciam que a incorporagao dos
parametros de Transitividade propostos por Hopper e Thompson possibilita superar lacunas
deixadas pela gramatica tradicional, ao oferecer instrumentos analiticos capazes de explicar
usos que, no ensino normativo, sao tratados como excecao ou desvio. A autora demonstra que
a analise paramétrica favorece uma compreensao mais fina da relagdo entre forma, sentido e
discurso, contribuindo para praticas pedagdgicas mais reflexivas.

Contribui¢do semelhante ¢ apontada por Valili (2022), ao investigar o tratamento da
Transitividade em colec¢des de livros didaticos aprovadas pelo Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD). A pesquisadora identifica uma tensdo recorrente entre o discurso
tedrico presente nos manuais do professor, que enfatiza o uso e a contextualizagdo conforme as
orientagdes da BNCC, e as atividades efetivamente propostas aos alunos, que permanecem
ancoradas em modelos tradicionais. A partir de uma leitura funcionalista, Valili (2022) propde
que os livros didaticos podem ser ressignificados pelo professor, desde que se explorem os
textos como unidades discursivas e se considerem os graus de Transitividade na construgao do
sentido.

Também no campo da leitura, a LFCU tem contribuido para evidenciar a relacdo entre
Transitividade e compreensao textual. A pesquisa de Carreiro e Sousa (2020) mostra que a
analise da Transitividade, quando orientada pelos parametros funcionalistas, auxilia os alunos

a identificar eventos centrais e periféricos no texto, favorecendo a interpretaciao global. As
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autoras destacam que os pardmetros ndao atuam de forma isolada, mas em articulacao,
compondo um continuum que se reflete diretamente na organizagcdo discursiva e na
hierarquizagdo da informagao. Essa constatacao reforca a ideia de que a Transitividade ¢ um
recurso discursivo fundamental, e ndo apenas um contetido gramatical a ser memorizado.

No mesmo horizonte, Maia (2025), em sua dissertacdo, ja apontava que a coexisténcia
de concepgoes tradicionais e funcionalistas no livro didatico ndo ¢é circunstancial, mas
estrutural, resultante de um processo de transi¢cao paradigmatica no ensino de lingua portuguesa.
Ao dialogar com a LFCU, a autora evidencia que o livro didatico se constitui como um espago
hibrido, no qual préaticas inovadoras convivem com abordagens conservadoras, exigindo do
professor uma mediagcdo teodrica consciente para que os conteudos gramaticais sejam
trabalhados de modo efetivamente significativo. Ademais, a autora propde, em seu estudo,
orientagdes metodologicas que visam a mostrar para o professor como a Transitividade pode
ser explorada na correlagcdo com os efeitos pretendidos no texto, de modo a levar os estudantes
a refletirem, de forma sistematica e consistente, acerca das fun¢des semanticas ¢ discursivas
atreladas ao fendmeno da Transitividade.

Dessa forma, as contribui¢des da Linguistica Funcional Centrada no Uso para o estudo
da Transitividade no livro didatico podem ser sintetizadas em trés eixos principais: (I) a
ampliagdo do conceito de Transitividade, compreendida como fendmeno gradiente e oracional;
(IT) a valorizagao da dimensao discursiva e pragmaticana analise das estruturas gramaticais; e
(IT) a possibilidade de ressignificacao pedagdgica dos materiais didaticos, a partir de uma
leitura critica orientada pelo uso.

Ao oferecer um aparato tedrico-metodologico sensivel a linguagem em funcionamento,
a LFCU permite ndo apenas descrever com maior precisdo o fendmeno da Transitividade, mas
também repensar seu ensino, alinhando-o as praticas reais de linguagem e as demandas
formativas da Educag¢ao Basica.

Ainda nessa perspectiva, Cunha, Bispo e Silva (2014) aprofundam a discussdo acerca
das contribui¢cdes do funcionalismo para o ensino de lingua portuguesa, destacando a
necessidade de um redimensionamento tedrico-metodolégico das praticas escolares. Para os
autores, os estudos linguisticos contemporaneos, especialmente aqueles ancorados em
abordagens funcionalistas, oferecem subsidios consistentes para a superacdo de modelos
pedagogicos excessivamente normativos, que historicamente orientaram o ensino da gramatica
na Educagao Basica.

Ao dialogarem com Oliveira e Cezario (2007), Cunha, Bispo e Silva (2014) partilham

da concep¢ao de que o ensino de lingua portuguesa deve estar ancorado no uso efetivo da
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linguagem, considerando as condi¢des de producdo, circulagdo e interpretacdo dos textos.
Nessa direcdo, os autores defendem que os conhecimentos linguisticos ndo podem ser
trabalhados de forma dissociada das praticas discursivas, sob pena de se reduzir o ensino da
lingua a um exercicio metalinguistico pouco produtivo do ponto de vista da formagao do aluno
como sujeito de linguagem.

Uma das contribui¢des centrais desse trabalho reside na explicitacdo do conflito
historico entre o ensino da lingua materna e o ensino tradicional de gramadtica, tensao que,
segundo os autores, atravessa a historia da escolarizacdo no Brasil. Esse conflito manifesta-se
na prevaléncia de praticas pedagogicas voltadas para a classificagdo de categorias e para a
memorizacdo de nomenclaturas, em detrimento da reflexdo sobre os usos da lingua em
contextos reais de interacdo. Cunha, Bispo e Silva (2014) argumentam que esse desencontro
compromete a aprendizagem significativa, uma vez que desloca o foco do funcionamento da
lingua para a descricao abstrata de suas estruturas.

Sob a 6ticada Linguistica Funcional Centradano Uso, esse impasse pode ser enfrentado
a partir da compreensao de que a gramatica ndo ¢ um sistema autdonomo e fechado, mas um
conjunto de regularidades emergentes do uso, sensivel as pressdes discursivas, cognitivas e
sociais. Nesse sentido, a Transitividade, enquanto fendmeno gramatical -discursivo, constitui
um exemplo privilegiado de como categorias tradicionalmente ensinadas de forma estanque
podem ser reinterpretadas a luz do uso, revelando sua natureza gradiente e funcional.

Ao aplicar esses pressupostos ao contexto do livro didatico, Cunha, Bispo e Silva (2014)
evidenciam que a analise funcionalista permite identificar incoeréncias entre os objetivos
declarados nos materiais pedagdgicos e as atividades efetivamente propostas aos alunos.
Embora muitos livros didaticos afirmem adotar uma abordagem contextualizada, observa-se,
com frequéncia, a manutencao de exercicios centrados na identificagdo mecanica de verbos
transitivos e intransitivos, sem exploracdo dos efeitos de sentido produzidos pelas escolhas
sintatico-semanticas nos textos.

Dessa forma, a principal contribui¢do desses autores para o campo do ensino de lingua
portuguesa consiste em demonstrar que a incorporagao dos pressupostos da LFCU ndo implica
a eliminac¢do do ensino gramatical, mas sua ressignificagdo. A gramatica passa a ser concebida
como instrumento de analise € compreensao dos textos, € ndo como um fim em si mesma. No
caso especifico da Transitividade, isso significa deslocar o olhar do verbo isolado para a oracao
em funcionamento, considerando os parametros que regulam a transferéncia de acdo, a

organizagao discursiva e a hierarquizagao informacional.
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Essa perspectiva reforca a importincia de uma abordagem integrada entre teoria
linguistica e pratica pedagogica, na qual o livro didatico deixa de ser um repositorio de
classificagdes para se tornar um espago de reflexao sobre a linguagem em uso. Assim, as
contribuicdes da Linguistica Funcional Centrada no Uso, conforme formuladas por Cunha,
Bispo e Silva (2014), alinham-se a um projeto de ensino que privilegia a formagao critica do
aluno, capaz de compreender a lingua como fendémeno dindmico, historico e socialmente

situado.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos adotados no desenvolvimento
da pesquisa, explicitando a natureza do estudo, o delineamento investigativo assumido e os
critérios que orientam a constituicdo, a selecdo e a andlise do corpus. A definicdo da
metodologia articula-se diretamente ao objetivo geral da dissertagdo, que consiste em analisar
o tratamento da Transitividade verbal na colecdo Portugués Linguagens,a luz dos pressupostos
da Linguistica Funcional Centrada no Uso, considerando tanto as propostas didaticas
direcionadas aos estudantes quanto as orientagdes pedagogicas destinadas ao professor nos
manuais que acompanham a obra.

A opcdo por um percurso metodologico fundamentado na analise documental e
qualitativa decorre da compreensao de que o livro didético constitui um artefato discursivo e
pedagogico central no ensino de lingua portuguesa, materializando concepgdes de lingua, de
gramatica e de ensino que orientam a pratica escolar. Assim, a metodologia ndo se limita a
descri¢ao formal dos contetidos, mas busca interpretar criticamente os modos pelos quais a
Transitividade ¢ apresentada, conceitualizada e operacionalizada no material didatico, em
didlogo com as diretrizes curriculares oficiais e com o referencial tedrico adotado.

Nesse sentido, o capitulo metodologico cumpre a funcdo de explicitar o caminho
analitico percorrido ao longo da pesquisa, tornando transparentes as escolhas teoricas e
procedimentais que sustentam a analise. Ao detalhar a natureza da investigagdo, o tipo de
corpus selecionado e os procedimentos de leitura e interpretagdo empregados, busca-se
assegurar a coeréncia interna do trabalho, bem como a articulagdo entre fundamentagao tedrica,
objetivos da pesquisa e analise dos dados.

Trata-se, portanto, de um capitulo essencial para a compreensao do rigor cientifico que
orienta o estudo e para a validagdo dos resultados interpretativos apresentados nos capitulos

subsequentes.

4.1  NATUREZA DA PESQUISA

A presente investigagdo adota uma abordagem qualitativa, de natureza descritivo-
analitica e cardter documental. O estudo fundamenta-se no exame sistematico de materiais
didaticos e normativos ja4 produzidos e de acesso publico, sem qualquer intervengdo em
contexto escolar e sem geracao de dados empiricos junto a alunos ou professores.

O enfoque qualitativo justifica-se pelo interesse em compreender concepgdes teoricas,

categorias linguisticas e procedimentos didatico-pedagdgicos que subjazem ao tratamento da
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Transitividade verbal, especialmente no que diz respeito a articulagdo entre aspectos sintatico-
semanticos e discursivo-pragmaticos, conforme os pressupostos da Linguistica Funcional
Centrada no Uso.

O delineamento documental da pesquisa decorre do fato de que o corpus € constituido
por documentos educacionais, tratados como fontes primarias para descri¢do, interpretacao e
analise. Integram esse conjunto os livros do estudante e os manuais do professor da colegdo
Portugués Linguagens, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, adotada pela rede municipal
de Fortaleza, bem como documentos curriculares oficiais que orientam a elaboragdo e o uso do
livro didatico. Esses materiais sdo analisados enquanto produgdes institucionais que
materializam concepgoes de lingua, de gramatica e de ensino, sendo, portanto, relevantes para
a compreensdo do modo como a Transitividade ¢ apresentada no contexto escolar.

A pesquisa assume carater descritivo-analitico, uma vez que busca caracterizar e
interpretar o tratamento conferido ao fendmeno da Transitividade nos materiais selecionados,
identificando as perspectivas tedricas mobilizadas, os tipos de atividades propostas ¢ o0 modo
como as orientagdes ao professor dialogam, ou ndo, com abordagens funcionalistas da
linguagem. Nao se pretende avaliar resultados de aprendizagem nem estabelecer relagdes
causais, mas compreender como o fendmeno ¢ conceptualizado e operacionalizado no interior
do livro didatico.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, a andlise € orientada pelos pressupostos do
funcionalismo linguistico, em especial da Linguistica Funcional Centradano Uso, que concebe
a lingua como um sistema dindmico, emergente do uso e sensivel as motivagdes comunicativas
e cognitivas. Nesse sentido, a Transitividade ¢ tratada como um fendmeno oracional e gradiente,
cuja andlise exige a consideracdo do contexto discursivo e das fungdes pragmaticas
desempenhadas pelas estruturas linguisticas. O referencial tedrico que sustenta essa abordagem
apoia-se, sobretudo, nos trabalhos de Hopper e Thompson (1980) e de Cunha e Souza (2011),
além de outros autores discutidos na fundamentacao tedrica desta dissertagao.

Quanto a base documental norteadora, a pesquisa considera a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC) e o Documento Curricular Referencial de Fortaleza (DCRFor),
na medida em que esses documentos estabelecem diretrizes para o ensino de lingua portuguesa
e para a producdo e utilizacdo de livros didaticos na educacdo basica. A andlise desses
documentos permite contextualizar o tratamento da Transitividade no livro didatico em relagdo

as orientacdes oficiais que regulam o ensino da lingua materna.
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Por fim, a andlise da cole¢do Portugués Linguagens contempla tanto as atividades e
textos apresentados nos livros do estudante quanto as orientagcdes pedagogicas presentes nos
manuais do professor, considerando-se que esses dois componentes se articulam na construcao
das propostas didaticas. Esse percurso metodologico possibilitauma compreensao mais ampla
e consistente do modo como a Transitividade verbal ¢ concebida e trabalhada no material

didatico, em didlogo com os pressupostos teoricos assumidos nesta pesquisa.

42  ABORDAGEM QUALITATIVA E ANALISE DOCUMENTAL

A opgdo por uma abordagem qualitativa justifica-se pela natureza interpretativa do
objeto investigado e pelos objetivos analiticos desta pesquisa. Conforme Minayo (2014), a
pesquisa qualitativa dedica-se a compreensao dos sentidos, das concepgdes e das relagdes que
estruturam os fendmenos sociais, permitindo apreender dimensdes que ndo podem ser reduzidas
a dados mensuraveis. No caso do livro didatico, trata-se de compreender como determinados
conceitos linguisticos sdo construidos discursivamente, quais perspectivas teodricas sao
privilegiadas e de que modo essas escolhas se refletem nas praticas de ensino propostas.

Nessa perspectiva, Flick (2009) destaca que a abordagem qualitativa é particularmente
adequada quando o pesquisador busca analisar materiais produzidos em contextos institucionais
especificos, considerando suas finalidades, pressupostos e modos de organizagdo interna.
Assim, a anélise do tratamento da Transitividade verbal exige atencdo ndo apenas aos contetidos
explicitos, mas também as orientagdes pedagogicas, aos exemplos selecionados e as relagdes
estabelecidas entre gramatica, texto e uso da lingua.

O delineamento documental da pesquisa decorre do entendimento de que os materiais
didaticos e os documentos curriculares constituem fontes privilegiadas para o estudo das
concepgoes de lingua e de ensino que orientam a pratica escolar. De acordo com Cellard (2008),
os documentos devem ser compreendidos como produgdes sociais situadas, que expressam
valores, normas e diretrizes institucionais. Nesse sentido, os livros didaticos e os manuais do
professor sdao analisados ndo apenas como instrumentos pedagogicos, mas como textos que
materializam determinadas visdes de linguagem e de gramatica.

Gil (2008) ressalta que a pesquisa documental € indicada quando o objetivo consiste em
reinterpretar materiais ja existentes a luz de novos referenciais tedricos. E justamente esse
movimento que orienta esta investiga¢ao, ao examinar a colecdo Portugués Linguagens a partir
dos pressupostos da Linguistica Funcional Centrada no Uso, buscando compreender como a

Transitividade verbal é conceptualizada e operacionalizada no interior do material didatico.
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Do ponto de vista do percurso analitico, apos a consolidacao da fundamentagao tedrica
acerca da Transitividade, bem como da analise dos documentos normativos que orientam o
ensino de lingua portuguesa, procedeu-se a avaliacdo do corpus da pesquisa. Essa etapa teve
inicio com a andlise dos manuais do professor, considerando-se o papel central que esses
materiais desempenham na mediacdo pedagodgica e na implementacdo das orientagdes
curriculares oficiais, especialmente aquelas vinculadas a Base Nacional Comum Curricular e
aos critérios estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.

A centralidade atribuida aos manuais do professor justifica-se pelo fato de que esses
documentos explicitam as concepcdes de ensino que orientam a colecao, indicando objetivos,
encaminhamentos metodoldgicos e justificativas tedricas para as atividades prop ostas nos livros
do estudante. A partir dessa leitura, a andlise estendeu-se aos volumes destinados aos alunos,
buscando verificar em que medida as orientagdes pedagdgicas se concretizam nas propostas
didéticas e como o fenomeno da Transitividade ¢ efetivamente trabalhado nas atividades de
leitura, analise linguistica e produgao textual.

Para a interpretacdo do material, recorreu-se a analise de contetido, compreendida nos
termos de Bardin (2011) como um procedimento sistematico que possibilita organizar,
descrever e interpretar textos a partir de categorias analiticas previamente definidas. Esse
procedimento permite identificar regularidades, recorréncias e tensdes no tratamento da
Transitividade verbal, articulando os dados documentais ao referencial teérico funcionalista
adotado.

Dessa forma, a articulagdo entre abordagem qualitativa e analise documental oferece um
suporte metodologico consistente para examinar o livro didatico como um espago de construgao
de sentidos sobre a lingua e seu ensino. Essa perspectiva assegura a coerénciaentre os objetivos
da pesquisa, o quadro teorico da Linguistica Funcional Centrada no Uso e os procedimentos

analiticos empregados na leitura e interpretacao do corpus.

43  CARACTERIZACAO DO CORPUS DA PESQUISA: A COLECAO PORTUGUES:

LINGUAGENS (6° AO 9° ANO)

O corpus desta pesquisa € constituido pela cole¢ao Portugués Linguagens, destinada aos
anos finais do Ensino Fundamental, compreendendo os quatro livros do estudante e os
respectivos manuais do professor. Considera-se, para fins de andlise, a edi¢do aprovada no
ambito do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD 2024-2027), por se tratar

da versao oficialmente adotada pelarede municipal de Fortaleza e alinhada as diretrizes da Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC). Trata-se, portanto, de um material didatico legitimado
por politica publica federal e amplamente utilizado no contexto da educagao bésica brasileira.
Para ilustrar a organizacgao e a proposta pedagogica da cole¢do, toma-se como referéncia

o volume correspondente ao 6° ano do Ensino Fundamental, apresentado logo abaixo:

Figura 3 — Capa do livro Portugués: Linguagens — 6° ano.
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Fonte: Cereja e Vianna, 2022a.

Como se observa na Figura 3, a obra integra uma colec¢do estruturada especificamente
para os anos finais do Ensino Fundamental, com volumes organizados de forma progressiva,
contemplando as diferentes dimensdes do ensino de lingua portuguesa. A identificacdo do
material como integrante do PNLD 2024-2027 evidencia sua avaliagdo e aprova¢ao por
instancias oficiais, o que implica sua conformidade com critérios pedagogicos, linguisticos e

curriculares estabelecidos nacionalmente.
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A estruturainterna do livro pode ser compreendidaa partir da organizagdo apresentada

em Sseu sumario:

Figura 4 — Sumario do Manual do Professor do livro Portugués: Linguagens — 6° ano.
W///

Orientacgoes gerais v Outros procedimentos didéticos XX

0 jornal na sala de aula XXXV

® Esta obra e a BNCC v Oralidade e géneros orais 000V

Como compreender o d Ivimento de Conhecimentos anteriores e posteriores XXV

competéncias e habilidades indicadas pela BNCC v

Articulagao com outras dreas do conhecimento vl Avallacao vl

A interdisciplinaridade e os projetos da escola Xl As avaliagbes sistémicas A0V

Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) X Avaliagio diagnéstica ou sondagem XL

Praticas de pesquisa nos Anos Finais fiu Leitura: o que avaliar? XU

Ensino Fundamental: nogdes introdutorias x Descritores da matriz de referéncia da Prova Brasil .~ XLII
Pensamento computacional X Conhecimentos gramaticais e analise linguistica:

Culturas juvenis XV 0 que avaliar? XL

A presenca do digital na educagio escolar Xv Produgdo de texto: O que avaliar? XL

Atecnologia na escola: para além de ferramentas . XV

Letramento digital, géneros e multiletramento Xvi ® Estrutura e metodologia da obra XLV
Inclusao digital xvi As unidades dos volumes Xuv
0 papel do professor e dos alunos na educagao Abertura de unidade Xuv
da era digital xwi Passando a limpo XLv
A competéncia geral 9 da Educagao Basica Intervalo Xuv
na obra i Os capitulos: secoes e boxes XLV
Analises criticas, criativas e propositivas Xvin Estudo do texto XL
A lingua em foco X
® Pressupostos tedricos e metodolégicos XIX Produgao de texto XLIX
Leitura XIX Boxes XLIX
A formagdo do leitor, 0 ensino de estratégias de A ordem dos capitulos e das segdes L
leitura e o deservolvimento da capacidade de inferir  XIX Miasiial 8 Profiisor sinfonna de.U L
Reflexdo sobre a lingua e andlise linguistica X Competéncias gerais da Educagdo Bésica L
A gramatica no texto e a analise linguistica XXV Competéncias especificas de Linguagens para
Investigagao cientifica no estudo da o Ensino Fundamental u
Lingua Portuguesa vl Competéncias especificas de Lingua Portuguesa
Produgao de textos escritos e de textos orais XxXvin para o Ensino Fundamental ............coccccovinnnincinann U
0 que sdo géneros? XXvin Habilidades para o componente curicular
0 género como instrumento XXIX Lingua Portuguesa nos Anos Finais do

0 género a servico da construgdo do sujeito e Ensino Fundamental u

da cidadania XXX
Diversidade textual e aprendizagem em espiral xxx > Referéncias bibliograficas comentadas . Ll

Agrupamento de géneros e progressao curricular  XXXI
Géneros: a democratizagdo do texto XXXI Orientagoes especiﬂcas LXv

Fonte: Cereja ¢ Viana, 2022a.

Conforme evidenciado no suméario, o Manual do Professor apresenta uma estrutura
abrangente, organizada em se¢des que explicitam as bases tedricas, metodologicas e
pedagogicas que orientam a proposta didatica da colecdo. Inicialmente, a sec¢do intitulada

Orientagdes gerais apresenta a concepcdo de ensino adotada, destacando aspectos como a
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articulagdo com a BNCC, a integragdo com outras areas do conhecimento, os temas
contemporaneos transversais e a formagao integral dos estudantes. Esses elementos evidenciam
o alinhamento da obra as diretrizes curriculares oficiais e a perspectiva de ensino que concebe
a linguagem como pratica social.

Em seguida, a secdo “Pressupostos tedricos e metodoldgicos™ explicita as bases
linguisticas e pedagogicas que fundamentam a obra. Entre os aspectos abordados, destacam -se
a concepcao de leitura como processo de construcdo de sentidos, o tratamento da literatura, a
reflexdo sobre a lingua e a analise linguistica, bem como a abordagem da producdo textual.
Essas orientacdes revelam uma concepgdo de ensino que privilegia a linguagem em uso,
articulando leitura, analise e produgdo textual como dimensdes indissociaveis do processo de
ensino-aprendizagem.

Particularmente relevante ¢ a se¢do intitulada “Estrutura e metodologia da obra”, que
descreve a organizacao interna do livro do estudante. Nessa se¢do, sao apresentadas as unidades
e os capitulos, bem como as diferentes secdes que compdem cada capitulo, como Estudo do
texto, A lingua em foco, Producgdo de texto e Boxes. Essa organizagao evidenciauma proposta
pedagogica estruturada de forma sistematica, em que a analise linguistica ¢ desenvolvida em
articulagdo com textos e géneros discursivos, favorecendo uma abordagem contextualizada dos
contetidos gramaticais.

A sec¢do “A lingua em foco”, em particular, constitui um espago privilegiado para a
reflexdo sobre o funcionamento da lingua, abordando contetidos relacionados a estrutura
linguistica, as fungdes sintaticas e as relagdes semanticas estabelecidas nos enunciados. E nesse
espaco que se situam as atividades que mobilizam o fendmeno da Transitividade verbal, ainda
que nem sempre explicitado por essa denominacao, por meio da analise das relagdes entre
verbos, participantes e sentidos construidos no discurso.

Além disso, o Manual do Professor apresenta segdes especificas voltadas a avaliagao,
incluindo critérios e orientagdes para avaliacao diagndstica e avaliagdo processual, bem como
a explicitacdo das habilidades e competéncias desenvolvidas ao longo da obra. Essas
orientagdes permitem compreender os objetivos pedagdgicos que orientam o trabalho com os
contetidos linguisticos e evidenciam a intencionalidade didatica subjacente as atividades
propostas.

A andlise do sumario evidencia, portanto, que a obra apresenta uma organizagao
coerente ¢ sistematica, fundamentada em pressupostos tedricos € metodologicos claramente

explicitados. Essa estrutura revela uma concepgdo de ensino de lingua que privilegia a
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articulacdo entre leitura, andlise linguistica e produgdo textual, em consonincia com as
diretrizes da BNCC e com abordagens contemporaneas do ensino de lingua portuguesa.

Os manuais do professor integram o corpus por constituirem parte indissociavel da
proposta pedagogica da colecdo, uma vez que explicitam as concepgdes de linguagem, de
gramatica e de ensino que orientam a organiza¢do das atividades presentes no livro do
estudante. A analise desses materiais permite compreender ndo apenas o tratamento dado a
Transitividade verbal nas atividades propostas, mas também as orientacdes pedagogicas que
fundamentam sua abordagem.

A escolha da colegdo Portugués: Linguagens justifica-se por sua ampla circulagdo na
rede publica de ensino e por sua aprovacao no PNLD, o que implica sua conformidade com
critérios pedagdgicos e curriculares estabelecidos nacionalmente. Ao abranger os quatro anos
finais do Ensino Fundamental, a cole¢do possibilita observar como o fenomeno da
Transitividade verbal ¢ apresentado e desenvolvido ao longo desse segmento, permitindo
identificar continuidades, recorréncias e formas de progressao no tratamento desse contetido.

Desse modo, o corpus constitui-se como um conjunto articulado de materiais didaticos
que expressam concepgoes institucionalmente legitimadas de lingua, de gramatica e de ensino.
A andlise desses materiais permite examinar como a Transitividade verbal ¢ representada,
explorada e didatizada na colecdo, constituindo a base empirica sobre a qual se desenvolvem

as analises apresentadas nesta dissertacao.

44  CATEGORIAS DE ANALISE

Em consonancia com o objetivo geral desta dissertacdo, que consiste em analisar o
tratamento da Transitividade verbal na colecdo Portugués Linguagens a luz dos pressupostos
da Linguistica Funcional Centrada no Uso, e com os objetivos especificos, voltados a
identificacdo das concepcdes de linguagem e de gramatica subjacentes as atividades propostas,
bem como a verificagdo do alinhamento do material didatico as diretrizes curriculares oficiais,
definiram-se categorias analiticas que orientam a leitura e a interpretacao do corpus.

As categorias de analise foram formuladas a partir do didlogo entre o referencial teérico
adotado e os propositos da investigagdo, de modo a possibilitar uma observacao sistematica de
como a Transitividade é concebida, mobilizada ¢ didatizada na colecdo analisada. Nesse
sentido, tais categorias ndo possuem carater meramente classificatdrio, mas interpretativo, uma
vez que buscam evidenciar convergéncias, tensdes € lacunas entre a teoria linguistica, os

documentos oficiais e as praticas pedagogicas materializadas no livro didatico.
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Inicialmente, consideram-se as concepc¢des de linguagem subjacentes as atividades
propostas na colecdo. Para tanto, adota-se como base tedrica a tipologia apresentada por
Travaglia (2009), que distingue trés concepgdes fundamentais de linguagem: a linguagem como
expressdo do pensamento, a linguagem como instrumento objetivo de comunica¢do € a
linguagem como forma de interacdo social. A partir desse referencial, as atividades sdo
analisadas com o objetivo de identificar quais dessas concepgdes orientam, de maneira explicita
ou implicita, o tratamento da Transitividade.

Com base nisso, estabelecem-se as seguintes categorias analiticas:

I. As concepgoes de linguagem depreendidas das atividades da colecao mostram-se
coerentes com as orientagdes presentes no Manual do Professor e com as diretrizes
estabelecidas nos Parametros Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum Curricular.

I. As concepgdes de linguagem depreendidas das atividades da colegdo revelam
coeréncia parcial com o Manual do Professor e com os documentos oficiais, evidenciando
tensdes ou inconsisténcias entre o discurso pedagdgico prescrito e as praticas efetivamente
propostas ao estudante.

II. As concepg¢des de linguagem depreendidas das atividades da colecdo mostram-se
pouco coerentes ou incoerentes com o Manual do Professor e com as diretrizes dos Parametros
Curriculares Nacionais ¢ da Base Nacional Comum Curricular, aproximando-se de uma
abordagem predominantemente tradicional e pouco sensivel a dimensdo interacional da
linguagem.

Além das concepgdes de linguagem, a analise incide especificamente sobre o tratamento
da Transitividade verbal, considerando-se a necessidade de articular aspectos sintatico-
semanticos e textual-discursivos, conforme os pressupostos da Linguistica Funcional Centrada
no Uso. Parte-se do entendimento de que a Transitividade, enquanto fendmeno oracional,
gradiente, ligado aos objetivos comunicativos do falante, ndo pode ser adequadamente
compreendida quando reduzida a classificagdo verbal, sendo imprescindivel considera-la em
relagdo aos efeitos de sentido e a organizacao discursiva dos textos.

Nesse sentido, definem-se as seguintes categorias de analise:

I. O tratamento da Transitividade na cole¢do articula de modo consistente os aspectos
sintatico-semanticos e textual-discursivos, favorecendo a compreensao do funcionamento da
lingua em uso e sua aplicacdo em praticas de leitura e produgao textual.

II. O tratamento da Transitividade na cole¢do articula parcialmente os aspectos

sintatico-semanticos e textual-discursivos, apresentando atividades que, embora avancem em
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relagdo a descricdo tradicional, mantém limitagdes quanto a exploragdo da relacdo entre
gramatica e discurso.

II. O tratamento da Transitividade na colecdo privilegia predominantemente uma
abordagem metalinguistica e classificatéria, com pouca ou nenhuma integracao entre os
aspectos sintatico-semanticos e textual-discursivos, aproximando-se de uma perspectiva
normativa tradicional.

Essas categorias permitem analisar, de forma articulada, as concepgdes de linguagem e
de gramatica que sustentam o tratamento da Transitividade na colecdo Portugués Linguagens,
bem como verificar o grau de alinhamento entre as propostas didaticas, as orientagdes ao
professor e os principios defendidos nos documentos oficiais. Dessa forma, constituem um
instrumento analitico central para a interpretacdo dos dados e para a consecucao dos objetivos

desta pesquisa.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo tem como objetivo apresentar e discutir os resultados obtidos ao
longo da pesquisa, a qual se dedica a investigagdo do fendmeno da Transitividade Verbal em
livros didaticos de Lingua Portuguesa, tomando como objeto de analise a colecao Portugués
Linguagens. O estudo ¢ orientado, como ja explicitamos, pelos pressupostos do Funcionalismo
Centrado no Uso, abordagem tedrica que compreende as estruturas linguisticas a partir de seu
funcionamento efetivo nas praticas sociais de linguagem.

Sob essa perspectiva, parte-se do entendimento de que a gramatica ndo se configura
como um conjunto de regras abstratas e autonomas, mas como um sistema moldado pelas
necessidades comunicativas dos falantes em contextos concretos de interagdo. Assim, o ensino
da Transitividade Verbal, no ambito escolar, deve possibilitar ao aluno perceber como as
construgdes verbais se organizam e produzem sentidos em diferentes géneros textuais e
situacdes de uso da lingua.

Para o desenvolvimento da analise, foram examinados os manuais do professor € os
livros do aluno do 6° ao 9° ano da colegdo Portugués Linguagens. Buscou-se compreender de
que maneirao fenomeno da Transitividade Verbal é apresentado e explorado nesses materiais,
considerando tanto as orientagdes didatico-metodolodgicas dirigidas ao docente quanto as
propostas de atividades destinadas aos estudantes.

Inicialmente, analisou-se 0 modo como os contetidos relacionados a Transitividade sdo
introduzidos ao longo da colegdo, observando-se os contextos de apresentacao dos conceitos,
os exemplos mobilizados e o grau de articulacdo estabelecido entre o estudo gramatical e os
textos que circulam socialmente. Em seguida, procedeu-se a analise das atividades de reflexdo
linguistica, com atenc¢ao especial aquelas que possibilitam uma compreensao da Transitividade
como um fendmeno sensivel a fatores seméanticos, discursivos e pragmaticos.

A analise contemplou, ainda, a avaliagdo das atividades propostas, buscando identificar
em que medida elas favorecem uma abordagem funcional da lingua, isto €, se promovem a
observacao do uso efetivo das construgdes verbais em contextos comunicativos reais ou se se
restringem a praticas de reconhecimento e classificagdo de estruturas descontextualizadas.

Dessa forma, este capitulo sistematiza os resultados da investigagao, contribuindo para
a compreensao do tratamento dado a Transitividade Verbal na cole¢ao Portugués Linguagens
sob a perspectiva do Funcionalismo Centrado no Uso. As reflexdes aqui apresentadas apontam

para implicagdes relevantes no ensino de Lingua Portuguesa, especialmente no que se refere a
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construgdo de praticas pedagdgicas mais reflexivas, contextualizadas e alinhadas a uma

concepcao de linguagem centrada no uso.

5.1  CONCEPCOES DE LINGUAGEM E GRAMATICA NA COLECAO PORTUGUES

LINGUAGENS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Esta secdo integra a etapa analitica da dissertacdo em que se examinam as concepgoes
de linguagem e de gramatica subjacentes a colecdo Portugués Linguagens, com foco especifico
em como tais concepgdes sustentam, orientam ou tensionam o tratamento da Transitividade no
material didatico.

A discussdao acerca das concepgdes de linguagem e do tratamento dado aos
conhecimentos gramaticais na cole¢do torna-se relevante na medida em que dialoga diretamente
com um dos objetivos especificos desta pesquisa, qual seja, analisar como os aspectos sintatico-
semanticos e textual-discursivos da Transitividade sdo abordados nos livros dos anos finais do
Ensino Fundamental. Isso porque diferentes concepgdes de linguagem podem orientar distintos
modos de abordagem dos conteudos gramaticais escolares relacionados a transitividade.
Enquanto perspectivas mais tradicionais tendem a privilegiar classificacdes estruturais e
relacdes sintaticas fixas, abordagens de carater interacionista e funcionalista favorecem a
compreensao da Transitividade como um fendmeno relacionado a producao de sentidos e ao
funcionamento da lingua em uso.

Iniciamos nossa analise pelo livro do 7° ano, ja que € nesse volume que a colecao
introduz, de modo mais concentrado e consistente, uma sistematizacao da Transitividade verbal
associada a no¢do de complemento, € o faz por meio de atividades que articulam trechos de
textos ja trabalhados, perguntas orientadoras e uma secao “Conceituando” que formaliza os
termos e as nogdes metalinguisticas ligadas ao fendmeno. O proprio Manual do Professor
explicita que esse ¢ um momento de introducdo dos conceitos, indicando inclusive que, “nesse
inicio do estudo”, o critério da presenga ou auséncia de preposicao pode auxiliar a construgado
das nogdes de objeto direto e indireto.

Além disso, o material assume que o estudante que chega ao 7° ano ja dispde de uma
base para retomar e reorganizar contetidos de analise sintdtica, o que se evidencia pelo
encaminhamento do Manual ao sugerir retomadas estratégicas, como o estudo de preposicdes
e de locugdes verbais, quando necessario, associando essas retomadas ao ensino da

Transitividade.
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Assim, o 7° ano funciona, no interior da colecdo, como um ponto de estabilizacdo
conceitual que permite observar com mais nitidez a relagdo entre o que se prescreve no Manual
e 0 que se operacionaliza no livro do estudante, relacdo que ¢ decisiva para a analise do
tratamento conferido a Transitividade.

Justificado esse recorte analitico, nesta secao passamos a discutir, em primeiro lugar, as
concepgdes de linguagem e de gramatica apresentadas pelo Manual, para, em seguida, observar
como tais concepgdes se tornam visiveis, ou se enfraquecem, quando o conteudo da
Transitividade € posto em funcionamento nas atividades do Livro do Estudante.

O Manual do Professor apresenta uma concepcao de linguagem que nao se reduza ideia
de um conjunto de regras autbnomas, mas se ancora em duas frentes complementares: (I) a
lingua como sistema estruturado, com regularidades que podem ser descritas; e (II) a lingua
como pratica social, dependente do uso e da situagdo comunicativa. Essa dupla ancoragem pode
ser relevante para a andlise da Transitividade em perspectiva funcional. Nesse sentido, ndo basta
que o material reconheca “estruturas”, € necessario que ele sustente, também, a interpretagao
do funcionamento dessas estruturas no texto como peca de interacao.

Nesse sentido, o Manual do Professor explicita que a cole¢ao adota uma concepgao de
linguagem alinhada a perspectiva enunciativo-discursiva, assumindo o texto como unidade
central do trabalho pedagogico. Essa orientagdo ¢ apresentada na se¢do “Esta obra e a BNCC”,

conforme se observa na Figura 5:
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Figura 5 — Obra e BNCC: defesa da centralidade do texto e da perspectiva enunciativo-discursivano Manual do

Professor (6° ao 9° ano).

» Esta obra e a BNCC

Os contelidos abordados nesta obra desenvolvem-se em direta correspondéncia com os objetos de conhecimento e as habilida-
des apresentados na BNCC, uma vez que esta obra procura considerar o adolescente dos Anos Finais do Ensino Fundamental como
uma pessoaque participa, em sua vida cotidiana, de situagdes de comunicagao variadas e interage com interlocutores diversos, o que
favorece tanto o aprofundamento dos conhecimentos ja trabalhados desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental quanto a explo-
ragao de novos conhecimentos.

Entendemos que os jovens podem assumir maior protagonismo nas praticas de leitura e de produgao de textos, lendofescutando
e produzindo textos de géneros relacionados aos diferentes campos de atuacdo presentes na BNCC — o campo das praticas artistico-
-literdrias, o campo de estudo e pesquisa, o campo jornalistico-mididtico, o campo de atuagdo na vida pdblica —, bem como emsua
vida pessoal, em praticas cidadas e investigativas. Sao, portanto, trabalhados textos informativos (porexemplo, a noticia, no capitulo
1daunidade 4 do 6*ano, ou a exposi¢do oral, no capitulo 2 da unidade 4 do 72anao) e opinativos (por exemplo, o artigo de opinide, no
capitulo 1 da unidade 2 do 8% ano, ou as cartas de reclamacao e de solicitacdo, no capitulo 2 da unidade 3 do 7*ano), textos de divulga-
¢do cientifica (por exemplo, o artigo de divulgacado cientifica, no capitulo 3 daunidade 4 do 62ano), textos publicitarios (por exemplo,
o andncio publicitario, no capitulo 3 da unidade 4 do 92 ano), entre outros.

A BNCC de Lingua Portuguesa explicita que essa proposta:

assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem
em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em varias midias e semioses.

BRASIL, 2018, p. 67.

Conforme prevé o documento, assumir a centralidade do texto e aborda-lo de forma enunciativo-discursiva requer sempre relacio -
na-lo a seus usos e contextos de producdo e circulagdo e trabalhar com as habilidades de forma conectada aos usos significatives da
linguagem, seja na leitura/escuta, seja na producdo de textos. Portanto, para se trabalhar com a BNCC de forma efetiva, ndo basta ex-
plorar de forma fragmentada as habilidades ali apresentadas, mas &imprescindivel compreender gue essas habilidades estao inseridas
em eixos (leitura, oralidade, produgdo de textos, andlise linguistica/semidtica) que se inter-relacionam em praticas de campos de atu-
aciosocial (artistico-literario; jornalistico-midiatico; de atuacio na vida piiblica; das praticas de estudo e pesquisa). E por esse motivo
que, nesta obra, asunidades sdo organizadas em torno de um evento a ser elaborado pelos alunos (Intervale), o qual justamente torna
mais significativos os usos da linguagem desenvolvidos pelos alunos (seja naleitura e escuta, seja na reflexdo sobre elementos linguisti-
cos, seja nas produgdes orais ou escritas), ampliando o contexto de producao e circulagdo desses textos para além da pratica escolar.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022a,p. V.

Nos paragrafos introdutérios da se¢ao, os autores procuram caracterizar a colecao como
uma proposta comprometida com o desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas
para os Anos Finais do Ensino Fundamental. Para isso, destacam o trabalho com uma
diversidade de géneros textuais vinculados a diferentes esferas e campos de atuacdo social,
contemplando praticas de linguagem relacionadas a leitura, a produgdo escrita,a oralidadee a
analise linguistica. Segundo os autores, a selecao dos textos e das atividades busca aproximar
os estudantes de situacdes reais de uso da linguagem, favorecendo sua participagdo em praticas
sociais variadas e promovendo uma formacdo que articula conhecimentos linguisticos,
capacidades de interpretacdo e producdo de sentidos. Dessa forma, a obra ¢ apresentada como
uma proposta que procura integrar os diferentes eixos do ensino de lingua portuguesa,
superando uma abordagem centrada exclusivamente na transmissao de contetidos gramaticais.

Como se observa na Figura 5, o Manual, ao citar diretamente a BNCC, afirma que sua
proposta assume “a centralidade do texto como unidade de trabalho” e se fundamenta em
“perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem”, relacionando os textos aos seus

contextos de produ¢do e circulagdo e ao uso significativo da linguagem. Além disso, o
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documento destaca que as praticas de leitura, escuta, producao de textos, oralidade e analise
linguistica/semidtica devem ser desenvolvidas em articulagdo com diferentes campos de
atuagdo social, tais como o campo artistico-literario, o campo jornalistico-midiatico, o campo
de estudo e pesquisa e o campo de atuagdo na vida publica, entre outros.

Nessa perspectiva, os contetidos deixam de ser tratados como conhecimentos isolados e
passam a ser compreendidos em fungdo das praticas sociais de linguagem nas quais se inserem.
Tal formulagdo deslocaa compreensdo da lingua como um conjunto de formas autdnomas para
uma concepgao em que os sentidos emergem das interagdes sociais, dos contextos de uso e das
finalidades comunicativas que orientam a producao e a circulacao dos textos.

Além disso, a partir dessa concepgao, evidencia-se que a analise linguistica deve ser
concebida como eixo articulado as praticas de linguagem, o que implica compreender a
gramatica como parte do funcionamento discursivo ¢ ndo como dominio isolado para o
exercicio irrefletido com vista & mera identificacdo e classificacdo de fungdes e categorias
gramaticais. Essa perspectiva produz um horizonte de expectativas para o tratamento dos
conteudos gramaticais: se a lingua € vista como pratica situada e se o ensino deve privilegiar o
uso significativo, entdo categorias gramaticais devem ser trabalhadas em articulagdo com os

sentidos dos textos e seus contextos de produgdo.
Figura 6 — Reflexdo sobre a lingua e analise linguistica no Manual do Professor (7° ano).

Reflexao sobre a lingua e analise linguistica

Desde a introdugdo oficial da linguistica nos cursos de Letras

Alguns renomados estudiosos da lingua, como Rodolfollari?,
Maria Helena de Moura Neves®, Angela Kleiman®, Sirio Possenti®,

do pais, na década de 1960, e o reconhecimento dessa discipli-
na comao ciéncia, nenhum professor de Lingua Portuguesa pas-
sou incdlume pelo mal-estar criado pelo hiato existente entre a
pratica de ensino de lingua materna nas escolas e as pesquisas
linguisticas no ambito académico.

De |4 para ca, enquanto se sucediam os modelos tedricos eas
linhas de pesquisa — que vao da linguistica estrutural a andlise do
discurso, passando pelo gerativismo, pela linguistica textual, pela
sodolinguistica e pela analise da conversagao, entre outros —, o8
professores do Ensino Fundamental e do Ensino Médio continuavam
a lidar, diariamente, com problemas ainda ndo resolvidos desdeo
apogeu estruturalista nos anos 1970, tais como: 0 que ensinar nas
aulasde lingua, como e para gué?

Enquanto alguns professores do Ensino Médio (para concretizar
um exemplo) ainda pensam, hoje, na melhor estratégia para desen-
volver as "fungdes da linguagem™ - conteddo que se encontra em
muitos manuais didaticos e até em programas de vestibulares de al-
gumas universidade sbrasileiras —, no meio académico, 0 modelo de
comunic¢do dolinguista russo Roman Jakobson j& ndo é 3o estu-
dado quanto outras teorias de lingua e linguagem, como a teoriada
enunciagao ou o interadonismo sociodiscursivo, entre tantas outras.

Evidentemente, esse desfile de novos conceitos e terminolo-
gias que circulam ndo @ gratuito, pois eles marcam importantes
diferengas tedricas existentes, nem sempre quanto ao objeto,
masquase sempre quanto ao modo como o objeto & concebido
por determinada linha de pesquisa.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022b.

Marcos Bagno', entre outros, vém dando contribuigdes significa-
tivas a0 fazerem sugestdes de como trabalhar certos conteddos
gramaticais sem um enfoque puramente normativo e com vis-
tas a dimens3o semantica e socialda lingua. Contudo, apesar da
pertinéncia e da importancia dessas contribuigbes, elas, quando
reunidas, esbarram na tradi¢3o gramatical ainda perpetuada e va-
lorizada emgrande parte das escolas por gestores, paise mesmo
professores, ogueastornainsuficientes para que o professordo
Ensino Fundamental e o do Ensino Médio possam, a partir delas,
organizar um programade lingua portuguesa.

Desse modo, apesarde todas as falhas nos conceitosena ter-
minologia da gramética normativa, comobemdemonstram com
frequéncia professores como Mario Perin®, Rodolfo llar?®, Sirio
Possenti™, Marcos Bagno", entre outros, apoiar-se no modelo gra-
matical construido pela tradig2o acabou tornando-se, para mui-
tos, uma espécie de porto seguro, mesmo que seja para, a partir
desse ponto, exercer a critica ao proprio modelo.



76

Ap0s isso, 0 Manual faz uma espécie de “historico” do desenvolvimento dos estudos
linguisticos, destacando a relevancia de areas como a Linguistica Textual, as teorias do
discurso, a Sociolinguistica, a Analise da Conversagdao, a teoria da Enunciacdo e o
Interacionismo sociodiscursivo para um ensino mais contextualizado e significativo da anélise
linguistica em ambito escolar na se¢cdo Pressupostos teoricos e metodologicos, especialmente
no topico Reflexdo sobre a lingua e andlise linguistica, conforme ilustrado na Figura 6 adiante:

Como ¢ possivel verificar na Figura 6, o Manual apresenta uma breve retrospectiva das
transformagdes ocorridas nos estudos da linguagem e de seus impactos sobre o ensino de lingua
portuguesa. Os autores destacam que, a partir da segunda metade do século XX, diferentes
correntes linguisticas passaram a questionar a centralidade da gramética normativa como tnico
referencial para o ensino da lingua, ampliando as possibilidades de compreensao dos fenomenos
linguisticos. Ao mesmo tempo, reconhecem que muitas praticas escolares permanecem
fortemente vinculadas a tradi¢do gramatical, o que explica a permanéncia de abordagens
centradas na classificagdo e na prescri¢do normativa.

Nesse percurso, o Manual menciona contribuigdes de estudiosos como Rodolfo Ilari,
Maria Helena de Moura Neves, Angela Kleiman, Sirio Possenti ¢ Marcos Bagno, ressaltando
que suas reflexdes favoreceram novas formas de pensar o ensino de lingua portuguesa. Os
autores argumentam que essas discussdes influenciaram documentos oficiais e propostas
curriculares contemporaneas, os quais defendem um trabalho articulado entre leitura, producao
textual, oralidade e analise linguistica, superando a concepcdo de ensino baseada
exclusivamente na transmissdo de regras gramaticais.

Essa discussao é relevante para os objetivos desta pesquisa porque permite compreender
0s pressupostos tedricos que orientam a colecdo. Ao assumir como referéncia estudos que
defendem uma abordagem mais ampla da linguagem, vinculada aos usos sociais da lingua e as
praticas de interagdo, o Manual sinaliza um afastamento de perspectivas estritamente
normativas. Esse posicionamento constitui um elemento importante para a andlise da
transitividade verbal, uma vez que possibilita investigar em que medida os contetdos
gramaticais presentes na colecdo sdo efetivamente tratados em articulagdo com a construgdo de
sentidos nos textos ou permanecem vinculados a procedimentos predominantemente
classificatorios.

No entanto, o Manual também legitima a formalizagdo conceitual, sobretudo em
momentos introdutorios do ensino. Isso se torna evidente nas orientagdes especificas destinadas
ao trabalho com a Transitividade verbal no volume do 7° ano, nas quais se recomenda ao

professor que controle o grau de complexidade do contetido e evite, nesse momento inicial, o
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tratamento de casos considerados mais problematicos, como o objeto direto preposicionadoe o

objeto indireto sem preposicao. Essa orientacdo pode ser observada na Figura 7 abaixo:

Figura 7 — Orientagdo metodolégica do Manual do Professor para a introdugdo da Transitividade

verbal no 7° ano.
A lingua em foco

Transitividade verbal, objeto direto
e objeto indireto

Conceituando

Nesse inicio do estudo, em que os
conceitos de “transitividade verbal”,

[ BNCC |  ‘objetodireto” e “objeto indireto” estdo
S A s?ndojnUoduzidos, o critério de clas-
Competéncia especifica de Lingua- suﬁcf'sca.o voim basg f‘a prese‘ngf': s
gens: 3 auséncia de preposicao podera ajudar
Competéncia especifica de Lingua os alunos a construir esses conceitos.
Portuguesa: 2 Casos como o do objeto direto pre-
Habilidades: EF69LP05, EF69LP48, posicionado e do objeto indireto sem

kEFO?LPOS, EFO7LP09 ) preposicao (quando este € expresso

por pronomes obliquos atonos) nao

Atividade 1 devem ainda ser tratados, podendo

Relembre a estrutura sujeito + ver-  Ser apresentados quando a questéo
bo de ligacdo + predicativo do sujeito, da transitividade verbal ja estiver mais
das oragdes com verbo de ligagdo,es-  bem consolidada.

tudada na unidade 2.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022b.

A partir do texto presente na figura, entende-se que, embora a colecao adote uma
perspectiva discursiva e contextualizada de linguagem, ela também recorre a estratégias de
sistematizacdo formal no momento de introdug¢do dos conceitos. Ao recomendar que
determinados casos mais complexos sejam adiados e que se privilegie inicialmente a distin¢ao
mais prototipica entre objeto direto e objeto indireto, o Manual organiza o processo de ensino
a partir de critérios formais relativamente estaveis, como a presenga ou auséncia de preposicao.
Essa orientagdo aproxima o tratamento da Transitividade de um modelo tradicional de
classificacdo verbal, ainda que inserido em uma proposta mais ampla de anélise linguistica.

Do ponto de vista pedagogico, essa escolha é compreensivel, pois oferece ao aluno um
parametro inicial de organiza¢do conceitual e contribui para a consolidacdo das categorias
basicas. Entretanto, do ponto de vista analitico, esse encaminhamento revela uma tensao entre
as concepgoes tedricas explicitadas no Manual e as estratégias didaticas adotadas para

introduzir o contetdo. De um lado, o Manual procura fundamentar-se em perspectivas que
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compreendem a lingua em uso, articulada aos contextos de interacao e a constru¢ao de sentidos.
De outro, orienta o professor a introduzir a transitividade verbal a partir da distingdo entre objeto
direto e objeto indireto, tomando como principal critério a presenca ou auséncia de preposicao.

Embora esse procedimento possa favorecer a identificacao inicial dos complementos
verbais, ele tende a concentrar a atencdo do aluno em aspectos formais dos constituintes
sintaticos. Nesse sentido, a discussdo da transitividade acaba sendo encaminhada
prioritariamente pela caracterizagdo dos tipos de complemento, deixando em segundo plano
uma reflexdo mais ampla sobre a estrutura argumental dos verbos e sobre as relagdes semanticas
estabelecidas entre o processo verbal e seus participantes. Afinal, a transitividade ndo se
restringe a identificacdo de objetos diretos e indiretos, mas envolve também as exigéncias
sintaticas e semanticas projetadas pelo verbo. Um verbo bitransitivo, por exemplo, prevé em
sua estrutura argumental tanto um objeto direto quanto um objeto indireto, aspecto que
ultrapassaa simples distingao formal entre sintagmas nominais e sintagmas preposicionados.

Além disso, trata-se de uma orientagdo que o proprio Manual deixa inferir como uma
simplificacdo didatica ao recomendar que casos considerados mais complexos, como a
realizacdo dos complementos por pronomes obliquos ou a ocorréncia de objeto direto
preposicionado, sejam tratados apenas quando “a questdo da transitividade verbal jé estiver
mais bem consolidada”. Embora tal encaminhamento possa ser compreendido como uma
estratégia de progressdo dos conteudos, o Manual ndo explicita quais conhecimentos
caracterizariam essa consolidacdo nem de que maneira esses fenomenos se articulam a
compreensao mais ampla da transitividade verbal.

E nesse ponto que se insere a analise do Livro do Estudante do 7° ano. Ao examinar
como a se¢do destinada a introducdo da transitividade verbal se organiza, torna-se possivel
verificar se o trabalho privilegia a observagdo de usos em textos e a reflexdo sobre efeitos de
sentido ou se se estrutura predominantemente a partir de categorias classificatorias e
apontamentos formais. A comparagdo entre as orientacoes do Manual e as atividades
efetivamente propostas permitird avaliar o grau de coeréncia entre o plano teédrico e o plano
didatico da colecgao.

Desse modo, a analise que se segue busca investigar as relagdes entre as concepgoes de
linguagem explicitadas no Manual do Professor ¢ o modo como a transitividade verbal ¢
operacionalizada no Livro do Estudante, identificando convergéncias, deslocamentos ou
tensdes no tratamento do fendomeno.

Assim, iniciamos nossa analise pela se¢do intitulada “Transitividade verbal, objeto

direto e objeto indireto”, inserida em “A lingua em foco”, que se inicia com a proposta
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“Construindo o conceito”, na qual o estudante ¢ convidado a reler trechos de textos ja
trabalhados no capitulo e a observar formas verbais em destaque. Como se pode verificar na
Figura 8, o livro apresenta enunciados extraidos de textos previamente estudados e solicita que

o aluno identifique diferentes comportamentos verbais.

Figura 8 — Construindo conceito: Transitividade.

Mo encrw:!l
no lvro.

£ 0BIETO IWDIRETO

S — Y — — N —

Construindo o conceito

Releia a seguir trechos dos textos 1e 2, que vocé estudou no inicio deste capitulo, para
responder as questoes 1a 3.

& (| minha tia & branca [..].°

s [ _] ela gosta muito da culturs afra, [ ]°

s 7| Vocd é uma ciianga. |..]"

s 7| A prodessoma de Histdcia passou um papelzinbo | )"
| & mizsica fala de demarcagis indigena. [..)"

| eles falam muitas ceisas. [..]"

| & gente estada [

] a gente morre. |...|°

Observe que as formas verbais em destague nos trechos compdem frases de estruturas
variadas.

1. Quais das formas verbais em destagque no indicam uma acio ligam o sujeitoa um

pradicativg? A forma verbal &, er

2. Quais das formas verbais em destaque tém complementos sobre oz quais recaam as acoes
verbais? &s formas verbais gosta, passou, fala = falam

2. Quais das formas verbais em destaque indicam agdes, mas ndo tém complemento, ou saja. &
acac varbal ndo se estende a outro termo? farmas estuda = morre

Fonte: Cereja e Vianna, 2022b.

Na Figura 8, percebe-se que o percurso didatico se inicia com um movimento de
observacdo comparativa entre diferentes tipos de oragdes, focalizando o tipo de predicagdo
(nominal ou verbal) e a presenca ou auséncia de complementos verbais. A partir de enunciados
retirados dos textos trabalhados anteriormente no capitulo, o estudante ¢ levado a identificar
verbos que estabelecem uma relacdo entre sujeito e predicativo, verbos que expressam agdes

acompanhadas de complemento e verbos que indicam a¢des sem complemento. Embora os
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exemplos sejam extraidos de textos previamente lidos, a atividade ndo direciona a atencdo para
os sentidos produzidos por essas construcdes no contexto textual nem para sua contribui¢ao na
organizacao do discurso. O texto funciona, sobretudo, como fonte de dados linguisticos para
observagao das estruturas verbais.

Dessa forma, a proposta concentra-se no reconhecimento de padrdes sintdticos e na
identificacdo das relagdes estabelecidas entre verbos e complementos, preparando o estudante
para a sistematizagao posterior dos conceitos de transitividade verbal, objeto direto e objeto
indireto. Trata-se, portanto, de uma atividade de natureza predominantemente indutiva, uma
vez que conduz o aluno a observacao de regularidades linguisticas antes da apresentacao formal
das categorias gramaticais. Contudo, a reflexdo proposta permanece centrada nas caracteristicas
estruturais das oragdes, sem explorar de maneira mais explicita as relagdes entre essas escolhas
linguisticas e a construcdo dos sentidos no texto.

Apos essabreve exercitagdo, o livro direciona a discussdo paraa predicacao verbal com
a finalidade de introduzir a nog¢ao de Transitividade como uma propriedade do item lexical
verbal, como podemos verificar na figura 9, em que o livro apresenta defini¢des explicitas de
verbo transitivo, verbo intransitivo, objeto direto e objeto indireto, organizando o contetido em

moldes classificatorios relativamente estaveis.
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Figura 9 — Conceituando: Introducdo a transitividade

Vocé notou, ao responder as questdes antericres, que os verbos que nao sao de liga-
¢ao (como o verbo ser) podem ter complemento ou nao. Observe estas duas frases:

A professora de Histéria passou um papelzinhe. A musica fala de demarcagaoe indigena.

complemento complemento

Nessas oragoes, os dois verbos indicam agao, e aagao de cada verbo recai sobre outro
termo, que serve a ele de complemento. Assim, um papelzinhe é complemento do verbo
passar, e de demarcagao indigena € complemento do verbo falar. Quando isso ocorre, ou
seja, quando o sentido do verbo se completa com outro termo (seu complemento), dize-
mos que se trata de um verbo transitivo.

]]] 212/

‘

Agora observe estas oragdes:
Transitividade verbal é a ne-

= “[,..]agente estuda [...].” cessidade, apresentada por

= “l..] a gente morre. [..]" alguns verbos, de ser comple—

Nelag, os verbos estudar e morrer ndo contém mentado por outro ou outros
complementos. pois as acdes de estudar e brincar termos. Esses verbos que exi-
nioc recaem sobre outro elemento. Nesse caso, dize- gem complemento s&o cha-

mados de transitivos, e os que
ndo exigem complemento sdo
chamados de intransitivos.

Mos que se trata de verbos intransitivos.

Transitivo tem a
ver com trénsito?

Sim. A palavra transitive vern da forma latina transitare, que significa “movimentar, andar”. E como
s&. am oracdes como "A professora de Histéria passou um papelzinho™, "ales falam muitas coisas™,
as agoes de passar e falar se "movimentassem” e recaissem sobre os respectivos complementos.

T—

Agora compare estas duas oragdes:
preposisis

Eles falam muitas coisas. A musica fala de demareacho indigena.

|

complamanto eomplamento

Em ambas as cragdoes, o verbe & transitive, poréem, na primeira, o cemple-
mento muitas coisas liga-se ao verbo diretamente, sem preposigao, enquanto
na segunda oragio, o complemente de demarcagie indigena se liga ac verbeo
por meio da preposicao de. Na primeira situagao, o verbo é transitivo direto e
seu complemento € chamado de objeteo direto; na segunda situagio, o verbo &
transitivo indireto e seu complemento & chamado de objeto indireto.

Observe estas outras oragdes estudadas:

pPreposigao

A professora de Histdria passou um papelzinho. Ela gosta muito da cultura afre.
w. transitive oD v, transitive L=l
— direto indireta

Assim, concluimos:

a umm verbo transitivo direto.

Objete indireto & o termo que se liga indiretamenta, isto &, por meio
de uma preposigdo, a um verbo transitive indireto.

‘ Objeto direto & o termo que se liga diretamente, isto é, sem preposigio,

As vezes, um verbo pode estar acompanhado de mais de um complemanto.

Leia a seguir uma das paginas do livreto ECA em tirinhas, produzido pela Ca-
mara dos Deputados, para responder as questbesl1e 2 (vocé leu a capa desse
livreto na pagina 208, no inicio deste capitulo).

Fonte: Cereja e Vianna, (2022b, p. 212-213).
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Na Figura 9, observa-se que a Transitividade ¢ definida como a “necessidade” de
complemento para que o sentido do verbo se complete, e que a distingdo entre objeto direto e
objeto indireto ¢ associada a presenca ou a auséncia de preposicao. Ainda que o texto mencione
a importancia do contexto para a identificacdo da predicagdo verbal, a concepcdo de
transitividade como propriedade centrada no verbo, e ndo como uma propriedade da oracdo
como um todo, permanece na formalizacao conceitual apresentada no livro.

Além disso, ndo se contempla a possibilidade de verbos ditransitivos ou bitransitivos,
cuja estrutura argumental envolve simultaneamente um complemento objeto direto e um
complemento objeto indireto (Goldberg, 1995). Cabe, contudo, uma ressalva: ao relacionarem
a transitividade a ideia de “transito”, os autores estabelecem uma aproximac¢do com uma
concepc¢ao mais dindmica do fendmeno, que se distancia da defini¢do estritamente tradicional.
Entretanto, essa aproximacao ndo se sustenta plenamente na defini¢do apresentada, uma vez
que a transitividade continua sendo explicada, fundamentalmente, pela presenca ou auséncia de
complementos, com ou sem a mediagao de preposicao.

Dessa forma, embora a introducdo pelo “Construindo o conceito” sugira uma
abordagem orientada pela “observagao” e pela “reflexdo”, a sistematizagdo que se segue tende
a enquadrar o fendmeno da Transitividade nos limites da tradi¢do classificatéria escolar. A
énfase na ideia de que o verbo “exige” complemento e na distingdo formal entre objeto direto
e indireto pode conduzir, como ja afirmamos, a uma compreensao da Transitividade como
propriedade inerente ao verbo, € ndo como uma configuracao da oragao como um todo em uso
no texto, em que a predicacdo que estruturaa oragdo a partir da estrutura argumental projetada
pelo predicado cumpre fungdes comunicativas, ligadas & fungdo representacional (que diz
respeito ao conteudo semantico do evento descrito na oragao) e a fungado interpessoal (que diz
respeito a intengdo comunicativa da oragdo enquanto peca comunicativa) (Neves, 2006).

Esse ponto ¢ crucial para o dialogo com a Linguistica Funcional Centrada no Uso. Na
perspectiva funcional, a Transitividade ndo se reduz a exigéncia sintatica de complementos,
mas envolve pardmetros semanticos e discursivos que dizem respeito a intensidade da agdo, a
afetabilidade do participante e a organizagdo informacional do enunciado, entre outros. Ao
privilegiar a distingao formal entre presenca e auséncia de preposi¢ao como critério organizador
inicial, o livro aproxima-se de uma concepg¢ao estrutural tradicional, ainda que inserida em um
projeto didatico que reivindica centralidade do texto e da interagao.

Isso ndo significa que o material ignore completamente o contexto. Em determinados
trechos, ha mencao a necessidade de observar o verbo no enunciado concreto e ao fato de que

um mesmo verbo pode apresentar diferentes estruturas argumentais conforme o sentido
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assumido. Contudo, tais observacdes aparecem como adverténcias pontuais, € ndo como €ixo
estruturador das atividades propostas.

A ampliagdo da andlise revela que o tratamento da Transitividade ndo se encerra na
formalizagdo conceitual apresentada na secdo “Conceituando”. Na sequéncia do capitulo, o
Livro do Estudante apresenta um esquema geral de predicagdo verbal, seguido de explicagdes
sobre a morfossintaxe dos complementos verbais e de uma subsecao intitulada “Observagao”,

conforme ilustrado na Figura 10:

Figura 10 — Conceituando: Esquema de predicagdo (7° ano).

Agora que voceé ja tem uma nogao geral da transitividade dos ‘
verbos na lingua portuguesa, veja, de forma esquematica, como eles se
classificam quanto a predicacao.

Predicagédo dos verbos

Verbos de ligagao
Verbos significativos i intransitivos

transitivos T diretos
indiretos

Lembre-se: para identificar a predicagao de um verbo, é preciso
observar sempre o contexto em que ele estd empregado.

Morfossintaxe dos complementos verbais

Os objetos direto e indireto podem ser representados por substantivos,
por pronomes substantivos ou por qualquer palavra, expressao ou oragao
substantivada.

subst. pron. subst.

A professora passou um papelzinho para ela.

oD ol

— =

Observagéo

A transitividade ou intransitividade de um verbo depende sempre do contexto
em que ele esta empregado e do sentido que ele apresenta naquele contexto.
Compare as frases a seguir.

Eles falam muitas coisas. O rap fala de demarcagao indigena.
T I Sl
sujeito oD sujeito ol
v. transitivo tas
. . transitivo
chieotox indireto

As adolescentes falaram a verdade ao jornal.
sujeito ‘ oD (o]}
v. transitivo
direto e indireto

Na conversa, diversas adolescentes falaram.

sujeito v intransitivo
——

———

Conforme se vé, dependendo do contexto, um mesmo verbo pode
apresentar diferentes sentidos e predicagdes.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022b.
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A Figura 10 evidencia trés movimentos didaticos distintos: primeiramente, 0 esquema
de “Predicacdo dos verbos” organiza o contetido segundo uma hierarquia tradicional: verbos de
ligacdo, verbos significativos, subdivididos em intransitivos e transitivos, estes ultimos
classificados como diretos e indiretos. Essa organiza¢do reafirma a centralidade da classificagdo
metalinguistica como eixo estruturador da abordagem. Em seguida, a se¢ao “Morfossintaxe dos
complementos verbais” apresenta as formas de realiza¢a o dos objetos, destacando substantivos,
pronomes ¢ expressoes substantivadas, o que refor¢a a dimensdao estrutural da analise,
consolidando o dominio terminolégico.

Na subsecdo “Observacdo”, afirma-se que a Transitividade do verbo depende do
contexto em que o item ¢ empregado, ou seja, do sentido que ele assume num dado contexto
oracional”. Embora essa referéncia a nogao de “contexto” possa ser aproveitada pelo professor
para mostrar ao aluno que a transitividade ndo constitui uma propriedade do verbo, mas da
oracao como um todo (Castilho, 2010); ainda assim, a explicagdo ¢ simplificada, destacando-
se apenas a diferenca de transitividade pela presenga ou pela auséncia de complementos verbais,
sem que se explore, de forma mais consisténcia, que essa variagdo depende de fatores sintatico-
semanticos diversos que convergem para definir o grau de transitividade de uma oragao, o que
tem relacdo com os propoésitos do texto e seu relevo discursivo. Ademais, essa consideragao
sobre a variacdo de transitividade em decorréncia do “contexto” oracional aparece como
complemento explicativo € ndo como principio organizador das atividades subsequentes: o
nucleo da sistematizagao permanece centrado nanoc¢ao da transitividade como uma propriedade
do verbo com vista a atividade classificagdo metalinguistica.

A operacionalizacdo do contetido ocorre na sequéncia por meio de exercicios que
mobilizam uma tirinha como base textual para a identificagao e classificacao de formas verbais

e complementos, conforme apresentado na Figura 11:
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Figura 11 — Atividade: Transitividade Verbal (7° ano).

ECHA OS OLHOS 0 TRUQUE
‘: BEISA 0 MEV faligm{lllg&cé
PRINCIPE !

FeaT= et Yol el b e e alanda ans

1 No primeiro quadrinho, 0 menino dirige-se a mulher.

a) Troque ideias com os colegas e com o professor e levante hipéteses: Qual é a relagao
existente entre o menino e a mulher? HL sposta pessoal. Abrg a discussdo com a a: pode s ae, a avo,

ra parenta ou amiga, uma pes onalmer ia do men

b) Em qual modo estao as formas verbais empregadas pelo menlno r\esse quadnnho’? Qual
sentido esse modo verbal constréi no contexto da tira?

c) Identifique os complementos de cada uma das formas verbais e dé a classificagao delas
5 sae e Complemento de fecha: "os olhos”; de
quanto a transitividade. beija: "0 meu ursinho”. transitivas dietas

2. Observe a expressao facial da mulher nos trés quadrinhos.

a) Em quais quadrinhos ela parece estar serena, tranquila? Nos primeiros quadrinhos
b) Quais sentimentos ela mamfesta no outro quadrinho? Justlhque sua resposta com base nas
I J]0, COMO sugerem os oihos arre la
caracteristicas do desenho z

a baixo, com a lingu

|.-.ar.1‘r.( pois

nas ym sapc

50
Releia a fala do menino no dltimo quadrmho para responder as questdes 3 e 4.

0 truque falhou! Vocé nao virou principe!

3. Assim como no primeiro quadrinho, ele também se dirige a um interlocutor especifico nessa fala.

a) Quem é esse mter[ocutor’? Justnfn ue suares yosta com termos do texto.

Ele se dir Ige ao sapo por me ) Prono ratament &, ao dizer que ele nao virou principe
b) Troque |de|as com 08 colegas e colm oiprofessor a}qual truque 0 menino se refere?
or meido do t ele se refere ao plano ae er Janar a muiner para conseguir gue eia ¢ '."‘L“| no PO,

¢) Casoo truque desse certo, 0 menino esperava que o sapo se transformasse em prunc{pe
Troque ideias com os colegas e com o professor e levante hipoteses: Ele t:nha essa
expectat]va com base em que’? Abra & discu 'c,p '] JI_,‘_: ; :L;’ ‘il r Se de uma refrer

a ressar
4, Sao empregadas duas formas verbais nessa fala do menino.’

sapo”. Pro 5
er que belja

a nojo de tentar

a) Dé a classificagdo de cada uma delas quanto a transltwndade. nesse contexto, justificando

sua resposta com base no texto, As formas verbais falhou, intransitiva, sem complemento, e
virou, de ligacdo entre 0 s 0 vocé e o predicativo principe

b) Classifique as formas verbais em destaque nas frases a seguir quanto a transitividade.

1. © menino falhou ao combinado. Transitive indireto

Il. A memdria nao me falha, o sapo vira principe nas histérias! Transitivo indireto e verbo de ligacao
lIl. A mulher falhou o alvo do beijo. Transitve direto
IV. O sapo virou o rosto para o beijo. Transitivo direto ¢ indireto

V. A mulher virou e saiu. Inuansitivo

Fonte: Cereja e Vianna, 2022b.

Na Figura 11 o exercicio parte de um género discursivo, a tirinha, 0 que aparentemente

reafirma a centralidade do texto defendidano Manual. As questdes iniciais mobilizam aspectos
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interpretativos e situacionais, solicitando ao aluno a identificacdo de interlocutores e a
compreensao da situacdo comunicativa.

Contudo, a medida que as atividades avancam, observa-se que o foco recai
predominantemente sobre a identificagdo e classificagcdo de verbos e complementos. O texto
funciona como suporte para aplicagdo de categorias previamente definidas, e ndo como espago
para problematiza¢do da Transitividade como recurso de constru¢do de sentidos. A analise
solicitada ndo explora, de forma aprofundada, os efeitos semanticos decorrentes das escolhas
de predicacdo, nem discute a Transitividade como fendmeno gradiente, relacionado as
intengdes comunicativas ou a organizac¢ao discursiva do enunciado. Desse modo, a presenca do
género textual ndo altera substancialmente a 16gica classificatoria predominante. A atividade
reforga a consolidacdo terminoldgicae a identificagdo estrutural das fungdes sintaticas sob um
viés metalinguistico.

A andlise das atividades subsequentes confirma esse movimento. Os exercicios que
seguem a secao “Conceituando” solicitam, majoritariamente, a identificagdo e a classificagao
de verbos e complementos, refor¢cando a consolidacdo das categorias formais previamente
definidas. Ainda que os enunciados sejam, em muitos casos, extraidos de textos, o foco das
perguntas recai sobre a rotulacdo das funcgdes sintdticas, e ndo sobre os efeitos de sentido
decorrentes das escolhas de predicagao.

Tem-se, assim, ¢ de um lado, o Manual que reafirma defesa de uma concepcao de
linguagem alinhada a perspectiva enunciativo-discursivaa partir de um trabalho de integragao
entre leitura, produgdo textual e analise linguistica, conforme previsto nos documentos oficiais;
de outro lado, no momento de introducdo e explicagdao da Transitividade verbal no Livro do
Estudante, recorre-se a procedimentos de sistematiza¢do que privilegiam critérios formais e
classificatorios em oragdes retiradas do texto e analisadas fora dele.

Essa tensdo pode ser interpretada como indicativa das demandas contraditorias que
atravessam o ensino de gramatica na escola. O livro precisa, simultaneamente, responder as
expectativas de sistematizag¢ao conceitual proprias da cultura escolar e as diretrizes curriculares
que enfatizam praticas de linguagem situadas. A Transitividade verbal, nesse contexto, torna-
se um ponto privilegiado para observar como essas demandas se articulam.

A partir desse exame, pode-se afirmar que a aproximagao entre o plano prescritivo do
Manual, fortemente normatizado pelas diretrizes estipuladas nos documentos oficiais, e o plano
aplicado do Livro do Estudante, fortemente influenciado pela cultura escolar pautada na
tradicdo gramatical, parece ainda limitada. Embora o material didatico valorize a observagao

de dados linguisticos reais, extraidos de textos previamente trabalhados, com menc¢des
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explicitas validas acerca da  possibilidade de um mesmo verbo apresentar diferencas com
relagdo a transitividade, ndo se pode negar que, tanto a formaliza¢do conceitual quanto a
organizacgao das atividades de consolidagao, privilegiam ainda um modelo de anéalise linguistica
que restringe a compreensdo da Transitividade a exigéncia de complementacao a partir de
esquemas tedricos, de sistematizagdo estruturais e de exercicios metalinguisticos que visam
exclusivamente a identificagdo e a classificag@o dos tipos de verbos (intransitivos e transitivos)
e das funcoes sintaticas de objeto direto e/ou indireto, sem quaisquer consideracao do uso das
para os propdsitos comunicativos do texto e de seus sentidos e efeitos de sentido. Essa
constatacao permite situar o material nas categorias analiticas previamente estabelecidas.
No que se refere as concepgoes de linguagem depreendidas das atividades, o conjunto
examinado ndo sustenta coeréncia plena com o discurso tedrico explicitadono Manual, ja que
ha tensdes entre o discurso pedagodgico prescrito-normativo e as praticas efetivamente propostas
no Livro do Aluno. De fato, a dimensao discursiva aparece como uma moldura interpretativa
geral do livro para atividades de leitura e de escrita tendo em vista uma grande diversidade de
géneros textuais, ao passo que a andlise linguistica, mais especificamente com relagdo ao
fenomeno da transitividade, que ¢ tratada sob um ponto de vista metalinguistico e estrutural.
Em sintese, nossa investigacdo revela que o material ndo realiza a integragdo entre andlise
linguistica e uso defendida pelo proprio Manual, havendo, portanto, uma postura de pouco
coeréncia com o Manual do Professor e com as diretrizes dos Pardmetros Curriculares
Nacionais ¢ da Base Nacional Comum Curricular, aproximando-se de uma abordagem

predominantemente tradicional e pouco sensivel a dimensao interacional da linguagem.

52 A ABORDAGEM DOS ASPECTOS SINTATICO-SEMANTICOS E TEXTUAL-
DISCURSIVOS DA TRANSITIVIDADE NA COLECAO PORTUGUES
LINGUAGENS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
A presente se¢do tem por objetivo analisar o tratamento conferido a Transitividade na

colegdo Portugués Linguagens, destinada aos anos finais do Ensino Fundamental, com atengao

especial aos seus aspectos sintatico-semanticos e textual-discursivos. Interessa-nos observar
ndo apenas a presenca desse contetido nos volumes da obra, mas, principalmente, a forma como
¢ apresentado didaticamente, os pressupostos tedricos que sustentam tal apresentacdo e as
implicagdes pedagdgicas decorrentes das atividades propostas ao aluno.

No caso da colegao analisada, esse exame torna-se particularmente relevante porque o

Manual do Professor afirma assumir uma concep¢ao de ensino de lingua portuguesa pautada na



88

centralidade do texto, na articulacdo entre leitura, producdo textual e reflexdo sobre a lingua e
em uma perspectiva enunciativa e sociointeracionista do trabalho com a linguagem. Ao
apresentar os fundamentos da obra, os autores destacam sua vinculagdo as orientagdes da
BNCC, assumindo “a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem” (Cereja e Vianna, 2022)

Em outro momento, ao discutir os pressupostos que orientam o ensino de lingua
portuguesa, o Manual afirma que a cole¢do procura articular as contribui¢des dos estudos
linguisticos contemporaneos as praticas de leitura, producdo textual, oralidade e analise
linguistica, em consonancia com as orientagdes dos documentos oficiais. Além disso, os autores
informam que a obra preserva conceitos tradicionalmente associados a gramatica normativa,
mas busca amplid-los a luz das contribui¢des da Linguistica. Em tese, esse posicionamento
indicaria a possibilidade de um tratamento menos fragmentado dos conteudos gramaticais e
mais voltado a compreensao do funcionamento da lingua em uso.

Iniciemos nossa discussdo pelo exame do volume do 6° ano, que ndo apresenta a
Transitividade como contetido explicitamente sistematizado. No exame do material, ndo
localizamos subsecdes centradas em verbos transitivos e intransitivos, nem blocos de atividades
especificamente voltados para a distin¢do entre objeto direto e objeto indireto ou referéncia a
regéncia verbal. Em outras palavras, no 6° ano da colecdo, a Transitividade ndo se apresenta
como objeto de ensino tematizado de forma direta, ao menos nao sob anomenclatura gramatical
tradicional que reaparece nos volumes seguintes.

A ausénciade um tratamento explicito do fendmeno no 6° ano nao €, por si s6, suficiente
para desqualificar o volume; contudo, ela ¢ significativa do ponto de vista da progressao
curricular da colegao, isso porque a Transitividade constitui um fenomeno importante para a
compreensao do funcionamento verbal, da estrutura argumental e da construgao de sentidos nos
textos. Ainda que o 6° ano ndo exija, necessariamente, uma formalizacdo metalinguistica mais
aprofundada, ¢ possivel encontrar, nessa etapa, atividades que sugerem a observagao do papel
dos verbos na organiza¢do do enunciado, na predicacao e na constitui¢cdo dos sentidos textuais.
O que se percebe, porém, ¢ que a colecdo, nesse volume inicial, privilegia uma organizagao
mais ampla das praticas de linguagem, deixando esse conteudo para etapas posteriores.

Esse dado torna-se ainda mais interessante quando o confrontamos com o discurso
metodolégico do Manual do Professor. Ao apresentar a obra, os autores afirmam que a
metodologia da colecdo procura integrar praticas de leitura e escuta com a reflexdo sobre a
lingua e que essa reflexdo se realiza em uma abordagem que privilegia a adequacao, a variacao

linguistica e a produgdo de sentidos em contexto. Assim, embora o 6° ano ndo apresente uma
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secdo especifica sobre Transitividade, o texto de apresentagdo do Manual sugere que “o
exercicio metalinguistico” dos complementos procura avangar a partir dos “avancos da

linguistica e da analise do discurso”, conforme podemos observar na Figura 12 a seguir:

Figura 12 — Apresentagdo do livro do 6° ano.

ApreSe ntdgdo

Caro professor,

Esta obra apresenta uma proposta de trabalho consistente de leitura, fundamentada em
nossas propostas pedagdgicas e em uma selegdo criteriosa de textos — que vao dos cldssicos
da literatura universal aos autores da literatura contemporanea brasileira —, que pode colabo-
rar com a formagao de leitores competentes de diversos géneros em circulagdo social. Propoe
uma abordagem de gramatica que mantém o trabalho com conceitos da gramatica normativa,
essenciais ac exercicio de um minimo de metalinguagem - como substantivo, verbo, pronome,
complementos, adjuntos —, & que procura ampliar o horizonte dos alunos, valendo-se dos es-
tudos da linguagem, com apoio nos avangos da linguistica e da analise do discurso. Desenvol-
ve uma proposta de observacao dos elementos composicionais de géneros textuais e, assim,
procura instrumentalizar os alunos para suas producdes, apoiadas nessa observacao, mas tam-
bém em etapas definidas de desenvolvimento & em estudos da linguistica textual. Esta edigdo
da obra busca aprimorar esse trabalho.

Pensamos que o ensino de lingua portuguesa, hoje, deve também abordar a leitura, a produ-
;do de texto e os estudos gramaticais de uma mesma perspectiva de lingua — a perspectiva enun-
ciativa e sociointeracionista, isto &, como meio de acdo e interagao social.

A metodologia e as estratégias do ensino de lingua portuguesa, nesta colegdo, voltam-se ma-
joritariamente para um trabalho que procura integrar as praticas de leitura/escuta com a reflexdo
sobre a lingua, mobilizando os conhecimentos desenvolvidos nas atividades de producao de tex-
tos. Essa metodologia concretiza-se na valorizagéo do conhecimento dos alunos; nas propostas
de troca de ideias e de debates; no tratamento da lingua tendo em vista a nocao de adeguacgao
(em vez da dicotomia “certo % errado"); em uma abordagem que privilegia a variagao linguistica;
em propostas de organizagdo de eventos por meio de metodologias ativas para compartilhar as
produgdes com a comunidade escolar de modo a favorecer ndo s6 o engajamento dos alunos na
atividade, mas também o desenvolvimento de sua responsabilidade e autc\gestﬁc\ em diversas
outras situacoes de aprendizagem que serdo descritas neste Manual.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022a.

Desse modo, como o volume do 6° ano ndo aborda de forma explicitae sistematizada a
Transitividade, podemos dizer que o tratamento do fendmeno em questdo nao ¢ distribuido de
modo homogéneo ao longo dos quatro anos finais do Ensino Fundamental. Em vez de um
percurso continuo desde o 6° ano, o que encontramos ¢ uma entrada mais tardia do conteudo,
sobretudo a partir do 7° ano, quando a nomenclaturada gramatica tradicional passa a aparecer
de forma mais consistente nas se¢Oes destinadas a andlise linguistica. Essa constatagdo ¢
relevante porque permite compreender melhor a 16gica interna da colegdo e prepara o terreno
para a andlise dos volumes seguintes, nos quais a Transitividade passa a ser objeto de uma
abordagem mais sistematica.

No volume do 7° ano da colecdo Portugués Linguagens, a abordagem da Transitividade
passa a se materializar ndo apenas por meio de defini¢des e classificagdes gramaticais, mas

também em atividades que articulam linguagem verbal e ndo verbal. Essa articulagdo se mostra
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particularmente relevante quando se considera uma perspectiva funcional da linguagem, na
medida em que permite observar como os sentidos sdo construidos a partir da interagdo entre
diferentes modos semioticos.

Nesse contexto, destaca-se uma atividade que mobiliza um cartaz de campanha
solidaria, no qual se 1€ a frase “Doe brinquedos, ganhe sorrisos”, acompanhada de uma imagem
que refor¢a visualmente o apelo a doagdo. Antes de analisarmos os aspectos linguisticos
envolvidos, ¢ importante observarmos a materialidade do texto que serve de base para a
atividade, fazendo algumas ponderagdes acerca do tratamento da transitividade numa

perspectiva mais produtiva para analise linguistica pautada na construcao dos sentidos do texto.

Figura 13 — Texto: Doagdo solidéaria.

&

P

n uedOS
q ;,'1 hqe SOrTiSOS

o paesuisd o v i s e ok P

FAGA A SUA DOAGAO
NA CAIXA SOLIDARIA.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022b.

A imagem apresenta um cartaz de carater publicitario e social, com fundo em cor
vibrante e elementos visuais que remetem ao universo infantil, como brinquedos e personagens
ludicos. No centro da composic¢do, destaca-se o enunciado “Doe brinquedos, ganhe sorrisos”,
que sintetiza a proposta da campanha. Abaixo, ha a instru¢ao “Faga a sua doacdo na caixa
solidaria”, acompanhada da imagem de uma caixa destinada a coleta de doacodes.

Do ponto de vista textual-discursivo, trata-se de um género que busca persuadir o
interlocutor a realizar uma agao especifica, no caso, a doagao de brinquedos. A construcao do
enunciado principal se da por duas oragdes coordenadas justapostas, em que se pode inferir uma

relagdo de causa e efeito entre as sentencas. Ao doar brinquedos, o sujeito obterd, como
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resultado, sorrisos. Essa estrutura evidencia uma estratégia discursiva baseada na valorizagao
simbdlica da acdo proposta, em que o ganho ndo ¢ material, mas afetivo.

A analise desse enunciado permite explorar, de maneira mais ampla, os aspectos
sintatico-semanticos da Transitividade. No primeiro segmento, “Doe brinquedos”, o verbo
“doar” se apresenta como transitivo direto, exigindo um complemento que especificao objeto
da acdo. Nesse caso, “brinquedos” funciona como objeto direto, indicando aquilo que ¢
transferido pelo sujeito da acdo a beneficiario, que, no texto, esta implicito. Ja no segundo
segmento, “ganhe sorrisos”, o verbo “ganhar” também se configura como transitivo direto,
tendo “sorrisos” como complemento, indicando que “dar” implica “receber” (Halliday, 1985)

No entanto, mais do que identificar a presen¢a de complementos verbais, interessa
observar os efeitos de sentido produzidos por essa configuracdo. A escolha de dois verbos
transitivos diretos, com objetos concretos e abstratos, respectivamente, constréi uma relacao
semantica que ultrapassa a estrutura da oragao. O enunciado sugere uma equivaléncia simbolica
entre “dar” e “receber”, estabelecendo uma logica de reciprocidade que sustenta o apelo
persuasivo do texto.

Essa dimensao semantica s6 se torna plenamente compreensivel quando articulada ao
plano discursivo. A imagem dos brinquedos, associada a ideia de infancia e alegria, refor¢a o
valor positivo da a¢do de doar, enquanto a representacao da “caixa solidaria” materializa o local
onde essa agdo deve ser realizada. Dessa forma, a analise da Transitividade ndo se limita a
relacdo entre verbo e complemento, mas se insere em uma rede mais ampla de significacao,
construida pela interag¢do entre linguagem verbal e elementos visuais.

Observemos, adiante, a Figura 14, que traz uma atividade de anélise linguistica voltada

para o texto da Figura 14.
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Figura 14 — Atividade: Transitividade.

4. Relacicne o texto e a imagem azul na parte inferior direita do texto.

a) Qual expressao verbal do texto faz referéncia & imagem? 4 ex caixa solidaria

b) Dé& a transitividade, identifique e classﬁlque c'[s] complementn-‘s} da forma

verbal faga, no contextg, =n=tve o 0 & sun doaglio
ira na caixa solidaria

€) Trogueideiascom os colegas eo professureconc lua: Nafrase “Doeagui’,a palaura
aqui & objeto direto da forma verbal doe? Justifique sua resposta, explicando a
fungéo da palavra no texto.

Releia a frase principal do texto para responder a5 questdes Sa 8.

——————— I-.ol'll——————— "].L': 410 ¥ 1

na caixa solidaria
Doe bringuedos, ganhe sormsos. dlisad term b
_______ T+ L

5. Essa frase & constituida de duas oragdes paralelas.

a) Identifigue e classifique quanto & transitividade as formas verbais
empregadas nessa frase, bem como seus complementos.

b) A= formas verbais utilizadas tém sentido oposto ou semelhante? Justifique sua
resposta. Se julgar conveniente, consulte um diciondrio.

¢) Troque ideias comn os colegas e com o professor e levante hipdteses: Guais
sentidos sdo construidos pela escrita da palavra ganhe em outra cor? /ﬁ
A
d

Fonte: Cereja e Vianna, 2022b.

13 ”

A atividade proposta inicia com pergunta “a” sobre a relagdo entre imagem azul e a
expressao “caixa solidaria” como referente ao elemento visual destacado no cartaz. Em seguida,
o item “b” do exercicio orienta o estudante a classificar a Transitividade das formas verbais
presentes no texto, como o verbo “faca”, no enunciado “Faca a sua doa¢do na caixa solidaria”.

Do ponto de vista sintatico, o verbo “fazer”, nesse contexto, ¢ classificado como
transitivo direto, tendo como complemento o termo “a sua doa¢do”. A atividade, nesse sentido,
mantém a légica de identificacdo e classificagdo da abordagem tradicional da gramatica. No
plano semantico, seria interessante o professor observar, com seus estudantes, que a
Transitividade envolve ndo apenas a presenga de complementos, mas também a construcao dos
significados relacionados a agdo verbal no cartaz, o que temrelagdo com a funcio semanticada
oracao como proposta (Halliday, 1985). Por exemplo, o termo “doagdo” remete a um ato
voluntario, associado a valores sociais e afetivos, constituindo o elemento nominal nuclear do
significado da predicacdo. Nesse caso, o verbo “fazer” funciona como um verbo-suporte ou
“leve”, semanticamente esvaziado, cujo nucleo da significagdo recai sobre o substantivo
“doagao”, o que nos permite compreender a constru¢do como um tipo de chunk que poderia ser
parafraseado como “doar” (Neves, 2006).

Entretanto, ¢ no plano textual-discursivo que se observam tanto o potencial quanto os

limites da proposta. Por um lado, a atividade estabelece uma relagao explicita entre texto e
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imagem, incentivando o aluno a reconhecer como diferentes elementos contribuem para a
construgdo do sentido. Por outro, a exploragdo dessa relagdo ainda ¢ relativamente restrita, uma
vez que nao se aprofunda a discussdo sobre os efeitos discursivos das escolhas linguisticas.

Nao se propoe que o aluno reflita sobre porque o enunciado utiliza verbos no imperativo,
nem sobre como essa escolha contribui para a constru¢ao de um discurso persuasivo. Também
ndo se explora de maneira mais sistematica a relagdo entre as duas oracdes do enunciado
principal, que poderia ser analisada em termos de organizagdo argumentativa ou estratégia de
convencimento por meio da relacdo de iconicidade que se estabelece entre as oracdes no que
diz respeito a relagdo causa-efeito.

Assim, embora a atividade represente um avango em relacdo a abordagens puramente
estruturais, ao incorporar um texto real e elementos visuais, ela ainda mantém uma énfase
significativa na identificagdo e classificacdo de categorias gramaticais. Embora parta-se do
texto para a analise da Transitividade, ndo se volta a ela para explorda-la como recurso de
constru¢do de sentidos no discurso.?

Dessa forma, o volume do 7° ano avanga pouco no tratamento da Transitividade. Se, por
um lado, observamos uma preocupacgao dos autores do livro em inserir o contetido em préaticas
de leitura e andlise de textos; por outro lado, ainda ndo exploram de maneira consistente e
satisfatoria as dimensdes textual-discursivas do fendmeno da Transitividade, o que revela uma
tensao entre a tradigao classificatoria e a perspectiva discursiva anunciada defendida no Manual
do Professor.

Para dar inicio a andlise do livro do 8° ano da colecdo Portugués Linguagens,
selecionamos uma atividade que articula o estudo do sujeito inexistente ¢ do sujeito
indeterminado a partir do género textual digital meme. Na Gramatica Tradicional, essas
categorias sdo distinguidas com base na possibilidade de identifica¢c@o do referente responsavel
pelo processo verbal.* Contudo, pelo que se observa nos enunciados da atividade analisada, os
exemplos mobilizados correspondem apenas a casos tradicionalmente classificados como

sujeito indeterminado.

3 Neste trabalho, o termo discurso ¢ empregado no sentido funcionalista de lingua em uso, referindo-se as praticas
comunicativas e aos contextos interacionais que motivam e condicionam a organizagdo das formas linguisticas.
Desse modo, ndo se trata da nogao de discurso vinculada a correntes especificas da Analise do Discurso, mas do
uso efetivo da linguagem em situacdes reais de comunicagao, a partir do qual a gramatica emerge e se organiza.
4 Segundo Cunha e Cintra (2017), o sujeito é considerado indeterminado quando nao se deseja ou ndo se pode
identificaro ser a que o predicado se refere, ocorrendo, principalmente, com verbos na terceira pessoa do plural
sem referente expresso ou na terceira pessoa do singular acompanhados do pronome se como indice de
indeterminag¢do do sujeito.
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A escolha dessa atividade se justificapelo fato de que tal categoria gramatical, embora
tradicionalmente tratada no campo da sintaxe, possui implicagdes diretas na organizagado
sintatico-semantica da oracao e, consequentemente, na construgdo da Transitividade em uso.

Antes da apresentacao das questdes, o livro introduz um texto de carater multimodal,
pertencente ao género meme, amplamente circulante nas praticas sociais digitais. Esse género
se caracteriza por sua brevidade, forte apelo humoristico e dependéncia de conhecimentos

compartilhados entre os interlocutores para sua devida interpretacao.

Figura 15 — Memes para interpretagdo

ME DISSERAM QUE EU'SOU MUITD A CAIXA DEBOMBONS ESTA
DESCONFIADD VALZIA

T e e |

Fasiosucicimee.

CERTEZA'QUE TEM ALGUEM POR
TRAS DISSO

N MINNa cara nuants me chamam
g : e

ESTOU COM PRESSA £ PEDEM PRA TER
PACIENCIA

Fonte: Cereja e Vianna, 2022c.

Na Figura 15, a imagem apresenta um enunciado que mobiliza estruturas verbais tipicas
de construgdes com sujeito indeterminado, explorando efeitos de humor a partir da
generalizacdo da experiéncia retratada. O uso dessas constru¢des ndo ¢ aleatério, mas estd
diretamente relacionado a inten¢cdo comunicativa do texto, uma vez que permite ampliar o
alcance do enunciado, tornando-o aplicavel a diferentes situagdes e leitores.

Nesse sentido, observa-se que a escolha por construcdes com sujeito indeterminado

contribui para a produ¢do de um efeito de universalizagdo, caracteristica recorrente no género
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meme. Ao ndo especificar o agente da ag¢do implicada pelo verbo, o enunciado se apresenta
como uma experiéncia compartilhada, reforcando sua dimensao intersubjetiva.
Apoés a apresentacao do texto, o material propde uma série de questdes que visam a

analise linguistica das estruturas utilizadas, como ¢ possivel observar na Figura 16 adiante.

Figura 16 — Atividade: Meme

1. Dos memas apresentados, ha algum de que vocé goste mais? Por qué? Comente com o
professor e os colegas.|

2. Os memes integram linguagem verbal e linguagem nac verbal. Se as imagens fossem
eliminadas dos memes, vocé acha gue eles continuariam a fazer sentido? Explique.

3. Messes memeas ha diversas ocorréncias de construgdes com sujeito indeterminado.

a) |dentifique as formas verbais cujos sujeitos sdo indeterminados.

b) Em gual pessoa e nimero estao flexionadas essas formas verbais? Glual @ a relacio entre
essa flex5o e o sujeito indeterminado?
4, Maoragio "tem alguém por trés disso’, presente no primeiro meme:
a) Qual & o sentido do verbo ter no contexto?
b) Reescreva a oragdo substituindo:
¢ 0verbo ter pelo verbo haver, |

 apalavra alguém por pessoas injustas;
+ overbo ter pelo verbo haver e a palavra alguém por pessoas injustas.

49 ]

Fonte: Cereja ¢ Vianna, 2022c.

Ao examinarmos as questdes propostas, verifica-se que o foco recai sobre a
identificagdo e classificagdo do sujeito. Na questdo 3, o objetivo €, no item a, identificar as
formas verbais com sujeito indeterminado nos memes e, no item b, relacionar a relagdo entre a
flexao verbal e o sujeito indeterminado segundo a tradicao gramatical, na questdo 4, o item a
solicita que o aluno identifique o sentido assumido pelo verbo ter no contexto do enunciado. Ja
os itens b e ¢ propdem a reescrita da oragcdo por meio da substituicao de determinados elementos
linguisticos, especificamente a troca do verbo fer pelo verbo haver e do termo alguém pela
expressao pessoas injustas.

Observa-se que a abordagem adotada nessa atividade privilegia uma perspectiva
predominantemente metalinguistica e focada na tradi¢do gramatical. As questdes conduzem o
aluno a identificagcdo de categorias, sem promover uma reflexdo mais aprofundada sobre o

funcionamento dessas estruturas no texto e sobre os efeitos de sentido que produzem.
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Do ponto de vista sintatico-semantico, o estudo das categorias “sujeito inexistente” e
“sujeito indeterminado” estd diretamente relacionada a forma como os eventos sdo
conceptualizados. No caso do sujeito inexistente, tem-se construgdes em que o verbo ndo
seleciona um argumento externo, como ocorre em verbos impessoais. Ja no caso do sujeito
indeterminado, hd a presenga de um agente, mas este nao ¢ explicitado, seja por meio do uso da
terceira pessoa do plural, seja por estruturas com o indice de indeterminagdo do sujeito.

Essas escolhas ndo sdo meramente formais, mas refletem diferentes formas de
organizacao da experiéncia. No contexto dos memes analisados, a indeterminacao do sujeito
permite a construcdo de um enunciado mais aberto e generalizavel, enquanto a auséncia de
sujeito contribui para a apresentagdo do evento como algo impessoal ou inevitavel.

Entretanto, tais aspectos ndo sdo explorados pelas atividades propostas. Nao ha, por
exemplo, questionamentos que levem o aluno a refletir porque o produtor do texto optou por
essas construgdes, nem sobre como essas escolhas contribuem para o efeito humoristico do
género.

Essa auséncia de reflexdo compromete a articulagdo entre os niveis sintatico, semantico
e discursivoda lingua. A analise se restringe ao nivel da oragao, desconsiderando o texto como
unidade de sentido e ignorando o fato de que as escolhas gramaticais sdo motivadas por
intencdes comunicativas especificas.

Além disso, € importante destacar que o tratamento do sujeito tem implicagdes diretas
para a compreensdao da Transitividade. A Transitividade, entendida aqui a partir de uma
perspectiva funcionalista, ndo se limita a presen¢a ou auséncia de complementos verbais, mas
envolve a maneira como os participantes do evento sdo configurados na oracgao.

Quando o sujeito ¢ inexistente ou indeterminado, h4d uma alteracdo significativa na
estrutura de Transitividade da ora¢do. No caso do sujeito inexistente, tem-se uma redugao do
numero de participantes, o que pode resultar em construgdes de menor grau de Transitividade.
Ja no caso do sujeito indeterminado, embora haja um agente implicito, sua ndo explicitacdo
reduz o grau de agentividade da oracao.

Segundo Hopper e Thompson (1980), parametros como agentividade, individuacdo do
objeto e afetamento sdo fundamentais para a caracterizacdo da oracdo com alto grau de
Transitividade. Nesse sentido, construgdes com sujeito indeterminado tendem a apresentar
menor grau de Transitividade, uma vez que o agente nao ¢ plenamente especificado, reduzindo
o nivel de controle ¢ intencionalidade sobre a acdo.

No entanto, a atividade analisada ndo estabelece qualquer relagao entre o tipo de sujeito

e o grau de Transitividade das oragdes, uma vez que o fenomeno nao ¢ compreendido em termos
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de gradacao, conforme a perspectiva funcional adotada nesta pesquisa. Essa auséncia evidencia
uma lacuna importante no tratamento dos aspectos sintatico-semanticos da atividade, uma vez
que impede o aluno de compreender a gramatica como um sistema integrado.

Do ponto de vista textual-discursivo, ando exploragao dessas relacdes limita ainda mais
o potencial da atividade. O meme, enquanto género, oferece um rico campo para a analise da
linguagem em uso, permitindo discutir ndo apenas estruturas gramaticais, mas também
estratégias discursivas, efeitos de sentido e praticas sociais.

Entretanto, ao reduzir o texto a um pretexto para a identificacdo de categorias
gramaticais, o material didatico deixa de explorar essas possibilidades. O aluno ndo ¢ levado a
refletir sobre o papel das construgdes analisadas na organizacdo do texto, nem sobre sua
contribuicdo para a constru¢ao do humor. Essa abordagem reforca o que autores como Neves
(2011) criticam ao apontar que o ensino de gramatica frequentemente se afasta do uso real da
lingua, tratando-a como um conjunto de regras descontextualizadas.

Dessa forma, a atividade evidencia uma tensdo entre o uso de textos auténticos € a
manutengao de praticas tradicionais de ensino de gramatica. Embora o material se aproxime de
uma perspectiva discursiva ao selecionar géneros contemporaneos, essa aproximag¢ao nao se
efetiva plenamente nas propostas de anélise linguistica.

Para que a atividade se tornasse mais produtiva, seria necessario integrar a analise
gramatical ao contexto de uso, explorando, por exemplo, como a indeterminagao do sujeito
contribui paraa construcao do efeito humoristico e para a identificagao do leitor com a situagao
apresentada. Além disso, a articulagdo entre sujeito e Transitividade poderia ser explorada de
forma mais explicita, permitindo ao aluno compreender como diferentes configuracdes
sintaticas refletem diferentes modos de conceptualizar a experiéncia humana e a relagao entre
o predicado e seus participantes.

Em sintese, a atividade analisada evidencia uma abordagem que, embora parta de um
texto significativo e atual, de interesse dos estudantes, ndo consegue integrar os niveis sintatico,
semantico e discursivo da lingua. O foco na classificagdo gramatical limita a constru¢do de uma
compreensdo mais ampla do funcionamento da linguagem, o que compromete o
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos.

Dando continuidade a analise do livro do 8° ano da cole¢ao Portugués Linguagens,
voltamos nosso olhar para um contetido que, embora ndo trate diretamente da Transitividade
verbal de forma explicita, mantém com ela uma relagdo intrinseca: o estudo do predicativo do

objeto e do predicado verbo-nominal.
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Esse contetido aparece na se¢do “Reflexdo sobre o uso da lingua” e se desenvolve a
partir de atividades que articulam leitura, andlise linguistica e identificacdo de estruturas
oracionais. Antes de adentrarmos propriamente nas atividades, € importante observar como o

livro introduz o tema, conforme a Figura 16.

Figura 17 — Construindo conceito

\ PREPIGATIVO DO 0BIETO E
PREPICADO VERBO-NOMIVAL

Niio escreva ‘4
no livro.

Construindo o conceito

No inicio deste capitulo, vocé leu e estudou um texto sobre a relagao entre consumo,
autoestima e felicidade. Leia, a seguir, algumas afirmagdes sobre esse assunto:

= (O consumo nio faz as pessoas felizes.

« Asredes sociais aumentam a autoestima das pessoas.

* Alguns individuos buscam ansiosos o reconhecimento nas redes sociais.
= Propagandas e anuncios séo importantes para a felicidade das pessoas

* A maior parte dos participantes da pesquisa "Rumo & Sociedade do Bem-estar™ con-
sidera a saide essencial

* Os participantes da pesquisa "Rumo a Sociedade do Bem-estar” nao valorizavam a
boa convivencia familiar.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022c.

Na Figura 17, o livro apresenta uma exposicao acerca dos constituintes da oragao,
mobilizando exemplos relacionados ao tema “consumo, autoestima e felicidade”, previamente
abordado na unidade. Entre os enunciados utilizados, encontram-se constru¢des como “O
consumo nao faz as pessoas felizes” e “Alguns individuos buscam ansiosos o reconhecimento
nas redes sociais”, que servem de base para a apresentagdo dos conceitos gramaticais.

Do ponto de vista didatico, a utilizagcdo de exemplos vinculados a um tema socialmente
relevante contribui para aproximar o contetido gramatical de contextos significativos de uso da
lingua. Entretanto, a abordagem desenvolvida nessa secdo concentra-se na apresentacdo e na
descrigdo de categorias sintaticas, especialmente sujeito, predicado e complementos verbais.
Embora os exemplos mobilizem verbos que envolvem diferentes configuragdes de

complementacdo, a discussdo ndo se volta para a Transitividade como objeto de anélise. Assim,
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o conteudo ¢ apresentado de forma predominantemente descritiva, servindo como base para a
sistematizacao dos conceitos que serd aprofundada na sequéncia, conforme se observa na Figura

18.

Figura 18 — Conceituando: Predicado.

Ern Construinde o conceito, vood analisou frases compostas de verbos cam
diferentes predicagdes, Dhasrde agora este axermpla:

e

.ﬁ.lgal'lllfli PG et &R © O b
E ST L] I'-l'L padiestres do n..-ta-l

pradicedos nomirs

Ma oracio cheervada o sujeilo & algumas pessoas. O adjetivo consumistas refere-ee ao
gujeito, algumas pessaas indicando uma caracteristica atribuida a elas. Logo, o adjetivo de-
germpenha a fungdo sintdtica de predicative do edjeito, ssndo ndcleo do predicado nominal

Ha casos &m que hi predicativo com verbo gue nao & de ligagia. Por exemplo, isso
ooorfe nas afirmagdes da atividads 3, em gue os adjetivos felizes, ansiosos & essencial
referem-ge, reggectivamente. a pessaas (objeto direto da forma wveral faz), a indiwi-
duas (nicleo do sujeita da forma verbal buscam) e a sadde (objeto direto da forma ver-
bal considara).

Repare gue egees adjetivos nao podem ser eliminados das oragdes sem que o sentido
fiquee alterado. Assim, podemes dizer gue esses adjetivos desempenham uma fungio gue
nao & acessdria nas oragtes. Eles tém a fungio de predicative (do objeto ou do sujeito)

Weja a sequir dueas afirmagdes da atividade 3 e o ndcleos do predicado de cada uma

pre=d do cbjwio
8 o Nl TR Pl LGP el Pl ol Ol Ml B Blguifns i S 5 b S B B RS S R O PR SNEC TRTDD FEs Sl SOCinkE
I | | | L
. v (nli] § EETT ] YT prad. do wom#c OO
pradends verkoc-nomimasl pradicads veress-nommarmi

Ermn cada uma dag oragdes abservadas, hd dois nicleos do predicsdo: as formas
verbais faz & buseam e o8 adjetivos felizes & ansiosos, gue exercem a fungio de
predicativos [respectivamente. do objeto & do sujeito). Por ter dais ndcleos, um verbo e
urm noime, o predicado & chamado de verbe-naminal.

Se desdobracsemos ag oragdes, lenamaos:

O consurmne nao faz as pessoas. [oragdo com predicado verbal)
As pesgoas ndo sio felizes. (oragio com predicada noarminal)
O comnsumo nao faz as pessoas felizes. (oragio com predicado verbo-naminal]

Alguins individuos bussam o reconbecimento nas redes saciais (oragio com predica-
dio verkbal)

Alguns individuos 580 ansicsos. [oragio com predicado nominal)

« Alguns individuos Duscam ansiogsos o reconhecimento nas redes sociais (oragio Com
predicada werbo-nominal]

Agsirm, concluirnmos:

Predicative do objete & o tarme gque modifica o cbjelo direte ou o abjete indirets, atri-
1 Burrdo—lhe cartas caracteristicas, comg mﬂliﬂbﬂ&t estada

Predicado werbo—-nominal & ﬂql.lﬂlﬂ que HpﬂESEl"lI:H daois nuckeos: um werbo 'Sigﬁifil:ﬂli'nlﬂ =
urs predicative (de sujeits ou de abjete).

Fonte: Cereja e Vianna, 2022c.

Como ¢ possivel verificar na Figura 18, o material apresenta as defini¢cdes sobre
predicativo do objeto e predicado verbo-nominal, tomando como base exemplos previamente
analisados. O conceito de predicativo do objeto ¢ introduzido como o termo que atribui uma

caracteristica ao objeto, enquanto o predicado verbo-nominal ¢ definido como aquele que
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possui dois nicleos: um verbo significativo e um predicativo. E justamente nesse ponto que a
relagdo com a Transitividade se torna mais evidente, uma vez que, para que haja predicativo do
objeto, ¢ necessario que o verbo estabeleca uma relacdo com um complemento, ou seja, que
seja transitivo. Assim, mesmo nao sendo o foco central da secao, a Transitividade constitui um
contetido importante para que se compreenda a diferenca entre predicativo do sujeito e
predicativo do objeto. No entanto, o tratamento dado pelo livro permanece no nivel da defini¢cao
e da exemplificagcdo, sem explorar de forma mais aprofundada as implicagdes sintatico-
semanticas dessas estruturas.

Por exemplo, ao analisar a frase “Alguns individuos buscam ansiosos o reconhecimento
nas redes sociais”, o livro identifica “ansiosos” como predicativo do sujeito. Contudo, nao se
discute o papel semantico desse termo na construgdo do sentido da oragao.

Do ponto de vista funcionalista, essa analise poderia ser ampliada ao considerar que o
predicativo contribui para a construcao de uma cena ao atribuir um estado ao participante sujeito
no evento descrito na predicagdo. Além disso, o sujeito atua como agente do verbo e,
simultaneamente, como portador de um atributo que se relaciona a ele na construgao da
predicacdo. Nesse caso, o estado emocional “ansiosos” esta diretamente relacionado a agdo de
buscar reconhecimento, o que revelauma dimensao semantica e discursiva que nao ¢ explorada
na atividade.

Na sequéncia, o livro propoe atividades de aplicacao, como € possivel ver na Figura 19:
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Figura 19 — Tirinha do Recruta Zero
Leia a tira para responder as atividades 1a 3.

NAO ACREDITO, TERO: O
SARGENTO ELEGEU VOCE
"0 SOLPADO DA SEMANA™

i & Bard

Vst g Feelsmwn Bal

dn i, b Wb € JUT G

FEl

Wl KER Mot Recrusa Zere (7 Essech de 5 Faule, Sie Padie, 18 jan 2097 Codeeno 2 o 32

1. O Recruta Zero & um personagem conhecido por nao gostar de trabalhar. Considerando essa
infermagao, responda

8) Qual foi o reconhecimento dado pelo Sargento ao Recruta Zero? . gt s

b) Por que um dos soldados, no primeire gquadrinho, ndo acreditou que o Sargento huuvessa
elogiado o Recruta Zero? Porque o Recruts 2er0 & consideado pelos COQAS COmo BIgusm dokents

2.8)0 1inik & TESa DErTach " 1 arieec T 10 Pec
2. Ralaia 6 segundo quadrinho & responda: ~ - 14 Zeio ieveld Sua préguiga, ndo se abalou com 6 reconheds

Nl il ]

a) O que as expressoes faciais e corporais das trés personagens rmlam?
b) Qual é o sentido da expressao ‘O Soldado da Semana? ~ /7 #corhecmans pe desermpen

[E] 1
¢) De que maneira essa fala contribui para a construcao do humor da tira?

‘m.“'\ll. gt

3. Releia esta fala no primeiro quadrinho:

a) Dé a predicagdo do verbo elegeu. Trata-se de verbo transitivo direto,
b) Indique qual é o objeto desse verbo. O cbjeto direto & voeé.

¢) Considerando suas respostas anteriores, dé a classificagao

sintatica da expressao "O Soldado da Semana“. Justifique sua
A expressao "0 Soldado da Semana” & predicativo do
respDSta' objeto, pois confere um atnbuto ao objeto voce.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022c.

A atividade toma como base uma tira do personagem Recruta Zero, na qual o sargento
anuncia que ele foi eleito “O Soldado da Semana”. A partir desse texto, os alunos sdo
convidados a responder questdes de compreensdo e, posteriormente, a analisar aspectos

gramaticais.
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Esse movimento, do texto para a gramatica, revela uma tentativa de articular leiturae
analise linguistica. No entanto, a0 observarmos as questdes, percebemos que a analise retorna
rapidamente ao nivel estrutural.

Ainda na Figura 19, a questdo 2 orienta o aluno a: (I) dar a predicacao do verbo “eleger”,
(II) a identificar seu objeto direto e, por fim, (IIl) a classificar a expressao “O Soldado da
Semana” como predicativo do objeto, justificando sua resposta. Nessa atividade, a relagdo com
a Transitividade ¢ direta, ja que o verbo “eleger” ¢ transitivo direto, exigindo um complemento
(“voce”), sobre o qual recai a atribui¢do expressa pelo predicativo. Como podemos ver, a
atividade ndo explora o efeito de sentido dessa construgdo no texto. Nao se discute, por
exemplo, como a atribui¢ao “Soldado da Semana” contribui para o humor da tira.

Do ponto de vista textual-discursivo, essa constru¢do ¢ fundamental para a produgdo de
sentido da tirinha, pois evidencia a incongruéncia entre o reconhecimento recebido e a postura
do personagem. No entanto, essa dimensdo ndo ¢ explorada, sendo a andlise restrita a
identificagdo da func¢ao sintatica.

Na sequéncia, o livro amplia o trabalho com textos, como podemos observar na figura
20:

Figura 20 — Texto: Poema

SEMANTICA & DISCURSO

Leia o poema de Ferreira Gullar a seguir.

Meu povo, meu abismo

Ieu povo & mew ahisma.
Mele me peroo:

a mua tanta dor me deixa
surdo e cega.

Iieu povo & meu castigo
meu flagelo:

gel desamparo,

Mmel erro.

Thads Crcall WAnguss da adittrs

heu povo & meu destino
meu futuro
se ele ndo vira em mim
VENENO Ou canto —
APEnAas Mmoo,

OULLAR, Femreira. Toda poesta.
18. ed. Rio de Janeiro: Josa
Qlympia, 2004, p. 377,

Fonte: Cereja e Vianna, 2022c.
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Como vemos na Figura 20, o poema de Ferreira Gullar introduz uma dimensao mais
complexa de uso da linguagem, marcada por constru¢des metaforicas e forte carga expressiva.
No trecho “a sua tanta dor me deixa surdo e cego”, temos uma estrutura que envolve o verbo
“deixar”, um complemento e dois predicativos do objeto. Em seguida, na figura21, temos uma

questdo referente a esse poema:

Figura 21 — Atividade: Predicado

2. No trecho "a sua tanta dor me deixa [ surdo e cego”™
a) Qlual e a predicacao do verbo deixar?
b) Qual & o complemento verbal do verbo deixar?

¢) A que palavras os adjetivos surdo e cego se referem?
Logo, que fungao sintatica desempenham?

d) Portanto, qual & o tipo de predicado dessa oracao?

- - L [l 1 [} - 1 L

Fonte: Cereja ¢ Vianna, 2022c.

Na atividade apresentada na Figura 21, observa-se que os itens orientam o aluno a
identificar a Transitividade do verbo “deixar”, seu complemento e a fun¢do dos termos “surdo
e cego”. Nesse caso, a atividade avancga ao articular Transitividade e predicacdo, mas ainda se
mantém no nivel da identificagdo e classificacdo. Nao ha exploragdo do valor semantico da
construcao, nem da forma como ela contribui para a expressividade do poema.

Do ponto de vista funcionalista, o verbo “deixar” estabelece uma relacdo de causa e
efeito entre os participantes do evento, uma vez que a dor provoca uma mudancga de estado no
eu lirico. Entretanto, nessa construgdo, o verbo apresenta certo esvaziamento semantico,
funcionando como um verbo leve® ou suporte. Assim, o significado central ndo reside em
“deixar”, mas na constru¢cao como um todo, em expressoes como “deixar surdo e deixar cego”,
que veiculam um sentido proximo ao de “ensurdecer” e “cegar”. Trata-se, portanto, de uma
construcdo resultativa, em que o foco recai sobre o estado resultante atribuido ao participante

afetado.

> Entende-se por verbo leve ou verbo-suporte aquele que apresenta conteido semantico parcialmente esvaziado
e que, em determinadas construgdes, participa, juntamente com outros elementos, da composic¢do do sentido
global. Nesses casos, o significado da construcdo ndo decorre exclusivamente do verbo, mas da combinagio entre
seus diferentes componentes.
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Além disso, a oracdo apresenta alto grau de transitividade na perspectiva de Hopper e
Thompson (1980), pois o participante representado por “me” ¢ fortemente afetado pela agao.
Contudo, tanto a natureza resultativa da construcao quanto os diferentes graus de transitividade
envolvidos ndo sdo explorados pelo material didatico, que se limitaa identificagdo de fungdes
sintaticas.

De modo geral, as atividades analisadas neste bloco evidenciam que, embora o conteudo
central seja o estudo do predicativo do objeto e do predicado verbo-nominal, a Transitividade
esta presente como conteudo necessario para o trabalho com os outros conceitos. No entanto,
essa presenc¢a nao se traduz em uma abordagem reflexiva, ja que a Transitividade ¢ mobilizada
como conhecimento técnico, necessario para a classificagdo dos termos, mas ndo como um
recurso para a compreensao da construcao de sentidos no texto. Na verdade, a atividade reforca
uma tendéncia ja observada nos blocos anteriores: a predomindncia de uma abordagem
metalinguistica, centrada na identificacao e classificacao de estruturas, em detrimento de uma
analise que considere a lingua em uso.

Para que esse conteudo fosse explorado de forma mais produtiva, seria necessario
integrar os aspectos sintaticos, semanticos e discursivos, levando o aluno a compreender ndo
apenas “o que ¢” o predicativo do objeto, isso implicaria, por exemplo, discutir como essas
estruturas contribuem para a caracterizagdo de personagens, para a construcdo de sentidos
metaforicos ou para a progressdo textual. Além disso, seria fundamental relacionar a
Transitividade as escolhas discursivas do enunciador, evidenciando seu papel na organizagao
da experiéncia linguistica, assim, o estudo do predicativo do objeto e do predicado verbo-
nominal poderia deixar de ser um exercicio de classificacdo e se tornar uma ferramenta para a
compreensdo do funcionamento da linguagem em contextos reais de uso.

Ainda em relacdo ao livro do 8° ano da cole¢do Portugués Linguagens, este bloco volta-
se ao estudo do periodo composto, especificamente as relacdes de coordenagao e subordinagado
entre oracdes. Embora esse contetdo ndo seja apresentado, de forma explicita, como parte do
estudo da Transitividade verbal, cle se articula diretamente com esse fendomeno, sobretudo
quando consideramos que determinadas oragdes passam a desempenhar fungdo de
complemento verbal, ampliando a no¢ao de Transitividade para além do sintagma nominal.

Antes de discutir as implicagdes tedricas, ¢ importante observar como o livro introduz

esse conteudo na figura 22:
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Figura 22 — Atividade: coordenagdo e subordinagao

» PERIODO GOMPOSTO POR GOORDENAGAQ E PERIODO
COMPOSTO POR SVBORDINAGAQ

Compare estes periodos do poema “Meu rosario”, que vocé estudou no inicio desta
segao:

Mas contas de meurosirio ey canto, U grito, eu calo.
me acho aqui e mesma
e descubro que ainda me chamo Maria, 118 - e gundo, reprase iy ‘.:a'.';':n'
aiz acho, descuhrn Ach ama.
1. Guantas oragdes hd em cadaum desses periodos? Justifique sua resposta

2. As formas verbais de cada uma das oragdes identificadas por vocé na atividade 1 relacionam-
-se entre si de diferentes formas. Troque ideias com os colegas e o professor e deduza:

a) Qual forma verbal transitiva tem o sentido cnmpletado por outra orag&o inteira? Explique.

A torma verbal descubro tem ssu ssntido complstado psla orag 30 "que ainda ms chamo Mana”™.
b) Qual periodo contém oragdes com formas verbais que indicam agbes paralelas,
independentes entre s8i? 0 primsira.

¢) Quais oragdes estdo conectadas por uma conjungao que daum sentido de adigao entre
elas? ldentifique essa conjungdo. As craghes "me acho aqui su mesma & descubno”, conacts

nala conjungan e

Ao resolver as questGes anteriores, vocé percebeu que as cragdes que compdem
um periodo podem se relacionar de diferentes formas, sendo independentes ou
dependentes entre si. Observe:

12 pracio 22 oracho Broragio
[ 1 [ 1 [ 1
me acho agui eu mesma e @ descubro gque @ ainda me chamo Maria
T T T
T VD ad]. adn - ad]. adu
oD sujelto conjungio oD VTD
ad]. adw. pred. do
su). desinencial su]. desinencial objeto

(eu) | fed) |

fungéo de OD do verbo descobrir

Fonte: Cereja e Vianna, 2022c.

Como podemos ver na imagem, o material propde a comparacdo entre periodos
compostos retirados de um poema, orientando os alunos a identificar o numero de oragdes, as
formas verbais e as relagdes estruturais estabelecidas entre elas. Em seguida, apresenta um
esquema que detalha a estrutura sintatica das oragdes, evidenciando fungdes como sujeito,
objeto direto e predicagao.

Nesse momento, hd um ponto particularmente relevante para a analise aqui proposta. O
livro destaca que, na oracao “descubro que ainda me chamo Maria”, o verbo “descobrir” ¢
transitivo direto e que seu objeto direto nao ¢ um termo simples, mas toda uma oragao. Contudo,
nessa construc¢do, o verbo “descobrir” ndo pressupde necessariamente um sujeito agentivo, uma
vez que o sujeito pode ser compreendido como experienciador do processo cognitivo expresso
pelo verbo. Essa observagao, embora breve, revela um aspecto fundamental: a Transitividade
ndo se restringe a relagdes entre verbo e sintagmas nominais, podendo envolver estruturas

oracionais completas. Essa ampliagdo do objeto verbal, no entanto, ndo ¢ explorada em
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profundidade. O material menciona a funcao da oracao subordinada, mas ndo desenvolve uma

reflexdo mais consistente sobre o impacto dessa escolha na construcdo de sentidos.

Na sequéncia, o livro explicita as diferencas entre coordenacdo e subordinacao,

podemos ver isso na figura 23:

Figura 23 — Conceituando: Coordenacdo e subordinagdo

Observe que as trés oragdes que compdem o periodo “me acho aqui eu mesma [ e

descubro [/ que ainda me chamo Maria" estabelecem relagdes diferentes entre si.

A primeira e a segunda sao independentes uma da outra, isto &, cada uma apresenta
seus termos constituintes (sujeito, verbo, objeto, adjuntos) para construir seu sentido.

Agora observe que o verbo descobrir, da segunda oragao, € transitivo direto e seu ob-
jeto direto & toda a terceira oragdo. Nesse caso, ha entre as cragdes uma dependén-
cia sintatica que chamamos subordinagao. A conjungdo que liga oragdes subordinadas
se chama conjungao subordinativa (representada pela palavra que, no exemplo visto).

A segunda oragéo se liga & primeira apenas estabelecendo uma relagio de adigdo a
elas. Note que, entre elas, ndo ha uma dependéncia sintatica, isto €, uma ndo comple-
menta a outra. Nesse caso, chamamos essas oragdes de coordenadas e a conjungdo
que as une, de conjuncao coordenativa (representada pela palavra e, no exemplo visto).

\leja mais um exemplo a seguir:

Troracio 2 oragho Irgracho
[ 1 [ 1 [ 1
MNas contas de meu rosério eu canto, eu grito, eu calo.
ad]. adv. —‘7 vl —‘7 vl vl
sujeito sujeito sujeito

As oragdes que compdem o periodo “Mas contas de meu rosario eu canto, eu grito,
eu calo” também guardam independéncia sintatica entre si e sdo por isso igualmente
chamadas coordenadas.

Quando as oragdes que compdem um pericdo sdo coordenadas, temos um periodo

composto por coordenacio. Quando as oragdes sdo subordinadas, temos um periodo
composto por subordinagao.

Assim, podemos ter:

Periodo composto por coordenagéo: as oragdes apresentam independéncia sintatica
entre si e sdo chamadas coordenadas.

Periodo composto por subordinagao: as cragdes funcionam como termos de outras ora-
gdes e denominam-se subordinadas.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022c.

Na Figura 23, ¢ possivel ver que o texto apresenta a distingdo entre oragdes

independentes entre si, compostas por coordenacdo, e oracdes dependentes, compostas por

subordinac¢do. Essa explicagdo ¢ acompanhada de exemplos e esquemas que mostram como as

oragdes se conectam por meio de conjungdes coordenativas e subordinativas. Do ponto de vista

metalinguistico, a explicagdo ¢ clara e cumpre seu papel de sistematiza¢do. No entanto, ao
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analisarmos sob a perspectiva da Transitividade, percebemos que ha um potencial analitico que

ndo ¢ plenamente explorado.
Quando o livro afirma que a oragao subordinada funciona como termo de outra oracao,

ele aponta, ainda que indiretamente, para o fato de que essa oragcao pode ocupar posigdes tipicas
de complementos verbais. Ou seja, a subordinacao pode ser compreendida como um mecanismo

de expansao da Transitividade no sentido de que os participantes envolvidos na predicagdo

podem apresentar-se na forma oracional.
Destaca-se, ainda, que o foco da atividade permanece na classificagcdo das oracdes e na

identificagdo das conjun¢des, sem uma discussdo mais aprofundada sobre o papel dessas
estruturas na organizagao semantica do enunciado. Esse aspecto torna-se ainda mais evidente

quando o livro retoma o trabalho com textos, como demonstra a Figura 24 adiante:

Figura 24 — Semantica e discurso

- s S,
SEMANTIGA E PISCURSO
— 4
3
Leia este texto de Alcantara Machado: H
Corinthians (2) vs. Palestra (1)
2
Prromii! i
— Af, Heitor!
A bola fol parar na extrema esquerda. Melle desembestou com ela.
A arquibancada pds-se em pé Conteve a respiracdo. Suspirow:
— Aaaah!
|E=31]] 260
Miquelina cravava as unhas no brago gordo da Iolanda. Em tomo do tra- — ; ;
5 el 2 s s 2 P . Aannouy ATKAmE s F
pézio verde a dnsia de vinte mil pessoas. De olhos dvidos. De nervos elétricos. Parque Antéttice = ;/ ﬁ
De preto. De branco. De azul De vemmeho. do antigo estadio do ;jj
Delirio futebalistico no Pargue Antartica Peimeiras, ime de futsbol £ 52
; paulistano, demolido para ZZ=2=
Camisas verdes e calgdes negros corriam, pulavam, chocavam-se, emba- dar lugar a um novo. ;;’};
ralhavam-se, cafam, contorcionavam-se, esfalfavam-se brigavam. Por causa f{'ﬁ
da bola de couro amarelo que ndo parava, que ndo parava um minuto, um segundo. Ndo parava. /;’g’:‘
— Neco! Neco! : - zZ
Parecia um louco. Driblou. Escorregou. Driblou. Correu. Parou. Chutou. ,;
— Gooool! Goooal! ;/
[-] gradual do gol ?
{ tara Novel listanas. 6.ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1979. p. 30-31.
MACHADOQ, Alcintara. Novelss paulistanas 6.ed. Rio de Jan logé Olympic, 1979.p. 30-31 ,2//‘

Fonte: Cereja e Vianna, 2022c.

Na Figura 24, o texto apresentado simula a narra¢do de uma partida de futebol, com

frases curtas e sequenciais que reproduzem o ritmo acelerado do evento. Em seguida, o material
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propde questdes que levam o aluno a observar o tipo de periodo predominante no texto e os

efeitos de sentido decorrentes dessa escolha, como se verifica na Figura 25:

Figura 25 — Semantica e discurso

L AL LA/ LB BARIAR, S, AFEICES JACRAIGUELAE. P SAA. SLIA VA ALV AR LUYLALIAY LT 43T . AP abi %3
1. Notexto hdvaras vozes Uma delas € a do narrador, que conta a histdria. éy
a) De quem s80 as outras vozes que aparecem no texto? Dos tocadores mﬁmﬁ J%/
b) De que modo elas sdo introduzidas no texto? “: :Tj o 1-' d . = //Jfff’
c) Para vocé, que elementos do texto mais representama realldade ff}ﬂl’f
dilznlutltlianjde torcedores em um estadio? Explique. H}“t\w

2. Observe o modo como o narrador descreve a partida no trecho que
val do primeiro ao sexto paragrafo.

a) Esse trecho faz lembrar que tipo de narragao? Uma naragio esportiva.

b) Em que outro paragrafo do texto se nota o mesmo tipo de

Ablcantaha
Machado

cons trquD'? Mo décimo pardgrafo.
¢} Nos paragrafos desse trecho predomina o periodo simples ou o

periodo composto? O peroda simples. Anténio Castilho de

Alcintara Machado
d'Oliveira (1901~
=1935) nasceu em

Sao Paulo (SP), foi
jornalista e escritor

& publicou diversas
histdrias inspiradas na
comunidade italiana
de S3o0 Paulo do inicio
doséculo XX. Retratou

I
I
I
1
I
I
1
1
3. Observe agorao oitavo paragrafo do texto. :
i
1
I
1
I
1
I
1
1
I
I
1

d) Nesse pardgrafo predomina o periodo simples ou o composto? ? com perspicacia
L]
v

a) Que classe gramatical predomina no primeiro periodo desse
paragrafo? Predoming o verba.

b) Que efeito o uso repetido de palavras dessa classe gramatlv:al
Prog r gio,

proporciona ao texto? ds u

c) Palavras como corriam, pulavam, chocavam-se, caiam,
contorcionavam-se, esfalfavam-se e brigavam criam imagens
que associam a partida de futebol a qué?

Pradomina o perodo composto. 3 {;,} =] tanto os |rn|grantes
4, Compare estes dois fragmentos it O 1T EI‘IdII‘IhEIFEIdDE

A uma

Fonte: Cereja e Vianna, 2022c.

As questdes da Figura 25 concentram-se principalmente na identificagao e classificagao
de aspectos gramaticais. Na questdo 2, por exemplo, os alunos s3o levados a reconhecer
caracteristicas da narracdo esportiva e a identificar o predominio de periodos simples ou
compostos, mas ndo sao solicitados a relacionar explicitamente essas escolhas estruturais aos
efeitos de sentido produzidos no texto. Embora essa discussdo possa ser desenvolvida pelo
professor durante a mediagdo da atividade, ela ndo ¢ demandada pelos enunciados.

De modo semelhante, a questao 3 enfatiza o reconhecimento de classes gramaticais e da
estrutura dos periodos. Apenas o item 3b se aproxima de uma reflexdo sobre os efeitos
discursivos dos recursos linguisticos empregados, ao perguntar qual o efeito produzido pela
repeticao dos verbos. Ainda assim, a abordagem permanece pontual e ndo chega a explorar de
forma sistematicaa relacao entre estrutura gramatical, significado e contexto de uso, conforme

propoe a Linguistica Funcional Centrada no Uso.
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Ao analisar o trecho “Camisas verdes e calgdes negros corriam, pulavam, chocavam-se,
caiam, contorciam-se, esfalfavam-se, brigavam”, por exemplo, o material destaca, por meio da
questdo 2, a repeticao de formas verbais e seu efeito de sentido no texto, bem como a imagem
construida pelo sentido dos verbos: de uma partida de futebol disputada e semelhante a uma
“batalha”. Embora, nesta questao, se observe uma integragdo entre forma e fun¢do no texto no
que se refere a classe do verbo, a atividade ndo explora, por exemplo, a correlagdo entre tragos
semanticos da entidade referenciadora que ocupa a posi¢ao do argumento externo sujeito
“Camisas verdes e calgdes negro” (+concreto, +animado) para fazer referéncia as cores do time
de futebol, que metonicamente, recupera os jogadores que vestem o uniforme, € os tipos
sintatico-semanticos dos verbos, que, no periodo, encontram-se justapostos exatamente para
dar relevancia ao efeito de dinamicidade e disputa da partida representada no texto. Do ponto
de vista textual-discursivo, a sucessdo de eventos dindmicos, a presenga de sujeitos ndo
animados, mas agentivos, intensidade das a¢des e a auséncia de complementos explicitos pode
ser interpretada como uma estratégia discursiva, em que o foco recai sobre a agdo em si, € ndo
sobre seus efeitos em objetos especificos. Esse tipo de andlise permitiria compreender a
Transitividade como um fendmeno gradiente e fortemente dependente do contexto de uso,
relacionado a forma como os eventos sdo construidos no discurso. No entanto, essa
possibilidade ndo ¢ explorada no material didatico.

Assim, mesmo que a atividade destaque a predominancia do periodo simples e das
estruturas coordenadas no texto, poderia explorar mais profundamente os efeitos de sentido
produzidos por essas escolhas sintaticas. No trecho que descreve a partida, a sequéncia de
verbos corriam, pulavam, chocavam-se, embaralhavam-se, caiam, contorcionavam-se,
esfalfavam-se, brigavam cria uma sucessao rapida de acdes que transmite ao leitor a sensacao
de movimento intenso e continuo. Além disso, a expressdo “Por causa da bola de couro
amarelo” estabelece uma relagdo de causa para toda a agitagdo anteriormente descrita, mesmo
aparecendo separada por pontuagdo e ndo integrada a uma estrutura subordinada.

Essa opcdo evidencia a preferéncia do autor por construcdes justapostas e periodos
breves, o que acelera o ritmo da leitura e aproxima o texto da emoc¢do e da velocidade
caracteristicas de uma narracao esportiva. Dessa forma, a pontuagdo ¢ a organizagao sintatica
atuam conjuntamente na constru¢do da dinamicidade do texto, aspecto que poderia ser mais
explorado pela atividade, uma vez que permite compreender como recursos sintaticos e
discursivos colaboram para a produg¢do dos sentidos do texto.

Logo, a distin¢do entre coordenacdo e subordinagdo permite compreender diferentes

formas de organizacdo das informacdes no texto, mas as atividades do livro restringem-se a
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identificagdo dessas estruturas. Embora esse conteudo pudesse favorecer reflexdes mais amplas
sobre a constru¢ao dos eventos ¢ dos sentidos no discurso, o material ndo estabelece relagoes
com aspectos semanticos e discursivos que poderiam contribuir para uma compreensao mais
contextualizada do funcionamento da lingua. De modo geral, as atividades analisadas neste
bloco privilegiam a classificagdo gramatical das oragdes e dos periodos, limitando a exploragao
dos efeitos de sentido produzidos por essas escolhas sintaticas nos textos.

Neste momento, chegamos ao exame do tratamento dos aspectos sintatico-semanticos e
textual-discursivos da Transitividade no volume do 9° ano da colecdo Portugués: Linguagens.
Neste nivel, observa-se, assim como no 8° ano, um deslocamento relevante: a Transitividade
deixa de aparecer apenas no periodo simples € passa a se manifestar no interior do periodo
composto, sobretudo por meio das oragdes subordinadas substantivas, que desempenham
fungdes sintaticas tradicionalmente associadas a termos como sujeito e complementos verbais.
Esse deslocamento ¢ significativo porque amplia o escopo de andlise das relagdes verbais,
evidenciando que funcdes ligadas a estrutura argumental dos verbos podem ser realizadas nao
apenas por palavras ou sintagmas, mas também por oracgdes inteiras. Dessa forma, abre-se a
possibilidade de compreender a Transitividade para além da classificagdo de verbos e
complementos, considerando também a complexidade das estruturas utilizadas na construcao
dos enunciados.

A introdugao do conteudo ocorre a partir de uma tirinha que tematiza o universo das
redes sociais, funcionando como ponto de partida para a construgao do conceito de oracao

subordinada substantiva, conforme se observa na figura 26 abaixo:

Figura 26 — Texto (tirinha)

_WAS ESTOR PEMSANDO
A E REFUGAAR
MO JALMDG REALY

AS REDES SOOAS ESTAD
CHEWAS TE WIOLENCIA,
CRIMES, MENTIRAS..,

MUNCA PENSE GQUE
FOSSE CHEGAR A
ESSE POMTOD.

www i hinhos dejardim.com
Clhia 0 ermia sl Aruras o o e

GORAE S, Oara. Feaded (anlisceiis . Pichinhas o jeedim, 29 jun 2008 Disporibaad o - N S o e oo ol 7 ooy yWieatkes-a mi k-5 ool i,
a0 S0 e F jan FOET

Fonte: Cereja e Vianna, 2022d.
A tirinha apresentada na Figura 26 serve de base para a introdu¢do do conteudo, pois

apresenta enunciados que expressam opinides e reflexdes do personagem sobre o ambiente das

redes sociais. A partir desses enunciados, o material didéatico direciona a atengdo dos alunos
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para estruturas como “Nunca pensei que fosse chegar a esse ponto”, destacando que
determinados segmentos exercem fungdes sintaticas equivalentes as de termos nominais. Com
base nessa observagao inicial, a atividade seguinte busca sistematizar o conceito de oracao
subordinada substantiva, propondo a identificacdo das oragdes presentes na tirinha e sua

correspondéncia com periodos simples equivalentes, conforme se observa na Figura 27.

Figura 27 — Conceituando: Periodos

N

Ma tira, os enunciados correspondentes as falas do segundo
e do terceiro quadrinho constituem perodos compostos por
subordinagio. Compare-os com periodos simples equivalentes
aeles.

vTD OD

Munca pensei isso.

Munca pensei que fosse chegar & esse ponto.
[
or. principal or. subord substantha objetia direta
Tl ol

Estou pensando nisso.

Estou pensando em me refugiar no mundo real

or. principal or. subord. gubst antiva objetiva indireta

PR SN

Messa comparacao, vocé deve ter notado que:

= aforma verbal pensei & transitiva direta e, portanto, neces-
sita, como complemento, de um objeto direto;

= a forma verbal estou pensando & transitiva indireta e, por-
tanto, necessita, como complemento, de um objeto indireto;

« nos periodos simples, o objeto direto de pensei & o termo
isso, & 0 objeto indireto de estou pensando € o termo nisso;

« nos perodos compostos, o objeto direto de pensei e o obje-
to indireto de estou pensando sio oragdes inteiras: que fosse
chegar a esse ponto & em me refugiar no mundo real, respec-
tivamente.

Em periodos compostos, as oragdes que sdo objeto direto e
objeto indireto, assim como sujeito, predicativo, complemento
nominal e aposto, equivalem a nomes g, por isso, sao
clagsificadas como oragdes subordinadas substantivas.

F
i

Fonte: Cereja e Vianna, 2022d.

A partir das figuras 25 e 26, o livro estabelece uma comparacao entre periodos simples
e compostos, evidenciando que elementos como “isso” podem ser substituidos por oracdes
inteiras. Segundo a orienta¢do constante na imagem, o verbo “pensar” pode exigir complemento

objeto direto ou indireto, ou seja, o complemento do verbo pode ser realizado por uma oragao
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subordinada substantiva objetiva direta (“que fosse chegar a esse ponto”) ou indireta (“Estou
pensando em me refugiar no mundo real”)

Parece que o objetivo da explicagdo € levar o estudante a reconhecer que os argumentos
verbais ndao se limitam a sintagmas nominais, podendo ser expressos por estruturas oracionais
mais complexas, por meio de encaixamentos estruturais. As questdes concentram-se na
identificagcdo da fungdo sintética das oragdes, sem promover uma reflexao mais aprofundada
sobre os efeitos de sentido dessas constru¢des no contexto discursivo da tirinha. Nesse caso, as
oragdes subordinadas ndo apenas completam o sentido dos verbos, mas expressam conteudos
proposicionais que, na perspectiva da Gramatica Funcional de Dik (1989) e da Gramatica
Discursivo-Funcional de Hengeveld e Mackenzie (2008), constituem entidades semanticas
passiveis de avaliagdo, crenga, duvida ou julgamento por parte do falante. No texto analisado,
esses conteudos proposicionais revelam posicionamentos do sujeito enunciador, como critica,
frustragao e deslocamento em relacao ao universo digital, dimensdes que nao sao exploradas
pelo material didatico.

Na sequéncia, o livro apresenta a sistematizagao das oragdes subordinadas substantivas,

classificando-as conforme suas fungdes sintaticas, como ¢é possivel ver na Figura 28:
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Figura 28 — Conceituando: Oragdes Substantivas.

Wm (zempre na 3 pessoa r

do singular) e certas

Exerce a fungdo de sujeito da oragio de que depende ou expressoes que
ermn gue se insere. Por exemplo, observe esta construgéo: quase sempre tam
por sujeito uma
W PS oragao subordinada
| substantiva:
Eimp :inrtante que figquemos atentos aos exageros da internet. acontecer constar,
ar. principal ar. subord substantiva subjetia cumprir, ocorrer, .
parecer & outros;
sabe-se, ficou
Dbjetlva direta provado, é bom, _
é claro, é certo, & 5
Exerce a fungio de objeto direto do verbo da oragao importante, etc. :
principal. Analise o titulo de matéria jornalistica reproduzido a
seguir.
VTD

MPF pede que UFRGS suspenda desligamento de alunos commatricula provisaria

or. principal or. subard. substantia objetia direta

Drigpondvel erm: hitpesig ] ghobo.c o Te Tio-gmande -do-snlotie far 2 (2 042 A mpd-pede -que
-udnge-suspe nda- de sligammen to-de-ahimnoe- Oo- Iatricilis -pivissTia ghimnl. Acesed e 21 msio 2002
Geralmente & introduzida pelas conjuncdes integrantes que ou
se. Ha, porém, situacdes em que € iniciada por pronomes indefi-
nidos ou advérbios, como na frase: "Alguém pode me dizer quem
participara do campeonato do colégio?”.

Dbjetiva lndireta =
P =
Exerce a funcéo de objeto indirete do verbo da oracao —

principal: ___;'::"_—.‘:._—"'_:"-'

—— —
o
vTI ===
I ===
Lembrei-me de gue hoje sairemos juntas —
I I F—ra

or principal  or subard substantia objetiva indireta —
=
—
— -
e —
g

Fonte: Cereja e Vianna, 2022d.

Na Figura 28, observa-se que as oragdes passam a ocupar posi¢des estruturais
equivalentes as de sujeito e complementos verbais, o que refor¢a sua relagdo com a estrutura
argumental dos verbos. No entanto, a abordagem permanece centrada na metalinguagem e na
identificacio das funcdes sintaticas desempenhadas pelas oragdes. No exemplo “E importante
que figuemos atentos aos exageros da internet”, a oragao subordinada exerce fun¢ao de sujeito,
mas também expressa uma avaliagdo do enunciador acerca do conteudo veiculado. Conforme
argumenta Neves (2011), as estruturas gramaticais devem ser compreendidas em articulacdo
com os sentidos que produzem nos contextos de uso. Desse modo, a oragdo subordinada nao

apenas ocupa uma posi¢ao sintdtica na estrutura da sentenca, mas contribui para a construgao
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de um posicionamento discursivo de alerta e orientacdo em relacdo aos comportamentos
associados ao uso da internet, dimensao que ndo ¢ explorada pelo material didatico.
Em seguida, o material amplia a classificacdo ao apresentar a oracdo subordinada

substantiva predicativa, conforme podemos observar na figura 29:

Figura 29 — Oracdo predicativa

Predicativa

Exerce a funcdo de predicativo de um termo que & sujeito da oragio principal;

sujaila WL
I

A unicaverdade incontestivel & gue ndo existern verdades incontes taweis.

of. prrini pal o subond. subst antiva predicativa

Disponive] am: hitpe //dinhairams oomAnica-verdade-inoontestasal’ Acsssnem: 21 maiy X2

Fonte: Cereja e Vianna, 2022d.

Na explicacao da Figura 29, a oragdo integra o predicado, estabelecendo uma relacdo
atributiva com o sujeito, como em “A tUnica verdade incontestavel ¢ que ndo existem verdades
incontestaveis”. Embora ndo se trate de um complemento verbal no sentido estrito, essa
construgdo participa da organizacao do predicado e contribui para a constru¢do do sentido do
enunciado, razdo pela qual ¢ pertinente a analise dos aspectos sintatico-semanticos
considerados neste trabalho. Ainda assim, a abordagem do livro mantém o foco na classificacao,
sem explorar o papel discursivo dessas estruturas na construcao de sentidos.

Por fim, o conteudo ¢ retomado em atividades de aplicagao, com base em um texto

literario, especificamente a cangdo “Chega de saudade”, conforme apresentado na figura 30:
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Figura 30 — Atividade sobre oragdo subordinada substantiva

Chega de saudade
" Vai, minha tristeza
’4? Edizaela
W Cue sem &la nao pode Ser
Diz-lhe numa prece
Cue ela regresse
Porgue eu ndo posso mais sofrer

Chega de saudade

Areslidade & que sem ela

Mo ha paz, ndo ba beleza

E 56 tristeza e a melanoolia

Cue ndo sai de mim, nao sai de mim
Mao sai

[..]

CHEG A de eaudade. Intéprete - Jods Gilberto. Compoed Dres: Winkdus de
Moraes & Tom Jobim. |5 L) Emi-Odeon, 1953, Faia 1. Digponived emc himeysy
WV iniciusdemoraes oom br/pt-bo' muel calcancoesfchega-de- saudade
AcessneTn: 23 mais A2

5. O eu lirico que se expressa nos versos sofre por amor.

a) Guem & o interlocutor dele? A tristsza.

b) Gual é a causa desse sofrimento? A auvséncia da mulher amada.

8. Classifique sintaticamente estas construgdes de alguns
versos da cangao:
= Oragdo subordinada substantiva
a) Que sem ela ndo pode ser _-__ﬁa dweta,

(DS OC:

b) [.] que sem ela f Nao hd paz [.] Orsgée subordinada substantiva
zatia.
7. ldentifique na letra da cangao uma cragac gue, sintaticamente,
tem a mesma funcio que a cragio “Que sem ela ndo pode ser”.

Copie-a no cademo. Qus =a regresse.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022d.

Na Figura 30, observa-se que, apesar de o texto apresentar grande potencial para uma
analise mais integrada entre forma e sentido, as atividades propostas mantém o foco na
identificagdo e classificacdo das oragdes subordinadas. No caso da construgdo “Que sem ela
ndo pode ser”, por exemplo, € possivel reconhecer sua funcdo sintatica no periodo, mas ndo se
explora o papel que essa estrutura desempenha na construcdo do sentido global da canc¢do. Ao
longo do texto, a tristeza ¢ personificada e assume a fun¢do de mensageira da saudade
vivenciada pelo eu lirico. Na primeira parte da cangdo, a construgdo complexa introduzida por
um verbo de elocucdo serve para apresentar a tristeza como fonte da mensagem enunciada. Ja
na segunda parte, a construgdo atributiva expressa uma caracterizacdo da realidade marcada

pela auséncia da pessoa amada, apresentada como desprovida de paz e beleza. Nesse sentido,
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as construgdes sintdticas ndo atuam apenas como estruturas passiveis de classificagdo
gramatical, mas como recursos que contribuem para a construgdo dos sentidos do texto e para
a representagdo da experiéncia emocional do eu lirico. Contudo, essa articulagdo entre forma e
fun¢do nao ¢ explorada pelas atividades, que permanecem restritas a identificacao das
categorias sintaticas.

Desse modo, a analise do tratamento das oragdes subordinadas substantivas no volume
do 9° ano revela uma continuidade em relagao ao que ja havia sido identificado no 8° ano. Ha
um avanco no que diz respeito & complexidade das estruturas analisadas, especialmente ao
reconhecer que oragdes podem desempenhar funcdes associadas a estrutura argumental do
predicado. No entanto, esse avanco nao se traduz em uma abordagem efetivamente articulada
entre os aspectos sintdtico-semanticos e textual-discursivos. Predomina, mais uma vez, uma
pratica centrada na classificacdo e na metalinguagem, o que limitao desenvolvimento de uma
compreensao mais ampla do funcionamento da linguagem em uso.

Ainda com relagdo ao volume do 9° ano, apds o exame do tratamento das oracoes
subordinadas substantivas, a cole¢do avanga para o estudo da concordancia verbal, abordando,
entre outros casos, as construgdes com verbo transitivo direto acompanhado da particula se,
tradicionalmente classificadas como voz passiva sintética. Embora se trate de um contetudo de
natureza morfossintatica, essas construgdes interessam a discussdo da Transitividade porque
envolvem uma reorganizagao da representagao dos participantes do evento, especialmente pela
nao explicitacdo do agente da acdo verbal. No entanto, o tratamento dado pelo material
concentra-se na concordancia entre o verbo e o sintagma que ocupa a posi¢do de sujeito
paciente, privilegiando a identifica¢cdo da forma consideradaadequada pela norma-padrao. Com
isso, deixa-se de explorar que essas construcdes constituem uma estratégia de apagamento do
agente.

Como observam Castilho (2010) e Bagno (2011), a frequente auséncia de concordancia
verbal em estruturas desse tipo favorece sua aproximacao funcional com as construgdes de
indeterminagdo do sujeito, uma vez que ambas compartilham o efeito de desfocalizar ou omitir
o agente da a¢do. Nessa perspectiva, mais do que uma questdo de concordancia, tais construgdes
revelam diferentes formas de representacao dos participantes do evento, aspecto que poderia
ampliar a reflexdo sobre os sentidos produzidos por essas escolhas linguisticas.

Nesse momento, o material introduz os chamados casos especiais de concordancia, com
destaque para constru¢des envolvendo o pronome se. A apresentagdo inicial desse conteudo

encontra-se na Figura 31, apresentada a seguir:
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Figura 31 — Concordancia verbal

Casas especials de concarddncda

Se como pronome apassivador
Os verbos transitivos diretos, quando apassivados pelo
pronome se, concordam com o sujeito. Veja o exemplo:

Restauram—se objetos de arte.
sujaita

MNesse caso, o sujeito do verbo transitivo direto restaurar &
objetos de arte.

Se apassivador?

Em frases como a da placa apresentada a seguir, a gramatica normativa explica que a ’
particula se confere passividade ao verbo transitivo direto procurar. De acordo com

essa perspectiva, a frase equivaleria a “Areas verdes
880 procuradas” e, sendo areas verdes o sujeito, o
verbo deveria concordar com essa expressio. Se

o anunciante tivesse optado por empregar o verbo
transitivo indireto precisar, teria que usar a construgao
“Precisa-se de areas verdes”. |sso porgue, guando
overbo é transitivo indireto, a particula se indica
indeterminagio do sujeito.

E T NPT Eer p—

E importante lembrar, no entanto, que, como vocé
observou quando estudou as vozes do verbo, ha
pesquisadores rencmados da drea da Linguistica,
entre eles Ataliba de Castilho, Siric Possenti @ Marcos : 1
Bagno, gue questionam essa visio, em que a palavra PROCURAM-SE
se é sentida pelos falantes como um indice de F'.ﬂi E-‘:‘.j..- VERDES o
indeterminagio do sujeito. Por isso, uma concordancia § _EIL;;;TF;L!-';.{HE DE. | et
como “Procura-se dreas verdes”, segundo esses B A{ﬂ:{l LGLA
pesquisadores, ndo seria inadequada, diferentermente A
do gue se considera na norma-padrac. '

Fonte: Cereja e Vianna, 2022d.

A partir do quadro apresentado na Figura 31, o livro apresenta a explicagdo normativa
segundo a qual, em constru¢des com verbos transitivos diretos acompanhados do pronome “se”,
ocorre a chamada voz passiva sintética, em que o verbo concorda com o sujeito paciente. Assim,
em “Restauram-se objetos de arte”, o termo “objetos de arte” ¢ identificado como sujeito, o que
justifica a concordéncia verbal no plural.

Do ponto de vista da Transitividade, esse exemplo ¢ particularmente relevante, pois
evidencia a relacdo entre a estrutura argumental do verbo e os mecanismos de voz verbal. Na
passagem da voz ativa para a voz passiva sintética, o participante que, na construgao ativa,
desempenharia a fungdo de objeto direto passa a ocupar a funcao de sujeito sintatico da oragao.

Assim, em construgdes desse tipo, o sintagma nominal posposto ao verbo ¢ analisado pela

tradicdo gramatical como sujeito e, por isso, constitui 0 elemento com o qual o verbo deve
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concordar. Entretanto, o fato de esse sintagma aparecer apds o verbo, posi¢cdo frequentemente
associada ao objeto direto, e de representar semanticamente o participante afetado pela agdo
contribui para interpretagdes que nem sempre coincidem com a analise normativa. Desse modo,
mais do que uma questdo de concordancia, a construgdo evidencia diferentes formas de
representacao dos participantes do evento e os efeitos produzidos pela ndo explicitagdao do
agente da agdo verbal.

No entanto, o proprio material didatico introduz uma problematizagdo importante ao
apresentar o box “Se apassivador?”, no qual se discute a interpretagdo da construcdo
“Procuram-se areas verdes”. Nesse trecho, o livro menciona estudos linguisticos que
questionam a analise tradicional, sugerindo que o “se” pode ser interpretado ndo como marcador
de voz passiva, mas como indice de indeterminagdo do sujeito. Apesar de mencionar uma
perspectiva alternativa para a analise dessas constru¢des, o material ndo desenvolve as
implicagdes dessa discussdo, mantendo o foco na descricao sintatica e na aplicagdo das regras
de concordancia. Com isso, deixa de explorar aspectos relacionados a representacdo dos
participantes do evento e aos efeitos de sentido produzidos pelo apagamento do agente da agdo
verbal.

Nesse ponto, evidencia-se a tensdo entre a norma gramatical e as descri¢des linguisticas
contemporaneas. Ao considerar o se como indice de indeterminagao do sujeito, a interpretacao
da oracao desloca-se de uma analise centrada exclusivamente na estrutura sintatica para uma
abordagem que leva em conta os processos de referenciacdo e de construgcdo do sentido.
Conforme Castilho, a indeterminacao do sujeito constitui um recurso pelo qual o falante opta
por ndo especificar o agente da agdo, focalizando o evento em si e ndo quem o realiza.

Do ponto de vista da Transitividade, essa construgdo pressupde, contudo, a manutengao
de uma relagdo transitiva, uma vez que a oragao permanece na voz ativae o participante afetado
pelo evento continua presente na estrutura argumental. Diferentemente, na voz passiva sem
agente expresso, a relacdo entre os participantes apresenta menor grau de Transitividade, pois
o agente ndo ¢ explicitado e o participante afetado assume a posi¢do de sujeito, sem que se
estabeleca, na configuragdo sintdtica da oragdo, uma relagdo diretamente manifesta entre um
participante agente ¢ um participante afetado. Nessa perspectiva, a Transitividade nao se
restringe a presenca de complementos verbais, mas envolve a maneira como os participantes
sdo introduzidos e perfilados no discurso. Assim, em construgdes como precisa-se de
funciondarios, o evento ¢ apresentado sem a identificagdo de um agente especifico, o que reduz
a saliéncia dos participantes envolvidos e resulta em uma configuracio de baixa Transitividade,

uma vez que o evento ndo apresenta de forma igualmente saliente os participantes e a relagdo
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de transferéncia da agao entre eles. Desse modo, a construgdo se mostra mais centrada no

processo verbal do que nos papéis sintaticos tradicionalmente descritos pela gramadtica

normativa.

Apesar dessa abertura teorica, ¢ necessario observar como o material conduz essa

discussao nas atividades propostas, como observamos na Figura 32:

Figura 32 — Atividade: concordancia verbal

A invencgdo da juventude

Foi 50 no século 19 gue se chegou a ideia de gque existe algo entre crianga e
adualto

Houve uma época, ¢ ndo cra hd tanto tempo assim, em que nao havia adolescentes. As criangas cram
vestidas de forma engracadinha, como marinheiros, cscoteiros ou 0 que estivesse na moda. Entdo chegava
o dia, entre os 10 ¢ 14 anos, cm que abandonavam as calcas curtas. A partir dai se esperava que Scu com

portamento imitasse em tudo o dos adultos — 0 mesmo jeito de se vestir ¢ falar, os mesmos gostos ¢ obri
gacies, inclusive a de trabalhar.

(-]

AIRES, Lidiane, MARTON, Filso Awerduras i [ lstdeia, 550 Paulo, 23 out. 2007
Disporsive e Bl /7 aves Dunssneslistonia gol oom De/iobioisssvoeponLsgesnga - nvvenomo-oOs - juven D phiml

Ao om. 11 msao 2022

3. Ha duas ocorréncias de voz passiva no texto. Releia o boxe “Se apassivador?”, apresentado
anteriormente, e responda:

las da forma engragadinha” & “Apartr dal se
riamento imitasse em tudo o dos aduhos”.

b) Transforme a construgdo da voz passiva analitica em voz passiva sintética, segundo a
grama'ntica normativa. Vestiam-se as criangas de forma engragadinha.

a) Quais sdo elag? [ 570 samy

eSparava Que s&U Q0

¢) Transforme a voz passiva analitica em uma construgao tal como consideram alguns estudos
linguisticos recentes, utilizando o pronome se. Vestia-s= as cnangas de forma engragadinha

d) Discuta com os colegas e o professor: Quais sao as diferencas de sentido entre as

océ nos itens b e €7 Mo item
me apassivador, a0 passo g

odoverbovestire o

D Sannoo 00

0 termnd as Criﬁl'li;ﬂ! & 0 8SLUs
=TT 85 CTIBNGas ¢

510 &, quam vesta as cnangas.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022d.

Na Figura 32, a atividade ¢ introduzida pelo texto 4 invengdo da juventude, que aborda,
em perspectiva histdrica, a constru¢do social da adolescéncia e apresenta ocorréncias de
construgdes em voz passiva inseridas em um contexto discursivo significativo. Apesar dessa
contextualiza¢do inicial, a0 analisarmos as questdes, percebemos que, embora haja mengao a
abordagens linguisticas mais recentes, o foco das atividades recai, predominantemente, sobre a
transformacdo de estruturas, como a passagem da voz passiva analitica para a sintéticae vice-
versa. Os alunos sdo orientados a identificar construgdes, reescrevé-las e classifica-las segundo

a tradi¢ao gramatical, o que refor¢a uma pratica centrada na metalinguagem e na manipulagao

estrutural.
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Ainda que a questdo proponha, em um de seus itens, a consideragdo de perspectivas
linguisticas contemporaneas, essa proposta nao se desenvolve de forma consistente. Embora o
texto possibilite discutir os efeitos de sentido produzidos pelas diferentes construcdes de voz
passiva na organizagao das informagdes e na impessoalizagdao do discurso, essa dimensao nao
¢ explorada. Nao ha, por exemplo, uma reflexdo mais aprofundada sobre as implicagdes
semanticas e discursivas das diferentes interpretagdes do se, nem uma reflexdo sobre como
essas escolhas interferem na construgdo do sentido do texto. Mais do que enfatizar diferencas
classificatorias, a discuss@o deveria evidenciar a aproximacao funcional entre as construgoes,
ja que ambas operam como estratégias de impessoaliza¢ao por meio do apagamento do agente
da agao verbal.

Do ponto de vista dos aspectos textual-discursivos, seria possivel explorar, por exemplo,
como construgdes com sujeito indeterminado e o se apassivador contribuem para a
impessoalizacdo do discurso, estratégia frequentemente utilizada em textos institucionais e
informativos. Do ponto de vista da Transitividade, essas construgdes também permitem
observar o grau de afetamento do participante que ocupa a posicao de sujeito. Na voz passiva,
embora esse participante assuma a fungao sintatica de sujeito, ele corresponde semanticamente
ao participante afetado pelo evento, o que evidencia que as funcdes sintaticas e os papéis
semanticos ndo se sobrepdem necessariamente. Da mesma forma, poderia ser analisado como
a escolha entre voz ativa, passiva analitica e passiva sintética produz efeitos distintos na
organizacao da informagao e na atribui¢do de responsabilidade pela acao verbal.

Entretanto, essas possibilidades ndo sdo exploradas pelo material, que mantém o foco
na identificagdo e transformagdo de estruturas. Assim como ja observado nos contetidos
anteriores, ha um distanciamento entre o potencial discursivo do fendmeno analisado e a forma
como ele ¢ efetivamente trabalhado nas atividades.

Dessa forma, a analise da concordancia verbal em construgdes com o se apassivador no
volume do 9° ano revela um movimento semelhante ao identificado nos contetidos anteriores.
Embora o material apresente elementos que poderiam favorecer uma abordagem mais integrada
entre sintaxe, semantica e discurso, especialmente ao problematizar o uso do “se”, as atividades
propostas permanecem centradas na classificagdo e na aplicagao de regras. Como resultado, a
relacdo entre estrutura morfossintatica e aspectos discursivo-textuais relevantes para a
construgdo de sentido ndo ¢ explorada em sua plenitude, mantendo-se a tendéncia de
fragmentacao ja evidenciada ao longo da colecao.

Passamos agora ao exame da regéncia verbal no livro do 9° ano da colecdo Portugués:

Linguagens. Diferentemente de conteudos anteriores, este se articula de forma mais diretacom
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a Transitividade, pois trata da relagc@o entre o verbo e seus complementos, especialmente no que
diz respeito a presenca de preposicdo e a configuragdo sintatico-semantica dos argumentos
verbais. Nesse sentido, observa-se inicialmente a forma como o material introduz o conteudo

conforme demonstra a Figura 33 adiante:

Figura 33 — Regéncia verbal

» REGENGIA VERBAL

Conforme vocé ja sabe, a lingua estd em constante evolugdo e a forma de em-
pregar as palavras muda com o tempo, em razdo de novas necessidades que se
impdem aos falantes. Interferem nas mudangas linguisticas o surgimento de no-
vos habitos e o abandono de velhos habitos. Assim, formas linguisticas utilizadas
tempos atras ndo 580 mais encontradas hoje, tanto em textos escritos quanto em
textos falados.

As regras de regéncia verbal ndo fogem a esse padrao de mudanga e evolu-
¢cdo linguistica. Por esse motivo, os dicionarios e as gramaticas contemporineas
registram ndo apenas as regras fixadas pela gramética normativa, mas também as
de uso corrente. E raro, hoje em dia, alguém dizer, por exemplo, gue “assisti ao fil-
me", uma vez que nos, brasileiros, ndo utilizamos preferencialmente, na fala coti-
diana, a preposic&o a (ou qualquer outra) nesse contexto. Desse modo, dizemos
‘assisti o filme",

Essas diferengas na regéncia de verbos podem passar despercebidas em di-
versas situacdes do cotidiano, mas, dependendo do contexto, podem resultar em
alteractes de sentido. E importante, portanto, conhecer as diferentes possibilida-
des de regéncia de alguns verbos, bem como os sentidos que as preposicdes po-
dem atribuir a eles. Além disso, convém conhecer também as prescri¢des da gra-
matica normativa relativas ao assunto, que devemn ser observadas em situacdes em
que a norma-padrio seja exigida; por exemplo, na producéo escrita e oral de cer-
tos géneros, solicitados em exames como o Enem e em concursos ou vestibulares.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022d.

Na explicacdo depreendida da Figura 33, evidencia-se que o livro inicia o tratamento da
regéncia verbal a partir de uma concepcao de lingua como fendmeno dindmico, em constante
transformacao, reconhecendo que os usos linguisticos variam ao longo do tempo e nem sempre
coincidem com as prescrigdes normativas. Esse posicionamento, & primeira vista, aproxima-se
de uma perspectiva mais funcional da linguagem, ao admitir a influéncia do uso real na
constitui¢do das formas linguisticas.

Entretanto, ao se observar o desenvolvimento do contetido, percebe-se que essa abertura
nao se sustenta de maneira consistente. Embora o texto reconheca a variagao e a dinamicidade
da lingua, mantém-se a centralidade da norma-padrao como referéncia principal, sobretudo ao
enfatizar a necessidade de dominio das regras em contextos formais. Do ponto de vista da
Transitividade, esse momento introdutério poderia ser mais explorado no que diz respeito a
relagdo entre diferentes padrdes de regéncia e diferentes efeitos de sentido, o que ndo se

concretiza de forma aprofundada.
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Na sequéncia, o material apresenta exemplos de regénciaretirados de textos reais, como

se observa na Figura 34 a seguir:

e

Figura 34 — Exemplos de regéncia verbal

Veja, a seguir, exemplos de regéncias de uso cormente
no portugués brasileiro, embore destoantes das reges
dagramatica normativa.
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Fonte: Cereja e Vianna, 2022d.

duss fomas e troque ideiss com
o& colegas e o professor Quais
dessas regéncias vocés costu-
Meam us &r em seu dia s dia?
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Como ¢ possivel ver na Figura 34, esses exemplos extraidos de usos reais constituem
um ponto potencialmente produtivo da abordagem, pois inserem o aluno em praticas efetivas
de linguagem, ampliando o contato com diferentes géneros e contextos de uso. No entanto, ao
analisar as orientagdes propostas, verifica-se que o foco recai na identificacdo de usos
considerados adequados ou inadequados segundo a norma-padrao.

Desse modo, embora os dados linguisticos sejam auténticos, a exploragao didatica
permanece centrada na corre¢cdo gramatical, ndo conduzindo o aluno a refletir sobre os efeitos
de sentido produzidos pelas diferentes construgdes. Nao se problematiza, por exemplo, a
escolha de determinadas regéncias em contextos especificos, nem se discute como essas
escolhas se relacionam a fatores discursivos, sociais ou pragmaticos. Assim, a Transitividade ¢
tratada de forma restrita, limitada a relagdo formal entre verbo e complemento. Como observa
Neves (2024), esse ¢ um dos aspectos em que o ensino de gramatica tende a privilegiar a
prescricdo em detrimento da observacao dos usos efetivos da lingua. Ao discutir a regéncia do
verbo assistir, a autora questiona a naturalizagdo da forma preposicionada como tUnica
possibilidade legitima e mostra que constru¢cdes como Ontem assisti o programa do Silvio
Santos, frequentemente classificadas como "incorretas", sdo recorrentes no uso quando o verbo
assume o sentido de "ver com os olhos", estabelecendo ligacdo direta com o complemento.
Nessa perspectiva, mais produtivo do que simplesmente indicar a regéncia prescrita seria levar
o aluno a compreender por que diferentes construcdes coexistem na lingua, em que contextos
sdo empregadas e quais valores de uso e de sentido elas podem assumir.

Em continuidade, o livro apresenta um quadro sistematizador das regéncias verbais,

como verificamos na Figura 35 adiante:



124

Figura 35 — Exemplos de regéncia verbal Il

Ohserve, a seguir, as regeéncias de alguns verbos segundo a gramatica normativa e
tamb&m conforme os usos que fogem ao que ela prescreve.
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VTD

& acom panhar, prestar assisbéncix
ks middicos assis tiram o acident ado.

WTifa)

o WET, P NESereoiar

Onvbesm as sis timos awm clés sico do cinema
& Entretanto, o uso connente & esher

Orvbermn as sistimos um clissico do cinema.

T {eri)

& residin morar
Meu tio atuealmente assiste o Fort aleza

choger air

w lugar
Chegou i casa dainfinca
Chegou a Brasilia cnbem.
Viou ao convino da cidade.

# Enbretants, o uso oonnesnibe waria:
Chegou na casa da inféncia.
Chegou om Brasilia cmberm.

Vo net St no da cidade:.

obedeca &
descobedocer

WTifa)

w Tazerind o fazer © que & ord emada
Sempre obed eceao pail

# Entretanto, o wso commente & eshe
Soempre obedeceo pai

o uecor)

o lemb rar)
lembrar—sa

VTR & Wi ide)

& ndo rerberfrerber na memdnia [ sio transitreos diretos quando ndio

pronominais & trans itheos indinetos quando pronominais}

Emgum o o coam prcamil s5e. Lemmibrca guee harviia reasnilio.

Esque c-me do compromiiss o Lemb rou-s o doe gue havia newnilo.
& Envbretants, o uso connenhe wania:

Esque oi{—me] Lembrei{—-me) do compromisso.

Emc um i flLgsm bergi © Cooamip roamiis so.

Esque ooul—se))Lem brow{-s ¢) deligar para amde.

Esque osu—sefLem brou—se {de) que hewia newnido.

simpatizar &
anti patizar

& ter simipatia cw antipa tix
Eun i pati 20 0o o sea jpanosg ko
Ela antipa tizow com ade des de a primeina vez gue o viu

Wi

® [rErar
O atirador visouw o ahso, mas nio acerbow
= i wishor
Mo posso viajar, pois ndo visei o passap orbe.

WTifa)

Fonte: Cereja e Vianna, 2022d.

w ter como objeties, prede nd e
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& Entretants, o uso conmenbe & eshe

Est é so aporfeigoand o, pongue visa wma promogdo

Como ¢ possivel observar no quadro descritona Figura 34, o livro propde organizar os

verbos de acordo com sua Transitividade e as preposi¢cdes que regem seus complementos,

incluindo, em alguns casos, variagdes de sentido. Embora esse recurso evidencie que a
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Transitividade pode variar conforme o uso, a abordagem adotada permanece essencialmente
identificativa e classificatoria.

Nesse sentido, privilegia-sea memorizagao de padrdes normativos, sem que se promova
uma reflexdo mais ampla sobre a relacdo entre forma e significado. A possibilidade de
compreender a Transitividade como um fendomeno gradiente e dependente do contexto,
conforme proposto por abordagens funcionalistas, ndo ¢ explorada. Assim, os aspectos
sintatico-semanticos sao reduzidos a identificacdo de estruturas, sem articulagdo com a
dimensdo textual-discursiva, servindo o quadro para fins principalmente normativo-
prescritivos.

Por fim, o conteudo culmina em uma atividade baseada em um texto de campanha

social, que podemos observar abaixo nas figuras 36 e 37:

Figura 36 — Texto: Xenofobia

Leia o texto a seguir e faca as atividades propostas sobre ele. o
2
g
£
&
g
k|
3
I =}
&

AR AR Tada 35 ‘MINAS
et | SIAGERAIS

Paga de campanta contra xenofabia. Secmtafs de Defesa Social de Minas Gerais .
D ponived em: it foboerv stosooaguerandass ookar blogspot.oom, 20180 Sendolobia htmil.
Acessoem: 15 jul. 2022,

Fonte: Cereja e Vianna, 2022d.
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Figura 37 — Atividade do texto: Xenofobia

1. Relacione as partes verbal e nao verbal do texto.

a) A estrutura da parte verbal se assemelha a estrutura de qual género textual? Justifique sua
resposta. Ela se assemelha a estrutum do génem verbete, pois apresenta um terma e a definigio dels.
b) Qual & arelagao da parte verbal com aimagem que esta ao lado do texto?
c) Levante hipéteses: Qual é a finalidade do texto? 1. b} O texto verbal trata do preconcsito cr
1. ¢) Chamar a atengéo das pe s para o fato i e -

5 NEnal onstituem
-ombatidas.

2. Segundo o texto; 9¢ quemaniest
crime e, portanto, devem se
a) Em que consiste a xenofobia? que NA0 A0
versjo a difepantes cyltyras e nacionalidg
b) ﬂ. xenotobia & considerada, pelo édcﬁ go Penal, uma agdo de que natureza?
Uma agdo de natureza criminosa, tratada coma c III““" de ddio.
¢) Como a xenofobia se manifesta?
Far meio de humilhagao, constrangimento, agressao fisica @ moral a quem nao & natural do lugar do agressor.

2. Notexto em estudo ha diversos termos cujos sentidos sdo completados por outros,

a) Identifique os termos e expressdes que acompanham as palavras a seguir, completando
sua significagdo:

= forma; . * aversao; « natural.

de discriminagio “a diferentes culturas e nacionalidades™ “do lugar do agressaor”
. CDFISIStE - agressao

na aversac” ele gque ndo & natural do lugar do agressor”

b) Entre as palavras listadas no item antenor |dent|f|que quais sdo verbos, quais sdo

substantivos e quais sao adjetivos.
Verbo: consiste; substantivos: forma, aversdo, agressao; adjetivo, natural.
L. Considerando afuncao e o formato do texto em estudo, conclua: Qual & o papel dos termos

identificados por vocé no itema da questao 3, nesse contexto?
Os termos analisados completam o sentid - xcificando-as e caracterizando-as, proporcionando um

detalhamento cial para a construgao de u em por finalidade definir um termo ou expresséo. m'“

m

Fonte: Cereja e Vianna, 2022d.

Conforme se depreende da Figura 36 podemos dizer que a escolha do género textual
cartaz se mostra relevante, pois permite articular o ensino de lingua a questdes sociais
contemporaneas, como a xenofobia. Inicialmente a atividade propde que se identifique os
termos e as expressdes que acompanham as palavras destacadas, como em “forma (de

9 ¢

discriminagdo)”, “consiste (na aversdo)” entre outros. Apds isso, o item b da terceira questao
solicita aos alunos que identifiquem quais termos sdo verbos e quais sdo nomes. Por fim, na
quarta questdo, busca-se fazer uma correlagdo entre forma e funcao, ja que se solicita aos
estudantes que reflitam sobre o papel dos termos identificados na construgdao do formato e da
funcdo do texto. Embora a atividade proponha uma reflexao interessante acerca da relagao
entre os termos que constituem complemento e a funcao do texto, a atividade ainda tem como
principal foco a identificacdo e o reconhecimento de complementos verbais e complementos
nominais. Assim, a anélise da regéncia verbal no livro do 9° ano confirma um padrao recorrente

ao longo da coleg¢do: apesar da presencga de textos variados e da meng¢ao ao uso real da lingua,

as atividades priorizam a metalinguagem e a classificagdo. Com isso, 0s aspectos sintatico-
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semanticos e textual-discursivos da Transitividade ndo sdo explorados em sua plenitude,
limitando o potencial reflexivo do ensino de andlise linguistica.

Dessa forma, apos percorrer os quatro volumes da cole¢do, percebe-se que o fendomeno
da Transitividade é retomado em diferentes momentos e sob diferentes recortes, ora de forma
mais explicita, como no trabalho com verbos e seus complementos, ora de modo indireto, como
nas discussodes sobre predicagdo, regéncia e organizacgado do periodo. Essa recorréncia evidencia
que a Transitividade atravessa diversos conteidos da gramatica escolar, ainda que nem sempre
seja tratada como um principio integrador da andlise linguistica. A leitura articulada dos
volumes permite observar aproximagdes € retomadas importantes, mas também revela
limita¢des no aprofundamento conceitual e discursivo do fendmeno. A luz das categorias de
analise estabelecidas nesta pesquisa, verifica-se que predomina a terceira categoria, uma vez
que o tratamento da Transitividade privilegia uma abordagem metalinguistica e classificatoria,
com pouca integragao entre os aspectos sintatico-semanticos e textual-discursivos. Embora haja
iniciativas pontuais de contextualizacao, estas ndo se consolidam em uma proposta de analise
que favoreca a compreensao da lingua em uso, aproximando a cole¢do, em grande medida, de
uma perspectiva normativa tradicional.

A partir desse percurso analitico, torna-se possivel avangar para uma reflexdo mais
sistematizada sobre os dados observados, considerando de que maneira essas ocorréncias se
organizam e o que elas revelam sobre o tratamento didatico da Transitividade na colecdo.
Assim, o que se delineia até aqui ndo ¢ um fechamento, mas um movimento de preparagao para
a etapa seguinte, na qual esses elementos poderdo ser retomados de forma mais integrada, a luz
do referencial tedrico adotado nesta pesquisa, especialmente no que se refere a articulagdo entre

estrutura, sentido e uso no ensino de andlise linguistica.

5.3  PROPOSICOES METODOLOGICAS PARA O ENSINO DA TRANSITIVIDADE A
LUZ DA LINGUISTICA FUNCIONAL CENTRADA NO USO, EM ARTICULACAO
COM AS HABILIDADES E COMPETENCIAS DA BNCC

A andlise realizada ao longo dos quatro volumes da colecdo Portugués: Linguagens
evidenciou que, embora o fendmeno da Transitividade esteja presente em diferentes contetidos
da gramatica escolar, seu tratamento tende a ocorrer de forma fragmentada, com predominio de
abordagens classificatorias e metalinguisticas. Tal constatacdo refor¢a a necessidade de se

pensar encaminhamentos didaticos que superem a centralidade da identificagdo de estruturas e
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promovam uma compreensdo mais ampla da lingua em uso, considerando a relagdo
indissociavel entre forma, sentido e contexto.

Nesse sentido, esta se¢ao propde possibilidades metodoldgicas para o ensino da
Transitividade verbal fundamentadas nos postulados da Linguistica Funcional Centrada no Uso
(LFCU), perspectiva que concebe a gramatica como emergente do uso e orientada por fatores
cognitivos, discursivos e interacionais. Essa compreensao encontra respaldo nos estudos
funcionalistas que defendem a analise da lingua em contextos reais de uso, considerando os
multiplos fatores que condicionam a organiza¢ado linguistica.

Além disso, a proposta aqui delineada dialoga diretamente com Silva, Gondim e Galvao
(2026), no qual as autoras defendem a articulacao entre atividades linguisticas, epilinguisticas
e metalinguisticas, a partir de um trabalho integrado que toma o texto como ponto de partida
para a reflexdo sobre os fenomenos gramaticais. Essa perspectiva refor¢a a importancia de se
desenvolver praticas pedagogicas que integrem leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica,
superando abordagens fragmentadas do ensino de gramatica.

Sob esse olhar, a Transitividade deixa de ser entendida como uma propriedade fixa do
verbo e passa a ser concebida como um fendmeno gradiente, construido no nivel da oragdo e
diretamente relacionado a maneira como os eventos sdo conceptualizados e organizados no
discurso (Hopper e Thompson, 1980). Tal concepgao articula-se ao principio funcionalista de
que a sintaxe ndo constitui uma entidade auténoma, mas estd a servigo das fungdes que a
estrutura desempenha nas praticas comunicativas.

Essa mudanga de perspectiva implica, do ponto de vista pedagogico, deslocar o foco do
ensino da simples classifica¢dao de verbos para a analise de como diferentes escolhas linguisticas
contribuem para a construcao de sentidos em textos reais. Assim, aspectos como agentividade,
afetamento, perfectividade, dinamicidade, telicidade e individuacdo dos participantes,
conforme proposto por Hopper ¢ Thompson (1980), passam a assumir papel central na analise,
permitindo ao aluno compreender por que determinadas constru¢des sdo mais prototipicas em
certos contextos e como elas se relacionam a progressao textual.

Além disso, as proposi¢des aqui apresentadas buscam articular-se com as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no que se refere ao eixo da
Analise Linguistica/Semiotica, que propde o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre
os usos da lingua em diferentes praticas sociais, considerando diferentes campos de atuagdo
social. Dessa forma, o ensino da Transitividade ¢ compreendido como um meio para o

desenvolvimento de competéncias mais amplas, tais como a construcao de sentidos, a leitura
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critica, a reflexdo sobre os meios de expressdo e a producdo textual adequada as diversas
situagdes comunicativas.

Diante desse enquadramento tedrico-metodoldgico, torna-se necessario explicitar de
que modo esses principios podem ser efetivamente mobilizados em praticas de ensino. Para
isso, as atividades que serdo propostas a seguir foram organizadas de modo a privilegiar a
analise da Transitividade em contextos reais de uso, evitando a fragmentagdo ¢ a
descontextualizacdo frequentemente observadas no ensino tradicional.

Cada série conta com um género textual especifico, considerando que diferentes praticas
sociais de linguagem mobilizam configuracdes distintas de Transitividade. Assim, ao trabalhar
com narrativas, por exemplo, privilegia-se a analise da progressao de eventos e do papel dos
participantes na constru¢ao da a¢do, enquanto, em textos argumentativos, observa-se como a
Transitividade se articulaa construcao de posicionamentos e a organizagao dos argumentos na
defesa de um determinado ponto de vista.

O percurso metodologico adotado em proposigao segue um movimento didatico que se
inicia com a leitura e interpretagdo do texto, passa pela observagdo orientada de fendmenos
linguisticos e culmina na sistematizagdo dos padrdes identificados. Esse percurso busca
favorecer a construgdo de generalizagdes a partir do uso, em consonancia com 0s pressupostos
da Linguistica Funcional Centrada no Uso.

Nesse sentido, as atividades sdo estruturadas em trés momentos articulados. No
primeiro, propde-se a exploracdo do texto-base, com foco na compreensdo global e na
identificacdo de aspectos relevantes para a construg¢ao dos sentidos pretendidos. No segundo
momento, direciona-se a aten¢do dos alunos para elementos linguisticos especificos,
especialmente aqueles relacionados a configuracdo da Transitividade, como a natureza dos
verbos, o papel dos participantes e o grau de afetamento® envolvido nas a¢des descritas. Por
fim, no terceiro momento, promove-se a sistematizagdo, na qual os alunos sdo levados a
explicitar regularidades e a refletir sobre os efeitos de sentido decorrentes das escolhas
linguisticas observadas, relacionando a configuracdo da Transitividade a organizagao
discursiva do texto e a distingdo entre figura e fundo.

Esse encaminhamento busca romper com a ldgica tradicional de ensino baseada na
apresentacao prévia de defini¢cdes e classificacdes, deslocando o foco para a andlise do

funcionamento da lingua em uso. Dessa forma, a Transitividade ¢ abordada ndo como um

6 O grau de afetamento diz respeito a intensidade com que um participante ¢ atingido ou modificado pela agéo
expressa pelo verbo, constituindo um dos pardmetros relacionados a Transitividade.
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conteudo isolado, mas como um recurso expressivo fundamental para a construcao dos sentidos
em diferentes géneros textuais.

A seguir, apresentam-se as atividades organizadas por série, as quais estdo
operacionalizadas por meio de propostas didaticas fundamentadas na anélise de diferentes
géneros textuais, buscando sempre articular leitura, analise linguistica e producao de sentidos,
em consonancia com os principios da Linguistica Funcional Centrada no Uso e com as
orientacoes da BNCC.

Esta proposta do 6° ano, apresentada adiante, tem como objetivo explorar a
Transitividade a partir de uma narrativa curta centrada na experiéncia de um sujeito em
interacao com um objeto € com o ambiente. A escolha do texto justifica-se por apresentar uma
sequéncia clara de eventos, nos quais se evidenciam diferentes graus de Transitividade a partir
da andlise dos tracos agentividade, afetamento e perfectividade, aspectos fundamentais para a
compreensao da Transitividade na perspectiva funcionalista, sobretudo no que diz respeito a
oracao transitiva prototipica.

Assim, utilizamos para o 6° ano uma cronica de Luis Fernando Verissimo, apresentada

na Figura 38 a seguir:



Figura 38 — Texto 1: A bola

A BOLA

Luis Fernando Verissimo

O pai deu uma bola de presente ao filho.
Lembrando o prazer que sentira ao ganhar
a sua primeira bola do pai. Uma nimero 5
sem tento oficial de couro. Agora nio era
mais de couro, era de pldstico. Mas era
uma bola.

O garoto agradeceu, desembrulhou a bola
e disse “Legal!”. Ou o que os garotos dizem
hoje em dia quando gostam do presente
ou ndo querem magoar o velho. Depois
comegou a girar a bola, a procura de
alguma coisa.

— Como é que liga? — perguntou.

— Como, como é que liga? Nio se liga.

O garoto procurou dentro do papel
de embrulho.

— Nio tem manual de instrucio?

O pai comecou a desanimar e a pensar
que os tempos sdo outros. Que os tempos
sdo decididamente outros.

— Nio precisa manual de instrugio.

— O que é que ela faz?

— Ela nio faz nada. Vocé é que faz
coisas com ela.

— 0 qué?

— Controla, chuta...

— Ah, entdo é uma bola.

— Claro que é uma bola.

— Uma bola, bola.
Uma bola mesmo.

— Vocé pensou que
fosse o qué?

— Nada, néo.

Fonte: Verissimo, 2001.

O garoto agradeceu, disse “Legal” de novo
e, dali a pouco, o pai o encontrou na frente
da tevé, com a bola nova do lado, manejando
os controles de um videogame.

Algo chamado Monster Ball, em que times
de monstrinhos disputavam a posse de uma
bola em forma de bip eletrénico na tela ao
mesmo tempo que tentavam se destruir
mutuamente.

O garoto era bom no jogo. Tinha coordenagdo
e raciocinio rapido. Estava ganhando da
maquina.

O pai pegou a bola nova e ensaiou algumas
embaixadas. Conseguiu equilibrar a bola no
peito do pé, como antigamente, e chamou

0 garoto.

— Filho, olha.

O garoto disse “Legal”, mas ndo desviou
os olhos da tela.

O pai segurou a bola com as mios e a cheirou,
tentando recapturar mentalmente o cheiro

de couro.

A bola cheirava a nada.

Talvez um manual de instrugio fosse

uma boa ideia, pensou. Mas em inglés,
 para a garotada se interessar.

MONCTER BATI
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A partir da narrativa apresentada, propde-se uma atividade que visa a conduzir o aluno
a observagao do funcionamento da Transitividade em contextos reais de uso, considerando nao
apenas a estrutura da oragdo, mas também os efeitos de sentido decorrentes das escolhas
linguisticas.

Inicialmente, antes da leitura do texto, recomenda-se que o professor desenvolva uma
atividade de predi¢ao, mobilizando os conhecimentos prévios dos alunos a partir do tituloe da
imagem que acompanha a narrativa. Essa etapa tem como objetivo preparar os estudantes para
a compreensao leitora, estimulando a formulacdo de hipoteses sobre o enredo, os personagens
e os possiveis sentidos do texto. Perguntas como Sobre o que a narrativa podera tratar a partir
do titulo "A bola"?; Quem parecem ser as personagens representadas na imagem?; Que
relagdo pode existir entre elas?; Por que o homem esta cheirando a bola?; A bola pertence ao
homem ou ao menino?; O que a imagem revela sobre os interesses de cada personagem? ; Essa
diferencga pode ser compreendida como uma diferenca geracional? favorecem a ativagao de
conhecimentos prévios e a construgdo de expectativas de leitura. Somente apds esse momento
inicial, orienta-se a leitura integral do texto, com atencdo a relacdo estabelecida entre os
personagens € o0 objeto central da narrativa, a bola. Em seguida, o professor pode conduzir a

analise por meio das questdes apresentadas na Proposta 1 a seguir:

Quadro 5 — Proposta 1 para o 6°ano

I. Compreensio leitora

1. Por que o pai presenteou o filho com uma bola? O garoto demonstrou o mesmo
interesse pelo brinquedo que o pai esperava? Explique.

2. O menino pergunta como a bola “liga” e se ela tem manual de instrugdes. O que essas
perguntas revelam sobre os brinquedos com os quais ele estd acostumado?

3. Enquanto o pai brinca com a bola e relembra sua infancia, o garoto continua jogando
videogame. O que essa diferenga mostra sobre as brincadeiras das duas geracdes?

4. Na sua opinido, ¢ possivel equilibrar o uso de jogos eletronicos com brincadeiras ao

ar livre? De que maneira?

II. Transitividade no texto
Observe os trechos:
Trecho 1: “O garoto desembrulhou a bola.” / “O pai pegou a bola.” / “O pai

segurou a bola.”
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Trecho 2: “Era de plastico.” / “Mas era uma bola.”

Trecho 3: “Como ¢é que liga?” / “Nao tem manual?” / “Chuta.” / “Filho, olha.”

5. No Trecho 1, quem realiza as agdes? O que recebe ou ¢ afetado por essas agoes?

6. Compare os Trechos 1 e 2. Em quais deles os verbos indicam a¢des realizadas pelas
personagens? Em quais ajudam a caracterizar ou identificar a bola?

7. As oragdes do Trecho 3 aparecem no didlogo entre o pai e o filho. O que elas revelam

sobre a maneira como cada personagem entende e se relaciona com a bola?

I11. Sistematizacio das regularidades no texto
8. Observe novamente a oragao “O garoto desembrulhou a bola”. Quem realiza a agao?
Qual participante ¢ afetado por ela? A agdo ja aconteceu ou ainda esta acontecendo?
9. Compare “O garoto desembrulhou a bola” e “A bola era de plastico”. Qual oragao
apresenta uma a¢ao e qual apresenta uma caracteristica? Explique a diferenca.
10. Pensando no texto como um todo, qual ¢ a importancia das agdes das personagens e
das caracteristicas atribuidas a bola para mostrar a diferen¢a entre o pai e o filho e

construir o sentido da historia?

Fonte: Elaborado pelo autor, 2026.

A proposta didatica estd organizada em trés momentos complementares: compreensao
leitora, analise da Transitividade e sistematizagdo. Inicialmente, as questdes de compreensdo
orientam os alunos a interpretar a narrativa, explorando a relacdo entre pai e filho, o
comportamento das personagens e os sentidos construidos ao longo do texto. Além da
compreensao dos acontecimentos, as atividades favorecem a realizacdo de inferéncias acerca
das diferencgas geracionais e da influéncia das tecnologias digitais nas formas de lazer e
interacdo entre as personagens.

No segundo momento, a atengdo dos alunos ¢ direcionada para a andlise da
Transitividade a partir de trechos extraidos do proprio conto. Em vez de analisar oragdes
descontextualizadas, a proposta organiza exemplos pertencentes a narrativa € orienta os
estudantes a observar propriedades sintdtico-semanticas, como o tempo verbal, o tipo de
processo, os participantes envolvidos e os papéis semanticos desempenhados por cada um deles.
Dessa forma, a reflexdo gramatical ocorre em estreita relagdo com o texto, permitindo que os
alunos compreendam como esses elementos participam da constru¢do dos acontecimentos

narrados.
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Por fim, a etapa de sistematizagdo retoma as analises realizadas ao longo da atividade,
levando os alunos a identificar regularidades nas construgdes observadas e a relaciona-las ao
funcionamento da narrativa. As questdes propostas incentivam a descri¢ao das propriedades
sintatico-semanticas das oragdes e promovem reflexdes sobre a contribuicao dessas construgdes
para o desenvolvimento da histdria e para a construg¢do dos sentidos do texto. Desse modo, a
proposta busca integrar compreensao leitora e analise linguistica, favorecendo uma abordagem
reflexiva da Transitividade em contexto de uso.

Assim como na proposta didética destinada ao 6° ano, a atividade apresentadaa seguir
estd organizada em etapas articuladas de compreensdo leitora, andlise linguistica e
sistematizacao. Mantém-se o principio de tomar o texto como ponto de partida para a reflexao
sobre a lingua, de modo que a Transitividade seja observada em seu funcionamento discursivo,
e ndo apenas como objeto de classificagdo gramatical. Contudo, considerando as
especificidades do 7° ano, as atividades aprofundam a analise das relagdes sintatico-semanticas
presentes na narrativa, ampliando as possibilidades de reflexdo sobre a organizagao das agdes
e seus participantes na construc¢ao dos sentidos.

Nessa perspectiva, a abordagem da Transitividade verbal no ensino de Lingua
Portuguesa demanda um deslocamento de praticas centradas exclusivamente na classificagao
de verbos para uma perspectiva que considere a lingua em uso, isto ¢, em funcionamento nos
textos e nas interagdes. Torna-se, assim, fundamental propor atividades que levem o aluno a
observar como as acgdes se organizam na construcao de sentidos, evidenciando as relagdes entre
quem realiza a acdo, o que ¢ afetado por ela e em que contexto ela ocorre.

Partindo desse principio, seleciona-se o conto A moga teceld, de Marina Colasanti, cuja
tessitura narrativa oferece um terreno fértil para a exploragdo dessas relagcdes. Ao apresentar
uma personagem que, por meio do ato de tecer, criae transformaarealidade a sua volta, o texto
possibilita ao aluno perceber que as agdes ndo se restringem ao verbo isolado, mas se constituem
em articulacdo com seus participantes e com os efeitos que produzem no desenvolvimento da
narrativa. Desse modo, a proposta busca aprofundar a compreensao da Transitividade como um
fendmeno que envolve relagdes sintatico-semanticas e discursivas, favorecendo a construgao
de conhecimentos gramaticais a partir da leitura e da interpretagao do texto.

Na figura 39 logo abaixo, podemos observar o texto selecionado:



Figura 39 — Texto 2: A moga teceld’

Acordava ainda no escuro, como se ouvisse o
sol chegando atrds das beiradas da noite. E logo
sentava-se ao tear.

Linha clara, para comegar o dia. Delicado trago
cor da luz, que ela ia passando entre os fios

| estendidos, enguanto 14 fora a claridade da manhi
desenhava o horizonte.

Depois las mais vivas, quentes lds iam tecendo
hora a hora, em longo tapete que nunca acabava.

Se era forte demais o sol, e no jardim pendiam
as pétalas, a moga colocava na langadeira grossos
fios cinzentos do algodio mais felpudo. Em breve,
na penumbra trazida pelas nuvens, escolhia um
fio de prata, que em pontos longos rebordava
sobre o tecido. Leve, a chuva vinha cumprimenti-
la i janela.

Mas se durante muites dias o vento e o frio
brigavam com as folhas e espantavam os passaros,
bastava a moga tecer com seus belos fios dourados,
para que o sol voltasse a acalmar a natureza.

Assim, jogando a langadeira de um lado para
outro e batendo os grandes pentes do tear para
frente e para trds, a moga passava os seus dias.

Nada lhe faltava. Na hora da fome tecia um
lindo peixe, com cuidado de escamas. E eis que
o0 peixe estava na mesa, pronto para ser comido.
Se sede vinha, suave era a la cor de leite que
entremeava o tapete. E 4 noite, depois de langar
seu fio de escuriddo, dormia tranquila.

Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo o
que queria fazer.

Mas tecendo e tecendo, ela prépria trouxe o
tempo em que se sentiu sozinha, e pela primeira
vez pensou em come seria bom ter um marido ao
lado.

Nio esperou o dia seguinte. Com capricho de
quem tenta uma coisa nunca conhecida, comegon
a entremear no tapete as lds e as cores que lhe
dariam companhia. E aos poucos seu desejo foi
aparecendo, chapéu emplumado, rosto barbado,
corpo aprumado, sapato engraxado. Estava
j bando de o tiltimo fio

| da ponta dos sapatos, quando bateram 4 porta.

Nem precisou abrir. O mogo meteu a miio na
maganeta, tirou o chapéu de pluma, e foi entrando
em sua vida.

Aquela noite, deitada no ombro dele, a moga
pensou nos lindos filhos que teceria para aumentar
ainda mais a sua felicidade.

E feliz foi, durante algum tempo. Mas se o
homem tinha pensado em filhos, logo os esqueceu.
Porque tinha descoberto o poder do tear, em nada
mais pensou a ndo ser nas coisas todas que ele

L poderia lhe dar.

A nwg:a,tecefq ‘

e
A, cuf7 - 9 Marina Colassanti

— Uma casa melhor é necesséria — disse para
a mulher. E parecia justo, agora que eram dois.
Exigiu que escolhesse as mais belas las cor de
tijolo, fios verdes para os batentes, e pressa para
a casa acontecer.

Mas pronta a casa, jd nio lhe pareceu suficiente.

— Para que ter casa, se podemos ter palicio? —
perg Sem querer imedi

| ordenou que fosse de pedra com arremates em

prata.

Dias e dias, semanas e meses trabalhou a moga

| tecendo tetos e portas, e pitios e escadas, e salas
| e pogos. A neve caia 14 fora, e ela nio tinha tempo

para chamar o sol. A noite chegava, e ela nio tinha

| tempo para arrematar o dia. Tecia e entristecia,

enquanto sem parar batiam os pentes acompanhando
o ritmo da langadeira.

Afinal o paldcio ficou pronto. E entre tantos
cdmodos, o marido escolheu para ela e seu tear
o mais alto quarto da mais alta torre.

— E para que ninguém saiba do tapete — ele

| disse. E antes de trancar a porta i chave, advertiu:

— Faltam as estrebarias. E nio se esquega
dos cavalos!

Sem descanso tecia a mulher os caprichos do
marido, enchendo o paldcio de luxos, os cofres de

| moedas, as salas de criados. Tecer era tudo o que
| fazia. Tecer era tudo o que queria fazer.

E tecendo, ela prépria trouxe o tempo em que

| sua tristeza lhe pareceu maior que o paldcio com

todos os seus tesouros. E pela primeira vez pensou
em como seria bom estar sozinha de novo.

86 esperou anoitecer. Levantou-se enquanto
o marido dormia sonhando com novas i
E descalga, para nio fazer barulho, subiu a longa
escada da torre, sentou-se ao tear.

Desta vez nao precisou escolher linha nenhuma.
Segurou a langadeira ao contririo, e jogando-a
veloz de um lado para o outro, comegou a desfazer
seu tecido. Destecen os cavalos, as carruagens,

| as estrebarias, os jardins. Depois desteceu os
| criados e 0 palicio e todas as maravilhas que

continha. E novamente se viu na sua casa pequena

| e sorriu para o jardim além da janela.

A noite acabava quando o marido, estranhando
a cama dura, acordou e, espantado, olhou em volta.
Nio teve tempo de se levantar. Ela ji desfazia o
desenho escuro dos sapatos, e ele viu seus pés

| desaparecendo, sumindo as pernas. Ripido, o

nada subiu-lhe pelo corpo, tomou o peito aprumado,
o emplumado chapéu.

Entio, como se ouvisse a chegada do sol, a moga
escolheu uma linha clara. E foi passando-a devagar
entre os fios, delicado trago de luz, que a manhd
repetiu na linha do horizonte.
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Fonte: Colasanti, 2006.

7O layoutde apresentagdo dotexto foi elaborado com o auxilio da ferramenta ChatGPT (OpenAl), utilizada apenas
para fins de organizagao visual do material, sem qualquer alteragdo no contetido do texto original.



136

A partir do conto "A moga teceld", propde-se uma atividade que visa a conduzir o aluno
a observagao do funcionamento da Transitividade em contextos reais de uso, considerando nao
apenas a estrutura da oragdo, mas também os efeitos de sentido decorrentes das escolhas
linguisticas na construg¢do da narrativa.

Inicialmente, antes da leitura do texto, recomenda-se que o professor desenvolva uma
atividade de predi¢ao, mobilizando os conhecimentos prévios dos alunos a partir do tituloe da
imagem que acompanha o conto. Essa etapa tem como objetivo preparar os estudantes para a
compreensao leitora, estimulando a formulagdo de hipdteses sobre a narrativa, os personagens
e os possiveis sentidos do texto. Perguntas como: Quem pode ser a "moga teceld"?; O que
significa ser uma tecela?; O que ela podera tecer? Apenas tecidos ou também outras coisas?;
Que relagdo pode existir entre o ato de tecer e a construgdo da propriavida?; A imagem sugere
uma narrativa realista ou fantastica? Por qué?; Quais acontecimentos podem surgir em uma
historia em que o ato de tecer parece possuir um significado especial? favorecem a ativacao
de conhecimentos prévios, a formulagao de hipdteses e a construgdo de expectativas de leitura.
Somente apds esse momento inicial, orienta-se a leitura integral do conto, incentivando os
alunos a observarem como as ag¢des da personagem principal contribuem para a construgdo dos
acontecimentos e dos sentidos da narrativa. Em seguida, o professor pode conduzir a analise

por meio das questdes apresentadas na Proposta 2 a seguir:

Quadro 6 — Proposta 2 para o 7° ano

I. Compreensio leitora

1. Ao longo da narrativa, a moga passa boa parte do tempo tecendo. O que ela produz
no inicio da histéria? O que isso revela sobre sua forma de viver?

2. Em determinado momento, a personagem decide tecer um marido. O que a leva a
tomar essa decisdo? O texto apresenta essa escolha como uma necessidade ou como
um desejo? Explique.

3. Depois da chegada do marido, a rotina da moga permanece a mesma? Que mudancas
ocorrem em sua vida?

4. O marido passa a fazer varios pedidos a moga. Como ela reage a esses pedidos? O
que essa atitude revela sobre a relacao entre os dois personagens?

5. Em que momento a personagem percebe que sua vida j4 ndo ¢ a mesma? Que

elementos do texto ajudam o leitor a perceber essa mudanga?
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6. No desfecho danarrativa, amoga desfaz, fio por fio, tudo o que haviatecido, inclusive
o marido. O que esse gesto representa? Por que essa decisdo ¢ importante para o
desenvolvimento da historia?

7. O conto apresenta um final diferente daquele esperado em narrativas tradicionais. Que

reflexd@o o texto propde sobre liberdade, autonomia e felicidade?

II. Transitividade no texto
Observe os trechos retirados do conto:

1. Trechos

”.

"A moga tecia..."; "la tecendo..."; "Escolhia um fio..."; "Enquanto tecia..."”

2. Trechos

’ ’ ’

"Tecera um marido.’

3. Trechos

; "Destecera o marido.’

; "A manhd chegou."; "O homem entrou."

’ ’

"Quero um palacio.”; "Fagca mais torres."; "Te¢ca mais."”

Agora responda:

8. Nos primeiros trechos, as agdes parecem concluidas ou estdo sendo apresentadas
como processos em desenvolvimento? Que efeito essa escolha produz na construgao
da narrativa?

9. Nos trechos do segundo grupo, as agdes representam acontecimentos concluidos ou
situagdes em andamento? Como essas agoes modificam o rumo da historia?

10. Compare os dois primeiros grupos. Em qual deles predominam ag¢des que fazem a
narrativa avancar? Em qual predominam agdes que ajudam a construir o ambiente e
o mundo da personagem?

11. Nos diédlogos, as falas expressam pedidos, ordens ou desejos? Como essas falas

influenciam as acdes realizadas posteriormente pela moga?

II1. Sistematizacao
Levando em conta suas respostas ao bloco anterior:
12. Como sdo as oragdes do primeiro grupo? Observe os verbos e diga se as agdes estao
em desenvolvimento ou concluidas.
13. Como sdo as oragdes do segundo grupo? Observe os verbos e diga se as agdes estao

em desenvolvimento ou concluidas.
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14. Comparando os dois grupos, em qual deles aparecem mais a¢des concluidas? E em
qual aparecem mais a¢des em desenvolvimento?

15. No conto 4 moga teceld, como as agdes em desenvolvimento ajudam a construir o
mundo fantéstico criado pela personagem? Como as agdes concluidas marcam as
mudangas em sua vida?

16. Como a alternancia entre agdes em desenvolvimento e agdes concluidas contribui para

a construcao da narrativa?

Fonte: Elaborado pelo autor, 2026.

A proposta 2 inicia-se com questdes de compreensao leitora, cujo objetivo € garantir
que os alunos compreendam os principais acontecimentos da narrativa e as transformacoes
vivenciadas pela personagem antes de direcionarem sua atengdo para os aspectos linguisticos.
Recomenda-se que as respostas sejam discutidas coletivamente, com retomadas constantes ao
texto, de modo que os estudantes justifiquem suas interpretagdes com base em evidéncias da
propria narrativa.

Na sequéncia, as atividades conduzem os alunos a observagdo do funcionamento da
Transitividade em uso, explorando como diferentes escolhas verbais contribuem para a
constru¢do dos sentidos do conto. O contraste entre construgdes de aspecto imperfectivo e
perfectivo favorece a percep¢ao de que algumas oragdes representam processos em
desenvolvimento, responsaveis por construir o cotidiano e o universo fantastico da protagonista,
enquanto outras apresentam acontecimentos concluidos que impulsionam o enredo e marcam
as mudancas na histoéria.

Por fim, a sistematizacdo permite que os estudantes formulem generalizagdes a partir
das analises realizadas, relacionando aspecto verbal, participantes e tipo de processo aos efeitos
de sentido produzidos no texto. Recomenda-se que essa etapa seja conduzida de forma coletiva,
cabendo ao professor mediar a discussdo e sistematizar os conceitos construidos ao longo da
atividade, reforcando a compreensao da Transitividade como um fendémeno que se manifesta
em contextos reais de uso.

Dando continuidade as propostas de analise da Transitividade em contextos reais de uso,
apresenta-se, a seguir, uma atividade construida a partir de uma tirinha. A escolha desse género
para o 8° ano justifica-se por seu potencial para integrar linguagem verbal e visual na construgio
dos sentidos, favorecendo a reflex@o sobre como diferentes escolhas linguisticas participam da
organizacao do texto e da produ¢do do humor. Nesse contexto, os estudantes sdo convidados a

observar que a interpretagdo dos enunciados depende ndo apenas das formas linguisticas
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empregadas, mas também do contexto discursivo e das informagdes fornecidas pela imagem.
Assim, a proposta busca promover uma analise da Transitividade articulada & compreensao
textual, em consonancia com os pressupostos da Linguistica Funcional Centrada no Uso.
Antes da leitura da tirinha, recomenda-se que o professor realize uma atividade de
predicdo, explorando inicialmente apenas a imagem, sem revelar os baldes de fala, se possivel.
O objetivo ¢ mobilizar os conhecimentos prévios dos estudantes e leva-los a formular hipdteses
sobre a situagdo representada. Perguntas como Quem sdo as personagens?; Onde elas parecem
estar?; Qual pode ser a relagdo entre elas?; O que o menino parece estar sentindo ao olhar
para a mulher?; Sobre o que vocés imaginam que eles irdo conversar? favorecem a construcao
de expectativas de leitura. Em seguida, com a leitura dos enunciados verbais, o professor pode
retomar essas hipoteses e questionar: As previsoes foram confirmadas?; Em que momento surge
o humor da tirinha?; Por que a resposta "Desculpas!" surpreende o leitor? Somente apos essa
etapa, recomenda-se iniciar a analise das questdes propostas, direcionando a atencao dos
estudantes para a relagdo entre as escolhas linguisticas, a constru¢do do humor e o

funcionamento da Transitividade no texto. A tirinhautilizada nessa atividade é apresentada na

Figura 40, a seguir:
Figura 40 — Texto 3: Tirinha

3 /
.NAO ARRUMA 0
ARMARIO, NAO
ARRUMA NADA!

-
VOCE NAO ARRUMA
05 BRINQUEDOS, NAD
ARRUMA A CAMA...

ARRUMA
0 QUE?

DESCULPAS!

3 iy stra s gmail com

¥
+

Fonte: Beck, 2014.
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Apos a leitura da tirinha, o professor deve retomar coletivamente as interpretagdes
construidas pelos estudantes durante a etapa de predicdo, comparando-as com os sentidos
efetivamente produzidos no texto. Esse movimento possibilita evidenciar como os efeitos de
humor decorrem darelagdo entre linguagem verbal e visual, bem como das escolhas linguisticas
realizadas pelas personagens em situacao de interagao.

Em seguida, a atencdo dos alunos deve ser direcionada para a analise das construcdes
linguisticas presentes na tirinha, observando-se como determinados verbos e expressoes
assumem diferentes interpretagdes a depender do contexto discursivo. Nesse momento, o
professor pode problematizar como a mesma forma verbal pode produzir sentidos distintos,
especialmente quando articulada a situagdo comunicativa e as pistas visuais do texto.

Por fim, recomenda-se que a discussdo conduza os estudantes a compreensdo de que os
efeitos de sentido ndo estdo apenas na estrutura linguistica isolada, mas na relacdo entre os
participantes, o contexto e as escolhas enunciativas realizadas. Dessa forma, a atividade reforga
a analise da Transitividade como um fendmeno dindmico, constituido no uso € na interagao, e
nao como uma propriedade fixa das formas verbais. A seguir, apresenta-se a proposta 3 de

atividade.

Quadro 7 — Proposta 3 para o 8°ano

I. Compreensio leitora

1. Natirinha, amae fazuma série de cobrangas ao menino. O que ela afirma inicialmente
sobre o comportamento dele? Que agdes sao esperadas?

2. Como o menino responde as primeiras falas da mae? O que essa respostarevela sobre
sua interpretagdo do que foi dito?

3. Em que momento ocorre a quebra de expectativa na tirinha? Qual elemento gera o
efeito de humor?

4. O que a expressao “Arrumo sim!” indica sobre a compreensao do menino em relagado
ao verbo “arrumar”?

5. Por que a ultima fala do menino (“Desculpas!”’) modifica completamente o sentido
da interagao?

6. Que critica ou reflexdo sobre comunicacao cotidiana pode ser inferida a partir da

tirinha?

II. Transitividade no texto

1. Trecho: “Nao arruma os brinquedos, ndo arruma a cama...”
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2. Trecho: “Arrumo sim!”
3. Trecho: “Arruma o qué? Desculpas!”
Responda:

7. Nos primeiros enunciados, quais processos estdo sendo expressos? As agdes sdo
apresentadas como pedidos, ordens ou avaliagdes? Que efeito isso produz na
interacao?

8. No segundo grupo, o verbo “arrumar’” mantém o mesmo sentido das falas anteriores?
O que muda em termos de interpretacdo do processo verbal?

9. No terceiro grupo, como a ambiguidade do verbo “arrumar” contribui para o efeito
de humor?

10. Compare os usos do verbo “arrumar” nos trés contextos. O significado permanece
estavel ou varia conforme a situacao discursiva? Explique.

11. Nas expressdes “arrumar desculpas”, “arrumar confusdo” e “arrumar problema”, o
verbo “arrumar” mantém seu sentido mais concreto ou assume um significado mais
abstrato? Explique o que essas expressdes t€m em comum € como O contexto

contribui para a construcdo de seus sentidos.

II1. Sistematizacao
Com base nas analises anteriores:

12. Como o verbo “arrumar” se comporta nos diferentes contextos da tirinha quanto ao
seu significado e aos participantes envolvidos?

13. E possivel afirmar que a transitividade, nesse caso, depende apenas do verbo ou
também do contexto discursivo? Justifique.

14. De que formaa relacao entre linguagem verbal € imagem contribui para a construgao
dos sentidos e para o funcionamento da transitividade no texto?

15. Explique como a alternancia de interpretagcdes possiveis do verbo “arrumar”
evidencia que a transitividade ¢ um fenomeno de uso, dependente do contexto e da

interagdo comunicativa.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2026.

A atividade proposta busca integrar a compreensao leitora a analise da Transitividade
em um texto multissemidtico, levando os estudantes a perceberem que a construgao dos sentidos
resulta da articulagdo entre os elementos verbais e visuais da tirinha. Inicialmente, as questdes

de compreensao leitora favorecem a interpretagao do texto e a identificagdo do efeito de humor,
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permitindo que os alunos compreendam como a interacdo entre as personagens conduz a quebra
de expectativa presente no desfecho da narrativa.

Na sequéncia, as questdes de analise linguistica direcionam a atencao dos estudantes
para o funcionamento da Transitividade em contexto de uso, explorando os diferentes sentidos
assumidos pelo verbo arrumar ao longo da interagdo. Recomenda-se que o professor conduza a
discussdo de forma coletiva, incentivando os alunos a justificar suas respostas com base nos
elementos verbais e visuais da tirinha, de modo que percebam que a interpretacao dos processos
verbais depende do contexto discursivo em que sdo empregados.

Por fim, a etapa de sistematizagdo permite que os estudantes generalizem as
regularidades observadas, compreendendo que a Transitividade ndo se reduz a classificagdo dos
verbos, mas constitui um fendmeno construido na interagdo entre verbo, participantes e
contexto de uso. Dessa forma, a atividade favorece uma reflexao linguistica contextualizada,
em consonancia com os pressupostos da Linguistica Funcional Centrada no Uso.

Continuando as propostas de analise da Transitividade em diferentes géneros textuais,
apresenta-se, a seguir, uma atividade construida a partir de um artigo de opinido. Em relacdo as
atividades anteriores, observa-se um avanco na complexidade das relagdes discursivas
exploradas, uma vez que o foco passa a incidir sobre a constru¢cdo de posicionamentos e
estratégias argumentativas.

A escolhado artigo de opinido para o 9° ano justifica-se pela possibilidade de investigar
como determinadas escolhas linguisticas contribuem para a defesa de um ponto de vistae para
a orientagdo argumentativa do texto. Nessa perspectiva, a Transitividade passaa ser observada
em sua relagdao com os efeitos discursivos produzidos pelo autor, especialmente na construgao
de avaliagoes, alertas e tentativas de convencimento do leitor.

Esse encaminhamento dialoga com Brum e Rocha (2017), ao defenderem que a
Transitividade, em artigos de opinido, relaciona-se diretamente as inten¢des discursivas do
produtor do texto, sendo mobilizada na construcdo argumentativa e na defesa da tese
apresentada. Nesse sentido, a Proposta 4, adiante, busca conduzir os alunos a percepgao de
como determinadas ac¢des, participantes e efeitos apresentados no texto contribuem para
intensificar a argumentacao e reforgar o posicionamento assumido pelo articulista.

Antes da leitura do artigo de opinido, apresentado na Figura 40, a seguir, recomenda-se
que o professor desenvolva uma atividade de predi¢do, explorando o titulo e a imagem que
acompanha o texto. Essa etapa tem como objetivo mobilizar os conhecimentos prévios dos
estudantes e estimular a formulagdo de hipoteses acerca da tematica, do posicionamento que

podera ser defendido pelo autor e da relacdo entre os elementos verbais e visuais. Perguntas
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como: O que vocés entendem por "gambiarra"?; O que a imagem revela sobre esse tipo de
pratica?; Quais riscos podem ser identificados na situagdo representada?; Vocés consideram
que essa instalagdo é segura? Por qué?; Em quais situagoes as pessoas costumam recorrer da
improvisos semelhantes?; A partir do titulo e da imagem, qual tese vocés imaginam que serd
defendida no texto? favorecem a construcao de expectativas de leitura. Apds esse momento
inicial, recomenda-se a leitura integral do artigo e a retomada das hipdteses formuladas,
conduzindo os estudantes a identificagao da tese, dos argumentos e das escolhas linguisticas
que contribuem para a construc¢do da argumentagao. O texto que servirad de base paraa atividade

¢ apresentado na Figura 40, abaixo.

Quadro 8 — Texto 4: Artigo de opinido

PELO FIM DAS GAMBIARRAS
Jodo Borges - *Engenheiro eletricista, gestor de projetos e socio da Projelet

Fazer gambiarras ja virou até meme nas redes sociais. Um fiozinho puxado aqui,
uma extensaozinha ali, uma emenda meio ao Deus dard e pronto! Alguém metido a MacGyver
consegue criar um ar-condicionado improvisado usando um ventilador e uma caixa cheia de
gelo. Esse tipo de aparato ¢ um prato cheio para os usuarios da web, que costumam decretar:
“agora o brasileiro vai ser estudado pela Nasa!”.

Mas, na pratica, a melhor coisa a fazer € rir dessas invencionices e no mesmo instante
esquecer que elas existem. Porque sdo justamente esses improvisos feitos dentro de casa que
podem comprometer parte ou até a totalidade do sistema elétrico e hidraulico da residéncia.
Em outras palavras, uma gambiarra feita para economizar alguns trocados pode se
transformar num prejuizo de milhares de reais.

O pior é que algumas delas sdo praticadas com muito mais frequéncia do que se
imagina. Ou vai dizer que voc€ nao tem nenhuma tomada em casa com um ou mais ‘T’s
conectados? Quem faz isso costuma desconhecer o risco de sobrecarga que a unido de
equipamentos num mesmo terminal elétrico pode provocar.

Outro hébito bastante comum ¢ o de deixar fios e extensdes simplesmente soltos,
formando aqueles emaranhados geralmente atrds do mével da TV e do computador. Um
pequeno desgaste em um dos cabos, em contato com outro, pode ser suficiente para queimar
0s equipamentos ou até mesmo provocar um incéndio.

Atire a primeira pedra quem também nunca usou um aparelho com o fio esticado,
quase no limite do necessario. Os aventureiros que se arriscam a fazer isso provavelmente
ndo sabem que o mau contato pode “fritar” a ponta da tomada, levando, assim, igualmente a
um risco de incéndio. Como se pode ver, as gambiarras estdo presentes em quase todas as
casas. E ¢ ai que mora o maior problema.
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Todas essas situagcdes mostram o quanto nos expomos diariamente a situagdes
perigosas, dentro das nossas proprias casas. Sa3o medidas que podem colocar em risco ndo
apenas nossos bens, mas, principalmente, a estrutura do imovel e nossas proprias vidas.

O mais adequado ¢ fugir sempre dos improvisos e recorrer a solugdes seguras, que
obedecam as normas de seguranca. Além disso, € essencial dispor de um projeto bem
elaborado para a rede elétrica, que leve em conta as caracteristicas do imdvel e a sua
funcionalidade. Quem pode oferecer isso € um engenheiro especializado, que considera
diversos fatores para tornar os pontos bem distribuidos, sem afetar outros sistemas que
também passam por tras da parede. Essas escolhas interferem diretamente na qualidade da
residéncia, assegurando também mais seguranca aos moradores.

Precisamos também desmitificar a ideia de que gambiarra ¢ algo genuino do
brasileiro, e que o tal jeitinho, se € que existe, ndo funcionana construcao civil. Quanto maior
o nivel de exigéncia da obra, que deve ser de exceléncia, menor serd o risco de problemas no
futuro. E isso, definitivamente, ndo tem preco.

Fonte: Borges, 2023. Acesso em 20 jul. 2026.

Na sequéncia, apresenta-se a Proposta 4, elaborada a partir do artigo de opinido Pelo
fim das gambiarras. As atividades tém como objetivo conduzir os estudantes a compreensao da
tese defendida pelo autor e a andlise de como as escolhas linguisticas contribuem para a
constru¢do da argumentacao, favorecendo a reflexdo sobre o funcionamento da Transitividade

em um contexto de uso.

Quadro 9 — Proposta 4 para o 9° ano

I. Compreensao leitora

1. Qual ¢ o tema principal abordado no artigo Pelo fim das gambiarras? Explique qual ¢
a situacao discutida pelo autor e por que ela ¢ apresentada como um problema no
cotidiano.

2. Ao longo do artigo, o autor deixa clara sua posi¢do sobre o uso de gambiarras em casa.
Qual ¢ essa posicdo? Explique como ele procura convencer o leitor a adotar uma
determinada atitude diante dessas situacgoes.

3. Quais sdo os principais argumentos utilizados pelo autor para mostrar que as
gambiarras podem trazer riscos? Explique de que maneira esses argumentos ajudam a
sustentar a ideia defendida no texto.

4. O autor apresenta diferentes situagdes que podem acontecer dentro de uma residéncia,

como o uso de varios equipamentos em uma mesma tomada e a utilizacdo de fios e
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10.

1.

12.

extensodes de maneira inadequada. Cite dois exemplos apresentados no texto e explique
quais problemas eles podem provocar.

Segundo o autor, quais consequéncias o uso de gambiarras pode trazer para uma
residéncia e para seus moradores? Explique por que essas consequéncias sao
apresentadas como preocupantes ao longo do artigo.

No final do artigo, o autor apresenta algumas medidas que podem evitar os problemas
causados pelas gambiarras. Quais sdo essas medidas e por que elas sdo consideradas
mais seguras?

O autor utiliza exemplos do cotidiano, perguntas dirigidas ao leitor e situacdes que
podem acontecer dentro de qualquer casa. Como esses recursos ajudam o leitor a

perceber que o problema discutido no artigo também pode fazer parte de suarealidade?

II. Transitividade no texto
No trecho “um pequeno desgaste em um dos cabos [...] pode ser suficiente para queimar
0s equipamentos ou até mesmo provocar um incéndio”, quem ou o que provoca os
acontecimentos apresentados? O que pode sofrer seus efeitos? O uso de “pode”
apresenta esses acontecimentos como certos ou como possiveis?
Em “Sao medidas que podem colocar em risco ndo apenas nossos bens, mas,
principalmente, a estrutura do imdvel e nossas proprias vidas”, quem realiza a acao e
quem pode sofrer seus efeitos? Que sentido o uso de “podem” produz na apresentagao
dessas consequéncias?
Observe o trecho “Essas escolhas interferem diretamente na qualidade da residéncia”.
O que provoca o efeito apresentado e o que ¢ afetado? Por que o autor apresenta essa
relagdo de maneira direta e sem o uso de uma expressao de possibilidade?
No trecho “Quem pode oferecer isso € um engenheiro especializado”, quem realiza a
acdo e o que ¢ oferecido? O uso de “pode” apresenta a agdo como uma possibilidade,
uma recomendacao ou uma certeza? Explique considerando o contexto do artigo.
Compare os trechos:
“pode queimar os equipamentos” / “pode provocar um incéndio” / “deve ser de
exceléncia”
Como as formas “pode” e “deve” modificam a maneira como 0s acontecimentos sao

apresentados pelo autor?
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13. Observe a afirmacgao “Precisamos também desmitificar aideia de que gambiarra € algo
genuino do brasileiro”. Quem realiza a agdo de desmitificare o que ¢ alvo dessa agao?
O uso de “precisamos” apresenta essa agao como possibilidade ou como necessidade?
14. Considerando os exemplos analisados, explique como a relagao entre os participantes
das agoes e o uso de palavras que indicam possibilidade ou necessidade ajudam o autor

a construir sua argumentagao sobre os riscos das gambiarras.

III. Transitividade e construcio dos sentidos

15. As agdes apresentadas no texto frequentemente mostram um participante provocando
algum efeito sobre outro. Como essa forma de apresentar os acontecimentos contribui
para construir a argumentacao do autor?

16. Observe os verbos queimar, provocar, colocar, oferecer, interferir e desmitificar.
Explique como as relagdes estabelecidas por esses verbos contribuem para apresentar
os riscos das gambiarras e defender a necessidade de evita-las.

17. Nem todas as oragdes apresentam os participantes envolvidos da mesma maneira. Com
base nos exemplos analisados, explique por que a Transitividade pode ser
compreendida como gradual, e ndo apenas como uma caracteristica que o verbo possui
Ou nao possui.

18. Considerando o texto como um todo, explique por que, para compreender a
Transitividade, ¢ necessario observar o verbo, os participantes envolvidos, o

acontecimento apresentado e o contexto em que a oracdo ¢ utilizada.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2026.

A proposta apresentada busca articular a compreensao leitora e a andlise linguistica,
conduzindo os estudantes a percepcao de que diferentes escolhas linguisticas contribuem para
a construgdo da argumentacdo. Embora o foco da atividade recaia sobre verbos e expressdes de
valor modal, e ndo sobre a Transitividade em sentido estrito, sua inclusdo justifica-se por
ampliar a reflexdo sobre o funcionamento do verbo no texto. Nessa perspectiva, a proposta
evidencia um continuo entre os usos mais lexicais dos verbos, explorados nas atividades
anteriores por meio da predicagdo verbal, € usos mais gramaticais, em que verbos modais e
expressdes modalizadoras passam a orientar a avaliagdo do enunciador, a expressar
possibilidade, necessidade e obrigacdo e a construir o posicionamento argumentativo. Desse

modo, a atividade favorece a compreensao de que os diferentes recursos verbais, sejam eles de
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natureza lexical ou gramatical, participam da produgdo de sentidos e da organizacdo do
discurso.

Posto isso, recomenda-se que o professor conduza inicialmente uma discussao coletiva
acerca das respostas as questdes de compreensao leitora, assegurando que os estudantes
identifiquem a tese, os argumentos € a progressao argumentativa do texto. Em seguida, a anélise
das questdes linguisticas deve ocorrer sempre em didlogo com o texto, incentivando os alunos
a justificarem suas respostas com base nos trechos analisados e a perceberem como as escolhas
linguisticas refor¢am a inten¢do argumentativa do autor. A etapa de sistematizacao pode ser
realizada coletivamente, permitindo que os conceitos sejam construidos a partir das
observacdes feitas pelos proprios estudantes.

Ressalta-se, contudo, que as propostas apresentadas ao longo deste capitulo constituem
sugestdoes metodoldgicas, podendo ser adaptadas conforme os objetivos de ensino, o tempo
disponivel e as necessidades de aprendizagem de cada turma. Cabe ao professor, que conhece
a realidade de seus estudantes, realizar os ajustes que considerar pertinentes, selecionando,
ampliando ou reorganizando as atividades de modo a atender as especificidades de seu contexto
escolar. Dessa forma, preserva-se o carater flexivel das propostas e refor¢a-se a compreensao
de que o ensino da Transitividade deve estar sempre articulado as praticas de leitura,

interpretacao e produgdo de sentidos em contextos reais de uso.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a abordagem dos aspectos sintéatico-
semanticos e textual-discursivos da Transitividade na colecdo Portugués: Linguagens,
destinada aos anos finais do Ensino Fundamental, a luz da Linguistica Funcional Centrada no
Uso. Partiu-se da compreensao de que o ensino da lingua portuguesa, historicamente marcado
por praticas normativas e classificatorias, ainda apresenta dificuldades em incorporar
perspectivas que considerem a lingua em funcionamento, especialmente no tratamento de
conteudos gramaticais tradicionalmente reduzidos a memorizagdo de nomenclaturas e
estruturas fixas.

Ao longo da investigagdo, constatou-se que a colecdo analisada apresenta, em seu
Manual do Professor e em suas orientagdes gerais, um discurso alinhado a concepgdes mais
contemporaneas de ensino de lingua, valorizando o texto, os géneros discursivos e a articulacdo
entre leitura, produgao textual e analise linguistica. Em diversos momentos, o material procura
partir de praticas sociais de linguagem e de textos pertencentes a diferentes esferas de
circulagdo, aproximando-se das orientagdes presentes na BNCC, nos PCN e nos documentos
curriculares do estado do Cearad e do municipio de Fortaleza.

Entretanto, a analise das atividades de analise linguistica com foco na Transitividade ou
de contetdos correlatos evidenciou que, embora haja avancos em relacdo a centralidade do
texto e a tentativa de contextualizacao dos conteudos, a Transitividade ¢ tomada como uma
propriedade do verbo, sendo explorada, predominantemente, sob uma perspectiva estrutural e
classificatoria. Em muitas situacdes, as atividades acabam direcionando os estudantes para a
identificagdo de funcdes sintaticas, classificagdo de verbos e reconhecimento de estruturas
previamente definidas, sem explorar de forma mais aprofundada os efeitos de sentido
produzidos pelas escolhas linguisticas nos textos.

Essa tensdo entre uma proposta discursiva anunciada pelo material e uma pratica ainda
fortemente marcada pela concepgao de linguagem e gramatica da tradi¢do gramatical mostrou-
se recorrente nos quatro volumes analisados. A andlise também permitiu compreender que a
Transitividade, na cole¢do, ¢ frequentemente apresentada de forma fragmentada, privilegiando
a identificagdo e a classificacao de verbos e complementos, em detrimento da analise de como
0s processos verbais, os participantes e as circunstancias contribuem para a construg¢ao da
argumentacao, da progressao tematica e dos efeitos de sentido nos textos. Nessa perspectiva, a

oracao tende a ser reduzida a um conjunto de termos sintaticos, enquanto elementos
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fundamentais para a compreensdo do fenomeno, como agentividade, afetamento, dinamicidade,
telicidade e relevo discursivo, permanecem pouco explorados.

A partir das contribui¢des da Linguistica Funcional Centrada no Uso, especialmente das
discussoes propostas por Hopper € Thompson (1980), foi possivel defender uma concepgao de
Transitividade que ultrapassa a ideia de que apenas o verbo “transita”. Conforme discutido ao
longo da pesquisa, a Transitividade constitui uma propriedade da oragdo como um todo,
construida a partir da interagao entre diferentes fatores sintaticos, semanticos e discursivos.
Dessa forma, as oracdes apresentam diferentes graus de Transitividade, que variam de acordo
com o modo como os eventos sdo conceptualizados e organizados no discurso a servigo dos
propositos dos sentidos do texto e de sua intencionalidade.

Essa concepgdo de Transitividade apresenta potencial para contribuir com o contexto
escolar, uma vez que possibilita ressignificar o ensino da gramatica. Em vez de restringir-se a
classificagao de estruturas, o trabalho com a Transitividade pode favorecer a leitura critica, a
interpretacao textual e a percepcao dos efeitos de sentido produzidos pelas escolhas linguisticas.
Assim, o ensino gramatical deixa de assumir um cardter meramente prescritivo e passa a
constituir um instrumento de reflex@o sobre os usos da lingua em diferentes praticas sociais.

Nesse sentido, as proposi¢cdes metodoldgicas apresentadas na parte final da dissertagdo
buscaram demonstrar possibilidades concretas de articulagdo entre analise linguistica, leiturae
construcdo de sentidos. Organizadas a partir de diferentes géneros textuais e conteudos
presentes nos anos finais do Ensino Fundamental, as atividades procuraram evidenciar
que,mesmo conteudos tradicionalmente tratados de maneira normativa, podem ser abordados
sob uma perspectiva funcionalista, valorizando o uso real da lingua e os processos de
significacdo envolvidos nas construcdes linguisticas.

As propostas elaboradas ndo pretendem constituir modelos fechados ou definitivos, mas
possibilidades de encaminhamento didatico que podem contribuir para praticas pedagogicas
mais reflexivas e contextualizadas. Ao partir de textos reais, explorar relacdes de sentido e
considerar os usos efetivos da lingua, tais proposi¢des buscam aproximar o ensino de analise
linguistica das experiéncias concretas de linguagem vivenciadas pelos estudantes.

Por fim, espera-se que esta pesquisa possa contribuir para as discussodes acerca do ensino
de gramatica e, mais especificamente, para o ensino da Transitividade verbal na Educagao
Basica. Espera-se, ainda, que este estudo incentive novas investigacdes que busquem contribuir
para a analise de materiais didaticos a luz dos pressupostos da Linguistica Funcional Centrada
no Uso, evidenciando as aproximagdes entre essa perspectivatedrica e as orientagdes presentes

nos documentos oficiais que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa. Além disso, espera-se
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que tais investigagdes possam ampliar as possibilidades de construgdo de praticas pedagogicas
que compreendam a lingua como uma atividade dindmica, interacional e socialmente situada,

favorecendo abordagens que articulem analise linguistica, leitura e produ¢do de sentidos.
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