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1 INTRODUCAO

O presente projeto de pesquisa desenvolve-se no municipio de Sdo Francisco do Conde
— BA, localizado no Reconcavo Baiano e integrante da Regido Metropolitana de Salvador, a
cerca de 67 km da capital baiana. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2023), 0 municipio possui uma populacdo de 38.733 habitantes (Censo de
2022) e uma area territorial de 269,737 km2. Fundado em 1697, Sdo Francisco do Conde é um
dos municipios mais antigos do estado e abriga a Refinaria Landulpho Alves (RLAM) — a
primeira grande refinaria nacional de petrdleo do Brasil, inaugurada em setembro de 1950 no
distrito de Mataripe —, considerada atualmente a segunda maior do pais. Em dezembro de
2021, a planta foi privatizada e rebatizada como Refinaria de Mataripe, passando a ser
administrada pela empresa Acelen, criada pelo fundo Mubadala Capital, dos Emirados Arabes
Unidos (Acelen, 2021).

Dados do IBGE (2023) indicam que 0 municipio registra um dos maiores PIBs per
capita do Brasil, ocupando a primeira posi¢do entre os 417 municipios da Bahia e a segunda
posicdo no ranking nacional. No campo da educagdo, contudo, os indicadores revelam um
contraste: embora haja quase a universalizacao da escolarizacao (99,24%), o municipio enfrenta
desafios em relacdo a qualidade educacional. O indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica
(IDEB) referente aos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede publica registrou a nota de
4,2 em 2023 — etapa correspondente do 1° ao 5° ano, que atende criancas de 6 a 10 anos.
Quanto aos anos finais (6° ao 9° ano), destinados a adolescentes de 11 a 14 anos, observa-se a
auséncia de dados para 0 municipio.

Essa lacuna nos indicadores oficiais evidencia um problema relevante, uma vez que néo
ha dados consolidados que permitam avaliar a eficacia do ensino nos anos finais e no Ensino
Meédio. Destaca-se, assim, 0 desafio de converter a alta taxa de acesso a escola em aprendizagem
efetiva. Para superar esse cendrio, fazem-se necessarios investimentos continuos na formacéo
docente, no desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inovadoras e no acompanhamento
sistematico dos processos educativos, visando a elevacdo da qualidade do ensino e dos seus
indicadores.*

O campo empirico da pesquisa serd o Colégio Estadual do Campo de Tempo Integral
Anna Junqueira Ayres Tourinho (CEAJAT), situado na Rodovia BA-523, no Distrito de

Caipe/Mataripe, Rua do Asfalto, S&o Francisco do Conde — BA. A instituicdo oferece as

! Disponivel em: IBGE | Cidades@ | Bahia | Sdo Francisco do Conde | Panorama
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modalidades de Ensino Médio regular, Educacéao Profissional e Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Em 2024, a escola passou a funcionar em uma nova sede de tempo integral, sendo
reenquadrada pela rede estadual no ambito da modalidade de Educacdo do Campo. A
infraestrutura atual conta com 24 salas de aula, restaurante estudantil, teatro, campo de futebol
society com pista de atletismo e quadra poliesportiva coberta, frutos de um investimento
superior a R$ 29,2 milhdes realizado pelo Governo do Estado da Bahia para a modernizagao do
espaco escolar.
Segundo a Secretaria da Educacao do Estado da Bahia (2022, p. 10):

A Educacdo do Campo é uma modalidade de ensino que tem por objetivo desenvolver
a formacglo escolar da populacdo do campo, em toda a sua diversidade e
especificidade, nos espacos escolares presentes na area rural, e, ainda assim, nas
escolas presentes em &rea urbana, mas que atendem a populac¢éo do campo.

O Colégio Estadual do Campo de Tempo Integral Anna Junqueira Ayres Tourinho,
localizado no Distrito de Caipe/Mataripe, em Séo Francisco do Conde — BA, foi oficialmente
reconhecido como unidade de Educacdo do Campo mediante a Portaria n® 1.488/2022,
publicada no Diario Oficial do Estado em 14 de setembro de 2022. Tal reconhecimento
institucional fundamenta-se na necessidade de alinhar a pratica pedagogica as Diretrizes
Estaduais para a Educacdo do Campo, promovendo uma formacéo contextualizada que valorize
a identidade dos sujeitos do campo e as especificidades culturais das comunidades tradicionais
da regido.

A transicdo para essa modalidade de ensino assegura a implementacdo de uma matriz
curricular que articula as aprendizagens essenciais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) aos saberes locais, garantindo o direito a uma educacao publica que respeite o territorio
e a ancestralidade dos estudantes. O principal diferencial da Educacdo do Campo reside no
fortalecimento da territorialidade, ao integrar o curriculo as formas de vida e as realidades
socioeconémicas locais, contribuindo para a superacdo de processos histéricos de
invisibilizacao e excluséo.

Por meio da perspectiva intercultural, essa modalidade de ensino promove o dialogo
entre saberes académicos e tradicionais, constituindo-se como eixo estratégico para assegurar
0 acesso, a permanéncia e 0 éxito dos discentes em seus proprios territorios, respeitando
integralmente suas identidades socioculturais. Conforme orientam os documentos da Secretaria
da Educacdo do Estado da Bahia (Bahia, 2022), o objetivo central é garantir uma oferta de

ensino que respeite a “identidade sociocultural, a territorialidade e as formas de vida” das



comunidades, fortalecendo o pertencimento e o protagonismo dos estudantes em suas trajetorias
historicas e sociais.

A inclusdo do CEAJAT na modalidade de Educagdo do Campo fundamenta-se, também,
nas caracteristicas socioterritoriais do Distrito de Caipe/Mataripe, em S&o Francisco do Conde
— BA, marcado pela presenca expressiva de comunidades tradicionais, como pescadores
artesanais, marisqueiras e populacdes quilombolas. A localidade caracteriza-se por uma
dindmica social intrinsecamente vinculada ao territorio e a preservagédo de saberes ancestrais, 0
que exige uma proposta pedagogica capaz de integrar o conhecimento cientifico as praticas
culturais e produtivas locais. Nesse sentido, a afirmacdo desse espaco como ambiente de
reproducdo de modos de vida tradicionais justifica a ado¢do de um curriculo contextualizado e
de um calendério escolar adequado aos ritmos do campo e das aguas, assegurando o direito a
uma educacdo que fortaleca a identidade, a ancestralidade e a autonomia dos sujeitos em seu
préprio territério.

A educacdo constitui-se como um fendmeno social amplo e complexo, presente em
diferentes contextos da vida em sociedade. Nesse sentido, conforme ensina Branddo (1982, p.
1):2

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos, todos nos envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educacéo.

O autor destaca que ndo existe uma Unica forma de educar, mas sim multiplas
“educagdes”, construidas historicamente segundo as necessidades e particularidades de cada
grupo social. Nessa perspectiva, a educacdo atua tanto como instrumento de manutencdo da
ordem posta quanto como propulsora de processos de transformacdo social, a depender dos
valores, intencGes e projetos politicos que orientam a pratica educativa.

Embora a educagdo ocorra em diversos espagos sociais, &€ no ambiente escolar que ela
se sistematiza de maneira intencional, assumindo papel central na formagdo humana. A escola
configura-se, assim, como espaco privilegiado para a socializacdo, a producdo de
conhecimentos, a construcdo de valores e o0 exercicio da cidadania. Na perspectiva de Freire

(1999), a educacao deve ser compreendida como um processo politico e critico, no qual o sujeito

2 Carlos Rodrigues Brandéo é graduado em Psicologia pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro
(1965), mestre em Antropologia pela Universidade de Brasilia (1974) e doutor em Ciéncias Sociais pela
Universidade de S8o Paulo (1980); docente em antropologia do simbolismo pela Universidade Estadual de
Campinas.



se reconhece como ser historico e agente capaz de intervir na realidade em que esté inserido.
Nessa diregdo, o ato educativo ndo se limita somente & transmissdo de conteddos, mas
fundamenta-se no dialogo, na reflexdo e no desenvolvimento da consciéncia critica.

Apesar do discurso social que afirma valorizar a diversidade humana, observa-se, no
cotidiano, a permanéncia de multiplas manifestacdes de preconceito, discriminagéo e violéncia
atreladas aos marcadores sociais de género, sexualidade, raca e classe. Essas desigualdades de
carater estrutural atravessam a formacéo social brasileira e reeditam-se no ambiente escolar,
interferindo sobre as relagdes interpessoais, as praticas pedagdgicas e no curriculo.

Acerca do papel da formacéo docente no enfrentamento dessa realidade, Gomes e Silva
(2007, p. 23):3

A formacdo de professores/as para a diversidade ndo significa a criagdo de uma
“consciéncia da diversidade”, antes, ela resulta na propiciacdo de espacos, discussoes
e vivéncias em que se compreenda a estreita relagdo entre a diversidade étnico-cultural,
a subjetividade e a insercéo social do professor e da professora, 0s quais, por sua vez,
se preparardo para conhecer essa mesma relacdo na vida dos seus alunos e alunas.

A escola é um espaco marcado pela convivéncia de multiplas identidades, culturas e
experiéncias sociais, 0 que reforca sua responsabilidade na construcdo de praticas educativas
inclusivas. Por ser uma das primeiras instituicdes sociais frequentadas por criangas e jovens, a
escola exerce influéncia significativa na formacéo de valores, concepgdes de mundo e relacées
sociais. Nesse sentido, torna-se fundamental que o espaco escolar promova 0 respeito as
diferencas e combata todas as formas de discriminacao. No debate sobre diversidade no contexto
educacional, conceitos relacionados a género e sexualidade assumem centralidade.

Conforme afirmam Wolff e Saldanha (2015, p. 30)*, “as questdes que atravessam género,
sexo e sexualidades estdo presentes de forma muito intensa no cotidiano escolar e geram
duvidas, situac@es dificeis para professoras, alunas, mées e todas as profissionais envolvidas no
processo educativo”.

Educar para a equidade implica reconhecer as diferencas sem converté-las em
hierarquias ou desigualdades, promovendo préaticas pedagdgicas que valorizem a diversidade e

combatam todas as formas de discriminagdo. Compreende-se que tal perspectiva exige dos

3 Petronilha Beatriz Gongalves e Silva é uma educadora, pesquisadora e ativista negra brasileira, referéncia
nacional na luta por uma educagdo antirracista e na valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira no curriculo
escolar. Formada em Licenciatura em Letras (PUCRS), mestrado (1979) e doutorado (1987) em Educacéo pela
UFRGS. Pos-doutorado na University of South Africa (1996).

4 Cristina Scheibe Wolff é doutora em Histéria Social e professora na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), onde coordena o Laboratério de Estudos de Género e Historia. Ja Rafael Aradjo Saldanha é doutorando
no Programa Interdisciplinar em Ciéncias Humanas, também pela UFSC.



profissionais da educacdo ndo apenas o dominio dos contetidos curriculares, mas também uma
postura ética, reflexiva e politicamente comprometida com a justica social. Nesse sentido, a
formacédo inicial e continuada de professores e professoras deve incorporar 0s debates sobre
género, sexualidade, raca e classe social como eixos estruturantes do processo educativo.

O tema deste trabalho abrange a formacao inicial e continuada dos docentes do Ensino
Médio do Colégio Estadual do Campo de Tempo Integral Anna Junqueira Ayres Tourinho,
situado no municipio de Sao Francisco do Conde — BA, e sua relacdo com o enfrentamento de
preconceitos relacionados as categorias de género, sexualidade, raca e classe no ambiente
escolar, no periodo entre 2023 a 2025. O recorte temporal compreende os anos de 2023 a 2025
por corresponder ao periodo posterior ao enquadramento da escola na modalidade Educagéo do
Campo e as acOes formativas desenvolvidas pela rede estadual. Dessa forma, a pesquisa insere-
se na perspectiva de uma educacdo comprometida com a equidade e com a construcdo de uma
escola democratica e inclusiva. Investigar a formacdo docente frente as questdes de género,
sexualidade, raca e classe revela-se fundamental para compreender a preparacdo do corpo
docente no enfrentamento dos preconceitos presentes no ambiente escolar e contribuir para a
promocao de préaticas pedagdgicas que respeitem as diferencas e promovam a justica social.

A pesquisa tem como objetivo analisar a formacéo inicial e/ou continuada das docentes
e docentes que atuam no Ensino Médio do CEAJAT em relacdo as questbes de género e
sexualidade sob uma abordagem interseccional. Por se tratar de uma instituicdo enquadrada na
modalidade de Educacdo do Campo, compreende-se que a praxis docente deve ir além das
prescricdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), articulando o conhecimento
cientifico aos saberes locais, a preservacdo ambiental e a ancestralidade. O publico discente
constitui-se, majoritariamente, por sujeitos de comunidades tradicionais — como pescadores
artesanais, marisqueiras e populacdes quilombolas —, cujos ritmos cotidianos "das aguas e do
campo" devem ser contemplados no curriculo e na organizacdo do calendario escolar.

O ambiente escolar configura-se como um espaco de coexisténcia de multiplas
identidades no qual as desigualdades estruturais de género, sexualidade, raca e classe social se
manifestam. No Ensino Médio — etapa marcada por intensos processos de afirmacéo e vivéncia
das identidades juvenis — a atuagdo do corpo docente torna-se central para a promogédo da
equidade e do respeito as identidades trans e demais dissidéncias de género e sexualidade, bem
como para 0 combate a manifestagcdes de machismo, sexismo, racismo e LGBTfobia. Ademais,
a atuacdo em uma escola do campo exige atencdo analitica as especificidades de como as
identidades sexuais e de género ndo normativas se configuram nos territorios rurais. Embora

esses espacos sejam frequentemente representados como tradicionais e centrados na reproducao
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da heteronormatividade, revelam-se, sob um olhar apurado, ricos e complexos na producéo de
modos de vida, géneros e sexualidades dissidentes.

A fundamentacéo desta pesquisa articula-se, entre outros aportes tedricos e locais, com
a obra O Recdncavo Baiano sai do armario, coletanea que reune reflexdes, relatos e analises
sobre a diversidade sexual e de género na regido. Tal literatura ndo apenas oferece um panorama
historico e cultural do territério, como também contribui para a compreensao dos processos de
visibilizagdo e afirmacao das identidades LGBTQIA+ no Recdncavo Baiano. Sua incorporagédo
ao projeto possibilita ampliar o didlogo com a realidade local, fortalecendo a analise critica e a
relevancia social da investigacdo. Em suma, o desafio posto ao corpo docente consiste em
consolidar uma escola que seja, simultaneamente, um espaco de exceléncia académica e um

territorio de acolhimento, equidade e promocéo da justica social.

2 TEMA OBJETO

A formacéo inicial e/ou continuada dos docentes do Colégio Estadual do Campo de
Tempo Integral Anna Junqueira Ayres Tourinho, no municipio de S&o Francisco do Conde —
BA, e sua relacdo com o enfrentamento de preconceitos relacionados a género, sexualidade,

raca e classe no ambiente escolar, no periodo de 2023 a 2025.

3 PROBLEMA DE PESQUISA

Em que medida os docentes do Ensino Médio do Colégio Estadual do Campo de Tempo
Integral Anna Junqueira Ayres Tourinho, no municipio de Sdo Francisco do Conde — BA,
receberam formacdo inicial e/ou continuada destinada ao enfrentamento de preconceitos
relacionados a género, sexualidade, raca e classe no ambiente escolar, no periodo de 2023 a
2025?
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4 OBJETIVOS

4.1 GERAL

Analisar a formacdo inicial e/ou continuada recebida pelos docentes do Ensino Médio
do Colégio Estadual do Campo de Tempo Integral Anna Junqueira Ayres Tourinho, em Sao
Francisco do Conde — BA, destinada para o enfrentamento de preconceitos relacionados a

género, sexualidade, raca e classe no cotidiano escolar, no periodo de 2023 a 2025.

4.2 ESPECIFICOS

» Mapear se os/as docentes da escola investigada incorporam discussoes relacionadas a
género, sexualidade, raca e classe em suas préaticas pedagogicas cotidianas;

» Contextualizar a nocao de interseccionalidade e sua relevancia para a construgao de
uma educacao inclusiva no contexto brasileiro;

 Identificar situagdes de preconceito e discriminagdo relacionadas a género,
sexualidade, raca e classe no ambiente escolar;

* Investigar, por meio de entrevistas, os tipos de formagao inicial e continuada recebidos

pelos docentes sobre as referidas tematicas, no periodo compreendido entre 2023 e 2025.

5 JUSTIFICATIVA

A presente pesquisa justifica-se pela necessidade de investigar a formagéo docente frente
as questdes de género, sexualidade, raca e classe, considerando o papel fundamental da escola
na promo¢do de uma educacdo comprometida com a equidade e a justica social. A
contextualizacdo temporal desta pesquisa no periodo entre 2023 e 2025 permite analisar a
formacdo docente no cenéario pds-pandémico e sob as atuais politicas educacionais da Bahia.
Em um contexto social marcado por profundas desigualdades e pela persisténcia de praticas
discriminatorias, torna-se imprescindivel compreender de que maneira professores e professoras
estdo preparados para abordar esses marcadores sociais no cotidiano escolar.

Além disso, um dos elementos motivadores para 0 desenvolvimento desta pesquisa
acerca de género, sexualidade, raca e classe emergiu de uma observacao no ambito pessoal. Ao

acompanhar a rotina escolar de minha filha Lavinia— a época com 16 anos —, percebi que seu
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convivio se dava com jovens de diversas identidades de género e orienta¢fes sexuais. O ponto
de maior destaque nessa vivéncia foi constatar que, entre os préprios estudantes, a convivéncia
ocorria de forma natural, respeitosa e sem as marcas do preconceito ou da discriminagéo. Essa
constatacdo empirica levou-me a questionar se a instituicdo escolar se encontra preparada para
acolher tal realidade e se o corpo docente possui uma formacdo estruturada sobre esses
marcadores sociais para dialogar com os discentes e mediar eventuais conflitos no ambiente
escolar.

No campo educacional, o docente atua como mediador de saberes, valores e praticas
sociais, exercendo influéncia significativa na formacdo critica e cidada dos estudantes. Assim,
analisar a formacdo inicial e continuada dos professores permite identificar os limites e
potencialidades das praticas pedagogicas desenvolvidas, contribuindo para o fortalecimento de
uma educacdo inclusiva e respeitosa com a diversidade. A relevancia e a atualidade deste projeto
consistem em investigar se os professores e as professoras da institui¢do possuem formacao para
combater as formas intersecionadas de preconceito — como a LGBTfobia, o racismo e o
sexismo —, manifestadas por meio de bullying e violéncias verbais, psicoldgicas e fisicas no
espaco escolar.

Do ponto de vista social, a pesquisa contribui para o enfrentamento da discriminagao no
ambiente educativo, reconhecendo a escola como um espago plural de convivéncia entre
diferentes identidades, culturas e trajetorias sociais. Ao problematizar as relacdes de género,
sexualidade, raca e classe, o estudo colabora para a promocao de relaces mais éticas, solidarias
e democraticas. Pretende-se que os resultados tragam contribui¢6es diretas para o corpo docente
do CEAJAT, incentivando o aprimoramento profissional e a reflexdo sobre os marcadores
sociais sob o prisma da interseccionalidade.

No ambito académico, o projeto visa ao aprofundamento tedrico sobre a formacao
docente para a diversidade, dialogando com referéncias que problematizam as desigualdades
estruturais da educacdo brasileira. A pesquisa consolida a articulacdo entre teoria, legislacdo
educacional e analise empirica, conforme as diretrizes do curso de Bacharelado Interdisciplinar
em Humanidades da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB).

No Brasil, o estudo das relagdes de género e sexualidade no &mbito escolar esta muito
desenvolvido, com pesquisas realizadas por varias universidades do pais. As universidades do
Recdncavo baiano ndo sdo uma excec¢do, como mostra a coletanea organizada pelas professoras
da UFRB, Givigi e Dorneles (2013). Contudo, este estudo concentra-se no CEAJAT, em Sao
Francisco do Conde, com o proposito de aprofundar o debate sobre os desafios vinculados a
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implementacdo dessas discussdes na educacdo do campo. O estudo das relagcbes de género,
sexualidade, classe e raga no contexto da educac¢do do campo em municipios de pequeno porte
exige uma analise sensivel, para que essas escolas ndo sejam rotuladas como atrasadas ou
preconceituosas.

Por fim, esta pesquisa impacta diretamente minha percep¢do como cidadé e futura
profissional, sobretudo no desenvolvimento da empatia critica. O contato direto com os desafios
enfrentados pelos docentes do CEAJAT possibilitard a ampliacdo da minha compreensao acerca
das desigualdades estruturais, permitindo-me enxergar o ser humano para além dos dados
estatisticos. Pesquisar sobre género, sexualidade, raca e classe no contexto da educacdo do
campo reforga meu compromisso ético com a transformagao da realidade brasileira. Além disso,
a realizacdo das entrevistas exigira o desenvolvimento de uma escuta ativa e 0 respeito a
pluralidade de ideias, competéncias que enriquecerdo minhas relacdes interpessoais e
contribuirdo para a consolidacdo de uma postura ética e comprometida com a promocao da

equidade.

6 REFERENCIAL TEORICO

Esta pesquisa apresenta uma revisdo narrativa da literatura com o propdésito de ampliar
a compreensdo do tema e sustentar a escolha do referencial tedrico. O estudo fundamenta-se
em um conjunto de tedricos e tedricas que analisam criticamente a educacdo, a formacao
docente e as desigualdades relacionadas a género, sexualidade, raca e classe social. Parte-se da
premissa de que a escola ndo constitui um espaco neutro, mas sim um territério permeado por
relacBes de poder, disputas simbolicas e processos de producdo de identidades.

No campo dos estudos de género, sexualidade e educacéo, utilizei a obra Género,
sexualidade e educagdo: uma perspectiva pds-estruturalista (1997), de Guacira Lopes Louro,
central para a compreensdo dessas relacfes. Adotei também o guia técnico Orientacbes sobre
identidade de género: conceitos e termos (2012), da feminista trans Jaqueline Gomes de Jesus,
que funciona como um instrumento pedagogico voltado a desconstrucdo de preconceitos e a
correta utilizacdo da terminologia da area. Adicionalmente, recorri a se¢cdes da obra Problemas
de Género (2003), de Judith Butler, que busca desconstruir a ideia de que as categorias de
identidade sdo naturais ou fixas.

Para a discussdo sobre as opressbes que se entrecruzam e produzem multiplas

desigualdades, baseei-me no artigo fundamental A interseccionalidade na discriminagdo de
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raca e género (2002), de Kimberlé Crenshaw. No que tange as relacbes entre poder, saber e
sexualidade, realizei uma leitura inicial de Historia da sexualidade I: a vontade de saber (2005),
de Michel Foucault. Inclui, ainda, as contribui¢cGes do primeiro capitulo do livro Experiéncias
étnico-culturais para a formacéo de professores (2007), de Nilma Lino Gomes, que destaca a
relevancia da formag&o docente para o enfrentamento do racismo e das desigualdades sociais
no ambiente escolar. Na mesma linha de transformagé&o social, incorporei uma leitura inicial de
Pedagogia do Oprimido (1968), de Paulo Freire, obra na qual o autor defende a educacdo como
uma pratica da liberdade voltada a superacao da estrutura social de dominacao.

Para concluir o referencial tedrico, incorporo o livio O Recéncavo Baiano Sai do
Armario: Universidade, género e sexualidade (2013), organizado por Ana Cristina Nascimento
Givigi e Priscila Gomes Dornelles e publicado pela Editora da Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia (UFRB). Mais especificamente, recorro ao Capitulo 6, intitulado "Um
corpo ‘encurralado’ na escola: género, sexualidade e educacdo do campo™, no qual Priscila
Gomes Dornelles discute como a instituicdo escolar rural lida com as normas de género e
sexualidade. A obra dialoga diretamente com esta pesquisa, visto que o colégio selecionado
para o0 estudo de caso também esta situado na regido do Reconcavo Baiano. A partir dessa
leitura, foi possivel aprofundar a compreensdo sobre como essas teméticas se manifestam de
forma particular nesse territorio, evidenciando o silenciamento que ainda persiste e a
necessidade premente de desconstruir preconceitos no ambiente educacional.

Apresento, a seqguir, as reflexdes iniciais articuladas a partir dessas leituras.

6.1 A ESCOLA COMO ESPACO DE PRODUCAO DE SUBJETIVIDADES: GUACIRA
LOPES LOURO

Guacira Lopes Louro é doutora em Educacdo, professora titular aposentada da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e pesquisadora do CNPg. Fundadora e
coordenadora do GEERGE (Grupo de Estudos de Educacéo e Relacdes de Género) desde 1990,
ela se consolidou como uma das principais referéncias brasileiras nos estudos de género sob a
perspectiva pés-estruturalista, especialmente no campo educacional. Em sua obra Género,
sexualidade e educacdo: uma perspectiva pés-estruturalista (1997), a autora analisa que a
escola ndo se restringe a um local de transmisséo de conhecimentos, mas constitui um espaco
que produz e "fabrica” ativamente as diferencas e as identidades sociais.

Louro argumenta que, desde a sua origem, a instituicdo escolar se incumbiu de separar,

classificar e hierarquizar os sujeitos. Desse modo, define o que é considerado "normal™ e o
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tratado como "desvio" por meio de préaticas cotidianas que, embora paregam naturais,

configuram-se como construgdes politicas e sociais.

Diferencas, distingGes, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade, a escola
produz isso. Desde seus inicios, a instituigdo escolar exerceu uma agdo distintiva. Ela
se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles que nela entravam distintos
dos outros, os que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também, internamente, os que
4 estavam, através de mdltiplos mecanismos de classificacdo, ordenamento e
hierarquizacdo. A escola que nos foi legada pela sociedade ocidental moderna
comecou por separar adultos de criangas, catélicos e protestantes. Ela também se fez
diferente para os ricos e para os pobres e ela imediatamente separou 0s meninos das
meninas. (Louro, 1997, p. 57).

Género, sexualidade e educacdo se enquadram na formacdo docente ao propor um
repensar profundo das praticas educacionais e cotidianas. A obra desafia professores e
professoras a abandonarem pensamentos dicotdmicos (como masculino vs. feminino ou teoria
vs. pratica) e a adotarem uma perspectiva plural que considere a interseccionalidade de classe,

raca e género.

Para que se compreenda o lugar e as relagdes de homens e mulheres numa sociedade,
importa observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se
construiu sobre os sexos. O debate vai se constituir, entdo, através de uma nova
linguagem, na qual género serd um conceito fundamental (Louro, 1997, p. 21).

Segundo a autora, praticas pedagdgicas frequentemente consideradas neutras carregam
significados culturais e politicos que contribuem para a naturalizacdo de padrbes
heteronormativos e de hierarquias sociais. A organizacdo dos espacos, 0s materiais didaticos,
as relages interpessoais e os curriculos formal e oculto participam ativamente da producao de
identidades, bem como da exclusdo de sujeitos que ndo se enguadram nos modelos
hegeménicos. Dessa forma, a escola atua em uma dupla vertente: tanto pode reforcar
desigualdades quanto se constituir como um espaco de questionamento e emancipacao.

Louro destaca a importancia de uma postura critica por parte do corpo docente, capaz
de problematizar discursos normativos e abrir espaco para a pluralidade de experiéncias, de
modo a reconhecer a diversidade como dimensdo constitutiva do processo educativo. Essa
perspectiva evidencia-se fundamental para subsidiar a formulacdo de préticas pedagdgicas

inclusivas e comprometidas com a equidade social.
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6.2 RESPEITO AS IDENTIDADES TRANS: JAQUELINE GOMES DE JESUS

Jagueline Gomes de Jesus é doutora em Psicologia Social, do Trabalho e das
OrganizagBes pela Universidade de Brasilia (UnB). Além de atuar como professora e
pesquisadora, possui uma trajetdria marcada pela assessoria em diversidade e pela fundacédo de
organizagOes ndo governamentais voltadas aos direitos humanos e a diversidade sexual.

Em seu guia técnico OrientacGes sobre identidade de género: conceitos e termos
(2012), a autora oferece um subsidio direcionado a formadores de opinido sobre conceitos e
terminologias relacionadas a populacédo transgénero (transexuais, travestis e outros). A obra tem
por finalidade combater o preconceito, a violéncia e o uso equivocado de pronomes,
promovendo o respeito a identidade de género e a cidadania dessas pessoas.

A autora afirma que o guia tem como foco o género. O texto defende que género é uma
construcdo social e uma classificacdo pessoal (homem, mulher) que independe do sexo
bioldgico. Ela também estabelece que a identidade de género e a orientacdo sexual sdo
dimensGes distintas e independentes, o que significa que o sentimento de pertencimento a um
género ndo determina a atracdo afetivo-sexual do sujeito. Além disso, a base tedrica da obra
propde uma visdo multidimensional do ser humano, reconhecendo que a subjetividade das
pessoas transgénero € atravessada por outros marcadores sociais, como raca, classe, idade e
religido. Ademais, sustenta-se que o respeito ao nome social e a identidade autodeclarada € um
requisito essencial para a garantia da cidadania e para o combate a transfobia (Jesus, 2012, p.
17).

Segundo Jesus (2012, p. 18), “sem respeito a identidade de cada um(a), ndo garantimos
a cidadania das pessoas e, silenciosamente, calamos sonhos, esperancas, aumentamos 0S
desafios que as pessoas tém de enfrentar na vida”. Assim, sendo a escola um dos primeiros
espacos da formacédo dessa identidade subjetiva, consideramos fundamental que se torne um
local de compreensdo e respeito a todas as identidades sexuais, de género, étnico-raciais, de
forma a possibilitar, para cada pessoa, o pleno exercicio de sua cidadania.

Por fim, a obra fornece orientacdes praticas sobre como construir um ambiente seguro
para pessoas transgénero, elemento essencial para o contexto escolar, na promocdo de um

ambiente inclusivo e respeitoso.

6.3 GENERO COMO CONSTRUCAO SOCIAL: JUDITH BUTLER

Judith Butler, professora e filésofa norte-americana, tornou-se uma referéncia
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fundamental para o feminismo contemporaneo e os estudos da teoria queer. Em sua obra
Problemas de género (2003), a autora introduz o conceito de performatividade do género,
compreendendo-0 ndo como um dado natural, mas como resultado da repeticdo continua de
atos, gestos e discursos que produzem a ilusdo de uma identidade estavel e normativa. Nas

palavras da autora:

Nesse sentido, o género ndo é um substantivo, mas tampouco é um conjunto de
atributos flutuantes, pois vimos que seu efeito substantivo é performativamente
produzido e imposto pelas praticas reguladoras da coeréncia do género.
Consequentemente, o género mostra ser performativo no interior do discurso herdado
da metafisica da substancia — isto &, constituinte da identidade que supostamente é
(Butler, 2003, p. 48).

A €6 L9

Para Butler, género ndo ¢ o que vocé “€”, mas o que vocé “faz”, um fazer repetitivo. Nao
existe uma identidade de género que venha antes de nossas acles; € a repeticdo de nossos
comportamentos gendrados que cria a ilusdo de que temos uma identidade fixa. Embora género
seja um “ato”, Butler avisa que ele ndo ¢ um conjunto de “atributos flutuantes”. Isso significa
que ndo escolhemos nosso género livremente, 0 género é imposto por préaticas reguladoras
definidas pela sociedade. Desde que nascemos, somos pressionados pela sociedade pela “matriz
heterossexual” a repetir certos comportamentos para sermos considerados seres humanos
“normais”.

O conceito de performatividade, desenvolvido por Judith Butler, tem uma conexao direta
com o campo educacional, visto que a escola é uma das principais instituicdes reguladoras da
sociedade. Desde a infancia, esse espaco ensina e reforca comportamentos considerados
“adequados” para meninos e meninas. 1sso ocorre por meio do curriculo, materiais didaticos
que apresentam muitas vezes papéis de géneros tradicionais; professores e normas escolares que
podem reforcar expectativas de como se vestir, quais brincadeiras sdo para meninos ou meninas.

Essa dindmica ilustra a tese de Butler de que o género néo é algo que nasce pronto, mas
é performado e repetido dentro de espacos sociais como o ambiente escolar. Nesse sentido, a
instituicdo escolar participa ativamente na construcdo do género ao ensinar e exigir condutas
que produzem a ilusdo de que uma identidade de género € fixa e natural, quando na realidade

trata-se do resultado de praticas sociais repetidas e reguladas.

6.4 INTERSECCIONALIDADE E DESIGUALDADES MULTIPLAS: KIMBERLE
CRENSHAW

Kimberlé Williams Crenshaw é jurista, professora de Direito nas universidades da
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California e de Columbia, além de pesquisadora e ativista nas areas de direitos civis e
feminismo. A autora cunhou o termo interseccionalidade em 1989. Conforme explica a
socidloga e feminista negra Patricia Hill Collins (2017) ao retratar a historia da
interseccionalidade, o conceito de interseccdo entre as opressdes é bem mais antigo do que o
proprio termo e esté enraizado nas lutas travadas por mulheres negras e racializadas em prol da
emancipacdo e da justica social. Esse conceito permite ampliar a compreensdo das
desigualdades sociais, ao demonstrar que as diferentes formas de opressdo, como racismo,
sexismo e desigualdade de classe, ndo atuam de forma isolada, mas se interligam e se cruzam,

produzindo experiéncias especificas de exclusdo. Como escreve Crenshaw:

Meu objetivo é apresentar uma estrutura provisoria que nos permita identificar a
discriminacdo racial e a discriminacdo de género, de modo a compreender melhor
como essas discriminacGes operam juntas, limitando as chances de sucesso das
mulheres negras. O segundo objetivo € enfatizar a necessidade de empreendermos
esfor¢os abrangentes para eliminar essas barreiras. A questdo é reconhecer que as
experiéncias das mulheres negras ndo podem ser enquadradas separadamente nas
categorias da discriminacdo racial ou da discriminagdo de género. Ambas as
categorias precisam ser ampliadas para que possamos abordar as questfes de
interseccionalidade que as mulheres negras enfrentam (Crenshaw, 2002, p. 8).

Crenshaw argumenta que as instituicdes tendem a tratar raca e género como categorias
separadas, 0 que torna invisiveis, por exemplo, as experiéncias de meninas negras. Na educagao
bésica, isso ocorre quando as politicas de inclusdo focam apenas no género (baseando-se na
experiéncia de meninas brancas) ou apenas na raca (baseando-se na experiéncia de meninos
negros), falhando em atender as necessidades especificas de estudantes localizados no
cruzamento dessas identidades.

No campo educacional, a perspectiva interseccional permite compreender que as
trajetdrias escolares sdo atravessadas simultaneamente por género, raca, classe, sexualidade e
outros marcadores sociais. Estudantes e docentes vivenciam as desigualdades de maneira
distinta, a depender da combinacdo dessas dimensBes, 0 que exige praticas pedagogicas
sensiveis a complexidade das experiéncias sociais.

Ao adotar uma perspectiva interseccional, o pensamento de Crenshaw oferece subsidios
valiosos para a formacao docente, orientando os professores e professoras a ndo tratarem raca,
género e classe como "caixinhas" separadas no cotidiano escolar, pois compreende que cada
estudante € atravessado por todas essas dimensdes simultaneamente. Assim como a autora
aponta a invisibilidade das mulheres negras na legislacdo, a formacéo docente pode capacitar
os educadores a identificarem quais estudantes estdo "nos cruzamentos" das exclusoes escolares

e acabam sendo ignorados pelas politicas pedagogicas tradicionais.
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A autora sugere que, para superar essa invisibilidade, é preciso olhar para os sujeitos e
suas condicdes reais de vida, em vez de recorrer a categorias abstratas. Na formagéo docente,
isso significa priorizar a escuta das experiéncias dos estudantes para compreender como a raca
e 0 género impactam sua aprendizagem e permanéncia na escola, promovendo o enfrentamento
das desigualdades estruturais que historicamente marginalizam determinados grupos sociais.

Antes de Kimberlé Crenshaw cunhar formalmente o termo "interseccionalidade™ em
seus escritos publicados entre 1989 e 1991, ja existia uma longa trajetoria de luta, resisténcia e
teorizacdo promovida por ativistas negras que compreendiam as opressdes como sistemas
interligados e inseparaveis. Essa génese histdrica fundamenta-se na préxis de geracdes de
mulheres afro-americanas, incluindo figuras como Sojourner Truth, Harriet Tubman, Frances
E. W. Harper, Ida B. Wells-Barnett, Mary Church Terrell e de inUmeras outras que, mesmo sem
o registro formal, j& compartilhavam a consciéncia de que a sobreposicao de suas identidades
raciais e de género tornava suas vivéncias e lutas politicas em algo unico.

Na década de 1970, essa perspectiva amadureceu com a atuacdo de grupos como 0
Coletivo Combahee River. Em seu manifesto de 1977, o coletivo articulou uma politica pautada
na premissa de que os sistemas de opressdo racial, sexual, heterossexual e de classe estdo
interligados, estruturando de forma simultanea as condi¢des de vida das mulheres negras. As
integrantes do coletivo utilizavam a nogdo de simultaneidade das opressdes — isto é, de
"opressbes multiplas e simultdneas” — como expressdo embrionaria daquilo que
posteriormente seria denominado interseccionalidade.

Vale ressaltar que intelectuais e ativistas como June Jordan, Angela Davis, Toni Cade
Bambara, Shirley Chisholm, Alice Walker e Audre Lorde também j& formulavam uma viséo
interseccional. Elas compreendiam que as multiplas opressdes ndo podiam ser analisadas de
maneira isolada, pois género, raca, classe e sexualidade se cruzavam nas experiéncias das
mulheres negras. A sintese dessa abordagem é expressa na célebre frase da escritora June
Jordan, destacada por Patricia Hill Collins (2017): “a liberdade ¢ indivisivel”.

Compreendemaos, desta forma, que ndo € possivel escrever a Historia da Sexualidade e
reivindicar a liberdade de um grupo sem que essa liberdade e essa agéncia sejam garantidas a
todas as pessoas, de modo que as lutas contra o racismo, 0 sexismo, a exploragdo econémica e
a homofobia sejam inseparaveis. Essa ideia antecipa o conceito de interseccionalidade que, mais

tarde, seria cunhado por Kimberlé Crenshaw.
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6.5 PODER, SEXUALIDADE E EDUCACAO: MICHEL FOUCAULT

A contribuicdo de Michel Foucault é fundamental para compreender as relacdes entre
poder, saber e sexualidade. Em Historia da Sexualidade I: A vontade de saber (2005), o autor
analisa como a sexualidade é construida historicamente por meio de discursos médicos,
juridicos, religiosos e pedagogicos, que produzem normas e regulam comportamentos.

Na obra do autor, a relacdo com a educacdo, a escola e a formacao de professores
manifestam-se principalmente pela estratégia de pedagogizacdo do sexo da crianga, um dos
eixos fundamentais para a producédo da sexualidade moderna.

[...] traz consigo perigos fisicos e morais, coletivos e individuais; as criangas sio
definidas como seres sexuais ‘liminares’, a0 mesmo tempo aquém e ja no sexo, sobre
uma perigosa linha de demarcacéo; os pais, as familias, os educadores, os médicos e,
mais tarde, os psicélogos, todos devem se encarregar continuamente desse germe
sexual (Foucault, 2005, p. 99).

A escola ndo se apresenta como um local de siléncio sobre 0 sexo, mas como um espaco
saturado de sexualidade, estruturado por meio de sua organizacdo interna e de rituais
disciplinares — como o enfileiramento e as separac6es — destinados a facilitar a vigilancia e o
controle. Foucault aponta que a propria arquitetura dos colégios, o arranjo das salas, a disposicao
das carteiras, a distribuicdo dos patios e a divisao dos dormitorios (e, contemporaneamente, dos
banheiros, pauta que tem gerado intensos debates em relacdo as pessoas trans*) constituem
mecanismos desse controle.

O autor argumenta, ainda, que havia uma vigilancia perpétua por parte das autoridades
escolares, que permaneciam em estado de alerta constante, no qual cada detalhe do sono, dos
momentos de recolhimento e do recreio era alvo de precaucdes e puni¢des. Desta forma, mesmo
sem abordar diretamente o sexo em sala de aula, a instituicdo escolar do século XVIII j& era
permeada por regras, normas e vigilancia que giravam em torno da sexualidade infantil.

Essa perspectiva foucaultiana fundamenta a compreensdo de como a escola atua na
"fabricacdo dos sujeitos", evidenciando por que a formacdo docente deve ser critica em relacao
a esses dispositivos de poder que, sob o pretexto de educar, muitas vezes visam apenas a

normalizacgéo e ao disciplinamento dos corpos.

6.6 EDUCACAO ANTIRRACISTA E FORMACAO DOCENTE: NILMA LINO GOMES

Nilma Lino Gomes é doutora em Antropologia Social pela Universidade de S&o Paulo

(USP) e pos-doutora em Sociologia pela Universidade de Coimbra e em Educacdo pela
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Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). A pesquisadora foi reitora pro tempore da
Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) entre 2013
e 2014.

Em sua obra 'Experiéncias étnico-culturais para a formacédo de professores' (2007),
Gomes destaca a centralidade da raca e do racismo estrutural na analise das desigualdades
educacionais brasileiras. Para a autora, a formacgdo docente deve estar comprometida com a
valorizacdo das identidades negras e com o enfrentamento do racismo presente nas instituicdes
escolares.

A discussao sobre o papel da escola na formagdo humana é aprofundada por Gomes
(2007, p. 18) ao afirmar: “A educacdo escolar, entendida como parte constituinte do processo
de humanizacéo, socializacéo e formacao, tem, pois, de estar associada aos processos culturais,
a construcdo das identidades de género, de raca, de idade, de escolha sexual, entre outros”.

As transformacBes no campo educacional exigem novas reflexfes sobre a prética

pedagogica. Nesse sentido, Gomes e Silva (2007) afirmam:

Quanto mais complexas se tornam as relagdes entre educacdo, conhecimento e
cotidiano escolar; cultura escolar e processos educativos; escola e organizacdo do
trabalho docente, mais o campo da Pedagogia é desafiado a compreender e apresentar
alternativas para a formacéo dos seus profissionais. [...], porém, ainda faltam estudos
que articulem a formacg&o de professores/as e outras teméticas tdo caras a escola e aos
movimentos sociais. A diversidade étnico-cultural € uma delas (Gomes; Silva, 2007,

p. 11).

A discussdo sobre a diversidade no contexto escolar da indicios de que a préatica
pedagdgica ndo deve se limitar a métodos e técnicas, mas considerar os aspectos historicos,

sociais e culturais que atravessam os processos educativos. Segundo Gomes e Silva:

O desafio para o campo da didatica e da formacdo dos professores no que se refere a
diversidade é pensa-la na sua dindmica e articulagdo com o0s processos educativos
escolares e ndo escolares e ndo transforma-la em metodologias e técnicas de ensino
para os ditos “diferentes”. Isso significa tomar a diferenga como um constituinte dos
processos educativos, uma vez que tais processos sdo construidos por meio de relacbes
socioculturais entre seres humanos e sujeitos sociais. Assim, podemos concluir que 0s
profissionais que atuam na escola e demais espacos educativos sempre trabalharam e
sempre trabalhardo com as semelhangas e as diferencas, as identidades e as alteridades,
o local e o global (Gomes; Silva, 2007, p. 16).

A reflexdo proposta pelas autoras evidencia que a formacdo docente precisa ser
constantemente repensada, considerando ndo apenas 0s aspectos técnicos da pratica
pedagdgica, mas também os elementos culturais e sociais que atravessam o cotidiano escolar.

A auséncia de estudos que articulem a formacéo de professores e professoras com tematicas
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ligadas aos movimentos sociais revela uma lacuna importante na producdo académica e na
pratica educativa.

Entre essas tematicas, a diversidade étnico-cultural ocupa um lugar central, visto que a
escola se constitui como um espaco privilegiado para o reconhecimento e a valorizacdo das
diferengas, bem como para o combate as desigualdades histéricas. Nesse sentido, compreender
a educacao como pratica social implica assumir o compromisso de formar profissionais capazes
de dialogar com a pluralidade cultural, promovendo uma pedagogia inclusiva e critica, que

contribua para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

6.7 EDUCACAO LIBERTADORA E FORMACAO CRITICA: PAULO FREIRE

Paulo Reglus Neves Freire, mais conhecido como Paulo Freire, teve sua trajetoria
marcada por contribui¢des fundamentais como filésofo e educador. Tornou-se referéncia no
Brasil e no mundo por meio de seu trabalho no campo da educacéo popular, integrando aspectos
escolares e politicos. Em sua pedagogia critica, o autor defende que a educacgéo € um ato politico
e que ndo existe neutralidade no processo educativo (Freire, 1996).

A formacdo docente é compreendida por Freire como um processo permanente,
marcado pela reciprocidade entre quem ensina e quem aprende. Nesse movimento, ndo ha
neutralidade, pois ensinar implica igualmente aprender e transformar-se. Como afirma o autor:
“quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado” (Freire, 1996, p. 13). Essa perspectiva evidencia que a pratica pedagdgica ¢ dialégica
e relacional, exigindo do educador abertura para se reinventar continuamente, a0 mesmo tempo
em que reconhece o protagonismo do estudante na construcdo do conhecimento.

Embora a obra Pedagogia do Oprimido, escrita originalmente em 1968, utilize termos
como "oprimidos”, "classes" e "subculturas” para descrever as desigualdades sociais, ela
fundamenta o dialogo com a diversidade (género, sexualidade, raca e classe) ao exigir que a
educacdo reconheca o ser humano em sua concretude historica, e ndo como uma abstracao. Essa
compreensdo se torna ainda mais potente quando articulada a critica de Freire a cultura da
dominacdo, que limita as possibilidades educacionais dos sujeitos pertencentes as subculturas

marginalizadas. Como afirma o autor:

Uma cultura tecida com a trama da dominacdo, por mais generosos que sejam 0S
propositos de seus educadores, é barreira cerrada as possibilidades educacionais dos
que se situam nas subculturas dos proletarios e marginais. Ao contrario, uma nova
pedagogia enraizada na vida dessas subculturas, a partir delas e com elas, serd um
continuo retomar reflexivo de seus préprios caminhos de liberagdo (Freire, 1968, p. 8-
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9).

Nesse sentido, pensar a educacdo implica reconhecer que género, sexualidade, raca e
classe atravessam 0s processos formativos, e que somente uma pedagogia enraizada na vida e
nas experiéncias desses sujeitos pode promover a libertagdo. Assim, a escola deve assumir o
compromisso de valorizar a diversidade, combater todas as formas de discriminacao e construir

praticas educativas que possibilitem a emancipacéo critica dos grupos historicamente excluidos.

6.8 O RECONCAVO BAIANO SAI DO ARMARIO

A obra O Reconcavo Baiano sai do armério: universidade, género e sexualidade (2013)
é uma coletanea organizada por Ana Cristina Nascimento Givigi e Priscila Gomes Dornelles,
gue conta com a colaboracdo de diversos pesquisadores e militantes. O livro busca promover o
enfrentamento tedrico-politico das discussdes sobre género, sexualidade e corpo dentro e fora
dos muros da universidade, especificamente no contexto da Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia (UFRB). Em particular, o texto de Priscila Dornelles (2013) dialoga com
o tema de pesquisa ao se debrucar sobre a maneira como “as comunidades assentadas”
(Dornelles, 2013, p. 138) — ou, em geral, rurais e tradicionais — “lidam com a questdo da
diversidade sexual” (ibidem).

Essa escolha buscou aproximar a fundamentacdo tedrica da realidade empirica
investigada, garantindo que a analise ndo se restrinja a perspectivas universais, mas contemple
também producdes regionais que ampliam a compreensao do objeto de estudo. Dessa forma, a
pesquisa bibliografica cumpre o papel de sustentar teoricamente a investigacdo, ao mesmo
tempo em que assegura uma abordagem critica, contextualizada e socialmente pertinente.
Sinaliza-se que, pelo carater exploratorio desta revisdo de literatura, as diferentes referéncias
foram apresentadas separadamente, buscando refletir sobre como elas auxiliardo no
aprofundamento do tema de pesquisa. Nas etapas subsequentes da investigacao, tais referéncias
— e outras a serem integradas — serdo articuladas em uma perspectiva comparativa,

estabelecendo um dialogo direto entre si.

6.9 LEGISLACOES E DIRETRIZES EDUCACIONAIS, DOCUMENTOS NORMATIVOS
E A EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE

A educagdo para a diversidade no contexto brasileiro encontra respaldo em diferentes

documentos normativos que orientam as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas na
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Educacdo Bésica. Esses marcos legais reforcam o compromisso da escola com a promogdo da
equidade, o respeito as diferencas e a formacgdo integral dos sujeitos, evidenciando que a
inclusdo n&o se constitui apenas como uma op¢ao pedagogica, mas como uma exigéncia legal,
ética e politica.

A Lei n®10.639/2003 representou um avanco significativo ao tornar obrigatdrio o ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da Educacdo Bésica. Essa
legislacdo reafirma a importancia de uma educacdo comprometida com o enfrentamento do
racismo estrutural e com a valorizacdo das identidades negras, contribuindo para a construgédo
de uma escola mais justa e plural. Ao reconhecer a centralidade da questdo racial na formacéo
da sociedade brasileira, a referida lei reforca a necessidade de praticas pedagogicas que rompam
com silenciamentos histdricos e promovam o reconhecimento da diversidade étnico-racial.

A BNCC configura-se como o documento normativo que define as aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas ao longo da Educacdo Baésica, orientando a elaboragdo dos
curriculos das redes publicas e privadas de ensino. Nesse sentido, a BNCC (2018) estabelece

que:

[...] este documento normativo aplica-se exclusivamente & educacéo escolar, tal como
a define o0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB,
Lei n° 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacéo humana integral e a construcao de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo
Basica (DCN) (Brasil, 2018, p. 7).

A BNCC enfatiza a equidade e a inclusdo como principios estruturantes, reconhecendo
que as praticas pedagdgicas devem considerar as diferencas socioculturais dos estudantes e
promover o respeito a diversidade. Além disso, 0 documento estabelece que o processo
educativo deve estar fundamentado em principios éticos, politicos e estéticos, voltados a
formacdo integral do sujeito.

A esse respeito, a BNCC enfatiza a importancia de aliar igualdade e equidade no

ambiente escolar:

A BNCC, ao definir as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas a todos
0s estudantes brasileiros - ou, de forma simplificada, estabelecer um ponto de chegada
comum -, expressa um parametro de igualdade educacional que deve ser referéncia
em todas as escolas do pais. Essa igualdade também deve se concretizar nas
oportunidades de acesso e de permanéncia na Educacdo Bésica, condi¢des para que 0
direito de aprender seja assegurado. No entanto, a qualidade educacional ndo se
garante exclusivamente por parametros de igualdade. E preciso, também, promover
equidade (Brasil, 2017, p. 15).
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 1997, introduziram os
chamados temas transversais — ética, pluralidade cultural, meio ambiente e orientagdo sexual
— como dimensdes fundamentais da pratica educativa. Ao inserirem no debate escolar questdes
relativas a género, diversidade e cidadania, os PCNs inauguraram discussdes cruciais sobre
identidade, diferenca e inclusdo, antecipando pautas que posteriormente se consolidaram na
BNCC. Desse modo, esses documentos historicos contribuiram para ampliar a compreensao do
papel social da escola na formac&o de sujeitos criticos e conscientes de seus direitos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n® 8.069/1990,
regulamenta, em seu artigo 15, que “a crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito
e a dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de
direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constitui¢do e nas leis” (Brasil, 1990, p. 20).

Ademais, o artigo 53 dessa legislacdo “assegura a igualdade de condigdes para o acesso
e a permanéncia na escola, o respeito por parte dos educadores, o direito a participacdo em
entidades estudantis e 0 acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia” (Brasil,
1990, p. 38). Assim, 0 ECA fortalece a compreensao da educacdo como um direito fundamental
e como uma pratica cidada e inclusiva.

Segundo o documento, “essa igualdade também deve se concretizar nas oportunidades
de acesso e de permanéncia na Educacao Basica, condi¢cdes para que o direito de aprender seja
assegurado” (Brasil, 2017, p. 15).

Conclui-se, portanto, que educar para a diversidade é educar para a cidadania, a liberdade
e a democracia. E reconhecer que a escola ndo apenas transmite saberes, mas também produz
sujeitos, trajetorias e futuros, cabendo aos educadores decidirem se esses futuros serdo marcados

pela excluséo ou pela emancipagéo.

7 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, por buscar
compreender as percepcdes, 0s discursos e as experiéncias dos docentes acerca de sua formacao
inicial e continuada no enfrentamento de preconceitos relacionados a género, sexualidade, raca
e classe no ambiente escolar. Tal abordagem mostra-se adequada ao objeto de estudo, uma vez
que permite a analise aprofundada dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas préaticas e
trajetdrias formativas.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, a investigacdo utilizara diferentes estratégias
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para garantir maior consisténcia na analise dos dados. Serdo empregadas: a pesquisa de campo,
com a coleta de informacg6es junto aos sujeitos participantes; a pesquisa bibliografica, visando
ao aprofundamento tedrico das categorias centrais do estudo; e a analise documental,
contemplando legislagbes educacionais, documentos institucionais e projetos politico-
pedagogicos relacionados as teméticas abordadas.

A coleta de dados seré realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, aplicadas aos
professores do Ensino Médio do CEAJAT que atuaram na instituicdo no periodo entre 2023 e
2025. A escolha desse instrumento justifica-se por possibilitar a apreensdo das percep¢des
individuais dos docentes sobre sua formacgdo e suas praticas pedagdgicas, bem como a
identificacdo de elementos comuns as experiéncias vivenciadas no contexto escolar.

O campo empirico da pesquisa serd 0 CEAJAT, localizado na Rua do Asfalto, no bairro
de Mataripe, no municipio de Sdo Francisco do Conde — BA. A instituicdo atende estudantes do
Ensino Medio regular e profissional, além da modalidade educacional Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), funcionando em trés turnos.

No que se refere a pesquisa bibliografica, a selecdo de materiais sera realizada por meio
de buscas em bases de dados académicas nacionais e acervos bibliograficos, com o objetivo de
reunir produgdes que dialoguem diretamente com as categorias do estudo: género, sexualidade,
raca e classe na formacéo docente. A escolha inicial dos textos e autores seguiu critérios de
relevancia tedrica, atualidade das discussdes e pertinéncia ao contexto da Educacdo Basica e da
Educacdo do Campo. Serdo priorizados autores que oferecem referenciais criticos e
interdisciplinares, como Guacira Lopes Louro, Judith Butler, Kimberlé Crenshaw, Michel
Foucault, Nilma Lino Gomes e Paulo Freire, cujas contribuigdes permitem compreender a
escola como espaco de producdo de subjetividades, interseccionalidades e praticas pedagdgicas
voltadas para a equidade.

Os dados coletados serdo examinados por meio da analise de conteudo e da anélise
tematica, possibilitando a identificacdo de categorias relevantes, recorréncias discursivas e
sentidos atribuidos pelos sujeitos as praticas educativas. A pesquisa respeitara os principios
éticos que orientam estudos com seres humanos, assegurando o anonimato dos participantes e

0 uso do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme as normas vigentes.
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8 CRONOGRAMA
Semestre Componente Periodo Atividades principal
1° Semestre TCC1 AGO /2026 Reviséo da literatura
SET /2026 Trabalho de Campo
OUT /2026 Coleta e primeira analise de dados
NOV /2026 OrientacOes
DEZ /2026
2° Semestre TCC?2 FEV /2027 Revisdo de literatura
MAR /2027 Anédlise dos dados
ABR /2027 Inicio da redacdo do TCC
MAI / 2027 Orientacdes
JUN /2027 Ajustes metodoldgicos
3° Semestre TCC3 AGO /2027 Reviséo de literatura
SET /2027 Finalizacéo da redagéo do TCC
OuUT /2027 Revisdo e normalizacdo da ABNT
NOV /2027 Entrega da versdo final
DEZ / 2027 Defesa / apresentagdo do TCC
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