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1 INTRODUCAO

Cabo Verde foi descoberto no ano de 1460, pelos navegadores portugueses.
As primeiras ilhas descobertas foram possivelmente Santiago, Maio, Boa Vista, Fogo
e Sal. As demais ilhas, Brava, Sao Nicolau, Sao Vicente, Santa Luzia e Santo Antéo,
foram descobertas em 1462. As primeiras ilhas a serem povoadas foram Santiago e
Fogo, sendo que na ilha de Santiago foi erigida a primeira cidade construida pelos
europeus nas colonias. A cidade de Ribeira Grande, foi a primeira a ser construida
por possuir uma localizacdo estratégica e fundamental para a exploracdo da costa
africana e o caminho para a India, assim, como para o trafico de escravos.
Consequentemente, era mais vulneravel a ataques de piratas, por conta disso, a
cidade foi transferida para a cidade da Praia, considerada um local militarmente mais
defensivel. O pais é um arquipélago, localizado ao largo da costa ocidental da
Africa, com uma éarea total de 4.033 km?, constituido por 10 ilhas, dessas, apenas 9,
sdo habitadas. Em 2016, de acordo com o Instituto Nacional de Estatistica, havia
uma populacdo estimada em 530.931 habitantes, sendo que sua maioria vivia fora
do territério nacional.

Em relacdo a questdo climatica, o pais possui clima tropical seco. Devido a
isso, ha inexisténcia de recursos naturais. Por possuir uma localizacao estratégica
entre os trés continentes, Cabo Verde tem no turismo e na prestacao de servi¢cos, em
destaque para 0s servicos portuarios e aeroportuarios, seus pontos essenciais, para
0 seu desenvolvimento. De acordo com o Instituto Nacional de Estatistica (INE, 2018)
a economia cabo-verdiana somou 3,9% do Produto Interno Bruto (PIB), no ano de
2017.

O regime politico de Cabo Verde é considerado um dos mais democraticos da
Africa. Se encontra dividido em quatro 6rgéos de poder, o presidente da republica, a
assembleia nacional, o governo e os tribunais. Mas é no parlamento, enquanto centro
do sistema, que se decidem as questdes estruturais. O pais possui um elevado
namero de mulheres em cargos politicos, por isso, é considerado um dos paises da
Africa, que incentiva a igualdade do género e o engajamento igualitario de mulheres
na politica.

Sobre a escolha do tema deste projeto, um motivo importante se deu a partir
da minha entrada na Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-

Brasileira (Unilab), mais concretamente, a partir do momento em que tive contato com



0s componentes curriculares das disciplinas, que, na sua maioria, incluiam e incluem
conteldos sobre a realidade de paises africanos da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP), dentre os quais, o0 meu pais de origem, Cabo Verde.

Com o contato com tais componentes, passei a recordar e, a0 mesmo tempo,
a questionar a minha trajetéria escolar, desde o ensino primario! até o ensino
secundario?, realizados na ilha de Santiago. Do meu ponto de vista, € 0 que mais
passei a questionar, foram os componentes curriculares dos cursos pelos quais
passei, que eram demasiados eurocéntricos®. O uso do crioulo, por exemplo, lingua
materna falada em territorio nacional, foi totalmente proibida durante o regime colonial
e, assim, continuou apos a independéncia.

Nos anos de 2000 a 2006, periodo em que frequentei 0 ensino primario, quem
nao sabia falar o portugués era motivo de piada e inibido de falar crioulo e o/a
professor/a exigia que faldssemos em portugués, na sala de aula. O que era dificil e
perverso, tendo em conta que “a lingua cabo-verdiana, [que] é a lingua através da
qgual a crianca exprime palavras, constroi as suas primeiras frases e as suas primeiras
representacdes do mundo e da vida.” (AFONSO; VIANA; QUINT, 2017, s. n).

No ano de 2008 a 2009, frequentava o 10" ano do ensino secundario, havia
uma unica disciplina, denominada: Cultura cabo-verdiana, que retratava sobre a
realidade do pais, abordando temas sobre a cultura e a tradicdo cabo-verdiana,
porém, avaliando hoje, era impossivel um Unico componente curricular dar conta da
imensa diversidade cultural, existente no arquipélago.

Por isso, com 0 meu ingresso na universidade em 2016, estudando a partir de
uma proposta curricular diferenciada, pude refletir e chegar a conclusdo de que
existem muitas lacunas no sistema educativo cabo-verdiano a qual fui submetida ao
longo do meu percurso enquanto aluna, em que aprendia mais sobre o continente
europeu, do que sobre o continente africano. Desde aquela época e, talvez, até os
dias de hoje, nas escolas primarias e secundarias, ha uma auséncia de materiais
didaticos que abordem sobre Cabo Verde, nos livros didaticos e, principalmente, em
suas ilustracdes, eu ndo me via representada, havia pouquissimos contetdos ou

temas referentes a historia, a cultura, e a tradigdo do arquipélago.

1 Ensino primario em Cabo Verde, corresponde ao ensino fundamental no Brasil.

2 Ensino secundario em Cabo Verde, corresponde ao ensino médio no Brasil.

8 “Eurocentrismo [...] uma ideologia e paradigma, cujo cerne é uma estrutura mental de carater
provinciano, fundada na crenca da superioridade do modo de vida e do desenvolvimento europeu-
ocidental.” (BARBOSA, 2008, p. 47)



Sendo assim, avalio como necessario uma reflexdo sobre a educacao e,
particularmente, sobre as politicas curriculares e os curriculos existentes no sistema
escolar em Cabo Verde, visando, maior conhecimento sobre o passado, e, quica,
iniciar um processo de analise e alternativas as propostas curriculares, pautadas em
uma viséao afrocentrada.

A titulo de exemplo, mesmo Cabo Verde sendo um pais independente hi 42
anos, ainda ha forte ligagdo com Portugal. Essa relacdo impacta diretamente no
sistema educativo do pais, ja que, os materiais didaticos e os autores estudados séo,
em sua maioria, europeus. Mesmo quando é possivel estudar com materiais e autores
nacionais, ainda prevalece a supervalorizacdo da cultura, da tradicao e da lingua do
colonizador.

E possivel analisar que o resultado desse processo, a partir do momento em
que o aluno entra em um ambiente escolar que ndo retrate nada do pais ao qual
pertence, ndo terd com o que se identificar e passara a se identificar com a cultura do
europeu, no caso, do portugués. Por isso, neste projeto, considero fundamental o
desenvolvimento de refletir sobre propostas de curriculos, que correspondam com a

realidade a qual o estudante faz parte.

2 PROBLEMA DA PESQUISA

De acordo com o cenério apresentado, é possivel constatar que o sistema
educacional cabo-verdiano ainda é permeado por uma visdo eurocéntrica e que ha
lacunas tanto nas propostas de politicas curriculares quanto nos curriculos
desenvolvidos pelas escolas, voltadas para a valorizagdo da cultura, da tradicdo e
da lingua cabo-verdiana. Sendo assim, considero o contexto atual da educacgéo de
Cabo Verde que teco a seguinte pergunta problematizadora:

v" Quais sdo as estratégias utilizadas pelas escolas do ensino primario e
secundario em Cabo Verde, visando o desenvolvimento de curriculos
gue reconhecam e valorizem a cultura africana, tendo como resultado

a sua descolonizacao?



3 OBJETIVOS

3.1 GERAL

v Analisar os curriculos que estao sendo implementados nas escolas do
ensino priméario e secundario, visando identificar conteados sobre a
valorizacdo da cultura, da tradicdo e da lingua cabo-verdiana,

direcionados a descolonizacao curricular.

3.2 ESPECIFICOS

v Mapear os curriculos implementados por escolas da educacao

primaria e secundaria,;

v Identificar e analisar como os temas relacionados a valorizacdo da
cultura, da tradicdo e da lingua cabo-verdiana, encontram-se nos

curriculos da educacao primaria e secundaria;

v" Analisar a visao de professores de escolas primarias e secundarias,
sobre o desenvolvimento de conteddos voltados valorizacdo da
cultura, da tradicdo e da lingua cabo-verdiana, visando a construcao

da identidade cultural dos seus alunos.

v Verificar como alunos do ensino secundario percebem a presenca da
valorizacdo da cultura, da tradicdo e da lingua cabo-verdiana, no

contexto escolar.

4 JUSTIFICATIVA

Considero importante trabalhar a tematica apresentada, uma vez que Cabo
Verde é um pais independente a 42 anos e que continua a se relacionar com a
Portugal, principalmente no sistema educativo do pais. Com o projeto, pretendo

contribuir com a analise sobre a necessidade do desenvolvimento de uma educacao



escolar que leve em consideracdo a realidade socioeconémica do arquipélago,
facilitando, assim, o processo de construcdo de identidade dos estudantes, e,
consequentemente, diminuindo a supervalorizacdo da cultura, das tradicdes e da
lingua do colonizador, ja que, tudo indica que é dificil fazer com que o estudante
assuma sua identidade, quando o ambiente escolar ndo retrata a realidade a qual
pertence.

Outro fator importante € com o projeto sera possivel verificar a inclusdo, nos
curriculos, de um maior nimero de disciplinas/contetddos que retratem a cultura, as
tradicdes e a lingua cabo-verdiana, enquanto elementos constituidores da identidade
do estudante. Também, com o desenvolvimento do projeto, podemos compreender
quais os conhecimentos dos alunos sobre o lugar ao qual vivem. Ou seja, com 0
projeto sera possivel refletir sobre a educagédo em Cabo Verde, de modo a reconhecer
0 passado, para descobrir as origens das tradicdes educativas, e compreender o
porqué do sistema educativo cabo-verdiano permanecer com tantas marcas
europeias.

A importancia do projeto se justifica, também, para analisar as diretrizes que
estdo sendo implementadas, e quais sao as possibilidades para o desenvolvimento
de estratégias para descolonizar os curriculos, no arquipélago. Reforcando,
principalmente, a importancia da lingua, como forma de emancipac¢éo cultural das
novas geracoes.

Essa pesquisa sera importante e significativa, no ambito académico e social.
No ambito social, contribuird para que as pessoas tenham conhecimento acerca das
lacunas existentes na educacdo em Cabo Verde, e o que se tem feito para mudar
esse cenario. J4, no ambito académico, a mesma somara aquelas que vém sendo

realizadas e aumentard o acervo para futuras pesquisas relacionadas ao tema.

4.1 REVISAO DA LITERATURA

Em Guiné Bissau, a luta pela independéncia ocorreu em 1964, liderada por
Amilcar Cabral e, 13 anos depois, foi proclamada a independéncia de Cabo Verde,
ocorrida em 5 de julho de 1975. Em relacdo ao contexto educacional, de acordo com
Morais (2009, p. 27), apos a independéncia o pais “passa por um periodo de
adaptacao de dois anos, nos quais tentou sanar a situagcao educacional do tempo

colonial.” Isto é, como pais independente, tomou-se esse periodo de adaptacéo,
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com o propdsito de se distanciar do modelo de educacdo portugués, deixado pelo
colonizador. Nessa perspectiva, segundo o autor (2009 apud TOLENTINO, 2006, p.
25)

Se no passado colonial os métodos pedagdégicos-didaticos utilizados, os
conteddos das disciplinas, a finalidade da educagdo e a utilizacdo do
portugués contribuiram para transformar a escola num meio e instrumento de
aculturacdo, com a independéncia de Cabo Verde, a cinco (5) de Julho de
1975, a educacao passou a defender novas causas e a ser entendida como
direito humano e instrumento de transformacéo social, devendo favorecer a
promocéo do individuo, a coeséo e o desenvolvimento do pais.

No periodo colonial, o curriculo era Unico para a metropole e para a colonia,
sendo assim, somente era abordada a realidade de Portugal. Os estudantes
passavam por um processo de assimilacdo* a tudo o que era do colonizador, perdendo
sua propria identidade. Ja, para Morais (2009), apesar de no periodo poés-
independéncia, a educacdo ter sido considerada um meio de transformacdo e
desenvolvimento da sociedade cabo-verdiana, tal propdsito, ndo foi atingido. Para ele,
embora os objetivos da educacédo se diferenciassem daqueles do periodo colonial,

no pos-independéncia, em termos curriculares, ainda:

A estrutura permaneceu idéntica a época colonial, sem alteracdes
significativas. Os livros didaticos, tanto para o ensino basico como para o
secundario continuavam sendo confeccionados em Portugal, com contetdo
e linguagem desgarrados da realidade socioecondmica dos estudantes
cabo-verdianos, e a pre¢os proibitivos a maioria das familias. (p. 37-38)

O autor chama a atencéo especificamente para o ensino secundario. Para
ele, “[...] no ensino secundario, as disciplinas permaneciam com o0 mesmo conteudo
ministrado na época colonial, sem objetivos praticos”. (p. 38). Ou seja, apds a
independéncia o contetudo das disciplinas eram voltadas para o ingresso no ensino
superior, sem qualquer tipo de conteudo que respondesse ao aprendizado do aluno
sobre a realidade de Cabo Verde. Outra questao importante, levantada por ele, é que
a perpetuacao da ideologia de dominacéo colonial e de diferenciacao social posta na
vertente cultural do ensino pos-independéncia, pontifica na questao linguistica. O

portugués, era a lingua oficial. Um paradoxo, ja que, como forma de valorizar a cultura,

4 “Assimilacdo — um dos fatores predominantes nos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento cognitivo. Consiste na incorporacdo de novos conteldos e situacdes aos que ja sao
conhecidos do individuo e no ajustamento deste a nova organiza¢&o cognitiva, de modo que continue
comportando- se como em situagdes passadas.” (NICK; CABRAL, 2001, p. 31)
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deveria ser necessdria uma educacgdo escolar que considerasse a lingua cabo-
verdiana, o crioulo, visto que é através da lingua que a crianca aprende sobre suas
representacoes.

Morais (2009, apud TOLEDO, 2006, p. 25) salienta que,

A independéncia nacional trouxe grandes transformacdes econémicas,
sociais e culturais a sociedade cabo-verdiana, e a prioridade estabelecida
entdo foi para a educacdao, principalmente a educacgéo basica, visando as
criangas, jovens e adultos.

Ainda de acordo com Morais (2009, p. 9) ap6s a independéncia,
particularmente a partir dos anos 1980, o pais passa por avaliacdo de peritos
internacionais, que declaram que a situacao reinante, herdada do periodo colonial,
era, no minimo, “desesperadora”. Isto €, depois da independéncia o pais ficou numa
situacao dificil, visto que continuou sendo dependente da colbnia portuguesa. No
entanto, para o autor, foi a partir desta avaliacdo que o cenéario, no campo da

educacao, comecou a se modificar, ja que,

Identificou-se na educacdo o motor do desenvolvimento, apostando numa
politica de massificacdo da educac¢éo nas décadas de 1970, 80 e 90, o que
permitiu que o pais formasse 0s seus primeiros quadros. Assim, desde a
independéncia, lancou-se no pais um programa de desenvolvimento
nacional que compreendeu, inicialmente, o envolvimento do Estado na
economia, isto num contexto de regime monopartidario, onde o Estado
assumiu uma politica socioecondmica de carater assistencialista. (MORAIS,
2009, p. 10)

A politica de massificacdo da educacdo comecou nha década de 1970, 5 anos
antes da independéncia, tendo se prolongado até a década de 1990, com o principal
objetivo de fazer a formacéo de capital humano, como forma de desenvolvimento
socioeconémico que se pretendia estabelecer no arquipélago. Del1970 a 1990 teve-
se a educacao como principal meio de formacéo de capital humano, como forma de
desenvolvimento socioecondmico do arquipélago.

Ramos (s. a, p. 17), ao tratar do mesmo tema, afirma com a reforma do sistema
educativo no periodo apos a independéncia “[...] 0 governo apostou na educac¢ao com
um claro intuito de reduzir a taxa de iliteracia que se situava na casa dos 75%, na
altura da independéncia.” Uma das finalidades do governo, com a reforma, era de
reduzir a taxa de analfabetismo existente no arquipélago e assegurar a continuidade

dos estudos, principalmente no nivel secundario, almejando, assim, uma formacao
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superior como forma de capacitar os cidadaos para o desenvolvimento e crescimento
do pais, para a autora, era imperioso ter individuos qualificados para assegurar o
funcionamento das estruturas emergentes da administracdo publica e demonstrar a
capacidade de sobrevivéncia do pais de forma autbnoma e independente. (RAMOS,
s.a, p.12)

Assegurar a qualificacdo, nesse sentido, era a possibilidade para ter individuos
capacitados para desempenhar funcées na administracdo publica, demonstrando
capacidade de gestédo e de sobrevivéncia de um pais recém-independente.

Delgado e Melo (2016), afirmam que ao apostar na educagcdo como 0 motor
para o desenvolvimento, Cabo Verde recorre a ajuda internacional para implementar
as novas reformas educacionais, uma vez que o pais “ndao possuia condi¢des para
universalizar a educacao nas ilhas”. Além disso, nos alertam que, naquele momento

0 pais

Estava-se no processo de abertura politica e, tendo em conta que se trata
de um pais com parcos recursos financeiros, as organiza¢des internacionais
— como Banco Africano de Desenvolvimento e o Banco Mundial — se
transformaram nas fontes financiadoras por exceléncia dos projetos que se
queria implementar. (p. 38)

No entanto, ao recorrer aos organismos internacionais, 0 pais passa a
depender dos mesmos. Para as autoras citadas, ha, portanto, uma relacdo de poder
entre eles. J4 que, o financiamento das politicas publicas, contribui para o processo
de internacionalizacdo das politicas educacionais. (2015, p. 38)

Com a colaboracéo de organismos internacionais Cabo Verde tende a acatar
com algumas exigéncias, como forma de fazer a internacionalizacdo das politicas
educacionais, para puder receber a ajuda e dar segmento com a reforma, Delgado e
Melo (2015, p. 37) afirmam que embora “[...] o propdsito de se universalizar o
ensino-tendéncia global tem em conta particularidades do arquipélago.”. Ramos (s a,
p. 17) menciona que no periodo da década de 1970 até o ano de 2000, foram
realizados investimentos importantes na educacdo, sendo que o periodo entre 1986
e 1995 foi o que obteve maior destaque, pois foi o periodo em que houve maior

investimento na aérea da educacédo, conforme mostra o quadro:
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SECTORES 1978- 1982-| 1986- 1992- 1998-
1981 1985 1990 1995 2000
Desenvolvimento Rural 27,9 | 20,2 22 13 19
Transportes e Comunicacdes 24,1 | 20,8 19,8 26,5 11,2
Educacéo e Desporto 3,8 6,7 11,1 13,2 8
Saude e Bem-estar Social 2,9 2,7 9,4 4,2 14,3
Administracdo Publica 8,5 7 7,6 4,4 8,9
Construcao 4 2,6 6,7 0,3 0
Habitacdo, Urbanismo e 6,6 6,7 57 5,8 21,7
Saneamento
Industria 7 19,5 53 8,8 6,5
Energia 5,8 5,9 5 10 0,2
Pesca e atividades afins 52 3,4 3,3 6,7 7,6
Turismo 2,3 2 2,8 5,7 0,4
Comércio 1,9 2,5 1 0,3 0
Comunicacao Social e Cultura 0 0 0,3 0,4 0,2
Outros 0,7 2
TOTAL 100,0 | 100,0 100,0 100,0 | 100,0
Fonte: 1, II, Ill, IV, V Plano Nacional de Desenvolvimento de Cabo Verde

Em 1990, com apoio financeiro do Banco Mundial (BM) e do Banco Africano
para o Desenvolvimento (BAD), Cabo Verde tem sua primeira grande reforma no
sistema educativo, com a implementacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE) — Lei n® 103/111/90 de 29 de Dezembro. A qual foi considerada

[...] como uma divisora de &guas, uma virada histérica no campo
educacional cabo-verdiano. Tal reforma sugeria um discurso pedagégico
transformador e emancipador, passivel de superar as narrativas
educacionais eurocéntricas e homogeneizantes, dominantes. (2010, p.11)

Com a nova LBSE®, rompia-se com os discursos educacionais herdados do
regime colonial portugués, tidas durante séculos como universais, reafirmando e
respeitando as diversidades existentes em Cabo Verde. Em termos de organizacgao,

0 sistema educativo, a partir da reforma, passou a compreender educagdo a pre-

5 LBSE - Lei de Bases do Sistema Educativo
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escolar, o ensino bésico, o secundario, o0 médio e o superior. Embora com a nova
LBSE em vigor, Morais (2009, p. 38) salienta que “no ensino secundario, as disciplinas
permaneciam com o mesmo conteudo ministrado na época colonial, sem objetivos
praticos.” Para ele, as disciplinas ndo acrescentaram nenhuma mudanca significativa
no que diz respeito aos conteudos, permanecendo, ainda, deslocados da realidade do
arquipélago, mesmo havendo [...] a inclusdo da disciplina ‘Cultura cabo-verdiana’ no
curriculo escolar, com um propasito claro: formar cidadédos conhecedores da sua terra
e preparados para participarem da construcdo, do desenvolvimento do seu pais.
(DELGADO; MELO, 2016, p. 37). A introducao da disciplina cultura cabo-verdiana foi
um meio de ensinar e, transmitir aos estudantes, conteudos relacionados a realidade
cabo-verdiana, com o objetivo de forma-los e prepara-los para a constru¢cdo de um
novo caminho para o futuro de Cabo Verde, como um pais independente.

Novamente em 2010, por meio do Decreto-Legislativo n* 2/2010 de 7 de Maio,
ocorreu uma reformulacdo da LBSE - Lei n°103/111/90 de 29 de dezembro, com a
finalidade de rever as bases do sistema educativo aprovadas na primeira reforma.
Porém, a reformulacéo da lei ficou mais voltada para a modernizacdo do sistema
educativo cabo-verdiano. (DELGADO; MELO, 2016, p. 43). A educacéo passou a ter
objetivos préticos, sem perder totalmente seu papel de fazer da escola um espaco de
construcdo de identidade. Sobre a identidade cultural, o decreto-lei no artigo 9°,
estabelece que “a educacao deve basear-se nos valores, necessidades e aspiracoes
coletivas e individuais e ligar-se a comunidade, associando ao processo educativo 0s
aspectos mais relevantes da vida e da cultura cabo-verdiana.” (DELGADO; MELO,
2016, p.4) O ensino deveria ter como prioridade todos os aspetos que fossem
pertinentes a vida e a cultura da sociedade, como forma de fazer com que o estudante
se identificasse com aquilo que era aprendido na escola, podendo adequa-lo, assim,
a realidade social a qual ele pertence.

A partir do novo Decreto-Legislativo n° 2/2010 de 7 de Maio de 2010 ficou

estabelecido a

[...] necessidade da revisdo curricular, o incremento da introducdo de
tecnologias de informacgéo e comunicacao, a qualificacdo do corpo docente,
uma maior intervencdo dos agentes locais no ambito do alargamento da
descentralizacdo de poderes, uma maior conexéo do sistema educativo face
a expansao da universalidade do ensino e da educacéo, buscando sempre
o reforgo da solidariedade social e a qualidade do ensino superior, enquanto
factores de desenvolvimento e de inser¢do competitiva do pais no mercado
mundial. (BOLETIM OFICIAL, 2010, p. 2)
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Com o novo decreto a estrutura do ensino de acordo com o artigo 12° ficou da
seguinte forma: “o sistema educativo compreende os subsistemas da educagéao pré-
escolar, da educacéo escolar e da educacao extra-escolar [...]" (BOLETIM OFICIAL,
2010, p. 5). Houve o acréscimo, no sistema educativo, da educacdo extra-escolar,

cujo objetivos, de acordo com o artigo 55° era:

a) Eliminar o analfabetismo literal e funcional;

b) Contribuir para a efetiva igualdade de oportunidades educativas e
profissionais dos que nado frequentarem ou abandonarem o sistema
formal do ensino;

c) Preparar cidaddos nos planos civicos, culturais e profissional capazes
de intervir no processo de desenvolvimento do pais, promovendo a
formacao numa perspectiva de educacgéao recorrente e permanente;

d) Favorecer a continuidade de estudos ao nivel da pés-alfabetizacéo, quer
na educacao formal, quer na formacao profissional;

e) Desenvolver atitudes, conhecimentos e capacidades necessarios a
realizacdo de tarefas laborais e especificas;

f) Desenvolver a formacdo tecnologica com vista a aquisicdo de
habilitacdes profissionais adequadas;

g) Promover a elevacdo do nivel técnico dos trabalhadores através de
acOes de formacdo peridédicas numa perspectiva de atualizacdo e
valorizagdo constantes dos recursos humanos. (BOLETIM OFICIAL,
2010, p. 14)

No que se refere a identidade, com o Decreto-Legislativo a educacédo deveria
contribuir para a construcdo e afirmacao da identidade dos estudantes, através de
conteudos que possibilitassem esse conhecimento. Por isso, um dos objetivos da
educacdo, constante no artigo 5° é que “deve contribuir para salvaguardar a
identidade cultural, como suporte da consciéncia e dignidade nacionais e fator
estimulante do desenvolvimento harmonioso da sociedade.” (BOLETIM OFICIAL,
2010, p.4). Ainda, sobre identidade, o decreto reforca que “com o objetivo de
reforcar a identidade cultural e de integrar os individuos na coletividade em
desenvolvimento, o sistema educativo deve valorizar a lingua materna, como

manifestagéo privilegiada da cultura.” (BOLETIM OFICIAL, 2010, p.4). Uma vez que
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a lingua é um elemento essencial no processo de construcdo de identidade, a
educacdo deve valorizar a lingua, nesse caso, o0 crioulo. Por isso, o decreto
estabelece que a educacdo escolar deve ser um espagco para “promover 0
conhecimento, apreco e respeito pelos valores que consubstanciam a identidade
cultural cabo-verdiana.” (BOLETIM OFICIAL, 2010, p. 7). A escola deve ser um
espaco que promova o conhecimento, aprego e respeito por elementos pertencentes
a identidade cultural cabo-verdiana, dentre eles a lingua, a historia, a tradicdo, etc.

Em 2017, ocorreu na ilha de Santiago, cidade da Praia, capital do pais o llI
Coloquio Luso-Afro-Brasileiro de Questdes Curriculares Educacdo, Formacdo e
Crioulidade, no qual foi reforcado que: O artigo 9°, a propésito da relagao entre
Educacao e ldentidade cultural, estabelece, no n° 2, o seguinte: Com o objetivo de
reforcar a identidade cultural e de integrar os individuos na coletividade em
desenvolvimento, o sistema educativo deve valorizar a lingua materna, como
manifestacéo privilegiada da cultura. (AFONSO; VIANA; QUINT, 2017, s. n)

Durante muito tempo a lingua foi usada como ferramenta para dominar e
discriminar o colonizado, por isso, a obrigatoriedade do ensino da lingua cabo-
verdiana é uma forma de incutir, no individuo, o autoconhecimento de sua identidade,
pois a lingua é um dos elementos fundamentais para a construgéo de identidade do
individuo e aceitacao de sua africanidade e, “a Lei de Bases do Sistema Educativo, ja
nao coloca reservas a introducdo da LCV no sistema de educacao”. (AFONSO;
VIANA; QUINT, 2017, s n).

Dentre os objetivos da politica publica, a mesma Lei estabelece, no artigo 10°
que se deve “aprofundar o conhecimento e a afirmagéo da escrita da lingua nacional
cabo-verdiana, enquanto primeira lingua de comunicacdo oral, visando sua
utilizacao oficial a par da lingua portuguesa”. (AFONSO; VIANA; QUINT, 2017, s n).
Isto é, dar a LCV® o mesmo tratamento que é dado a lingua portuguesa, passando a
ser oficialmente usada nos espacos publicos, educativos, etc. pois a lingua é uma
das marcas deixadas pelo colonizador e por isso, ndo deve ser supervalorizada em

relacdo a LCV.

6 LCV - Lingua cabo-verdiana
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5 QUADRO TEORICO

O quadro teorico em questdo segue as orientagcdes do Professor Antonio
Joaguim Severino, em seu livro Metodologia do Trabalho Cientifico (2007). Ao nos
ensinar sobre a estrutura para a elaboragéo de um projeto, ele nos diz que tal quadro,
“‘trata de esclarecer as vérias categorias que serdo utilizadas para dar conta dos
fendmenos a serem abordados e explicadas”. (p. 131) Sendo assim, que — neste
momento, podendo ser ampliadas — consideramos fundamental para a andlise dos

dados que seréo coletados, as categorias que se seguem:

5.1 AFROCENTRISMO

De acordo com Asante (apud NASCIMENTO, 2009, p. 93) a “afrocentricidade é
um tipo de pensamento, pratica e perspectiva que percebe os africanos como
sujeitos e agentes de fenbmenos atuando sobre sua propria imagem cultural e de
acordo com seus proprios interesses humanos.” Para ele, visdo afrocéntrica, permite-
nos colocar a Africa e os/as africanos/as no centro. O autor, citado por Nascimento
nos ensina que “a afrocentricidade emergiu como um processo de conscientizacao
politica de um povo que existia a margem da educacdo, da arte, da ciéncia, da
economia, da comunicacao e da tecnologia tal como definidas pelos eurocéntricos.”
(2009, p. 94). Nesse sentido a afrocentricidade € um processo politico dagueles que
durante séculos foram oprimidos e silenciados, sendo marginalizados e/ou apagados

do seu préprio processo historico.

A ideia afrocéntrica refere-se essencialmente a epistemoldgica do lugar.
Tendo sido os africanos deslocados em termos culturais, psicolégicos,
econdmicos e histdricos, € importante que qualquer avaliacdo de suas
condicdes em qualquer pais seja feita com base em uma localizagao
centrada na Africa e sua diaspora. (ASANTE apud NASCIMENTO, 2009,
p.93)

Ainda, para o autor, a questéo de localizacdo é importante porque os africanos
vém atuando na margem da experiéncia eurocéntrica. Tudo o que aprendemos em
relacdo a historia, geografia, linguistica, cultura, politica, etc. era, e ainda, continua
sendo, focalizado na Europa/Ocidente. E essencial que tenhamos consciéncia de todo

o0 processo de apagamento histérico e cultural pelo qual nés africanos fomos
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submetidos. Sendo, assim “a ideia de conscientizacdo esta no centro da
afrocentricidade por ser o que a torna diferente da africanidade.” (ASANTE apud
NASCIMENTO, 2009, p. 94). A “afrocentricidade é a conscientizacdo sobre a agéncia
dos povos africanos.” (2009, p. 94). E o objetivo do afrocentrista € manter o africano
dentro, e no centro, de sua prépria historia. (2009, p. 97). Segundo a visao
afrocéntrica, todo conhecimento deve ser emancipador. (2009, p. 104). Para o autor
todo e qualquer conhecimento deve servir para a emancipacao dos povos oprimidos,

dando a “ferramenta” necessaria para se libertarem.

5.2 DESCOLONIZACAO

E necessario que tenhamos uma compreens&o do processo educativo e das
diretrizes educacionais como meio de transformacdo da sociedade a qual
pertencemos. Dessa forma, segundo Tavares (2015, s n) “com a proclamagéo da
independéncia politica, e no ambito do projeto de reconstrucdo de uma nova
sociedade nas ex-colonias, as escolas assumiram como tarefa mais importante, a

“descolonizacgao e a reafricanizacdo das mentes™.

Na perspectiva do autor

A “descolonizacdo das mentalidades”, que equivale a “reafricanizacdo dos
espiritos”, pressupde, mais do que a emancipagdo politica, também a
“revolucao cultural”, que deveria traduzir-se principalmente na valorizagéo e
inclusdo da lingua e cultura nativas no sistema de ensino. (TAVARES, 2015,
s. n)

Concordando com o autor, € possivel reafricanizar o espirito quando o individuo
passa pelo processo de descolonizacdo das mentes, ou seja, um processo leva ao
outro, sendo impossivel estuda-los de forma separados. Levando,
consequentemente, a emancipacdo politica e a revolugdo cultural que implica a
valorizagdo e a inclusdo da lingua e da cultura cabo-verdiano no sistema de ensino.
Teoria defendida por Amilcar Cabral na qual afirma que: “[...] ndo existe libertagcao
sem a “descolonizagdo das mentes”.” (CABRAL apud ROMAO; GADOTTI, 2012, p.
15)

Ainda, para Tavares (2015, s. n) torna-se complicado fazer o processo de
descolonizacdo das mentes pela educacao, usando da lingua portuguesa, sendo que

ela serviu como meio de opressao. O autor ressalta, que:
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O uso do portugués como Unica lingua de instrugdo nos PALOPs, ameaca o
projeto politico de “reafricanizagcdo das mentalidades”, perpetuando a
reproducdo daqueles valores colonialistas que eram e que ainda séo
inculcados por meio do uso da lingua portuguesa. (2015, s n)

Nessa perspectiva, Freire citado por Roméao e Gadotti, (2012, p. 69) afirma que
“ndo era possivel reafricanizar o povo, utilizando o meio que os desafricanizou”. E
impraticavel fazer a descolonizacdo da mente utilizando da lingua portuguesa, lingua
que serviu como meio de opressdo durante todo o regime colonial. Segundo o0s
autores “a lingua portuguesa como lingua do colonizador estava impregnada dos
valores culturais dos colonizadores.” (2012, p. 77). A lingua portuguesa carrega
marcas do colonialismo, processo de apagamento histérico da lingua materna, dos
costumes e de tudo que ligava o colonizado a sua patria, portanto, ndo deve ser
utilizada no processo educativo e nem ser utilizado como lingua oficial de Cabo Verde.
Paulo Freire defendia que “o trabalho educativo pés-colonial se impde como tarefa de
descolonizacdo das mentes e dos coracdes.” (FREIRE apud ROMAO; GADOTTI,
2012, p. 101) E, para isso, era necessario valorizar a lingua materna dos povos.

Freire e Macedo defendem que a “[...] reinvencao da prépria histéria ndo pode
ser cumprida por meio de uma lingua que nega a realidade de um povo.” (2013,
p.306). E impossivel reescrever a historia utilizando-se da lingua que negou a

realidade de um povo durante séculos. Sobre isso, Freire e Macedo afirmam que:

Um projeto de alfabetizagdo que tome por referéncia a lingua do colonizador
torna-se agressivo ndo sé aos sujeitos como também a sociedade local em
seu processo de reescrita e emancipagdo, pois a alfabetizacao € uma pratica
transformadora, logo politica, fazendo com que os sujeitos assumam sua
propria historia [...] (2013, p. 306)

Através da lingua h4 uma identificacdo histérica por parte dos individuos, por
isso a lingua cabo-verdiana ao ser utilizada como meio de alfabetizacdo, permite ao
individuo assumir e reconhecer a sua identidade.

Para Freire citado por Romé&o e Gadotti “a escolha do crioulo como lingua oficial
e nacional representaria a possibilidade de criar uma sociedade nova.” (2012, p. 69).
Ainda, Freire defendia que para se criar uma nova sociedade livre dos tracos coloniais
herdados do colonialismo era preciso oficializar a lingua nacional. No caso de Cabo
Verde, apos a independéncia era oficializar a lingua cabo-verdiana como forma de

valorizar e dar o mesmo tratamento que a lingua portuguesa, lingua que foi imposta
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pelo colonizador como forma de mostrar sua “superioridade” em relagdo aos
escravizados. Por isso, € importante para o processo de descolonizacdo que se tenha
na lingua cabo-verdiana, como lingua oficial do arquipélago e que o sistema de ensino
tenha a LCV como a primeira lingua a ser ensinada no processo de aprendizagem.

Tavares partilhando da mesma teoria que Freire, salienta que:

O que se pretendia nao era propriamente a eliminacdo das linguas
europeias legadas pelo colonizador, enquanto fatores de cultura, mas
idealizava-se imprimir aos idiomas locais sua dignidade propria, tanto do
ponto de vista instrumental, quanto ético. Era necesséario imprimir a
educacdo africana um caracter multicultural, passivel de absorver os aportes
autéctones antes dilacerados pelo regime colonial europeu. (TAVARES,
2015, s n)

O que se pretende com a oficializa¢édo das linguas nacionais ndo é a eliminagéo
das linguas europeias, e sim, resgatar o valor da lingua nacional antes renegada pelos
europeus. Pois, de acordo com Tavares, durante o periodo colonial o papel das
escolas era de fazer a “des-africanizacdo da mente” dos colonizados e a sua
integrac&o na cultura e civilizagéo europeia.” (2015, s n). A escola, durante o periodo
colonial, servia como meio de assimilacdo da cultura e da lingua do colonizador
fazendo com que o colonizado fosse considerado civilizado. Apés a independéncia, o
papel das escolas era fazer o caminho inverso, isto € a escola deveria retratar a
realidade do pais a qual o individuo pertence, ocorrendo, desta forma, ao que Freire
denomina como “conscientizacdo” e Cabral denomina como “africanizagcdo dos
espiritos” (FREIRE; CABRAL, apud ROMAO; GADOTTI, 2012, p. 8)

5.3 POLITICAS CURRICULARES

Conforme Lopes (apud GARCIA, 2001, p. 113), “[...] as politicas curriculares
sdo entendidas como politicas culturais — politicas que visam orientar determinados
desenvolvimentos simbdlicos, obter consenso para uma dada ordem e/ou para
transformacdo social almejada.” Toda politica curricular é parte de uma selegéo
cultural, visando um consenso ou a transformacao social. A autora afirma que “as
politicas curriculares ndo se resumem apenas aos documentos escritos, mas incluem
0s processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espacos e
por multiplos sujeitos no corpo social da educagao.” (2003, p. 111). Nessa perspectiva,

€ necessario proceder
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[...] a construcdo de novos sentidos para as politicas curriculares. Isso
permitird que outras propostas curriculares com principios diversos, nos
estados e municipios, e mesmo nas escolas, tenham maior espago para
produzir novos sentidos para as politicas curriculares, valorizando o
curriculo como espaco da pluralidade de saberes, de valores e de
racionalidades. (2003, p. 116)

E necesséria a construcdo de politicas curriculares com um novo sentindo,
dando oportunidade das escolas de diferentes comunidades produzirem curriculos
gue sejam adequados para a realidade do estudante, ndo alterando o que foi proposto
pelo Ministério de Educacédo, mas, fazendo as adaptacdes necessarias para que o

curriculo néo fique distorcido da realidade do estudante.

5.4 CURRICULO

Conforme Silva (2005, p. 148) “[...] o curriculo é uma constru¢do social. O
curriculo € uma invencgdo social como qualquer outra: o Estado, a nacéo, a religido, o
futebol... Ele é o resultado de um processo histérico.” Ele mostra que o processo de
construcdo do curriculo se deu “[...] através de processos de disputa e conflitos
sociais, certas formas curriculares — e ndo outras — tornaram-se consolidadas como o
curriculo.”

Também, o autor afirma que

[...] o curriculo é, definitivamente, um espa¢o de poder. O conhecimento
corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das relagdes sociais
de poder. O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as
estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo na reproducédo da
estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo € um aparelho
ideoldgico do Estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia
dominante. O curriculo é, em suma, um territério politico. (SILVA, 2005, p.
147-148)

Munanga (2013, p. 28) compartilhando da mesma teoria, resume que “0s
curriculos que temos reproduzem a visao do Estado.” Nesse sentido, € impossivel
pensar no conceito de curriculo sem relaciona-lo com o capitalismo, visto que o
curriculo é o meio pelo qual se mantém estabelecidas as relactes de poder da classe

dominante sobre a classe dominada. Pois, de acordo com Silva,

O curriculo contribui para reproduzir a estrutura da sociedade capitalista. O
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curriculo atua ideologicamente para manter a crenga de que a forma
capitalista de organizagdo da sociedade € boa e desejavel. Através das
relacdes sociais do curriculo, as diferentes classes sociais aprendem quais
sd0 seus respectivos papéis nas relacdes sociais mais amplas. H4 uma
conexao estreita entre o coédigo dominante do curriculo e a reproducéo de
formas de consciéncia de acordo com a classe social. A formacédo da
consciéncia — dominante ou dominada — é determinada pela gramatica
social do curriculo. (2005, p. 148)

Ainda, na perspectiva de Silva (2005, p. 149) “[...] o curriculo e a sociedade
seriam finalmente emancipados e libertados, se pudéssemos nos livrar das relacbes
de poder inerentes ao capitalismo, o conhecimento corporificado no curriculo ja ndo
seria um conhecimento distorcido e espurio.” E necessario que o curriculo sirva como
um meio emancipatério e libertador para os individuos. Sobre essa teoria Munanga
afirma que “uma sociedade que quer mudar, uma sociedade que se revé
constantemente, tem necessariamente que rever seus curriculos escolares de acordo
com a demanda da sociedade, de acordo com a evolugao desta sociedade.” (2013, p.
29)

Por isso, busco trazer no presente trabalho as diretrizes implementadas em
Cabo Verde como estratégia de descolonizacdo curricular, uma vez que o curriculo
educacional usado no periodo colonial ndo pode continuar sendo usado nos dias de
hoje, sendo necessarias as devidas reformas de modo a adequa-lo as novas
demandas. Para Munanga (2013, p.29) esse novo curriculo ndo implica a excluséao,
nem de substituicdo de um centrismo por outra forma de centrismo, mas é premente
incluir outras visbes de mundo. Essa mudanca €, exclusivamente, para incluir os

outros saberes antes excluidos do curriculo.

6 METODOLOGIA

Segundo Gil (apud SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 17) a pesquisa é um
“procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que sao propostos”. Para dar respostas a esses problemas é
necessario seguir etapas pré-estabelecidas, dentre os quais a metodologia, que na
perspectiva de Fonseca citado por Silveira e Cérdova “é o estudo da organizacao, dos
caminhos a serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um estudo”.

Para responder ao problema e alcancar os objetivos (geral e especificos) da
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pesquisa, farei uso do método qualitativo. Este que, segundo (GERHARDT e
SILVEIRA (Orgs), 2009, p. 31): se preocupa com “o aprofundamento da compreenséo
de um grupo social, de uma organizacao, etc.”.

Com a pesquisa qualitativa busca-se “explicar o porqué das coisas, exprimindo
0 que convem ser feito”, nela, ndo ha uma quantificacdo dos valores e das trocas
simbdlicas “nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados s&o nao-
métricos’ (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens”. O
desenvolvimento da pesquisa é imprevisivel e o conhecimento do pesquisador &
parcial e limitado. (GERHARDT e SILVEIRA (Orgs), 2009, p. 32).

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sao:

[...] objetivacdo do fendmeno; hierarquizacdo das acgdes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relagbes entre o global e o local em
determinado fendmeno; observancia das diferencas entre o mundo social e o
mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados
pelos investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto
gque defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.
(GERHARDT e SILVEIRA (Orgs), 2009, p. 32).

Sendo assim, primeiramente, sera realizado um aprimoramento do
levantamento bibliogréafico, visando melhor aprofundamento da tematica proposta. Em
seguida, serdo selecionadas escolas para a realizacdo da pesquisa e, a partir dai farei
o levantamento e a analise dos curriculos implementados em uma escola do ensino
primario e outra do ensino secundario, em Cabo Verde. O objetivo é verificar se
contém, nos curriculos, conteddo sobre a cultura e a lingua cabo-verdiana, ou seja
valores culturais que possibilitem a identificacdo e aproximagéo dos estudantes com
0 pais.

Pretendo, realizar a pesquisa de campo na ilha de Santiago, por ser a ilha onde
ocorreu uma boa parte do meu percurso académico. Utilizarei também como
procedimento, a técnica de entrevista com professores do ensino primario e com
alunos do ensino secundario, com o objetivo de saber suas percep¢cdes em relagcéao
a identidade cultural cabo-verdiana, a partir dos curriculos escolares.

Com professores/as especificamente, serdo realizadas - entrevistas

7 Andlise de dados nominais sem qualquer nocao de similaridade ou mesmo ordem; usa vetores de
caracteristicas com valores reais e discretos e com métricas estabelecidas. Disponivel em:
<http://recpad.info/arquivos/aulall/aulall_2011.pdf>.
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semiestruturadas, afim de obter a perspectiva destes em relacdo aos curriculos
escolares e, identificar qual € a visdo deles/as sobre o que seria uma educacao
africanizada ou descolonizada. A opc¢éo por fazer entrevista com professores/as, é
gue por meio delas, serdo obtidas bases necessarias para desenvolver entrevistas
com os alunos/as do ensino secundario. A entrevista sera direcionada para o contexto
- a partir do curriculo e da prética docente, tendo como entrevistados/as 0s
professores/as do bairro de Achada Sao Filipe-Praia.

A opcéo por utilizar o método da entrevista, € que segundo Richardson (2012,
p.208) a mesma se desenrola a partir de perguntas pré-formuladas, isto €, feitas antes
da entrevista, esse tipo de técnica possibilitar4 maior liberdade para as respostas do/a
entrevistado/a. Com o método da entrevista, sera possivel estabelecer um maior
contato com os/as entrevistados/as e, a partir, dai, obter respostas mais adequadas
as perguntas, visto que eles/as terdo maior liberdade. Permitindo, maior exploracao

das respostas em relagdo aos tdpicos que irei utilizar para a pesquisa.
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