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1 INTRODUCAO

A educacgdo tem por objetivo principal a formacgéo, através de objetivos e
metodologias estabelecidas nas escolas e nas universidades e noutros espacos que
se pode ensinar e aprender. Assim, a afetividade ganha relevancia na medida em que
se percebe em diferentes niveis de ensino a ndo separacdo dos aspectos afetivos e
cognitivos.

Em termos gerais a afetividade pode ser entendida como um instrumento
fundamental para o desenvolvimento psicoldgico e social do ser humano. Para muitos
s6 se aborda em casa entre pais e filhos, mas ela também se faz presente no meio
educacional, especialmente em sala de aula, entre professor aluno. E quando se
pensa na afetividade em sala, tende-se a vislumbrar somente sala de aula das series
inicias, mas ela também esta presente também noutros niveis de ensino, inclusive no
ensino superior.

A afetividade assume um carater mais realista, embasado na busca de um
equilibrio na relagcéo do professor e aluno, com vista a constru¢ao do desenvolvimento
do estudante e do professor num ambiente propicio. Portanto a afetividade ndo deve
ser tratada como algo distante do cotidiano dos alunos, mas como parte de suas vidas
e de suma importancia para o seu desenvolvimento cognitivo.

Deste modo, para formarmos individuos ou cidadaos criticos ndo basta o
conteudo ou trabalhar a cognicdo sem levar em consideracdo o afeto. Para apoiar
essas e outras ideias. Apresenta-se no texto as percepcdes de diversos autores e
com destaque dos principais teéricos que falam sobre a aprendizagem e afetividade
gque sédo: Piaget, Vygotsky e Wallon, levando em consideracdo as convergéncias de
percepcbes sobre o0 assunto deste projeto e consciente que em muitos outros
assuntos se divergem, mas que nao constitui objeto desse trabalho.

Através desses tedricos pode-se analisar e entender a importancia da
afetividade no ensino-aprendizagem na vida de um individuo, tanto para seu
desenvolvimento intelectual como também para seu desenvolvimento e entendimento
social no meio em gue se vive.

Cabe ressaltar também, que embora os principios epistemoldgicos abordados
por esses trés fildsofos, estdo voltada mais na afetividade que se deve ter enquanto

crianga, e a forma que a crianga se constroi e se desenvolve socialmente, estarei



focando na afetividade do individuo enquanto adulto e universitario, esse sera meu
alvo.

Da mesma forma que uma crianca necessita de afeto no ensino-
aprendizagem nas escolas, também o individuo adulto e universitario precisa desse
afeto do professor para se construir profissionalmente. No ensino superior verifica-se
que alguns professores a despeito da consciéncia da sua relevancia déao pouco
importancia talvez por acharem que suas autoridades podem ficar ameacados, mas a
autoridade ndo exclui afetividade e nem afetividade a autoridade e o rigor académico.

Para Freire (1996, p. 159-160):

Essa abertura de querer bem néo significa, na verdade, que, porque
professor, me obrigo a querer bem a todos os alunos de maneira igual.
Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo de
expressa-la. Significa, estd abertura ao querer bem a maneira que tenho de
autenticamente selar meu compromisso com os educandos, numa préatica
especifica do ser humano. Na verdade, preciso descartar como falsa a
separacdo radical entre seriedade docente e afetividade. N&do é certo,
sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo melhor professor
quanto mais severo, mais frio, mais distante e “cinzento” me ponha nas
minhas rela¢cdes com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que devo
ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade.

A afetivo, seriedade e ética sdo coisas que pode se conviver no trabalho
docente. Assim n&o diminui em nada a qualidade do trabalho do professor, pelo
contrario, ajuda o professor a trabalhar de melhor forma, tendo em vista a

aprendizagem dos seus estudantes.

2 JUSTIFICATIVA

O presente trabalho tem como objetivo, abordar como a afetividade influencia
no processo de ensino-aprendizagem dos professores e 0s alunos no ensino superior,
tem também como objetivo de compreender e analisar a relevancia da afetividade no
ensino superior, analisando as possiveis barreiras existentes entre professores
alunos. Quando se fala do ensino superior, tem que se levar em conta que a
afetividade deve ser vista de uma forma mais abrangente, levando em consideragéo
as relacoes interpessoais e o0 comportamento proprio do individuo. Cabe ao professor
ter empatia com os alunos para que vinculos afetivos sejam formados, levando em

conta a importancia que essa relacado pode ter na vida de um aluno. Para um bom



desenvolvimento na aprendizagem, tem que ter uma boa relacdo entre professor-
aluno, e é muito importante que haja essa preocupagdo no momento do conteudo ser

trabalhado pelo professor. Para Freire (1996, p. 161),

€ preciso, [...] reinsistir em que ndo se pense que a pratica educativa vivida
com afetividade e alegria, prescinda da formagao cientifica séria e da clareza
politica dos educadores ou educadoras. A pratica educativa é tudo isso:
afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da
mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje.

Da perspectiva pessoal, o que me levou a escolher falar desse tema
primeiramente foi o interesse e curiosidade em estudar, conhecer e compreender o
real impacto da afetividade nos alunos do ensino superior, e ainda além de ser
universitaria, pretendo ter uma formacéo em pedagogia, isso me faz pensar que sem
aluno ndo existe professor e sem professor ndo existe aluno, ou seja, esses dois
sujeitos se constroem juntos mediados pela afetividade.

Como estudante percebo que a afetividade na aprendizagem auxilia o

individuo/estudante no desenvolvimento cognitivo e na transformacdo como ser
humano, sendo capaz de enfrentar os problemas e os obstaculos da vida, e com
grande possibilidade de se tornar uma pessoa solidaria com os outros na sociedade
gue vivemos, e que venha a ser um bom profissional.
Este projeto ganha relevancia na medida em que nao é dificil encontrar com colegas
estudantes a reclamarem sobre determinada aula, muitas vezes dizendo claramente
que nao tem prazer em assistir determinada aula e outros até narram que tiveram
problemas sérios com os professores, por isso, tiveram que trancar a matéria ou
reprovaram. As vezes essas reclamacdes tém a ver com questdes dos materiais
didaticos, mas muitas vezes tem a ver com a relacao afetiva que o aluno tem com o
professor. Percebo que ndo basta s6 dar aula, mais o aluno tem que sentir prazer em
aprender, ou seja, é interessante que o aprendizado seja prazeroso, principalmente
para quem ensina como para quem recebe, de forma alguma que o ato de ensinar
tem que ser imposto.

Ainda verifica-se que a tematica € tao relevante na medida em quem constitui-
se como preocupacao na formacdo continua dos professores do ensino superior e
tem-se discutido como a afetividade pode influencia na préatica do professor. Assim

por esse e outros motivos apontados constitui relevante abordar essa tematica



3 PROBLEMA

Como a afetividade influencia no processo de ensino-aprendizagem dos

professores e 0s alunos no ensino superior?

4 OBJETIVOS

4.1 GERAL

Analisar como a afetividade influencia no processo de ensino-aprendizagem

dos professores e alunos no ensino superior.

4.2 ESPECIFICOS

e Compreender a importancia da afetividade no processo ensino
aprendizagem.

e Verificar diferentes aspetos de atuacdo que podem influenciar
negativamente ou positivamente a aprendizagem dos alunos.

e Entender a percepcao dos alunos sobre a importancia da afetividade no

ensino superior.

5 METODOLOGIA

Metodologia, sdo caminhos a serem percorridos para atingir os objetivos
propostos e responder a pergunta principal do trabalho. Assim, levando em conta a
natureza do tema, a afetividade no ensino-aprendizagem, pode-se dizer que, a melhor
forma de aborda-la é através de uma pesquisa qualitativa.

Esta abordagem tem como foco a compreenséo e interpretacdo da acéo, do
comportamento humano. Segundo os teoricos Bogdan e Biklen (1982) a pesquisa
gualitativa tem um ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador

como seu principal instrumento.
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No entender de Weber apud Minayo, Assis e Souza (2005, p.81). “Esta
abordagem se preocupa com a compreensao interpretativa da acdo, ou seja, de todo
0 comportamento humano quando e até onde a acado individual lhe atribui um
significado subjetivo”.

Para coleta de coleta das informacdes pretende-se fazer uso da entrevista do

tipo semi-estruturada, este tipo de entrevista

“[...] a0 mesmo tempo em que afirma a intencionalidade do ato da busca, da
pesquisa, abre possibilidades para os depoentes/entrevistados seguirem
seus préprios cursos narrativos e trazerem o inusitado, a evocacao de suas
memodrias e visdes sobre o que seja significativo” (MELLO, 2005, p. 53)

O objetivo das entrevistas € de conhecer as percepcdes dos estudantes sobre
a relacdo da afetividade com o ensino-aprendizagem. O publico que sera alvo da
minha pesquisa, serdo os alunos da Universidade da Integracdo Afro-Brasileira -
UNILAB do campo dos Males, do curso de Bacharelado em Humanidades - BHU, os
alunos de segundo e quarto semestre.

Escolherei entrevistar esses alunos porque, eles poderdo ter um nivel de
experiéncia maior em relagdo ao contato afetivo com os professores numa
universidade, e com certeza poderdo ter uma percepcdo mais clara sobre a

afetividade no ensino-aprendizagem, dentro do recinto UNILAB.

6 FUNDAMENTACAO TEORICA

Alguns estudos ja foram realizados sobre o tema afetividade no ensino-
aprendizagem, mais irei apresenta-los e com isso mostrar a contribuicdo dessas
publicacdes e também as limitacbes das mesmas e assim justificar a realizacdo do
estudo que proponho. Para entender melhor sobre a afetividade no processo de
ensino-aprendizagem, vou abordar sobre as ideias dos trés autores que falam sobre

a afetividade no ensino, e séo eles Piaget, Wallon e Vygotsky.

O homem um ser essencialmente social, impossivel, portanto, de ser
pensado fora do contexto da sociedade em que nasce e vive. Em outras
palavras, o homem n&o social, 0 homem considerado como uma molécula
isolada do resto de seus semelhantes, o homem visto como independente
das influéncias dos diversos grupos que frequenta, 0 homem visto como
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imune aos legados da histéria e da tradicdo, este homem simplesmente nao
existe (PIAGET apud LA TAILLE, 2003, p. 11)

De acordo com Piaget para entender o individuo ndo adianta s6 fazer certas
perguntas e tentar de uma forma ou outra resgatar a sua personalidade ou as suas
caracteristicas para compreendem o individuo, precisamos analisar os fatores sociais
que lhes rodeiam, que sé@o os contextos social, desenvolvimento intelectual e a
inteligéncia, isto quer dizer que a relacao professor aluno pode caracterizar se como
positiva ou negativa dependendo da existéncia da afetividade que por elas sao
passadas, ou seja ele realca que todas as concepg¢des conquistadas por um ser
humano sdo possiveis por causa da convivéncia do aluno com o seu meio, tendo
como exemplo o professor, no qual passa a ser um grande colaborador para que o
aluno possa a ter a nocéo das coisas e de reproduzir as suas préprias ideias.

Para Piaget (1974, p.54) "parece existir um estreito paralelismo entre o
desenvolvimento afetivo e intelectual...” ou seja para ele a afetividade desempenha
um papel muito importante no desenvolvimento intelectual, aonde se n&o existir o
afeto no quesito ensino- aprendizagem nao existira, motivagdo nem interesse para se
desenvolver intelectualmente.

De acordo com Piaget (1974), o que “prevalece é a maturacao biologica’, isto
quer dizer, que para ele é que aprendizagem acompanha o desenvolvimento do
individuo, ele ainda acredita que tudo que acontece nos fatores internos estao acima
dos fatores externos, acredita também que o desenvolvimento acompanha de uma
forma fiel a universalidade dos estagios. Além disso ele admite que o individuo de
uma forma natural vai construindo os seus conhecimentos, e desenvolvendo a sua
forma de ver as coisas, conforme se encontra o seu estagio de desenvolvimento.

Além de Piaget, Wallon deu também um significativo contributo, para entender

a afetividade no ensino aprendizagem.

A importancia das relacdes humanas para o crescimento do homem
estd escrita em sua propria histéria. O meio é uma circunstancia
necesséria para a modelagem do individuo. Sem ele a civilizagdo nao
existiria, pois foi gracas a agregacdo dos grupos que a humanidade
pbde construir os seus valores, 0s seus papeéis, a propria sociedade
(WALLON, 1959 APUD ALMEIDA, 1999, p. 45)
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Segundo Henri Wallon (2007, p.17) a afetividade refere-se a capacidade, a
disposicao do ser humano ser afetado pelo mundo externo e interno por meio de
sensacoOes ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis.

Isto é, o ser humano é envolvido pela afetividade, que desempenha o papel
fundamental no seu desenvolvimento e em suas relacdes sécias. Para ele o
movimento € a base de do pensamento e as emocdes que dao origens a afetividade,

sendo ela fundamental na constituicdo do sujeito.

Para Wallon (2007) “os fenébmenos afetivos representam a maneira como 0s
acontecimentos repercutem na natureza sensivel do ser humano, produzindo
nele um elenco de reacdes a matizadas que definem seu modo de ser-no-
mundo. Dentre esses acontecimentos, as atitudes e as reagcfes dos seus
semelhantes a seu respeito sdo, sem sombra de divida, os mais importantes,
imprimindo as relacdes humanas um tom de dramaticidade. Assim sendo,
parece mais adequado entender o afetivo como uma qualidade das relagdes
humanas e das experiéncias que elas evocam (...). Sdo as rela¢gbes sociais,
com efeito, as que marcam a vida humana, conferindo ao conjunto da
realidade que forma seu contexto (coisas, lugares, situagdes, etc.) um sentido
afetivo” (idem, p. 130-131)

Apesar da afetividade ser um fendbmeno de natureza subjetiva, ela é
independente do movimento do meio sociocultural, e nas interacdes entre 0s
individuos. Na grande parte da sua vida Wallon fez pesquisa sobre a afetividade, e
através dessa pesquisa que ele se dedicou, ele conseguiu identificar a manifestacfes
afetivas do individuo e as suas principais carateristicas, e percebeu o quanto a
complexidade sofre durante o desenvolvimento, assim. Ele também afirma que a
afetividade tem um papel muito importante no desempenho e no desenvolvimento do

intelectual do individuo.

A importancia das relagfes humanas para o crescimento do homem esta
escrita na propria histéria da humanidade. O meio é uma circunstancia
necessdaria para a modelagem do individuo. Sem ele a civilizacdo néo
existiria, pois foi gracas a agregacao dos grupos que a humanidade pbdde
construir os seus valores, 0s seus pap€is, a propria sociedade (WALLON
apud ALMEIDA, 1999, p. 45).

Ou seja, é que para Wallon a afetividade, o intelectual e a questao social estéo
integradas entre si, para ele as emogdes sdo organicamente sociais, e elas vao sendo
atualizada a partir da cultura em que o individuo se encontra.

De acordo com Wallon o ser humano é envolvido pela afetividade, que

desempenha um papel fundamental no seu desenvolvimento e em suas relacdes
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sécias, para ele o movimento é a base do pensamento e das emoc¢des que dao origem

a afetividade, sendo ela fundamental na constituicdo do sujeito como eu.

Quem separa desde o comeco o pensamento do afeto fecha para sempre a
possibilidade de explicar as causas do pensamento [...]. De igual modo, quem
separa o pensamento do afeto nega de antemé&o a possibilidade de estudar
a influéncia inversa do pensamento no plano afetivo, volitivo da vida psiquica,
porque uma analise determinista desta Ultima inclui tanto atribuir ao
pensamento um poder magico capaz de fazer depender o comportamento
humano Unica e exclusivamente de um sistema interno do individuo, como
transformar o pensamento em um apéndice indtil do comportamento, em sua
sombra, sua desnecessdria e impotente (VYGOTSKY, 1993, P. 25 APUD
REGO; OLIVEIRA, 2003, P.18).

Assim, de tudo que ja foi exposto pode-se afirmar que: Segundo na concepc¢ao
de Piaget (1896-1980),

a afetividade e a cognicao sdo aspectos inseparaveis. Apesar de serem de
naturezas diferentes, toda agdo e pensamento comportam um aspecto
cognitivo, representado pelas estruturas mentais, e um aspecto afetivo,
representado por uma “energia”, que é a afetividade. De acordo com Piaget,
nao existem estados afetivos sem elementos cognitivos, assim como néo
existem comportamentos puramente cognitivos. (AMARAL 2007, p.09)

Como Piaget, Wallon (1879- 1962) defende que a inteligéncia e a afetividade

estdo integradas.

A evolucao da afetividade depende do que se realiza no plano da inteligéncia,
da mesma maneira que a evolucéo da inteligéncia depende do que acontece
com a construcdo dos afetos. Mas, admite que no processo de
desenvolvimento humano existem fases com predominio do afetivo e fases
com predominio do racional. (AMARAL 2007, p. 10)

Ja Vygotsky (1896-1934), a despeito de ser considerado como cognitivista,

porque se preocupava muito com as questdes do funcionamento do pensamento e da

mente, apresenta dois niveis de desenvolvimento: o real ou afetivo e o potencial ou

proximal que esta relacionada as capacidades a serem construidas. E também ele

guestiona a separacédo entre a afetividade e a cognicdo. Ele afirma que a psicologia

tradicional peca em separar os aspectos intelectuais dos afetivos.

A despeito das divergéncias entre os tedricos Piaget, Wallon e Vygotsky

apresentados no quesito ensino-aprendizagem, focalizou-se de forma consciente os

aspectos relacionados a afetividade, objeto desse estudo e nas perspectivas que mais

se convergem.
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6.1 AFETIVIDADE NO PROCESSO DO ENSINO-APRENDIZAGEM

A afetividade no processo ensino-aprendizagem é muito importante para a
formacéao do individuo, nesse contexto podemos observar que o bom relacionamento
entre o professor e 0 aluno baseado no respeito mutuo facilita a mediacéo, para isso
é preciso também que o educador esteja bem equilibrado emocionalmente, para poder
resolver os conflitos e gerenciar da melhor forma a sala de aula.

A afetividade € um elemento fundamental no processo de ensino aprendizagem
qguer envolvendo alunos criangas e quer envolvendo jovens e adultos. Mas o seria
afetividade? Alguns autores falam sobre esse conceito e sua relevancia, por exemplo,

para Antunes (2006, p.5) é:

Um conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emocgdes que provocam sentimentos. A afetividade se encontra “escrita” na
historia genética da pessoa humana e deve-se a evolucdo biol6gica da
espécie. Como o ser humano nasce extremamente imaturo, sua
sobrevivéncia requer a necessidade do outro, e essa necessidade se traduz
em amor.

A importancia de uma boa relacao afetiva positiva entre o professor e o aluno
para o processo de desenvolvimento da aprendizagem contribui para o melhor
rendimento escolar. O papel professor nédo é so6 de levar seus conhecimentos aos seus
alunos, mais também a forma que ele conduz a sua atividade e tem um certo nivel de
afetividade com seus alunos, é notorio a facilidade de aprendizagem dos alunos.

O educador além de levar os seus conhecimentos aos seus alunos, ele
também tem o papel de ajudar o aluno a tomar consciéncia de si, dos outros da
sociedade em que vivemos, e 0 seu papel dentro dela como pessoa, € também ajudar
o aluno a si aceitar como pessoa que tem histéria, aceitar os outros com a sua historia.

A aprendizagem se da no contato entre professor e aluno e é por causa desse
contato ou interacdo que pode-se dizer que ela se da através de relacdes afetivas, ou
seja, a aprendizagem ndo se da somente no aspecto cognitivo € necessario como diz
Freire (1996) um vinculo entre 0 aquele ensina e aprende e o que aprende e ensina.
Ainda Freire (1996) vé essa relacdo afetiva ou pela amorosidade com diz o autor

citado permite o dialogo o desenvolvimento do aluno e acima de tudo a humanizagéo
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A afetividade € importante no processo do ensino-aprendizagem, porque quando
um educador que transmite o saber de uma forma emocional e afetivo, consegui atingir
todos os grupos de alunos.

Neste sentido para Almeida (1993, p. 41):

[...] o que parece-nos essencial na relagdo ensinar aprender é que se
reconheca a afetividade do aluno como uma dimensdo inseparavel,
indissociavel da inteligéncia, promotora de desenvolvimento, e que o0
educador tenha, ele mesmo, clareza de sua prépria afetividade enquanto
educador, considerado na funcao de professor ou de pai, ou seja, na condi¢éo
de educador, em seu estatuto de adulto.

Muitas vezes o aluno ndo passa de ano porque ndo entende a matéria, ou
porque ele ndo se adaptou a forma que o professor da aula, mas pelo fato de o
professor se bem sério e néo ter aquela afetividade com os alunos, acaba por ter um
afastamento de aluno pelo curso, disciplina aonde esse aluno acaba por se reprovar
e perder o interesse. Quando o professor ndo esta apto ou € muito fechado na questao
de entender o aluno e ter a sensibilidade de ver além do que aluno esté representando
na sala, para poder entender o porqué de certa atitude ou comportamentos, ele esta
fechando oportunidades de ter um individuo de carater, um bom profissional que
possa dar a sua contribuicdo nessa sociedade. Muitas vezes a constituicdo de
perspectiva de um individuo e as suas criticas formadas, acontecem dentro de uma
sala de aula com a ajuda de um professor sem medo de dar e receber o afeto, o
respeito e de um bom reconhecimento por partes dos alunos.

Neste sentido, na perspectiva de Masetto (2003, p. 48)

A interacdo professor-aluno, tanto individualmente quanto com o grupo, se
destaca como fundamental no processo de aprendizagem e se manifesta na
atitude de mediacdo pedagdgica por parte do professor, na atitude de
parceria e co-responsabilidade pelo processo da aprendizagem entre aluno e
professor e na aceitacdo de uma relacdo entre adultos assumida por
professor e aluno.

Quanto mais agradavel for o ensino mais suscita o desejo do aluno estar na
sala de aula e consequentemente aprender mais, por outro lado, quando a relacao
afetiva é abala o aluno perde todo o gosto pela matéria e afeta o seu desenvolvimento.
No entende de Rodrigues (1976, p.179) “se a situagao de aprendizagem é gratificante
e agradavel, o aprendizado tende a se dinamizar, a extrapolar-se para situacoes

novas e similares e, por fim, a inspirar novas aprendizagens”. Ou seja, a interagao
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afetiva é condicdo necessaria para producdo de conhecimento por parte do aluno,
porque quando existe algo que perturbe essa relacao afetiva entre professor e aluno
nem dialogo e nem a cooperacao ficam o mesmo, o clima da sala ndo favorece a
colocacao das duvidas ou para trabalhar em grupo e nem tdo pouco debater quando

for necessario e isso tudo pode levar a desmotivacao.
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