UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA
AFRO- BRASILEIRA
INSTITUTO DE HUMANIDADES E LETRAS
BACHARELADO EM HUMANIDADE

KEYLLA KELVIN GOMES DE OLIVEIRA

EDUCACAO INFANTIL:
UMA ABORDAGEM SOBRE GENERO E SEXUALIDADE.

REDENCAO-CE
2014



KEYLLA KELVIN GOMES DE OLIVEIRA

EDUCACAO INFANTIL:
UMA ABORDAGEM SOBRE GENERO E SEXUALIDADE.

Monografia apresentada ao curso de Bacharelado
em Humanidades do Instituto de Humanidade e
Letras da  Universidade da Integragdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), como requisito parcial para obtengdo
de Titulo de Bacharel em Humanidades.

Orientadora: Professora Dra. Violeta Maria de
Siqueira Holanda

REDENCAO - CE
2014



Universidade da Integracio Internacional da Lusofonia Afro- Brasileira
Dire¢ao de Sistema Integrado de Bibliotecas da Unilab (DSIBIUNI)
Biblioteca Setorial Campus Liberdade
Catalogacio na fonte

Bibliotecario: Francisco das Chagas M. de Queiroz — CRB-3 / 1170

Oliveira, Keylla Kelvin Gomes de.
0O45¢
Educagao infantil: uma abordagem de género e sexualidade. / Keylla Kelvin Gomes de
Oliveira. Redencao, 2014.

36 f.:1l.; 30 cm.

Monografia do curso do Bacharelado em Humanidades do Instituto de Humanidade e Letras
da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira — UNILAB.

Orientadora: Profa. Dra. Violeta Maria de Siqueira Holanda.
Inclui Referéncias.

1. Educagdo de crianga. 2. Discriminagdo de sexo. 3. Homofobia. I. Titulo
CDD 372.21




KEYLLA KELVIN GOMES DE OLIVEIRA

EDUCACAO INFANTIL:

UMA ABORDAGEM SOBRE GENERO E SEXUALIDADE.

Aprovadaem __ /

/

Monografia apresentada ao curso de Bacharelado
em Humanidades do Instituto de Humanidade e
Letras da  Universidade da  Integragdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), como requisito parcial para obten¢ao
de Titulo de Bacharel em Humanidades.

BANCA EXAMINADORA

Professora. Dra. Violeta Maria de Siqueira Holanda — (Orientadora — UNILAB)

Prof. Dr. Carlos Eduardo Bezerra — (Examinador — UNILAB)

Prof. Dra. Jeannette Filomeno Pouchain Ramos — (Examinadora — UNILAB)



A minha familia, por sua capacidade de acreditar e investir
em mim. Mae, seu cuidado e dedicag@o foi que me deram,
em alguns momentos, a esperanga para seguir. Pai, sua
presenca significou seguranca e certeza de que ndo estou
sozinha nessa caminhada. E minha irmda Kevellyn, por
iluminar todos os dias da minha vida.



AGRADECIMENTOS

Ao concluir esse trabalho, recordo-me de muitas pessoas a quem ressalto
reconhecimento, pois esta conquista finalizou-se com a contribui¢do de cada uma dessas, seja
de forma direta ou indiretamente, nesta etapa tdo importante na minha vida.

Em primeiro lugar agradeco a Deus por me dar saude e sabedoria para superar as
dificuldades encontradas no caminho.

A minha mie Adriana, minha maior inspiragdo, agradecer por todo amor, respeito e
confianga depositados em mim, em todos os momentos da vida. Sempre me apoiando para
que eu nunca desista dos sonhos, me fazendo acreditar que sou capaz de superar e vencer a
todos os obstaculos que surgem.

Ao meu pai Evandro, pelo carinho e protecdo, fazendo prevalecer o amor acima de
todas as adversidades.

A minha filha/irmd Kevellyn, pelo melhor abrago do mundo, fazendo com que me
sinta segura, quando envolvida em seus pequenos bragos fraternos.

Aos meus avos maternos Deolina Facundo e Jos¢ Gomes, que mesmo sem acesso a
educacdo me deram verdadeiras aulas de cidadania, me ensinando a ser mais humana e
sensivel as necessidades dos outros.

A avo paterna Francisca Cassimiro, que esteve presente em todos os momentos da
minha vida, agregando valores e contribuindo em minha educacdo desde a infancia. E ao meu
falecido avo Valdemar Queiroz que em vida compartilhou de sua sabedoria e me ajudou
muitas vezes com seus conselhos.

A minha orientadora Violeta Maria de Siqueira Holanda, pela paciéncia, forca e
estimulo, que me permitiu concretizar este trabalho. E por me apresentar o Nucleo de
Politicas de Género e Diversidade Sexual que me auxiliou com contribuig¢des valiosas, tanto
para meu crescimento intelectual, quanto pessoal.

Aos professores da UNILAB obrigada pelos ensinamentos e aprendizados
compartilhados.

Aos meus colegas de curso, Leonardo, Leonildo, Junior, Leticia, Felipe, Karla, Helder,
Erick, Flavio e Valdélia, com os quais pude desfrutar momentos de aprendizado, motivagio e
amizade. Em especial Ellen Jardani e Laudiano Silva, agradeco as contribuigdes na

elaboracdo deste trabalho, por cada bronca, cada palavra de carinho e principalmente pelo



tempo que reservaram para me ajudar sempre que precisei, € nos dias dificeis me motivando a
jamais desistir.

A Alany Ferreira, meu agradecimento pelo carinho e atengdo dedicados a mim
cotidianamente.

A Vanessa Germano sou grata pela cumplicidade e lealdade da sua amizade.

A Eveline, Rafaele, Myllena e Palminha, que dividiram comigo diferentes momentos
de angustias e alegrias, obrigada pela amizade sempre incentivadora do meu crescimento ndo
sO na vida profissional, mas em todos os assuntos.

A Tia Neuzinha, pelas contribui¢des significativas, que foram valiosas na elaboragio

deste trabalho.

A todos/as que fazem parte da E.E.F. Municipal Monsenhor Manoel Candido, obrigada

ao acesso ¢ a disponibilidade durante o processo de realizagdao da pesquisa de campo.

Nesse momento, torna-se dificil lembrar-me de todos/as que participaram comigo
dessa jornada, mas de uma maneira sincera, agradeco a todos/as que de forma direta ou

indiretamente colaboraram para a realizagdo deste trabalho.



“O que se faz agora com as criancas
¢ 0 que elas fardo depois com a sociedade”

(Karl Mannheim)



RESUMO

A proposta desta pesquisa, intitulada “Educacdo infantil: uma abordagem sobre género e
sexualidade”, tem como objetivo dialogar sobre género e sexualidade na educacdo infantil,
buscando identificar os discursos e as praticas no processo formativo das identidades de
género e sexualidade. Evidenciando as formas de discriminacdo sexual, homofobia e sexismo
(re)produzidas na Educacao Infantil, com criangas de 3, 4 ¢ 5 anos, na E.E.F.M Monsenhor
Manoel Céandido, localizada na cidade de Baturité. E um trabalho construido por meio de uma
pesquisa qualitativa, através da observagdo participante e inspiracao etnografica. Foi
produzida a partir do cotidiano em sala de aula e nos espagos de recreagdo, mediante
anotagdes pessoais e registro fotografico. Durante as observacdes realizadas no espago
escolar, apresentam-se discursos e comportamentos sexistas e homofobicos, que causam
certas limitagcdes nas atitudes e na maneira de se comportar como meninas € meninos. E as
professoras reproduzem conceitos discriminatorios ao que se refere a género, sem perceber
acabam por dividir meninas de meninos, reforcando os papeis de feminilidade e
masculinidade imposta pela sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil, Género, Sexualidade.



SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt 10
1 - AS RELACOES DE GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO
INFANTIL. ...ttt ettt ettt et e st e et e e bt e sabeesabeenbeenseeenseenseesnseenseessneenseens 14
1.1 — Construgao das Relagdes de Gé€nero e Sexualidade...........c.coooevvviiiiiiiiiiiiiiiiiieecieeeee, 14
1.2 — Sexualidade e Educacao Infantil...............ccooviiiiiiiiiiiiiii e 16
2 - EDUCACAO INFANTIL: UMA ABORDAGEM SOBRE GENERO E
SEXUALIDADE.......oooiiieteie ettt ettt ettt et aaeebeesaaeesbeessaesnbeeseessseensaennneas 22
CONSIDERACOES FINAIS. ...ttt 33

REFERENCIAS BIBLIOGRAFTICAS. ... oo s e es e e enenene 35



INTRODUCAO

A escola ¢ o lugar onde passamos grande parte da nossa vida, sendo assim considerado
icone fundamental no processo de aprendizagem para a integragdo e vivéncia em sociedade. A
educacdo infantil na escola é apresentada como a inser¢do de meninas € meninos no plano
cultural, pois permite relagdes com criangas e educadores provenientes de diferentes religides,
etnias e classes sociais apresentando valores e comportamentos diferenciados.

Os padroes diversos de comportamentos, as ocorréncias com a desigualdade de
género, classe social, sexualidade, etnia, e at¢ mesmo a intolerancia sdo aspectos que foram
construidos pelo tempo e pela sociedade. Sobre esses assuntos encontramos ramificagdes
ligadas a orientagdo sexual, que continuam sendo reproduzidas ainda na contemporaneidade
de forma preconceituosa, uma vez que deveriam ser compreendidas dentro de um formato que
requer percep¢ao minuciosa e respeito com as diversidades encontradas neles.

De acordo com a Lei n°® 9.394/96, art. 29 das Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional,

do ponto de vista legal,

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Baésica. E tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de zero a cinco anos de
idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996)

Ainda segundo a Lei de Diretrizes e Bases, em seu artigo 22 - “A educagdo basica tem
por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a forma¢do comum indispensavel para
o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.” (BRASIL, 1996).

De acordo com as Diretrizes Curriculares, na Educacdo Infantil sdo determinados
principios basicos de ética, politica e estéticos a fim de promover uma formagao critica e
participativa das criancas. A valorizagdao da autonomia, da responsabilidade, do respeito as
diferentes culturas, identidades e singularidades, assim como o combate ao racismo € as
discriminacdes de género sdo alguns dos objetos de reflexdo que devem estar presente no
cotidiano da Educacdo Infantil de maneira que possibilite construir uma relagdo positiva na
sociedade.

Torna-se desse modo de grande importancia as discussoes de género logo na infancia.

Uma vez que a construcdo social acontece durante as praticas educativas entre alunos e
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alunas, e alunos(as) e educadores(as). Os caracteres da significagdo de género e de
sexualidade sdo apresentados em manifestos corporeos, bem como nas expressoes discursivas
de suas relagdes sociais.

As criangas comecam a ter o primeiro contato com outras criangas, com o0s/as
educadores/as e diante desse novo universo de convivio € que passam a se integrar
socialmente, numa extensao que estd para além do campo familiar, dando inicio a novas
experiéncias. Logo, podemos questionar de que forma a crianca explora o mundo de
novidades, de diferentes pessoas, culturas, maneiras de viver e agir? Como as criancas
assimilam e respondem aos valores repassados por pais e professores? Como educadores se
manifestam diante dos comportamentos de género e sexuais apresentados por alunos e alunas?

Guacira Louro (2010) assegura que a escola se constitui podendo aproximar ou excluir
sujeitos, dai a importancia de observar o comportamento desde o ensino infantil, pois desde
pequenos ja sdo observadas as diferengas, essas que podem gerar as divisdes, seja de cor,
género, etc. Portanto, a escola também pode ser entendida como reprodutora de diferencgas e
desigualdades, podendo ser incumbida de separar sujeitos, por multiplos mecanismos de

classificagcdo, ordenamento e hierarquizagao. A referida autora ainda afirma:

A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o
que cada um pode (ou nao pode) fazer, ela separa e institui. Informa o ‘lugar’
dos pequenos e dos grandes, dos meninos ¢ das meninas. Através de seus
quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo ser
modelos e permite, também, que os sujeitos se reconhecam (ou nao) nesses
modelos. O prédio escolar informa a todos/as sua razdo de existir. Suas
marcas, seus simbolos e arranjos arquitetonicos “fazem sentido”, instituem
multiplos sentidos, constituem sujeitos. (LOURO, 2010, p.58)

Nesse enfoque surgem questdes sobre os efeitos que tais diferencas exercem sobre os
sujeitos e, principalmente, sobre as criancas. As identidades de género estdo continuamente se
construindo e se transformando, através de diferentes discursos, simbolos, representacdes e
praticas. A escola assume papel significativo na formacdo dos sujeitos masculinos e

femininos, mediando valores e transformando formas de ser e estar nos espacos sociais.
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Portanto, o objetivo desta pesquisa ¢ fazer uma abordagem sobre género e sexualidade
na educagdo infantil, buscando identificar os discursos e as praticas no processo formativo das
identidades de género e sexualidade. Serdo evidenciadas as formas de discriminagdo sexual,
homofobia e sexismo (re)produzidas durante a primeira infancia numa escola do municipio de
Baturité.

Os sentidos da investigacdo precisam estar afiados para que sejamos capazes de ver,
ouvir, sentir as multiplas formas de constitui¢do dos sujeitos implicadas na concep¢do, na
organizacdo e no fazer cotidiano escolar. Por isso, € preciso observar cada detalhe do espaco
escolar, bem como as relacdes estabelecidas entre alunos(as) e professores(as), para notar a
(re)producdo das diferencas e igualdade de género.

A pesquisa foi realizada na E.E. F Municipal Monsenhor Manoel Candido localizada
no centro da cidade de Baturit¢ - CE, com alunos e alunas do infantil III, IV e V, em quatro
salas de aula, uma do infantil III, outra do IV e duas do V. As visitas foram realizadas durante
o més de outubro de 2014, especialmente registrando as atividades desenvolvidas na semana
da crianca.

Um trabalho construido por meio de uma pesquisa qualitativa através da observacao
participante. O relato etnografico foi produzido a partir do cotidiano em sala de aula e nos
espagos de recreagdo, mediante anotagdes pessoais e registro fotografico. Visando resguardar
a identidade das criangas foram utilizados nomes ficticios durante a apresentacdo dos dados

da pesquisa, estando em conformidade com a ética devida aos sujeitos.

Segundo Branddo (1984), a observagao participante exerce um importante significado
no campo etnografico, uma vez que o todo de uma pesquisa ndo estd somente na entrevista,
uma coisa € o que as pessoas dizem a respeito disso, outra coisa € aquilo que o pesquisador vé

acontecendo.

porque se faz estando pessoalmente no lugar e observando e compreendendo
aquilo que esta acontecendo, por participar da vida cotidiana das pessoas.
(...) Nao para sentir, ndo para que as pessoas me sintam como alguém deles,
mas que para esse participar faga com que eu me identifique mais de perto
como uma pessoa nio deles, mas mais proxima deles (...). (BRANDAO,
1984. P. 4)

Neste contexto, a identificacdo dos discursos e das praticas no processo formativo das
identidades de género e sexualidade na escola, serd percebida por meio da interagdo social
entre os sujeitos da pesquisa (pesquisadora e interlocutores). Trata-se de uma posi¢ao

metodoldgica construida a partir do didlogo e, portanto, relacional.
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No que se refere ao embasamento tedrico-metodoldgico, a pesquisa investe na revisao
bibliografica sobre género e sexualidade, Louro (2000/2010), Scott (1995), Nunes (1987)
dentre outros/as, garantindo a reflexdo conceitual em didlogo com as observacdes de campo.
Portanto, o texto obedecera a seguinte estrutura:

No primeiro capitulo, apresento uma discussao conceitual sobre género e sexualidade
contextualizada a partir da producao de autoras feministas, dentre outros. Aqui, o género ¢
entendido como um processo dinamico, construido no ambiente social, que demarca as
diferencas sexuais entre meninas e meninos. Em seguida, procuro apresentar algumas
reflexdes sobre sexualidade e educagdo infantil, destacando o papel da familia e da escola no
processo de socializagao das criancas.

No segundo capitulo, apresento um relato etnografico que identifica os discursos e as
praticas no processo formativo das identidades de género e sexualidade durante a primeira
infancia. Sdo evidenciadas as formas de discrimina¢do sexual e homofobia (re)produzidas no

ambiente escolar. Dito isto, passamos para o primeiro capitulo.
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1. AS RELACOES DE GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

1.1 Construcio das Rela¢oes de Género e Sexualidade.

A construgdo social de meninos e meninas, que sao educados e socializados de
maneira diferente, produz oposicao e, as vezes, at¢ mesmo antagonismo. A primeira definigao
de género se estabelece entre 'sexo biologico' e 'sexo social', isto €, enquanto sexo refere-se as
diferencas bioldgicas e anatdmicas entre homens e mulheres, género ocupa-se em designar as
diferencas sociais e culturais que definem os papéis sexuais destinados a homens e mulheres
em cada sociedade. Portanto, o conceito género se situa na esfera social, diferente do conceito

de sexo, posicionado no plano biologico (SAFFIOTI, 1994).

Quando pensamos em género, devemos pensar nas construcdes sociais, nas quais dao
sentido aos corpos de meninas e meninos. Em outras palavras, género ¢ como se constroi
socialmente esta possibilidade de ser homem e de ser mulher, sendo possivel observar o
procedimento de masculinidades e feminilidades nesse artificio cultural e histérico do qual
constituimos nossa forma de pensar.

Segundo Guacira Lopes Louro, pode-se entender que género ¢:

a construcdo social feita sobre diferencas sexuais. Género refere-se, portanto,
ao modo como as chamadas “diferencas sexuais” sdo representadas ou
valorizadas; refere-se aquilo que se diz ou se pensa sobre tais diferengas, no
ambito de uma dada sociedade, num determinado grupo, em determinado
contexto. (LOURO, 2000, p. 26).

O conceito de género referencia a historia do movimento feminista, iniciado na década
de 1960. Tais movimentos apresentavam manifestacoes de carater social das distingdes
baseadas no sexo, pretendendo eliminar a ideia de determinismo bioldgico, esclarecendo o
uso de termos como sexo ou diferenca sexual e destacando aspectos relacionados as

defini¢coes normativas das feminilidades.

Ja se tornou lugar comum referir-se ao ano de 1968 como um marco da
rebeldia e da contestag@o. A referéncia ¢ util para assinalar, de uma forma
muito concreta, a manifestagdo coletiva da insatisfacdo e do protesto que ja
vinham sendo gestados ha algum tempo. Franga, Estados Unidos, Inglaterra,
Alemanha sdo locais especialmente notaveis para observamos intelectuais,
estudantes, negros, mulheres, jovens, enfim, diferentes grupos que, de
muitos modos, expressam sua inconformidade ¢ desencanto em relagdo aos
tradicionais arranjos sociais e politicos, as grandes teorias universais, ao
vazio formalismo académico, a discriminagdo, a segregagdo e ao
silenciamento. (LOURO 2010 p. 15— 16)

14



Os grupos sociais que reivindicavam o direito a diferenga, marcavam a militancia
feminista em diferentes polos de alcance e movimentando participagdes no mundo académico.
Defendendo que a utilizagdio de género transformaria essencialmente os modelos
disciplinares, das quais acrescentaria uma reavalia¢do critica das premissas e critérios do
trabalho cientifico existente. Com o intuido de tornar-se visivel aquela que durante muito
tempo havia sido segregada socialmente e politicamente em meio a sociedade.

No final dos anos 80, o conceito de género expande-se por meio de pesquisas
elaboradas pelas feministas americanas. De maneira a demarcar que as caracteristicas e os
comportamentos que entendemos como natural de um determinado género faga parte de
construgdes sociais e culturais, e que, portanto, ndo podem ser identificados como
determinados por aspectos bioldgicos. Scott (1995) sublinha o aspecto relacional no

entendimento sobre homens e mulheres na propria construgado historica da categoria género,

[...] o género sublinhava também o aspecto relacional das defini¢des
normativas da feminilidade. [...] as mulheres e os homens eram definidos em
termos reciprocos ¢ nenhuma compreensdo de qualquer um poderia existir
através de estudos completamente separados (SCOTT, 1995, p. 5).

Surgindo como uma categoria analitica, as pesquisas sobre “género” passam a fazer
parte dos debates nas universidades, de momentos de discussdes académicas, e hoje ¢ uma
ferramenta importante para pensarmos nas desigualdades, nos processos de masculinidades e
feminilidades. A partir dai os estudos sobre género passam a buscar explicacdes de como as
diferencas entre mulheres e homens sao justificadas e at¢ mesmo legitimam as desigualdades.
No caso dos estudos feministas, eles ddo maior visibilidade e poder nas questdes dos direitos
das mulheres.

No Brasil, o pensamento da estudiosa Guacira Lopes Louro faz referéncia ao modo
como as chamadas diferengas sexuais sdo representadas ou valorizadas, referindo-se aquilo
que se diz ou se pensa sobre tais diferengas, em uma dada sociedade, num determinado grupo
ou contexto. Ao discutirmos género, estamos pensando na construc¢ao social feita a partir das

diferencas sexuais. Segundo a autora,

E necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais,
mas ¢ a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas,
aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o
que ¢ feminino ou masculino em uma dada sociedade e em um dado
momento histérico. Para que se compreenda o lugar e as relagdes de homens
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e mulheres numa sociedade importa observar ndo exatamente seus sexos,
mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos. (LOURO, 2010,

p.21)

Dentro de uma compreensao rapida se conceitua primeiramente a constru¢do de uma
identidade bioldgica, ou seja, acontece no momento em que se nasce € logo se procura
identificar como macho ou fémea. Mas a construcao de se tornar homem ou mulher acontece

na natureza, nas vivéncias relacionadas a cultura.

A influéncia dos processos de socializagdo sobre a cogni¢do, o
comportamento ¢ as habilidades motoras de ambos os sexos vem sendo
reconhecida por pesquisadores de varias areas. E a denuncia do pretenso
carater fixo e binario de categorias como feminino e masculino, contido nas
explicagcdes bioldgicas para as diferencas cognitivas entre homens e
mulheres, tem no conceito de género parte do reconhecimento do carater
social e historicamente construido das desigualdades fundamentadas sobre as
diferencas fisicas e bioldgicas. (VIANNA e FINCO 2009, p.5)

Contudo, essa discussdao pode ser atribuida tanto nas relagcdes sociais, quanto nas
relagdes interpessoais, ou seja, as relacdes criadas e reproduzidas. Uma vez construida no
ambiente social podemos entender o género como um processo dindmico, € ndo simplesmente
dada a crianca ao nascer. Podendo utilizd-lo como ferramenta de desnaturalizagao e
estranhamento das desigualdades presentes no cotidiano.

Portanto, o conceito de género que pretendemos enfatizar esta ligado as relagdes
sociais entre meninas € meninos, em que cada um tem seu papel social determinado pelas
diferengas sexuais. Essa condi¢do de relacdo desigual ¢ imposta pela sociedade antes mesmo
da crianca entrar na escola e que se reproduz durante boa parte da vida de grande parcela

destas.

1.2 Sexualidade e Educacio Infantil

Nas sociedades contemporaneas percebem-se as diversas formas de influéncias para
representar a maneira de ser e atuar os corpos, enquanto meninas ou meninos. Neste sentido,
encontramos influéncias heteronormativas em todos os campos responsaveis por

disponibilizar essa cultura, seja na familia ou na escola.
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Assim como os diferentes significados, ha diversas formas do sujeito se
relacionar com as fronteiras que limitam e definem a sexualidade normativa.
Ha aqueles que perpassam a fronteira, uns que a cruzam, outros que se
encontram na via de policiamento, aqueles que perambulam por todos os
lados, etc. Por estes movimentos todos, percebemos a pluralidade de
constituicdo de identidades sexuais: homossexuais, bissexuais, transexuais,
travestis, transgéneros, dragqueen, dentre tantas outras possibilidades.
(SEFTON, 2011. p. 55)

A sociedade nos impde padrdes e regras de modelos a seguir, buscando influenciar no
comportamento de cada pessoa, seja na maneira de se vestir ou de se relacionar como o outro
(a), com a pretensdo de compreender o género como formador da identidade dos sujeitos. De
acordo com Louro, os estudos feministas, os sujeitos podem ser compreendidos por multiplas
identidades, das quais se modificam e permanecem em constante transformacdo. Podendo
ainda abranger o discurso de género nas questdes de sexualidade.

Podemos considerar importante estabelecer algumas distingdes entre género e
sexualidade, ou entre identidade de género e identidades sexuais. Identidades sexuais se
constituiram através das formas como vivem sua sexualidade, com parceiros/as do mesmo
sexo, do sexo oposto, de ambos o0s sexos ou sem parceiros/as. Por outro lado, os sujeitos
também se identificam, social e historicamente, como masculinos ou femininos e assim

constroem suas identidades de género. Conforme a afirmacao de Louro:

E evidente que essas identidades (sexuais e de género) estdo profundamente
inter-relacionadas; nossa linguagem e nossas praticas muito frequentemente
as confundem, tornando dificil pensa-las distintivamente. No entanto elas
ndo sdo a mesma coisa. Sujeitos masculinos ou femininos podem ser
heterossexuais, homossexuais, bissexuais (e, a0 mesmo tempo, eles também
podem ser negros, brancos, ou indios, ricos ou pobres etc.). o que importa
aqui considerar ¢ que tanto na dinamica do género como na dinamica da
sexualidade as identidades sdo construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas
num determinado momento. Nao é possivel fixar um momento seja esse o
nascimento, a adolescéncia, ou a maturidade que possa ser tomado como
aquele em que a identidade sexual e/ou a identidade de género seja
“assentada” ou estabelecida. As identidades estdo sempre se constituindo,
elas sdo instaveis e, portanto, passiveis de transformagao. (LOURO, 2010. p
26 -27).

As identidades sdo consideradas construgdes, processos de produgdo, contraditérias e
inacabadas. Entdo, quando discutimos identidade de género e/ou identidade sexual, estamos
falando desse processo de maneira a nos constituirmos seja como mulher, como homem, ou

nas questdes das identidades sexuais como, homossexual, bissexual ou heterossexual. Assim
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entende-se que os sujeitos podem exercer sua sexualidade de diferentes maneiras e que a

identidade sexual é construida através da forma como vive sua sexualidade.

O processo de socializagdo da crianca comeca a ser vivenciado em casa. Logo as
criangas passam a reproduzir a cultura familiar, e como responsavel fundamental no processo
ensino e aprendizagem os pais repassarao seus valores para os filhos, a fim de educa-los para
a vida.

A familia tem um papel importante no desenvolvimento das pessoas, ¢ com
ela que acontecem as aprendizagens basicas, que sdo necessarias para o
desenvolvimento autonomo dentro da sociedade. Apesar de ter muita
influéncia, a familia ndo consegue definir todas as caracteristicas cognitivas
da crianga. Algumas sdo desenvolvidas a partir das experiéncias vividas
pelas criangas, outras dependem da carga hereditaria ou de fatores alheios a
vontade da familia. A familia funciona como uma rede de influéncias
reciprocas entre todos que fazem parte dela. O estilo de comportamento dos

pais gera efeitos sobre o desenvolvimento social e da personalidade da
crianca. (MARTINS e TAVARES, p. 260 2010).

As autoras nos falam da importancia do papel familiar na educagao da crianca, e que
mesmo nao podendo interferir em todas as caracteristicas, que por sua vez pode ser
desenvolvida pela propria crianga com sua propria percepcao do mundo, sdo utilizados como
espelho, base inicial para a construcao das identidades sociais.

Mesmo com a ideia de uma educacdo hereditaria, ou seja, os pais buscam repassar
para os filhos o que aprenderam com os seus pais. Mas o que deve ficar entendido para os pais
¢ que a sociedade passa por diversas mudangas constantemente e em diferentes aspectos, seja
como politicos, econdmicos ou culturais. Podemos usar como exemplo a época de nossas
avos, em que nao trabalhavam fora de casa, por serem mulheres tinham que ficar somente em
casa, cuidando dos servigos domésticos e dos filhos. Cabendo somente ao homem, prover
com 0 necessario para a familia.

Na sociedade contemporanea o papel da mulher dentro da familia tem mudado
consideravelmente, ela ndo passa mais todos os dias somente cuidando da casa e dos filhos.
As mulheres hoje ocupam todos os espagos que antes somente os homens poderiam ocupar. E
em muitos casos, ocupando a realidade de conciliar trés fungdes, como profissional, esposa e
mae, desempenhando uma tripla jornada de trabalho. Compreender essa realidade parece ser
um processo ainda longo, porque uma parcela da sociedade ainda insiste em querer reproduzir
uma visao sexista. E assim ¢ repassada para as criancas que futuramente continuardo com a

mesma ideia estereotipada a respeito do papel da mulher na sociedade.
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Os pais devem tratar o tema da sexualidade como experiéncia de vida da crianga, uma
vez que, vai ter de acontecer de qualquer maneira, pois ela se encontra em toda parte, seja a
partir dos exemplos, das conversas ou através do que os pais tém como valores. Entdo quando
pensamos educar a crianca para a sexualidade, ndo se devem resumir essas informagodes
somente a questdes de sexo, e do ato sexual, mas como um conceito dindmico que vai ser
construido ao longo da vida, por todos os sujeitos e de diferentes modos; modos estes, nos
quais a educagdo para a sexualidade dar-se-4 visando a reflexdo e também a desmistificacio
de diversos discursos considerados Unicos; sempre evidenciados de forma em que o sujeito
dentro de suas possibilidades tenha a convic¢dao de sua identidade, que acontece até mesmo
antes de nascerem.

Sabe-se que os bebés, passam pela construcao de suas identidades, a partir de exames
para descobrir o sexo, se for identificado um pénis tudo se projeta em um “mundo azul” e se
for uma vagina serda um “mundo rosa”. Esta situagdo nos leva a pensar o conceito de Butler
(2003) sobre a heteronormatividade, referindo-se ao sexo e género. Segundo a pesquisadora
ndo ¢ a genitalia, o bioldgico, que determinard o género dos sujeitos, fazendo com que os/as
mesmos/as manifestem diante da sociedade a imposi¢ao de uma norma heterossexual, onde o
tipo de sujeito ideal para o meio social deve enquadrar-se em papeis historicamente
construidos.

A partir de entdo, a familia constrdi suas relagdes sociais (re)produzindo as
determinagdes de género. No entanto, € importante frisar que as identidades de género estao
continuamente se construindo e se transformando, através de diferentes discursos, simbolos,
representacdes e praticas. Nesse contexto, a escola também assume papel significativo na
formagdo dos sujeitos masculinos e femininos, vivenciando valores e transformando formas
de ser e estar nos espagos sociais.

Desde pequenas, as criancas devem ser mediadas na constru¢do de uma visdo de
mundo e de conhecimento como elementos plurais, formar atitudes de solidariedade e
aprender a identificar e combater preconceitos que incidem sobre as diferentes formas dos
seres humanos se construirem enquanto pessoas. Poderdo assim questionar e romper com
formas de dominagdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa, existentes em nossa sociedade e recriadas na relagao dos adultos com as criangas e

entre elas.

Mediante ao transcrito anteriormente, observa-se a familia como célula-mae da
sociedade e sua importancia na maximizagdo dos valores para a crianca enquanto seres
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conhecedores de direitos e deveres, compreendendo de forma processual e gradativa as
formas de convivio, tanto familiar quanto social. Todo esse processo serd efetivado em
intercAmbio com a comunidade escolar, ambas objetivando a participagdo da mesma em sua
propria formagao.

Abordar a tematica referente a género e sexualidade no mundo infantil pode ser
considerado um tanto complexo, quando se trata de educar para a diversidade. Podemos
perceber que as criangas estdo inseridas em contextos sociais e historicos nos quais suas
sexualidades ja recebem demarcacdes dos géneros masculinos e femininos desde a mais tenra

idade, como bem ressalta Cesar Aparecido Nunes em seu livro Desvendando a sexualidade:

Nao ha uma época a iniciar a ‘educagdo sexual’. Desde que nascemos somos
seres sexualizados e nao podemos continuar numa concepgdo de
infantilismo, encarando as criangas como assexuadas e ignorando o nivel de
tensdo e interesse que lhes diz respeito. (NUNES, p.19.1959)

Partilha-se do pensar de Nunes, ndo ha época especifica para iniciar o ensino sobre
sexualidade, uma vez que as criangas também sdo seres sexuados, tanto os pais quanto os/as
educadores/ras do ensino infantil, precisam respeitar as manifestagdes e representacdes por
elas apresentadas de diferentes formas: simbolos, gestos e/ou desenhos.

De acordo com Souza (2010), na obra Familia e escola em rede de protegdo, este
assegura que, “Sexualidade, portanto, é a energia da vida. E um processo pessoal e historico,
unico para cada pessoa, embora construido historico e culturalmente”. O autor nos apresenta
em sua obra quatro pontos para que compreendamos como ocorre o processo pela qual a

sexualidade é construida:

e [dentidade genital: a crianga discrimina quem tém pénis e saco escrotal
ou quem tem vagina e vulva.

e Identidade sexual: a crianga ja reconhece o que € ser menino ou o que é
ser menina, ligado a presenga dos 6rgaos sexuais, ou seja, a identidade
genital.

e Identidade de género: a crianca ja identifica os papeis sociais que cabem
ao homem e a mulher na sociedade, discrimina os preconceitos sociais,
os exercicios de poder e os movimentos sociais para extingui-los.

e Orientacdo sexual: o/a adolescente descobre suas preferéncias sexuais,
ou seja, por quem sente desejo e manifesta sua afetividade sexual.
(SOUZA, 2010. p.19).

A primeira fase, (identidade genital) acontece bem cedo, por volta dos 4 anos, quando
a crianca comega a questionar sobre seu corpo, conhecendo seus 6rgdos genitais € a partir dai

perceber diferencas do sexo oposto ao seu. E quando ela toma consciéncia dessa diferenca e
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passa a se identificar como ser homem ou mulher a crianga adquire sua identidade sexual,
sendo considerada a fase em que surgem muitas duvidas sobre diferentes temas, que podem
deixar pais/maes ou professores desconcertados, mas que se for feita com paciéncia e de

forma clara para sua compreensao o resultado sera satisfatorio.

Identidade de género ¢ a fase em que os papeis de género sao descobertos, ou seja, € o
significado do masculino e feminino para a sociedade. E o momento em que comega a ser
demarcada uma tendéncia a predominancia do masculino sobre o feminino, de maneira a
apresentar um padrdo de superioridade que a sociedade por uma questdo historica insiste em

dar continuidade.

No ultimo ponto refere-se a orientagdo sexual, que se trata da caracteristica definida
por cada pessoa que comeca a manifestar por quem sente desejo e atragdo sexual. Comecando
a se manifestar em maior intensidade na adolescéncia, em que ocorre a liberacdo dos
hormonios sexuais € a maior socializagdo entre adolescentes. Podendo ser apresentada em
diferentes formas: orientagdo heterossexual (atragdo pelo sexo oposto), orientacao
homossexual (atragdo pelo mesmo sexo) e orientagdo bissexual (atracdo e desejo por ambos

0S SeX0S).

Diante deste contexto, podemos notar que se a sexualidade ¢ considerada uma
caracteristica presente em cada crianga e a forma como se mostram estd conectada as
sensacdes do corpo desde o inicio do seu crescimento. O contato com o outro (a), a excitacao
das partes do corpo, o olfato, ou seja, todas as sensagdes sdo as fontes do prazer infantil.
Portanto, devem ser consideradas naturais manifestagdes de curiosidade vinda da crianga
sobre sua sexualidade e que a mesma possa adquirir também de forma natural orientagdes
necessarias de pessoas das quais confiem e se sintam seguras, sejam 0s pais, as maes ou

professores.

O que temos em questdo ¢ a relacdo da crianca com a sociedade, na qual resulta em
sua personalidade a partir dessa interagcdo com o meio. Esse fator de interacao pode considerar
dindmico, uma vez que passa por diferentes transformacgdes, ¢ construido a partir de
experiéncias de vida. Portanto, cabe aos educadores um papel essencial de construir um
ambiente com a auséncia de preconceito, discriminag¢do, que seja acolhedor e receptivo a
atender as suas necessidades e curiosidades.

A partir deste preceito € correto afirmar que se aprende a respeito de sexualidade em
todos os momentos da vida na qual pode ocorrer em ambientes distintos. Logo o acesso a
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informagdes na tematica deve ser considerado de grande importancia para o desenvolvimento
das criangas porque ird proporcionar o acesso ao um novo conhecimento a fim de amadurecer

e engrandecer as experiéncias de cada fase da vida.

2. EDUCACAO INFANTIL: UMA ABORDAGEM SOBRE GENERO E
SEXUALIDADE

Iniciei o periodo de observacdo em outubro de 2014, buscando identificar os discursos
e as praticas no processo formativo das identidades de género e sexualidade na Escola E.F.M.
Monsenhor Manoel Candido, situada na cidade de Baturité. Meu objetivo era, a partir da
minha observagdo no cotidiano da escola, evidenciar as formas de discriminagdo sexual,
sexismo ¢ homofobia (re)produzida na mesma.

No primeiro contato com as criancas fui apresentada as trés turmas da educacdo
infantil que estavam reunidas, numa mesma sala, onde haveria a acolhida, sob a monitoracao
das professoras. Encontravam-se todos/as sentados/as em filas, separados/as por turma e cada

turma formavam duas filas, uma de meninas e outra de meninos.

Pelo que pude perceber este ritual de acolhimento j4 faz parte da rotina escolar. Desse
modo, diariamente as criangas sao reunidas no patio para um momento de oracdo, em seguida
cantam a musica do bom dia e logo apds elas tem um momento de socializacdo, na qual
acontece uma conversa informal, onde as criangas conversam sobre o que fizeram no final de
semana ou sobre o que estdo gostando de aprender em sala de aula, dentre varios outros
assuntos. Segundo as professoras, esse momento ¢ muito importante, nessa faixa etaria, para o
desenvolvimento da escuta e da integragdo. Ainda segundo as docentes, se busca com esta
atividade, levar as criangas a aprenderem a ajustar seus movimentos em diferentes situagoes
das quais participam, seja em expressoes faciais ou movimentos corporais e, dessa forma,

facilitar a sua comunicag¢ao com diferentes sujeitos.

Ao término da acolhida, cada turma segue para sua respectiva sala. Dessa maneira,
acompanho as filas do infantil III sob olhares de curiosidade das criangas. Tendo as mesmas
entrado na sala, acompanho-as e sento-me ao final da sala, para entdo comecar minha

observagao da turma em questao.
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Na sala estudam 22 (vinte e duas) criangas, das quais 14 (catorze) sdo meninas e 8
(oito) meninos. Em cada sala se tem mesas e cadeiras suficientes a acomodar o nimero de
alunos/as. Todas sdo ornamentadas de modo a chamar a aten¢do das criangas, completamente
colorida, cheia de desenhos, cartazes, pinturas produzidas pelos pequenos. O abecedario em
letras grandes e bastante colorido, chamando aten¢ao logo de quem chega a porta da sala de
aula. Em cima de uma das mesas, varias garrafas com agua, algumas com o nome gravado

com pincel, outras ndo; que as criangas trazem de casa.

A professora libera para cada um/uma levantar e pegar sua propria garrafinha. Logo se
v€ as meninas com suas garrafas cor de rosa em diferentes desenhos dentre estes, princesas,
Barbie, bonecas de diferentes desenhos infantis. Os meninos com garrafas na cor azul, verde
bem escuro, um verde mais claro, dessa forma ja4 percebemos uma reproducdo dos
estereotipos construidos relacionados aos papeis de género, onde aprendemos como natural

que menino dever gostar de azul e a menina de rosa.

Quando voltamos o olhar para o cotidiano percebemos uma normalidade em pequenos
detalhes da vida. Podemos observar o simples fato de beber agua, em suas respectivas
garrafas, de cores “apropriadas ao sexo”, torna-se util a ideia de LOURO (2010) no que se
refere a “natural”:

O processo de “fabricagdo” dos sujeitos é continuado e geralmente muito
sutil, quase imperceptivel... A tarefa mais urgente talvez seja exatamente
essa: desconfiar do que é tomado como “natural”... Afinal, ¢ “natural” que

meninos € meninas se separem na escola, para os trabalhos de grupos e para
as filas? (LOURO, 2010, p. 63)

Como se tratava da semana da crianca na escola, apos o lanche todos/as iriam até o
patio para assistir uma apresentacdo de danga de estudantes do turno da tarde. Fiz uma
pequena confusao na contagem das criangas, contei as meninas pelos cabelos longos, mas ao
ficar de p¢ uma das criangas com rabo-de-cavalo em que havia contabilizado como menina,
na realidade era um menino. Mas realmente s6 tive a certeza quando foi em dire¢do de uma
mochila do “Max Steel”! e arrastou para fora dela uma “toalha verde”. Considerado “natural”

para um menino a escolha da cor.

! Max Steel é uma franquia de bonecos de agdo criada e produzida desde 1999. E em maior parte composta em
brinquedos tendo como foco principal o protagonista Max Steel, um agente especial da ficticia organizagao
N-tek cuja missdo ¢ a de deter os mais variados vildes com suas armas e equipamentos. Além dos bonecos, a
franquia também conta com uma série de filmes anuais, além de varios produtos como mochilas, cadernos entre
outros.
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Seguindo a programacdo, apos o lanche, meninos e meninas foram dirigidos/as ao
patio em sua respectiva fila, a fim de ver a apresentagdo de danga. Tratava-se de uma danca
arabe, composta por 7 meninas ¢ 1 menino. Todos/as com acessorios que remetiam ao estilo
da musica, e no rosto os olhos bem demarcados em lapis preto e maquiagem. As criangas
assistiam atentamente a apresentacao e batiam palmas ao som da musica. Uma professora
veio em minha dire¢do e comentou sobre o Unico menino da apresentagdo, dizendo que
dancava muito bem, melhor até que muitas meninas. Na fala da professora foi perceptivel o
tom irénico a respeito do garoto, a fala evidenciou os padrdes sociais do tipo “meninos nao

dangam” e questionou, de maneira sutil, a sexualidade do garoto.

Figura 1: Apresentacdo de danga dos estudantes do turno da tarde.
Fonte: Keylla

Algumas dancas s3o consideradas uma atividade aparentemente feminina para a
sociedade, uma vez que ¢ preciso de muita disciplina e rebolado. Os meninos que aprendem
que homem nao rebola, sdo levados, na sua maioria, a ndo se interessar pela danga, tendo em
vista que para muitos ¢ “coisa de mulher”. O sexismo esta enraizado nas pessoas (ndo todas),

fazendo com que associemos determinados papéis sociais a cada um dos sexos. Esta divisao

24



do papel do homem e o papel da mulher, ou seja, do que o0 homem pode ou ndo fazer e do que

a mulher pode ou ndo fazer, acaba por construir uma hierarquiza¢do dos géneros na sociedade.

No término da apresentagdo as trés turmas do infantil III, IV e V ficaram reunidas
numa mesma sala para a realizagdo de brincadeiras. Diferente do que foi comentado
anteriormente pela professora, para as criangas a apresentacao dos/das colegas foi vista de
forma natural. Nao houve nenhum comentario, por parte das criancas, a respeito do Unico
menino que estava dangando, somente o da professora que estava proxima a mim; as criangas

queriam mesmo era brincar para aproveitar o maximo o momento de recreagao.

O interessante das criancas ¢ a espontaneidade com que falam, conversam e nos
contam coisas sem serem questionadas, simplesmente chegam e comecam a distribuir um

turbilhdo de informacoes.

Como de costume, logo que as criangas chegam a escola, sentam-se nas filas para a
acolhida. Sentei-me no chdo junto das criangas para esperar iniciar as brincadeiras propostas
do dia. Como sou considerada a “tia” nova, me olham querendo saber mais. Entdo trés alunos
se aproximam, € comeg¢am a me encher de perguntas, até se tinha filhos um deles perguntou.
Eduardo (05 anos) me contou que Bruno (05 anos) era “viado”, se referindo a sexualidade do
colega, por que ele havia contado que quando crescesse iria colocar brincos, Diogo (05 anos)

dando gargalhadas confirmou a historia dizendo ser tudo verdade.

Quando olho para Bruno, ele pde as maos no rosto, demonstrando estar envergonhado
sobre o que seus colegas acabavam de me contar. Falei que ndo estava ali para
brigar/repreender, por nada que fizessem ou me dissessem. Entdo, ele olhou pra mim e disse
que era verdade, gostaria sim de colocar brincos, mesmo sabendo que doia muito, pois um

amigo seu do meu tamanho havia lhe contado.

Eduardo faz o estilo baderneiro, faz questao de fazer bem a diferenciagao dos géneros,
denomina tudo como ser coisa de menina, ou coisa de menino. Segue um estilo estigmatizado
como valentdo, demonstra constantemente a virilidade, afirma diante da historia de Bruno que
nao serd “viado”. Dessa maneira, confirma-se que o poder dos meninos se encontra em
conformidade, do uso do corpo e da sexualidade, nas brincadeiras e conversas, incluindo as de
natureza homossexual.

quando se examina a transmissdo dos papéis de sexo, na familia, de uma
geracdo a outra, observa-se que o mais importante nao ¢ o que cada genitor
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diz ou recomenda fazer (a norma), mas aquilo que eles fazem na vida
cotidiana, as praticas observadas pela crianga. (BOZON, 1995, p. 124).

As criancas ja trazem consigo para dentro da escola ideias de masculinidade e
feminidade. Ideias estas reproduzidas a partir do que lhes sdo ensinadas e/ou a partir de
observagoes feitas dos adultos, das quais demonstram que o homem deve ser viril, ativo, nao
pode chorar, e deve exercer autoridade frente as mulheres. E as meninas devem estar no papel
de submissdo aos meninos, sdo consideradas sensiveis por demonstrarem livremente seus
sentimentos, representam um bom comportamento na escola e sdo mais dedicadas com as
tarefas propostas em sala de sala. Incorporando assim as idealizagdes e representagdes

propagadas de forma hereditaria.

Certa vez Kelly (05 anos) me falou que adorava Bruno por que ele era diferente dos
outros meninos, era “bonzinho” nao sé com ela, mas com as outras meninas também.
Diferentes dos meninos ele ndo batia, ndo gritava com elas e sabia brincar e ser amigo de todo
mundo. Pude perceber que por ser mais proximo das meninas, Bruno nao se entendia muito
bem com os meninos. Lembro-me de um dia em que se encontrava sentado sozinho brincando
com dois carrinhos que havia levado de casa, perguntei por que ndo se juntava aos outros para
brincar. Entdo me respondeu que os meninos ndo gostavam de brincar com ele por isso estava

sozinho.

Pode-se perceber, a partir de determinadas atitudes do cotidiano dessas criangas, que
cada vez mais ¢ reproduzido um determinado padrdo a seguir quando se refere ao género.
Destacada a importancia em discutir e problematizar até mesmo as historias e imagens que
integram modelos normativos, ensinando e prescrevendo maneiras de agir diante dos padroes
de género. Pires ap6s uma analise realizada sobre livros infantis,

...0 masculino e o feminino sdo representados na maior parte das imagens de
uma Unica forma, mostrando, de maneira geral, o homem como energético,
forte, racional, ousado, atrevido ¢ a mulher como passiva, fragil, sentimental,
doméstica e comportada. Essa forma de referir-se a mulher pode ser vista
principalmente na representagdo visual das maes, pois elas sdo talhadas
como exemplos de prote¢do, carinho e ternura. Comumente ¢ associada a

imagens femininas uma idéia leve, suave, meiga, comportada, como o tipo
ideal de feminilidade... (Pires, 2009, p. 168).

Para os colegas ¢ como se Bruno fugisse desse padrao de homem forte e viril uma vez
que se encontra ligado ao universo feminino e assim se encontram no direito de exclui-lo das

brincadeiras.
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Em outra situa¢do as professoras, resolveram promover um desfile para distribuir
presentes aos que apresentarem uma melhor desenvoltura diante dos/as amigos/as. Emanuel e
Diogo ja haviam saido de perto de mim, o unico que continuou do meu lado foi Bruno.
Perguntei se ele ndo iria participar da brincadeira, entdo me respondeu que ndo poderia porque
“desfile é coisa de menina”. Como se tratavam de trés turmas foi escolhidos/as dois meninos
e duas meninas de cada sala e Bruno foi um dos meninos escolhidos do infantil V. Para
divertir a brincadeira, foi trazida uma caixa com fantasias, perucas, diversos acessorios para

que pudessem se enfeitar para o desfile.

Para os meninos foram distribuidos, chapéu, gorro, dculos, gravatas e para as meninas
perucas coloridas e saias rodadas, acessorios como pulseira, corddo e maquiagem para se
sentirem mais bonitas. As meninas me chamaram para ver de perto como estavam lindas e
assim eu fiz olhei e elogiei a todos/as. Bruno vestia uma gravata vermelha e um chapéu da
mesma cor, mas me falou que gostaria mesmo era de usar uma peruca que ainda estava dentro
da caixa. Entdo falei que pedisse a professora para colocar nele se ninguém fosse usar. Porém,
respondeu: “Eu ndo posso usar essa peruca tia, ela é peruca de mulher, ela é rosa.” (Bruno

05 anos).

Resolvi falar com a professora, disse que Bruno gostaria de trocar de acessorios. Entao
sugeri que as proprias criancas fossem até a caixa e escolhessem o que gostariam de usar para
desfilar. Ela respondeu: “Isso ndo da certo ndo, se a gente deixar eles escolherem e a mde de
um deles chegar aqui, ndo vai dar certo ndo” (Professora Paula, 43 anos). As criancas
comegaram a discutir por conta dos acessorios, entdo a professora se afastou, correndo para

resolver a situacao impossibilitando que continuasse o que estdvamos conversando.

A professora me fez entender que iria acontecer uma confusdo se deixassem as
criancas livres para exercerem suas escolhas. Pergunta-se: Isso ndo seria incentivar o
protagonismo infantil? Sim, seria. Deixar com que aprendam com o ludico faz parte da
educagdo infantil. Por isso, a escola precisa trabalhar com as questdes de género e diversidade
sexual juntamente com os pais, porque ja se encontram inseridas no universo escolar e na
maior parte das vezes, pode vir a ser abordada com preconceitos e produzindo cada vez mais

sofrimento, violéncia e exclusdo social.

Como as criancas ainda nao conseguem escrever sozinhas sdo incentivadas a desenhar
para se expressarem. Uma professora conversando comigo disse que nos cursos em que

participou, sempre levantavam essa questdo, ndo se pode simplesmente entregar um desenho
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pronto para ser pintado. Mas sim incentivar que as proprias criangas deixem no papel a sua

maneira de ver o mundo a sua volta.

A tarefa deste dia seria desenhar como que havia sido a semana da crianga para cada
um/uma. O que para os adultos pode ser considerado uma tarefa fécil, se torna uma grande e
barulhenta tarefa quando se trata de muitas criangas reunidas. Dentre varias ideias do que
fazer na folhinha em branco, mesmo incentivadas por uma das professoras, algumas criangas

diziam ndo saber fazer nada.

Figura 2: Sala do Infantil V.
Fonte: Keylla

Figura 3: Meninas do infantil V em fila para desenharem no quadro branco. 28
Fonte: Keylla



Vejo-o0s, neste momento, divididos entre meninos € meninas, ndo ¢ uma separacao
exigida pelas professoras, mas os proprios estudantes tratam de se separarem. Sentei-me e

fiquei observando, os dois grupos, enquanto desenhavam.

Bruno, que sempre ¢ alvo das “brincadeiras” dos colegas, ndo pdde escrever na
cartolina, pois os outros meninos nao deixaram. Ele, entdo, veio correndo dizer-me, fui até
onde estavam e pedi para deixarem Bruno desenhar também e voltei para perto das meninas.
Minutos depois ele volta chateado e diz que ndo vai mais fazer nada, porque Hélio (05 anos)
havia o desenhado de mulher. Hélio ¢ um menino tranquilo, ndo conversa muito, mas por
meio de um desenho reproduziu a mesma opinido de seus colegas a respeito de Bruno, que
chorou diante do desenho do colega, a professora intervindo e pacificando a situagdo, disse a
Bruno que se tratava de uma brincadeira do colega, ressaltando: “Ndo chore ndo, pois homem

ndo chora”, e minutos depois voltou a atividade logo que apagaram o desenho da cartolina.

Figura 4: Meninos do Infantil V desenvolvendo a atividade proposta em sala de aula.
Fonte: Keylla

Essa questdo do significado de ser homossexual apresenta de maneira confusa na
cabega de Bruno. Certo dia em que cheguei a sala de aula uma das professoras falou que a

crianca em questdo, havia dito que tinha mudado de nome, e quando alguém falava seu nome
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logo corrigia para como desejava ser chamado. Em um determinado momento chamei-o pelo
nome ele me surpreende dizendo: “tia meu nome ndo é Bruno, meu nome é Bruna!” me
mandou chama-lo pelo feminino do seu nome, pois quando crescesse iria ser “gay” e iria

poder usar pulseiras e brincos, afirmando o que ja tinha falado anteriormente.

Percebo que as professoras agiram com naturalidade, diante da situacdo apresentada
pelo menino, niao repreenderam, mas também ndo questionaram o motivo pelo qual estava
agindo dessa maneira. Em uma conversa informal pergunto as professoras se durante a
formagdo, em algum momento foi indicado como trabalhar as questdes sobre género e
sexualidade na educacao infantil. Umas responderam-me que ndo, outras sim.

Foi indicado que trabalhar a sexualidade nos dias de hoje, ¢ fundamental,
pois os adultos de maneira ndo cuidadosa praticam atos sexuais sem ter o
cuidado de conservar a inocéncia da crianca. Fazendo assim com que as
criangas fiquem a mercé de um mundo cruel e oportunista para a pratica de

atos ilicitos... Devendo ser trabalhado de maneira eficaz, para que a crianga
venha a entender qual o momento dessa pratica. (Professora Marta, 46 anos).

Devemos trabalhar género e sexualidade na educacdo infantil através de
conversa informal, reflexio e respeito. A medida que for surgindo as
situagdes envolvendo a sexualidade o (a) professor (a), deverd trabalhar de
forma reflexiva, com seguranga e sabedoria de acordo com a faixa etaria do
educando. (Professora Joana, 57).

Diante do transcrito acima, observa-se a necessidade de capacitagdo envolvendo a
tematica abordada para maiores informagdes ao corpo docente. Para que dessa forma os
mesmos tenham uma compreensdo maior de como lidar adequadamente em cada situacdo no
desenvolvimento de meninos € meninas. Ressaltando o professor/a como mediador de valores

assumindo papel na formagao dos sujeitos.

Daniel (04 anos) parou o seu desenho e me disse que jamais casaria com pessoas que
tivessem a cor da sua colega Maria (04 anos). Nao sei o que conversavam antes da minha
chegada, mas ele simplesmente falou, sem que nenhuma pergunta lhe fosse dirigida. Perguntei
0 que queria dizer com isso, entdo me confirmou respondendo que Maria era de outra cor, era
preta e so iria se casar com uma mulher que fosse branca assim como a cor de sua pele.
Sempre me mostrando a diferenga com as maos, apontando para a colega e para si mesmo

quando falava sobre a diversidade das ragas entre ambos/as.
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Esse ndo foi o unico episddio de racismo apresentado pelas criangas que pude
presenciar. Em uma das brincadeiras da semana da crianca, Karla, do Infantil IV, apds vencer
a brincadeira da cadeira, ganhou uma maquiagem como prémio. Sentou-se ao meu lado
bastante contente pelo presente que havia ganhado. Na capinha onde se encontrava a marca da
maquiagem havia o desenho de trés bonequinhas a loira, a ruiva e a negra, Karla olhando a
gravura disse que todas eram bonitas, exceto uma. Mesmo ja imaginando sua resposta,
perguntei de qual se tratava, ela simplesmente apontou para a boneca de pele negra.
Questionei sua opinido em relagdo o desenho, Karla pensou, pensou e na tentativa de uma
resposta disse: “fia, ela é feia e pronto”. Entretanto essa afirmacao ¢ permeada de construcdes
socio-historicas-culturais, as quais naturalizam os estereotipos e reforcam preconceitos

reafirmando uma suposta superioridade de um sujeito em relagao ao outro.

Recordei de um video que assisti algumas vezes, em palestras e em sala de aula. Na
qual havia duas bonecas, uma negra ¢ uma branca loira de olhos azuis, ambas foram
colocadas diante de criancas, com a finalidade de descobrir a opinido destas, apresentando
defeitos e qualidades para serem apontados e destinados a uma determina boneca. Logo, todas
as qualidades eram direcionadas a boneca loira e os defeitos a boneca negra. Da mesma forma
que aconteceu no video pude ver pessoalmente, pois Karla ndo sabia explicar o motivo para
considerar feia determinada boneca, ela mesma ndo entende a causa que ndo a faz gostar,

simplesmente reproduz o que ¢ de costume ouvir na sociedade, como algo pronto e acabado.

Quanto mais converso com as criangas mais conheco a infinidade de informagdes
adquiridas por estas, pois a cada minuto ¢ uma nova situacdo, uma historia diferente para
ouvir. Num outro momento, Daniel continuando sua fala sobre com quem iria casar-se, me
contou que casaria com alguém que fosse da mesma cor de Hilda, mas ndo com ela porque
sua colega seria o “cd0”, referindo-se a termos demoniacos. “Ela é o cdo’ porque estava no
banheiro detras da porta com outra menina”. Em outras palavras, a crianga faz uma ligacao
do ocorrido com uma possivel manifestacio homossexual, logo demarcando a atitude da
colega como algo que nao fosse de Deus, considerado um pecado, ou seja, um discurso

religioso conservador vindo de uma crianca de apenas 05 anos de idade.

2 Termo relacionado ao capeta, diabo, satanas, belzebu, coisa ruim. Utilizado para completar um xingamento,
tipico do Nordeste.
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Questionando a professora em relagdo ao acontecido, a mesma simplesmente falou que
as duas meninas estavam juntas no banheiro, fazendo o qué ndo sabia. Mas ja& havia

repreendido sobre irem juntas ao banheiro.

As duas situagdes que aconteceram com Daniel podem ser consideradas preocupantes,
pois ele nos traz dois assuntos que na atualidade estao sendo bastante repercutidos na midia:
casos de racismo e de homofobia estdo constantemente presentes no cotidiano. Mas na escola
podemos perceber que ndo sdo tratados com tanta firmeza, isto porque se tratam apenas de
criangas e por conta disso ¢ deixado um pouco de lado, considerado como “brincadeira de

crianga”, assim nao ¢ dada a devida atencao para abolir tais manifestagoes.

No artigo “Homofobia na escola”, Anderson Ferrari (2010) traduz a homofobia como
intolerancia as homossexualidades, de maneira a ser entendida como uma construg¢ao social
que se relaciona com os géneros e as sexualidades. Passando a homofobia a fazer parte da
ordem sexual e da hierarquia dos géneros e das sexualidades, em relacdo com o machismo e o
sexismo.

Investir no combate a homofobia ¢ mais do que vincular a luta em favor das
homossexualidades, representando uma oportunidade de colocar sob suspeita
0 que naturalizamos nas relagdes de géneros e sexualidades. Significa
combater o sexismo e o machismo que fazem parte da sociedade brasileira

na direcdo da construcdo de diferentes masculinidades e feminilidades.
(FERRARI, 2010, p. 40)

Ferrari (2010) fixa suas discussdes no contexto escolar, entendendo esse espago como
um local onde as identidades estdo sendo construidas e a falta de habilidade em encontrar
solucdes diante dos conflitos relacionados a homofobia ¢ considerada um dos principais
desafios do cotidiano escolar.

A homossexualidade para algumas pessoas ¢ considerada como doenga ou pecado e
ndo como uma orientacdo sexual. Quando resolvi abordar essa tematica na/para infincia
muitas pessoas me olhavam assustadas e ndo entendiam como que criangas de 3, 4 ¢ 5 anos
irlam me ajudar com informagdes necessarias para compor este trabalho. Mas se em algum
momento parassemos um pouco para conversar, ouvir, ou simplesmente observar as criangas,
poderiamos ver que a ideia de ingenuidade e alienag@o sobre sexualidade na infancia inexiste,

logo porque a crianga também ¢ um ser sexuado.

Lidar com criangas requer um pouco de paciéncia, elas quase sempre dao informacdes

completas, mas vao nos contando os fatos de maneira gradativa, quando se quer saber mais
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afundo sobre algum assunto, simplesmente saem correndo. Deixando-me a imaginar o que se
passa na cabecinha de cada uma destas, tdo pequenas ainda, mas ja carregam consigo diversas
formas de discrimina¢do. Sdo pequenas atitudes mostradas por estas criangas que me fazem
refletir sobre a importancia de uma educa¢do para a diversidade, seja na escola ou na propria

casa.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa traz como tematica: “Educac¢ao Infantil: Uma abordagem sobre Género e
Sexualidade”, fundamentou-se a partir de observacdes de criangas com as quais vivenciei, o
meu interesse em particular no assunto aconteceu a partir de determinadas atitudes
demonstradas por estas, das quais reproduziram diferentes formas de preconceitos.

Considerando esse assunto de grande importancia.

O objetivo primordial desta pesquisa foi realizar uma abordagem sobre género e
sexualidade na educac¢do infantil, buscando identificar os discursos e as praticas no processo
formativo das identidades de género e sexualidade. Evidenciando as formas de discriminacdo
sexual, homofobia e sexismo (re)produzidas durante a primeira infancia numa escola do

municipio de Baturité.

Estas questdes de género e sexualidade na educagdo devem ser compreendidas de forma
relevante na sociedade. Diante de padrdes e de comportamentos diferenciados, construidos
pela historia e no meio social, agdes como desigualdades de género, de raga e intolerancia ao
que se trata de orientacdo sexual e sexismo continuam sendo reproduzidas em nosso
cotidiano.

Sabe-se que as duvidas surgem no processo de aprendizagem e as criangas buscam
respostas daqueles que estdo a ensina-las, sejam os pais/mdes ou professores/as, que
respondem tendo em vista os seus valores. Minha preocupagdo em relagdo a tematica acima
abordada ¢ a falta de conhecimento no assunto, que resulta em formas de discriminagdo
sexual, homo-lesbo-transfobia e sexismo dentre diversas outras formas de preconceito de uma
grande parcela da sociedade. Observa-se entdo a importancia do cuidado que se deve tomar
em assuntos mais delicados, porque esses valores sdo absorvidos e reproduzidos mais tarde.

O presente trabalho foi construido por meio de uma pesquisa qualitativa, através de
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observacdo participante. O relato etnografico foi produzido a partir do cotidiano em sala de
aula e nos espacos de recreacdo, mediante anotagdes pessoais e registro fotografico. Realizada
na E.E.F Municipal Monsenhor Manoel Candido, com alunos e alunas da educacdo infantil,
em quatro salas de aula, uma do infantil I1I, outra do IV e duas do V.

Mediante a praticidade e a interacao social por meio da dialogicidade entre os sujeitos
da pesquisa (pesquisadora e interlocutores), este estudo sobre género e sexualidade, faz uma
reflexdo conceitual em didlogo com as observacdes do espago escolar. No desenvolvimento
do citado trabalho observando a rotina didria, percebe-se que no espaco da educacdo infantil
apresentam-se discursos e comportamentos sexistas € homofobicos, que causam certas
limitagdes nas atitudes e na maneira de se comportar de meninas € meninos.

Podemos destacar que as professoras em varios momentos do cotidiano escolar
proporcionam aos meninos € meninas atitudes sexistas, onde fazem diferenciagdo do que
acreditam ser determinado a um sexo ou a outro. Sem perceber, que ao formar filas de
meninos € meninas ou separar grupo de meninas e grupo de meninos para realizacdo de
atividades, a professora demarca os lugares de cada um no meio social.

Finalizo este trabalho evidenciando as dificuldades em abordar género e sexualidade
no ambiente escolar, além de ser considerado um tema polémico ndo acontece nenhum tipo de
capacitagdo apropriada, de maneira a contribuir para uma reflexdo mais sensivel na tematica,
para auxiliar professoras/es a lidar com uma diversidade de situacdes mostradas pelas
criangas, € com isso contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais desprendida de

estereotipos.
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