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RESUMO

O sistema do ensino formal guineense € centralizado apenas na lingua portuguesa, apoiado
por ideologias linguisticas herdadas do periodo colonial e reproduzidas no contexto pos-
independéncia. O objetivo é observar como a politica linguistica educacional na Guiné-Bissau,
marcada pela centralidade do portugués, produz a excluséo das linguas guineenses no ensino
formal e impacta os processos de ensino-aprendizagem de estudantes que ndo tém o
portugués como lingua materna. A pesquisa utilizou a técnica bibliografica. Os resultados
indicam que a exclusividade da lingua portuguesa prejudica o aprendizado e elimina as
linguas guineenses dos espagos sociais de prestigio. Ela contribuiu também para a

permanéncia de processos coloniais, em continuidade a opressao politica e ideoldgica.
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linguistico.

REZUMU

Sistema di ensinu formal na Guiné-Bissau ta funsiona son na lingua purtugis, ku apoiu di
pensamentus linguistikus ku ardadus na tempu di kolons i tambi ripitidus na mumentus dipus
di indipendensia. | mistidu ku es djubi kuma ku pulitika linguistika di edukason na Guiné-
Bissau, ku markadu pa foku na lingua purtugis, ta paga linguas ginensis na ensinu iskolar i
tambi i ta difikulta na manera di ntindi kusas ku sinadu na iskola pa kil alunus ku ka tene
purtugis suma lingua ki mama. Nes piskiza i uzadu teknika bibliografika. Rezultadus ku odjadu
ta mostra di kuma sina ginensis son na lingua purtugis ta kansa se manera di ntindi i tambi kila
pudi paga linguas ginensis na manga di lugaris di balur na sosedadi. | ta djuda tambi na fasi
kontinua kil maneras di kolons di fasi kusas, pa asin i pudi kontinua oprimi sosiedadi na pulitika

ku pensamentu.

Palavras di busca: lingua purtuguis - Guiné-Bissau; pulitika linguistika; edukason; aurreiritzi

linguistiko.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A Guiné-Bissau caracteriza-se por um cenario sociolinguistico profundamente
plural, no qual coexistem o crioulo guineense, amplamente utilizado como lingua de
comunicacao entre 0s grupos étnicos; o portugués, lingua oficial do Estado e principal
meio de escolarizacdo; e as diversas linguas autdctones faladas pelas diferentes
etnias que compdem o pais. Essa diversidade linguistica constitui um traco central da
vida social guineense; entretanto, tal pluralidade ndo se reflete de maneira equitativa
no sistema educacional, que permanece estruturado a partir de um modelo de
escolarizagdo monolingue, centrado exclusivamente no portugués.

Como guineense, conheco o sistema educacional do pais desde o ensino
primario até ensino superior e como professor em alguns momentos. Entre 2019 a
2022, trabalhei em duas escolas como professor de lingua portuguesa e observei nos
discursos de docentes e de instituicbes a reproducdo de ideologias linguisticas que
influenciam as mas praticas pedagogicas e as decisdes em sala de aula, em que 0
uso das linguas guineenses é proibido, desencorajado ou desvalorizado por alunos
que ndo tém o portugués como lingua materna. Por isso, decidi escolher este tema
para problematizar a relacdo entre linguagem, educacéao e poder, fundamental para
desnaturalizar as praticas pedagdgicas excludentes.

A pesquisa justifica-se por contribuir para reflexdes criticas sobre a educacao
linguistica na Guiné-Bissau, sem assumir um carater prescritivo ou normativo. Ao
considerar esse pais como locus de investigacdo, o trabalho amplia o escopo
geopolitico da Linguistica Aplicada, dialogando com perspectivas pds-coloniais e
decoloniais que questionam a universaliza¢cdo de modelos educacionais eurocéntricos
(Mignolo, 2003; Makoni; Pennycook, 2007), considerando ainda que os fenbmenos
linguisticos e educacionais sdo socialmente construidos, situados historicamente e
atravessados por relacdes de poder.

Adotou-se a pesquisa bibliografica, qualitativa, dado o interesse em
compreender sentidos, ideologias, discursos e praticas, e ndo em estabelecer
generalizagOes estatisticas; a abordagem qualitativa “trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes,
correspondendo a um espaco mais profundo das relagbes, dos processos e dos
fenbmenos” (Minayo, 2014, p. 57).

Este trabalho pretende compreender os efeitos dos comportamentos



linguisticos coloniais em contextos multilingues marcados pela segregacéao histérica
e exclusdo social acumulada. O objetivo geral deste trabalho € analisar como a politica
linguistica educacional na Guiné-Bissau, marcada pela centralidade do portugués,
produz a exclusdo das linguas guineenses no ensino formal e impacta os processos
de ensino-aprendizagem de estudantes que ndo tém o portugués como lingua
materna.

Os principais titulos que servem para elaborar a andlise tedrica sdo a
colonialidade da linguagem, proposto por Veronelli (2021); a politica linguistica,
defendida por Spolsky (2024); linguagem como pratica local (Pennycook, 2010); a
oficialidade das linguas africanas, sugerido por Proenca (2023) e a descolonizac¢do do
curriculo escolar Antonio (2015).

Os resultados demostraram que o fracasso escolar na Guiné-Bissau néo
decorre de os estudantes terem deficiéncia cognitiva, mas da desigualdade da politica
linguistica educacional vigente no pais. Esses resultados evidenciaram que as
ideologias linguisticas presentes nas instituicdes do ensino guineense mantém, desde
o periodo colonial, o portugués como a lingua Unica legitima de ensino, o que tem
produzido tensdes entre a politica linguistica oficial e as praticas linguisticas efetivas
da populacdo. De cordo com isso, essa centralidade do portugués tem resultado na
marginalizacdo das linguas guineenses, frequentemente silenciadas, proibidas ou
desvalorizadas nas salas de aula.

O trabalho possui quatro secdes, além desta introducdo: na primeira secao
busca compreender os aspectos historicos e as politicas linguisticas do colonizador;
a segunda secdo trata da independéncia e influéncia Amilcar Cabral, na manutencéo
do portugués em continuidade histérica; a terceira secdo apresenta as consequéncias
da adocdo do portugués como lingua oficial e lingua de ensino; e a quarta secao
apresenta os beneficios da adoc¢do das linguas guineenses como lingua oficial e

lingua de ensino.

2 ASPECTOS HISTORICOS

Vem desde o periodo colonial a grave situacdo linguistica da Guiné-Bissau. A
lingua do colonizador se impés e impediu que 0s guineenses se educassem nas suas

proprias linguas, exercendo violéncia simbolica sobre as linguas guineenses. Nesse



contexto, percebe-se que “essa ideologia foi nos incutida no periodo da colonizagao
em que todas as linguas africanas eram consideradas/tratadas de forma
preconceituosa como dialetos” (Timbane, 2015, p. 95). A relagcéo entre o colonizador
e 0S guineenses em certo sentido originou o desprezo das linguas locais, porque o
que importa o colonizador € a manutencao de sentidos hegemonicos.

Timbane pondera ainda que

[...] os africanos ja tinham suas linguas antes da chegada dos europeus. Mas
com a chegada dos colonizadores as linguas africanas deixaram de ser
linguas e passaram a ter o estatuto de dialetos. O emprego do termo, fora
dos estudos cientificos, sempre tem sido carregado de preconceito racial e/ou
cultural (Timbane, 2022, p. 4).

Antes do inicio da ocupacdo de Portugal, os guineenses tinham as suas
préprias linguas e as falavam com todo orgulho e respeito. Mas em mais de
quinhentos anos de colonizacdo, nada foi feito a favor das linguas e das culturas
desses povos. Os portugueses acharam que essas linguas nativas sao atrasadas. A
partir desse equivoco, 0s guineenses adotaram a lingua portuguesa em detrimento
das linguas locais. Esse pensamento reforca a colonialidade linguistica.

Entéo, as linguas guineenses foram abandonadas nos espacos formais nos
quais teve exclusividade a lingua portuguesa. Conforme explica Proencga, “no século
XVIII, Portugal emitiu uma série de leis e prescreveu medidas administrativas que
diziam respeito ao papel que a lingua deveria desempenhar para a manutencao de
prestigio, da extensao e da hegemonia colonial” (Proenga, 2023, p. 206). Durante esse
periodo, os guineenses foram enganados pela imposicdo da lingua da metrépole
COmo superior.

O objetivo dos portugueses foi expandir os seus valores e principios culturais
nos territorios invadidos, incutir no colonizado um imaginério negativo que o impedia
de pensar; por isso € preciso denunciar que a manutencdo da lingua portuguesa

estabelecia uma relacdo de superioridade. Para Tando e Nambua (2024, p. 34),

A LP [Lingua Portuguesa)] desde a época colonial foi o principal instrumento
de ensino, melhor dizendo, era a lingua utilizada para civilizar os povos
indigenas, visto que a educacéo que os povos nativos tinham se baseia no
conhecimento da histéria e da cultura portuguesa, e este projeto colonial
continua atualmente, cujo os (sic) documentos oficiais como a constituigdo da
republica e a lei de bases do sistema de ensino, por exemplo, ndo abordam
o ensino de linguas locais de modo obrigatodrio.



Ainda ndo ha superacgdo do colonialismo linguistico no pais. Os portugueses
jamais permitiram que as linguas vernaculas tivessem autonomia nos espagos
formais. Essa hierarquizacdo € violéncia que continua definida na estrutura social
guineense. Timbane, a propdsito, argumenta que “essa separagao € tdo poderosa que
se enraizou no inconsciente da maioria das pessoas. Ja o portugués europeu era tido
como lingua” (2022, p. 4). Nota-se que o status dado a lingua portuguesa no pais
reduz o valor social das linguas vernaculas locais; isso é violéncia que magoa a
populacao local.

A presenca do imperialismo linguistico na época colonial foi uma atrocidade
gue deixou marcas e atitudes negativas no pensamento da populacao invadida, de
maneira que suas linguas foram desprezadas e a populacdo se enfraqueceu
psicologicamente. O comportamento linguistico da comunidade portuguesa na Guiné-
Bissau no que diz respeito a relagdo entre as linguas machuca a alma guineense e
deixa cicatrizes internas que até hoje sdo sentidas no pais. Por isso, ndo € errado
afirmar que foi um abuso linguistico que os portugueses fizeram na Guiné-Bissau,
destruindo totalmente a riqueza cultural dos falares linguisticos africanos no contexto
lus6fono, porque nunca respeitaram a historia desses povos e suas maneiras de

entender e interpretar o mundo.

3 A INDEPENDENCIA E AMILCAR CABRAL: A MANUTENCAO DO PORTUGUES

O povo guineense depois da independéncia, ocorrida em 1973 (proclamada em
1974), continuou a sofrer violéncia linguistica. A manutencdo do portugués no pos-
independéncia como a lingua exclusiva nas estruturas administrativas do pais é uma
questao de fundo que tem raiz histérica de legado colonial. Assim, “é um aspecto do
processo de desumanizacdo das populacdes colonizadas-colonizadas através da
racializagao” (Veronelli, 2021, p. 91). Mesmo com a expulsao dos portugueses, as
autoridades da Guiné-Bissau aceitaram as ideologias linguisticas coloniais para
manter e continuar a presenca colonizadora nas estruturas sociais guineenses.

Este tipo de aceitacdo sem investigacdo do fenbmeno s6 promove as praticas
excludentes no pais. Essas ideologias linguisticas, conforme argumentam Makoni e
Pennycook (2007), sao produtos historicos de processos coloniais que naturalizaram

determinadas linguas como superiores. Para os autores, as linguas ndo existem como



entidades neutras, mas sao “inventadas” e estabilizadas a partir de projetos politicos
e coloniais.

Nesse sentido, os filhos da terra foram obrigados a seguir as mesmas
ideologias linguisticas discriminatorias dos portugueses. Naquela altura, a percepcao
e a discussdo do povo guineense se concentravam mais nos lideres do partido tnico
PAIGC (Partido Africana para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde) como parte
de um projeto nacional elitista, ndo havendo abertura democratica para discutir as
ideias linguisticas de valorizacao das linguas africanas guineenses, 0 que provocou a
ignoréncia dessas linguas nos espacos publicos. Amilcar Cabral, o lider da nagéo
guineense reproduziu essa ideia inibidora (Cabral, 1976, p. 60):

O mundo avangou muito, nés ndo avangamos muito, tanto como o mundo e
a nossa lingua ficou ao nivel daquele mundo a que chegamos, que nés
vivemos, enquanto o tuga, embora colonialista, vivendo na Europa, a sua
lingua avangou bastante mais do que a nossa, podendo exprimir verdades
concretas, relativas por exemplo, a ciéncia.

N&o ha lingua pronta para a ciéncia, conforme Cabral defendeu; as linguas se
adaptam a diversas necessidades comunicativas. Nesse caso, 0 guineense e as
demais linguas autéctones sao capazes para a ciéncia. Entao, essa ideia reproduzida
pelo lider da nacdo demostrou claramente a colonizacdo mental que os portugueses
conseguiram fazer na Guiné-Bissau, a qual permanece no inconsciente dos
colonizados e isso ndo deve ser aceite pela geracdo atual a fim de desmantelar o
propdsito dos portugueses.

Ainda defendeu Cabral,

[..] ha camaradas que pensam que, para ensinar na nossa terra é
fundamental ensinar no crioulo ja. Entéo, outros pensam que é melhor ensinar
em fula, em mandiga, em balanta. Isso & muito agradavel de ouvir, os balantas
se ouvirem isso, ficam contentes, mas agora nao é possivel (Cabral, 1976, p.
59).

Essa deciséo politica que foi tomada pelo lider do PAIGC a favor do portugués;
mesmo ndo estando na constituicdo da Republica da Guiné-Bissau, esta no imaginario
social e, na pratica, a lingua portuguesa tem status oficial em detrimento das linguas
da terra.

O povo guineense herdou o portugués como a Unica lingua do ensino-

aprendizagem por influéncia de Amilcar Cabral, que defendeu o portugués, afirmando:



“temos que ter um sentido real da nossa cultura. O portugués [lingua] € uma das
melhores coisas que 0s tugas nos deixaram” (Cabral, 1990, p. 59). Nesse sentido,
Cabral favoreceu o portugués em detrimento das linguas do povo guineense, ao
alegar: “agora a nossa lingua para escrever é o portugués” (Cabral, 1990, p. 59). Com
isso, € de suma relevancia retificar esse engano que favorece o abandono das linguas
maternas que se encontram num processo de extingao ou extintas.

O Amilcar Cabral foi um libertador da independéncia da Guiné-Bissau e de
Cabo Verde, um lider carismatico e compromissado com o seu povo; foi um
revoluciondrio. Mas as suas ideias linguisticas merecem revisdo e isso nhao
menospreza a sua luta. Ele estudou no Instituto Superior de Agronomia (ISA) e morou
na Casa dos Estudantes do Império, em Lisboa, convivendo com outros lideres
africanos. Como lider revolucionario, chegou a discutir concepc¢des educacionais na
Guiné-Bissau apesar de néo ter conhecimentos linguisticos.

Por ter se formado em Portugal, ele olhava a lingua portuguesa como algo
maior, ideia que precisa ser questionada e discutida profundamente para melhor
encontrar solucdes para os filhos da terra na vida escolar, assim como nos outros
espacos. O trabalho que esse herdi fez por seu povo €, de fato, importante, sobretudo
a vontade de servir a nagdo. Mas precisa-se dizer que o local da formacao e sua
profiss@o técnica interferiram bastante na forma de defender o portugués como o
melhor patrimbnio para a cultura guineense na educacado. Isso traz uma situacao
politica muito prejudicial para os guineenses, uma vez que todas as linguas faladas
no seu territdrio deveriam merecer o valor como acontece com o portugués.

Na verdade, o estado guineense adotou o sistema administrativo colonial,
deixando de lado o sentido da libertagdo nacional. O Timbane lamenta: “o que se
observa nas Constituicbes dos PALOP ¢é algo estranho, pois as linguas autdctones
nao séo oficiais e nem tém o0 mesmo estatuto com o portugués” (Timbane, 2022, p.7).
No dizer desse autor, percebe-se que no pos-independéncia, ao invés de uma ruptura
histérica com a violéncia simbdlica durante a colonizag&o linguistica e pautar pela
libertacdo nacional, isso néo foi a prioridade. Nesse sentido, o estado guineense
adotou do colonizador o modelo de exercicio de poder.

A partir desse ponto de vista, pode-se dizer que, enquanto os falantes dessas
linguas desprezadas pela politica linguistica de Portugal continuarem acreditar na
ideia de que suas linguas nativas sdo enfermas, elas sempre prosseguem com menos

prestigio. Em outras palavras, elas sempre seguem sendo vistas por seus usuarios



como linguas que ndo merecem ser faladas. Ainda, “muitos acham que as linguas
africanas sao incapazes e desprezam as suas potencialidades” (Timbane, 2015, p.
97).

A continuidade da colonialidade linguistica no pais ajuda a afastar sempre as
linguas guineenses do ambito académico. Os usuérios dessas linguas sentem até
vergonha de se expressar nelas nos espacos formais. Essa atitude negativa expulsa
as linguas guineenses das esferas cientificas, dando mais forca, poder econémico e
politico para o portugués. Acrescente-se, ainda, que apos a independéncia do pais a
lingua portuguesa continuou sendo o principal fator para enfraquecer a

heterogeneidade cultural que a nagao guineense apresenta.

4 CONSEQUENCIAS DA ADOCAO DO PORTUGUES COMO LINGUA DE ENSINO

Aqui, procura-se saber quais sdo as consequéncias da adocdo da lingua
portuguesa como projeto politico herdado do periodo colonial e reproduzido no
contexto pos-independéncia. Algumas dessas consequéncias serdo apresentadas a
seguir, de modo a permitir uma andlise critica do fenémeno investigado no sistema
escolar guineense. Neste caso, procura-se compreender os efeitos da politica
linguistica excludente para grande parte dos estudantes guineenses que nao
dominam o portugués no pais.

O estado guineense é responsavel pelas consequéncias pedagoégicas de
exclusdo das linguas guineenses nos processos de ensino-aprendizagem para 0S
estudantes que ndo tém o portugués como lingua primeira, em razao da declaragéo
de obrigatoriedade do seu uso na escola, conforme o decreto da Assembleia Nacional
Popular que resultou na lei n°® 7/2007 (Bedona, 2024, p. 17); contudo, a lingua
portuguesa sempre tivesse status oficial antes dessa data.

Conforme entende o Proencga (2023, p. 212),

Essas consequéncias foram terriveis, principalmente no sistema escolar;
outras areas nao deixaram de ser afetadas, como a exclusdo social, a
autoestima pessoal e nacional e reforgo simbdélico a suposta superioridade do
colonizador europeu, como previa o Diretério dos indios de 1757.

A imposigéo da lingua unica do colonizador nas instituigdes do ensino formal



provocou muitas consequéncias ainda notadas na vida dos alunos, porque a sua
presenca Unica na escola restringe outras manifestacdes do saber linguistico
guineense. Esse legado da violéncia colonial silencia as linguas locais nos espacos
formais e seus sujeitos, buscando eliminar a diversidade linguistica no pais. A
permanéncia dessa lingua Unica de discriminacdo e de exclusdo social continua

reproduzindo a violéncia do colonizador.

4.1 CURRICULO EUROCENTRICO

A andlise da politica linguistica adotada pelos guineenses no sistema de ensino
formal exige o didlogo profundo com os estudos pdés-coloniais e decoloniais,
especialmente com o conceito de colonialidade, proposto por Mignolo (2003). Para
esse autor, a colonialidade nao se encerra com o fim formal do colonialismo, mas
persiste nas estruturas de poder, nos sistemas de conhecimento e nas hierarquias
culturais e linguisticas, pois “a colonialidade do poder opera por meio da
hierarquizacdo dos saberes, das linguas e das culturas, estabelecendo quais formas
de conhecimento séo legitimas e quais devem ser silenciadas” (2003, p. 41).

No campo educacional guineense, essa légica manifesta-se na imposicao de
uma lingua colonial como Unico meio legitimo de acesso ao conhecimento escolar,
desconsiderando os repertorios linguisticos locais dos estudantes. Por ser meramente
ideoldgica a questdo, compreende-se que a centralidade do portugués constitui uma
expressao concreta da colonialidade linguistica, ao reproduzir uma l6gica excludente
que distancia os estudantes de suas praticas linguisticas e culturais.

A educacéao formal apresenta muitos desafios para o povo guineense; como foi
implantado o ensino de uma so6 lingua no sistema educacional na Guiné-Bissau pelo
colonizador, que ndo pensou na realidade concreta dos estudantes locais, h&a
necessidade de uma renovacao curricular. Por isso, “é nesse sentido que se pode
dizer que a selecédo cultural dentro dos curriculos é tdo importante, porque de certa
forma eles acabam servindo a esses interesses e relagdes supracitados” Melo e
Ribeiro (2019, p. 3). De cordo essa viséo, constata-se que o curriculo vigente no pais
€ eurocéntrico: estuda-se a geografia, a historia, a filosofia e as linguas da Europa e
nao da Guiné-Bissau, o que ndo deveria ser aceite por guineenses.

As linguas guineenses ndo devem simplesmente ser acrescentadas ao

curriculo. Elas devem ser adotadas como lingua de ensino. Assim os alunos
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aprenderiam com muito mais facilidade os conteddos ministrados.

4.2 APAGAMENTO DAS LINGUAS E DAS CULTURAS

E interessante explicar que o desaparecimento das linguas e das culturas
maternas locais, é um processo que ndo decorre apenas da auséncia de leis, mas da
articulacdo entre discursos, praticas pedagdgicas, curriculos escolares e crencas
socialmente compartilhadas. Segundo Spolsky (2004, p. 14), “a politica linguistica de
uma comunidade ndo esta apenas nos documentos oficiais, mas nas praticas reais de
uso da lingua e nas crengas que seus membros mantém sobre essas linguas”. Na
verdade, se o estado nacional ndo criar condicbes necessarias para proteger e
assegurar os diretos linguisticos do povo local na vida publica, as suas linguas
continuam na iminéncia de desaparecer na boca e nos ouvidos dos seus préprios
falantes como esta acontecendo com a geracéao atual.

Nesse ambito, nota-se que ndo h& exigéncias precisas que defendem e
garantem a participagao linguas guineenses nos espacos formais da educacao. Essas
linguas prosseguem sendo proibidas nas instituicdes do ensino guineense; com isso,
elas tendem a desaparecer. A politica linguistica de Portugal seguida pelos
guineenses impede que eles falem suas préprias linguas nos lugares de prestigio
social, isso pela atracdo da cultura e da lingua do colonizador que ignoram
praticamente as questdes defendidas pela Declaracdo Universal dos Direitos
Linguisticos que, em seu artigo 12, alerta: “No dominio publico, todos tém o direito de
desenvolver todas as atividades na sua lingua, se for a lingua prépria no territério onde
residem” (1996, p. 7).

Dessa forma, vale dizer que a extincdo das linguas e das culturas maternas
locais tem a ver com o ndo reconhecimento necessario das identidades linguisticas
desses povos. Nisso ha reforco a discriminacdo contra o cidadao que nao domina a

lingua portuguesa e apenas na escola aprende essa lingua de exclusdo social.
4.3 BAIXA AUTOESTIMA DOS ALUNOS EM GERAL
A lingua portuguesa, esclusiva de ensino, dificulta bastante a apreensédo de

conteudos pelos alunos. Na pratica, devido aos apagamentos das linguas maternas

locais nas instituicdes da educacao formal e no contexto multilingue, nédo é garantida
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a aprendizagem para os estudantes guineenses. Os professores desprezam as
habilidades linguisticas dos alunos anteriormente adquiridas e isso cria inseguranga
para eles na vida escolar. Essa ideia esta em conformidade com o que pensa Araujo
(2019, p. 40): “Uma baixa autoestima faz com que o individuo se sinta incapaz ou
ineficiente no ambiente escolar, incapaz de aprender ou prosseguir os estudos”.

Por este motivo, a imposicdo do portugués como Unica lingua legitima de
ensino, avaliacdo e producdo do conhecimento escolar contribui para dificuldades de
compreensao dos conteudos, baixa participacdo em sala de aula, fracasso escolar e
desigualdade de acesso ao conhecimento. Dessa forma, a lingua de escolarizagéo
deixa de atuar como um meio de incluséo e passa a operar CoOmo um mecanismo de

excluséo social e educacional. Ainda afirma o mesmo Araujo (2019, p. 40):

E comum vermos, em nossas salas de aulas, alunos que se sentem
incapazes de ler, escrever ou de fazerem exposigdes orais. Parecem ter sido
“‘contaminados” por um ensino de lingua portuguesa doutrinador e
excludente, considerando prioritaria a norma considerada culta, em
detrimento das demais.

E isso praticamente o que se vé no ambiente escolar guineense, onde 0s
discentes até sentem a vergonha de participar nas aulas devido ao ensino permitido
s6é no portugués; muitos deles se sentem limitados uma vez que € uma lingua que
eles ndo dominam. Portanto, a exclusdo no ambito escolar os faz sentir
desconfortaveis na sala de aulas e ndo os ajuda no processo do ensino-aprendizagem

tanto quanto no aprimoramento cognitivo.

4.4 FRACASSO ESCOLAR

O fato de o portugués ser singular no contexto educacional guineense conduz
ao fracasso escolar. Também € um problema sério para sociedade guineense, que é
multilingue. Em outras palavras, ndo precisa olhar distante para compreender o baixo
desempenho escolar no contexto guineense, porque as dificuldades de aprendizagem
se verificam no dia a dia dos estudantes. Assim, “O portugués como lingua de ensino
é fator de fracasso escolar” (Proenga, 2023, p. 213).

Um outro olhar importante sobre o fracasso escolar sdo os métodos
inadequados utilizados e o0 ensino baseado na gramatica tradicional e na norma de

Portugal para instruir os alunos que nao tém o portugués como lingua primeira; 0s
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professores devem perceber que no ensino desse carater, “despreza-se quase
totalmente o conhecimento da lingua que a crianga ja traz de sua atividade linguistica
no seio da familia e do grupo social em seus primeiros anos de vida, desconsidera-se
seu uso intuitivo, eficaz e criativo dos recursos da lingua” (Bagno, 2002, p. 4). Esse
tipo de ensino ndo entra em contato com as novas propostas cientificas para o ensino
de linguas, o que dificulta bastante o processo de aprendizagem dos estudantes: “esta
atitude pode frustrar o aluno caso ndo sejam tomadas as devidas medidas
pedagdgicas” (Timbane, 2014, p. 5).

Considerando o contexto educacional guineense, verifica-se que a manutencao
de um modelo de escolarizacdo monolingue, centrado exclusivamente no portugués,
tem sido apontada por alguns pesquisadores guineenses como um dos fatores que
contribuem para o baixo desempenho escolar, a evasao e a dificuldade de acesso ao
conhecimento por parte de estudantes cuja socializacdo linguistica ocorre
majoritariamente em linguas guineenses. Porque “o portugués ndo é a lingua de
comunicacdo nacional, na medida em que apenas cerca de 13% dos guineenses a
falam, incluindo os que a tém como lingua segunda, terceira ou até mesmo quarta
para a maior parte dos guineenses” (Embalo, 2009, p. 101). Assim, a lingua de ensino
deixa de ser apenas um meio de instrugdo e passa a operar Como um mecanismo de
selecao e exclusao social.

Por isso, deve-se dizer que o estado guineense contribui para a evasao que
ocorre no sistema do ensino formal. os investimentos de dinheiro publico, ao invés de
instruir os alunos, acabam néo facilitando a permanéncia deles nas instituicdes do
ensino. Em muitos casos, a repeténcia e a evasao escolar desses discentes se devem
por ndo conseguirem lidar com as dificuldades de aprender os conteddos numa so6
lingua que pouco conhecida por eles. Conforme explicou Proencga, “isso é crime
antropolégico-cultural”, além de pedagdgico (Proenca, 2023, p. 212).

Perante isso, registra-se que nao foram encontrados dados estatisticos atuais
sobre a repeténcia e a evasao escolar. A “Andlise da Capital Humano” de 2011 do
Banco Mundial apresenta dados sobre a repeténcia e o abandono escolar, mas néao
menciona a lingua portuguesa como um dos fatores para esse processo. ISso porque
pouco se discute no pais sobre a importancia da insercdo das linguas guineenses no
sistema escolar para perceber que o portugués ndo pode assumir o papel dessas
linguas nas instituices do ensino formal, o que faz também identificar essa lingua

Gnica como uma das causas para a repeténcia e o abandono escolar. Mas nos ultimos
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anos, percebe-se que alunos universitarios guineenses, ao ter contato com principios
linguisticos, se dao conta da situacao linguistica do pais.

Por fim, registram-se as linguas autoctones com maior nimero de falantes na
Guiné-Bissau, para demostrar o quanto a politica linguistica portuguesa adotada no
sistema do ensino guineense ignora a importancia delas nos processos de ensino-
aprendizagem:

Quadro 1 - Linguas guineenses com maior percentual de falantes

Lingua Percentual
Crioulo 44,31
Balanta 24,54
Fula 30,33
Mandinga 10,11
Manjaco 8,13
Papel 7,24
Bijagos 1,96
Mancanha 1,86
Felupe 1,48
Biafada 1,24
Nalu 0,31
Outras 0,05

Fonte: Scantamburlo (2013 apud Siolm; Guimaraes 2025, p. 208)

Dessa forma, a centralidade do portugués nas instituicdes do ensino formal,
atravessa bastante as identidades dos alunos, destruindo por completo autoestima,
pertencimento e até sonhos dessas pessoas nos espacos publicos.

E nesse sentido que se pretende neste trabalho que essas linguas rejeitadas
pela politica linguistica de Portugal no contexto guineense multilingue, assumam o
seu papel no ensino formal para combater a centralidade da lingua do opressor no
sistema educativo guineense. Com

a valorizacao dessas linguas nativas, lingua primeira de maioria dos alunos,
ndo apenas preserva a identidade e o patriménio linguistico do pais, mas
também contribui para uma educagéo mais inclusiva, democratica, equitativa
e de qualidade (Siolm; Guimaraes, 2025, p. 207).
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Essa percepcao dos filhos da terra faz com que as suas linguas passam a
ganhar status social como o portugués e ajuda também eliminar o preconceito
linguistico. Em outras palavras, a adocdo dessas linguas no ensino formal supera o
imaginario de que os colonizados nascem para servir e aceitar a violéncia simbélica

do colonizador.

5 BENEFICIOS DA ADOCAO DAS LINGUAS GUINEENSES COMO OFICIAIS E
LINGUAS DE ENSINO

A relacdo entre linguagem, educacado e poder é importante para este estudo.
Pennycook (2001) argumenta que a linguagem € sempre uma pratica social situada,
atravessada por relacbes de poder, ideologias e disputas simbdlicas. No contexto
escolar, essas relagcbes manifestam-se na escolha da lingua de ensino e na
valorizacdo de determinados repertorios linguisticos em detrimento de outros: “a
linguagem nunca € neutra; ela estd sempre implicada em relagbes de poder que
moldam quem pode falar, como pode falar e quais vozes sao legitimadas” (Pennycook,
2001, p. 39).

Na Guiné-Bissau, a exclusdo das linguas guineenses nao € apenas uma
guestao linguistica, mas um problema politico e pedagdgico que afeta diretamente o
direito a educacado. A imposi¢cao do portugués como Unica lingua de escolarizacéo
desconsidera os conhecimentos prévios dos estudantes e compromete 0s processos
de ensino-aprendizagem. Na perspectiva da educacdo linguistica critica, torna-se
fundamental questionar modelos educacionais monolingues e defender praticas que
reconhecam e valorizem a diversidade linguistica como recurso pedagdgico e direito
social. Conforme Pennycook (2010, p. 75), “pensar a linguagem como pratica local
implica reconhecer que os usos da lingua estdo enraizados nas experiéncias
cotidianas dos sujeitos e que ignora-los é reforgar processos de exclusao”.

Conforme Djedjo et al. (2026, p. 267),

Muitos acham que é impossivel oficializar as linguas locais. Na Africa tem
varios paises que oficializaram as linguas locais. A Etiépia, por exemplo,
oficializou as linguas afar, amharic, afaan oroomo e tigrinya. O Zimbabwe
oficializou as linguas chewa, chibarwe, kalanga, shangani, ndau, sotho,
tonga, tswana, venda e xhosa. J& a Africa do Sul, oficializou as seguintes
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linguas: afrikaans, ndebele, pedi, sotho, swazi, tsonga, tswana, venda, xhosa,
zulu e a lingua de sinais.

Por essa razdo, apresenta-se a discussdo da necessidade de o estado
guineense criar as condi¢cbes necessarias para atribuir o estatuto de oficialidade a
linguas guineenses. Melhor dizendo, deve planejar instrumentos legitimadores dessas
linguas para permitir 0 seu uso em espacos publicos. Para Djedjo et al. (2026, p. 268),
“oficializar significa dar oportunidade para que elas sejam utilizadas de forma plena
pelo menos nos espacgos onde essas linguas sao faladas”.

Por este motivo, entende-se que a politica linguistica do colonizador adotada
no pais esta longe de assumir um carater democratico. Sendo assim, € necessario
conscientizacdo politica e mobilizacdo da nacdo para que o uso das linguas
guineenses seja permitido no ambiente escolar como também nos outros espagos de
prestigio social. Dentre outras medidas, “é preciso dar escrita a linguas africanas”
(Proenca, 2023, p. 210). Isso deveria ser levado a sério pelo estado guineense para
poder atender a real necessidade comunicativa do povo cujas linguas foram

desprezadas pelas politicas linguisticas coloniais.

5.1 ADOCAO PLENA DE UM CURRICULO GUINEENSE

A relevancia de um curriculo guineense explica-se, primeiramente, pela
necessidade de compreender criticamente os efeitos das politicas linguisticas
educacionais em contextos multilingues marcados por desigualdades historicas.

Do ponto de vista da Linguistica Aplicada, pesquisas deste carater que
problematizam a relacdo entre linguagem, educacgéo e poder sdo fundamentais para
desnaturalizar praticas pedagdgicas excludentes no ambiente educativo. Nesse
ambito, as linguas guineenses devem ser usadas como linguas de ensino, para
melhorar o aproveitamento dos alunos. A partir dessa perspectiva, a proposta de um
curriculo local vai contribuir para evidenciar como determinadas escolhas linguisticas
no ambito educacional podem reforcar processos de exclusédo e desigualdade.

Nesse ambito, o baixo desempenho académico dos estudantes guineenses
resulta da politica linguistica adotada, que se reflete nos curriculos escolares. Entéo,
€ necessario fazer algumas alteragcdes no curriculo escolar guineense para incluir
temas e conteudos que dizem respeito a vida guineense. Por este motivo, precisa-se

repensar profundamente e renovar o curriculo dos guineenses no sistema escolar,
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porque “os curriculos nascem como artefatos sociais, sdo produtos da cultura e da
dinamica social” (Antonio, 2015, p. 9).

Com base nessa logica, compreende-se que 0 mais adequado para 0 contexto
educacional guineense seria um curriculo que se baseia na realidade do povo local,
distanciado da universalizacdo de modelos educacionais eurocéntricos. Em termos
objetivos, um curriculo que dialoga com a dindmica da cultura guineense, que atende
a necessidades da populacdo nacional nos espacos formais; isso representa o real
curriculo que o povo guineense almeja. Nesse sentido: curriculo “é tudo o que ocorre
na escola e na sociedade. E uma construcéo cultural e historica” (Antonio, 2015, p.
11).

5.2 VALORIZACAO DAS LINGUAS GUINEENSES NO SISTEMA DO ENSINO
FORMAL

E fundamental a aceitacdo das linguas guineenses no processo de ensino-
aprendizagem e debater direitos linguisticos, justica social e priorizar as praticas
pedagdgicas que levam os estudantes nacionais a reconhecerem o valor das suas
proprias linguas na esfera educacional, como algo que pode construir novos
horizontes de estudos das linguas na Guiné-Bissau.

Por outro lado, o mais adequado no contexto educacional guineense
multilingue é pautar-se pela educacdo linguistica para se livrar da opressao da
gramatica tradicional e fazer os alunos desenvolverem suas competéncias linguisticas

a partir das suas linguas maternas. Para Bagno e Rangel (2005, p. 63):

Entendemos por educacao linguistica o conjunto de fatores socioculturais
que, durante toda a existéncia de um individuo, lhe possibilitam adquirir,
desenvolver e ampliar o conhecimento de/sobre sua lingua materna, de/sobre
outras linguas, sobre a linguagem de um modo mais geral e sobre todos os
demais sistemas semiéticos.

Por meio dessa visdo, entende-se que a educacao linguistica nesse contexto
multilingue é muito essencial porque visa 0 avan¢o comunicativo dos estudantes
dentro e fora dos espacos escolares e ajuda a perceber diferentes aspectos do
aprendizado da linguagem. Para isso, permite desconstruir a velha ideia de que
institucionalizar as linguas guineenses no ensino-aprendizagem é algo impossivel e

vale ativar as possibilidades com as alternativas plurais nos espacos formais a fim de
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oferecer um ensino que esteja ao alcance dos estudantes. Assim, torna-se necessario

também aprender com Albuquerque e Siga (2023, p. 53):

Em relagdo as vantagens da institucionalizagdo do crioulo no sistema de
ensino guineense, a experiéncia da escola de Padre Scantimburgo, na ilha
de Bubaque, onde é adotado o ensino bilingue, a lingua guineense e a lingua
portuguesa, no primeiro ciclo do ensino basico, € um exemplo evidente e
inquestionavel sobre esta matéria, pois os resultados do exame nacional
realizado em 2012 apontam para esta direcao, sendo a referida escola que
obteve o melhor resultado a nivel nacional.

No que diz respeito a esta valorizacdo das linguas guineenses na educacao
formal, ndo ha duvida de que ha ganhos em termos de aprendizagem para os alunos
nacionais, porque essa experiéncia, pelo menos, ja foi aprovada e demostrou bons
resultados. Como foi permitido sé o guineense ao lado do portugués nessa escola do
Padre Scantamburlo, isso ja mostrou que institucionalizar também as linguas
autoctones daria 0 mesmo resultado. Em nenhuma circunstancia os estudos
linguisticos evidenciaram que o contato entre as linguas no espaco e no tempo poderia

ser obstéculo para o ensino-aprendizagem.

5.3 ELEVACAO DA AUTOESTIMA LINGUISTICA PARA OS GUINEENSES

A juventude guineense para ter a elevacdo de sua autoestima necessita da
emancipacao linguistica, a fim de compreender os procedimentos que envolvem esse
processo. Isto é, entender as ideologias linguisticas subjacentes as politicas
educacionais assim como crencas e praticas que regulam o uso das linguas. E
compreender como a excluséo das linguas guineenses se manifesta nas interacdes
cotidianas entre professores e estudantes. Essa ideia esta em conformidade com o
que pensa Aprile (2013, p. 37): “A autoestima esta relacionada ao quanto o sujeito
esta satisfeito ou insatisfeito em relacdo as situagBes vividas. Quando sua
manifestagdo é positiva geralmente o individuo se sente confiante, competente e
possuidor de valor pessoal”.

No contexto da Guiné-Bissau, ao portugués é dada a posicdo de lingua de
ensino, avaliacao e producao do conhecimento escolar, enquanto o crioulo guineense
e as demais linguas autoctones permanecem marginalizadas ou invisibilizadas no
espaco escolar o que nao oferece autoconfianca para os alunos no processo de

aprendizagem. Essa hierarquizacdo linguistica sustenta-se em ideologias que
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associam o portugués a modernidade, ao progresso e ao sucesso académico, ao
passo que as linguas locais sdo associadas a oralidade, a informalidade e a auséncia
de prestigio.

Nesse aspecto, acredita-se que um ensino pautado nas linguas locais pode
ajudar a geracgéo atual a reconhecer um valor em si mesma que antes ignorava. Por
meio disso, a juventude que esta na educacdo formal, precisa de elevacdo da
autoestima para se valorizar dentro da estrutura académica com suas proprias
linguas. Com base nesse fato, a escola deve ser um espaco democratico para
aprender conhecimentos e desenvolver habilidades linguisticas, além de receber
apenas conteldos programados no ensino-aprendizagem. A partir dessa perspectiva,
o ambiente educativo deve proporcionar atitudes confiantes, decisbes seguras e
interacOes saudaveis para os estudantes; deve também ser um meio que nao proibe
0s conhecimentos prévios dos estudantes, que ndo ignora as praticas linguisticas
cotidianas da maioria dos discentes; s6 assim a geracéo de hoje pode recuperar o que

antes tinha perdido.

5.4 SUCESSO ESCOLAR

Na Guiné-Bissau, as entidades responsaveis pela educacéo formal tém pouco
interesse nas praticas pedagodgicas inclusivas, as quais contribuem bastante no
rendimento académico dos estudantes. Se problematizassem a auséncia das linguas
guineenses no espaco escolar estariam a dialogar com os debates contemporéaneos
sobre os direitos linguisticos, justica social e educacédo linguistica, algo que pode
atender a real necessidade comunicativa dos estudantes locais e um dos principais
fatores para garantir o sucesso escolar. As desigualdades do contexto educacional
guineense, por sua vez, reduzem os potenciais rendimentos dos alunos ao longo da
vida académica.

Por essa razao, € importante dizer que a perspectiva de exclusividade da lingua
portuguesa (oficial e de ensino) no estado guineense dificulta aos alunos assimilar os
conteudos escolares. Conforme escreve Proenga, “assim se as criangcas nao
aprendem, ndo é porque tém deficiéncia cognitiva, mas porque ndo conhecem a lingua
em que os conhecimentos sao ministrados” (Proenga, 2023, p. 213). O Ministério da
Educacdo deve assumir a sua responsabilidade diante das desigualdades que se

encontram no ensino formal e oferecer subsidios para pensar nas alternativas
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pedagdgicas que reconhecam o multilinguismo como elemento constitutivo da
sociedade guineense.

Portanto, a adoc¢édo das linguas guineenses na educacdo formal produz o
sucesso escolar, simplesmente porque o0s alunos vao entender os conteudos
ministrados e isso diminui a repeténcia e a evasao.

Com esse proposito, pode contribuir para o ensino de linguas em contraposicao
a gramatica tradicional, baseada na norma de Portugal. Ao analisar as ideologias,
praticas e os efeitos pedagdgicos, busca-se oferecer subsidios tedricos e analiticos
que possam informar debates futuros sobre politicas linguisticas mais inclusivas,
alinhadas as realidades sociolinguisticas do pais. Por isso, “a lingua portuguesa como
a unica lingua do ensino na Guiné Bissau nao ajuda no sucesso escolar dos alunos”
(Bedona, 2024, p. 24).

6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo feito, conclui-se que este trabalho oferece uma proposta de
carater emancipatorio, no qual pretende superar a opressao da politica linguistica de
Portugal adotada pelos guineenses no sistema do ensino formal desde a tomada da
independéncia até entdo. Diante desse quadro, demonstra os atos arbitrarios de
exclusdo das linguas guineenses que estdo instalados nessa politica linguistica
seguida ha muito tempo no pais. Por essa razao, este estudo propde uma mudanca
de paradigma nas instituicbes do ensino que permite as linguas guineenses terem
lugar nos espacos formais.

Esta pesquisa revela a importancia da inclusdo das linguas guineenses no
processo do ensino-aprendizagem, pois devem ser percebidas como mais ideais para
sociedade, porque constituem identidades do povo guineense. Além disso, sédo as
linguas mais faladas no territorio, por isso devem ser principal meio de escolarizacao.
Por meio disso, aponta-se também para a implementacdo dessas linguas na
educagéo do seu povo como mecanismo de reverter o cenario vigente no pais.

Por fim, os guineenses ndo devem continuar a ver suas linguas como
atrasadas, impréprias e que, por isso, ndo podem ser permitidas no ensino formal,
pois quem promove a lingua sao 0s seus usuarios.

Se nédo houver interesse do povo guineense em oficializar as suas linguas e
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em criar padréo de escrita convencional para o seu ensino formal, pode-se afirmar
que ndo havera nenhum interesse internacional em promover a oficializacdo dessas
linguas marginalizadas pelas ideias linguisticas portuguesas. Por causa disso, as
linguas locais ndo devem continuar sendo vistas como inadequadas para a vida

escolar, porque isso é uma falsa ideia vendida para os filhos da terra.
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