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RESUMO

A educacdo inclusiva é uma area que tem contado com reflexdes tedricas mais aprofundadas nas Gltimas décadas. As atuais
legislacBes relacionadas & educacéo especial e inclusiva sdo o resultado de lutas sociais, politicas publicas e discussdes
internacionais, que associam a educagdo a um direito universal. Entretanto, somando-se quase trés décadas ap6s as novas
legislagGes, ainda é possivel observar muitos desafios, no que se refere a efetiva participagdo desses individuos no contexto
escolar. Dessa forma, discutir praticas inclusivas no espago escolar torna-se fundamental para compreendermos os limites e as
possibilidades dessa nova perspectiva educacional na contemporaneidade. E a partir dessas ideias que o presente trabalho tem
como objetivo refletir sobre as experiéncias desenvolvidas no campo da educacédo inclusiva, especialmente no processo de
letramento de estudantes neurodivergentes e com deficiéncia. Em termos metodoldgicos, realizou-se um estudo de caso com
dois estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual do Campo Anna Junqueira Ayres Tourinho (CECAJAT), situado no
distrito do Caipe de Baixo, em S&o Francisco do Conde (BA). Em sintese, observou-se que essa escola se mostra muito atenta
as politicas de educacdo inclusiva. No campo do letramento, ao observar os dois estudantes em causa, observou-se que praticas
pedagogicas adaptadas, metodologias ldicas e estratégias voltadas para os interesses dos estudantes contribuem para o
desenvolvimento da leitura, da escrita, da oralidade e da participacdo social.

Palavras-chave: educagdo inclusiva; letramento; participacdo social; Colégio Estadual do Campo Anna Junqueira Ayres
Tourinho - estudo de casos.

ABSTRACT

Inclusive education is a field that has benefited from increasingly in-depth theoretical reflections over recent decades. Current
legislation related to special and inclusive education is the result of social struggles, public policies, and international debates
that recognize education as a universal right. However, nearly three decades after the implementation of these legislative
frameworks, numerous challenges remain regarding the effective participation of these individuals within the school
environment. Therefore, discussing inclusive practices in educational settings is essential for understanding both the limitations
and the possibilities of this contemporary educational perspective. Based on these considerations, the present study aims to
reflect on experiences developed within the field of inclusive education, particularly concerning the literacy process of
neurodivergent students and students with disabilities. Methodologically, a case study was conducted involving two high school
students from Colégio Estadual do Campo Anna Junqueira Ayres Tourinho (CECAJAT), located in the district of Caipe de
Baixo, in Sdo Francisco do Conde, Bahia, Brazil. In summary, the findings indicate that the school demonstrates a strong
commitment to inclusive education policies. Regarding literacy, observations of the two students revealed that adapted
pedagogical practices, play-based methodologies, and strategies aligned with students’ interests contribute positively to the

development of reading, writing, oral communication, and social participation.

Keywords: inclusive education; Literacy; social participation; Anna Junqueira Ayres Tourinho State Rural School — case
studies.
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1 INTRODUCAO

A educacéo inclusiva € uma &rea que tem contado com reflexdes tedricas mais
aprofundadas nas ultimas décadas. Os aparelhos legais de educagdo demonstram uma constante
preocupacdo na insercdo de tecnologias de ensino para a inclusdo e para participacdes de
pessoas com deficiéncias, transtornos do neurodesenvolvimento e outras necessidades
educacionais especificas nas redes de ensino. Essa pauta atualmente, de fato, tem se consolidado
como um dos principais debates do campo educacional no Brasil, e as principais questdes
abordadas se referem ao acesso, a permanéncia e ao desenvolvimento da aprendizagem desses
estudantes.

As atuais legislacdes relacionadas a educagdo especial e inclusiva sdo o resultado de
lutas sociais, politicas publicas e discussdes internacionais, que associam a educagdo a um
direito universal. Os sujeitos neurodivergentes e com deficiéncias estavam condicionados a
legislacBes reguladoras e excludentes desde o inicio do século XX, de tal forma que eram
dispensados da frequéncia escolar e confinados em suas residéncias ou clinicas de apoio
especializadas. Até a década de 1980, a educacdo especial passou por diversas reformulacdes,
mas ainda era orientada por moldes clinicos ou a partir da ideia do Capital Humano, na qual a
estratégia de educar estava totalmente condicionada a ideia de retorno financeiro estatal.

Foi a partir da Constituicdo de 1988 que a educacdo no Brasil passou a ser entendida
como um direito social legitimo, apoiada principalmente pelo artigo 6° da constituicdo que
afirma que “sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo” (redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 64,
de 2010).

Outros documentos de extrema importancia, em que a educacdo especial inclusiva se
apoia, sdo a declaracdo de Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB n°9.394/1996) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146,
de 6 de julho de 2015). Essas legislagcdes passaram a oportunizar a esses sujeitos a defesa de
uma escola voltada para a diversidade, para o respeito as singularidades e para a valorizacéo
das diferencas. O passo fundamental dado por essas novas reformulagdes de ensino para a
educacdo inclusiva é que a escola regular passou a assumir 0 compromisso de promover, em
seu trato pedagdgico, praticas capazes de prever ndo apenas a matricula desses estudantes, mas

também a efetiva participagcdo no processo de ensino e aprendizagem.



“O deficiente pode aprender”, tornou-se a palavra de ordem, resultando numa
mudanga de paradigma do “modelo médico” , predominante até entdo, para o “modelo
educacional”. A énfase ndo era mais a deficiéncia intrinseca do individuo, mas sim a
falha do meio em proporcionar condi¢des adequadas que promovessem a
aprendizagem e o desenvolvimento (Glat; Fernandes, 2005, p. 2)

Entretanto, somando-se quase trés décadas apos as novas legislacdes, ainda € possivel
observar muitos desafios, no que se refere a efetiva participacdo desses individuos no contexto
escolar. Ainda existe uma precarizacao relacionada a formacéo docente, a adaptacgéo curricular,
a auséncia de recursos pedagdgicos e a construcao de metodologias que promovam equidade
no processo de letramento dos estudantes publico-alvo da educacédo especial. Dessa forma,
discutir praticas inclusivas no espaco escolar torna-se fundamental para compreendermos 0s
limites e as possibilidades dessa nova perspectiva educacional na contemporaneidade.

E a partir dessas ideias que o presente trabalho tem como objetivo refletir sobre as
experiéncias desenvolvidas no campo da educacdo inclusiva, especialmente no processo de
alfabetizacéo e letramento de estudantes neurodivergentes e com deficiéncia. Esteve em foco o
acompanhamento de estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual do Campo Anna
Junqueira Ayres Tourinho (CECAJAT), situado no distrito do Caipe de Baixo, em S&o
Francisco do Conde (BA).

Sendo assim, o presente artigo esta organizado em trés partes principais: inicialmente,
apresenta-se a trajetoria formativa e profissional da pesquisadora. Posteriormente, discute-se a
educacdo inclusiva enquanto modalidade educacional e suas bases legais. E, por fim,
desenvolve-se um estudo de caso relacionado as praticas de letramento e acompanhamento
pedagogico de estudantes do CECAJAT.

2 MINHA TRAJETORIA NA EDUCACAO INCLUSIVA

Meus primeiros contatos com a educagéo especial e inclusiva surgiu no ano de 2020,
quando fui convocada pelo processo de Regime Especial de Direito Administrativo (REDA) de
Sdo Francisco do Conde, Bahia, para atuar como Agente de Incluséo Escolar — fungéo que
exerci entre 0s anos de 2020 e 2025. A partir dessa experiéncia, comecei a observar os desafios
reais da inclusdo escolar e a importancia da garantia do direito a aprendizagem de estudantes
neurodivergentes e com deficiéncia. Foi a partir das minhas experiéncias que percebi que, cada
ambiente educacional atua com a educacéo inclusiva a partir de uma perspectiva, o que constata

as Palavras de Glat e Fernandes que afirmam que “um paradigma ndo se esgota com a



introdugdo de uma nova proposta, e que, na pratica, todos esses modelos co-existem, em
diferentes configuragdes, nas redes educacionais de nosso pais” (Glat; Fernandes, 2005, p.01).

A primeira escola em que acompanhei alunos neurodivergentes foi o Colégio Municipal
Arlete Magalhées, dedicado aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Logo no primeiro ano de
experiéncia na educacdo inclusiva da educag&o basica, fiz parte do nucleo de incluséo da escola,
juntamente com psicdlogos, professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
psicopedagogos, que orientavam os agentes de inclusdo sobre como auxiliar os estudantes em
sala de aula. Na instituicdo, havia uma sala de apoio voltada para atender as necessidades dos
alunos publico-alvo da educacdo especial. O trabalho acontecia da seguinte maneira: a
professora regente preparava as atividades, a coordenacao revisava os conteudos e realizava
adaptacdes de acordo com as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

O primeiro aluno neurodivergente que acompanhei possuia Transtorno do Espectro
Autista (TEA). As atividades eram elaboradas com apoio de cores, desenhos e estimulos
visuais, valorizando suas habilidades. O estudante ainda ndo conseguia desenvolver leitura e
escrita fluentemente e, muitas vezes, era necessario leva-lo para a sala de AEE, ja que era um
espaco que possuia materiais concretos e recursos pedagdgicos especificos. Durante esse
periodo, percebi como a inclusdo escolar pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento social e cognitivo desses estudantes. Os alunos sentiam-se acolhidos e felizes
por participarem do ambiente escolar.

Entretanto, também era perceptivel a auséncia de recursos suficientes para garantir um
trabalho pedagdgico mais estruturado. Com a pandemia da COVID-19, em 2020, as escolas
foram fechadas e as aulas presenciais suspensas. Em 2021, os estudantes retornaram ao
processo educativo por meio das aulas remotas, porém muitos alunos com deficiéncia acabaram
ficando afastados das préaticas pedagdgicas e do acompanhamento especializado.

Apds o término do primeiro contrato REDA, participei de uma nova convocacdo entre
o0s anos de 2023 e 2025, no municipio de So Francisco do Conde, sendo encaminhada para
atuar na Escola Frei Eliseu Eisman. Nessa experiéncia, acompanhei estudantes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental e uma aluna com deficiéncia intelectual. Durante esse periodo,
compreendi que o desenvolvimento significativo dos estudantes neurodivergentes depende da
articulacdo entre escola, familia e profissionais especializados. N&o basta apenas incluir
fisicamente o estudante na sala regular; é necessario criar condigdes reais para 0
desenvolvimento cognitivo, emocional e pedagdgico.

A experiéncia também revelou desafios relacionados a falta de formacéo continuada

para professores e a auséncia de recursos pedagogicos adequados. Muitas vezes, 0 estudante



permanecia dentro da sala de aula sem adaptagdes curriculares ou metodoldgicas suficientes
para garantir sua aprendizagem. A aluna assistida, por exemplo, apresentava dificuldades na
leitura, escrita e interpretacdo textual. Frequentemente, sentava-se ao meu lado e ndo recebia
atividades adaptadas de acordo com suas necessidades. Os ruidos da sala prejudicavam sua
concentracdo e, em muitos momentos, recorremos a sala de AEE para desenvolver atividades
utilizando alfabeto mdvel, letras, nimeros, tampinhas e outros materiais concretos que
auxiliassem no processo de alfabetizagéo e letramento.

Essas experiéncias reforcaram minha compreensao de que a inclusdo escolar ndo deve
se restringir a presenca fisica do estudante na escola. E necessario garantir suporte pedagdogico,
adaptacOes curriculares e recursos que promovam equidade educacional. Essas experiéncias
foram extremamente significativas pois ampliaram meu leque de conhecimento e atuacdo e,
através delas, comecei a perceber a necessidade de ampliacdo dos recursos educacionais e de

letramento para os estudantes neurodivergentes e com deficiéncia.

2.1 ATUACAO PROFISSIONAL E OUTRAS EXPERIENCIAS NA INCLUSAO ESCOLAR

Além das experiéncias iniciais, fui motivada a pesquisar e a trabalhar, de fato, com a
temaética da educacdo inclusiva durante o ano de 2025, quando participei do Programa Educa
Mais Bahia, promovido pelo Governo do Estado da Bahia. Desenvolvi uma oficina de
Alfabetizacdo e Letramento — Recuperacdo da Aprendizagem, no Colégio da Policia Militar
Francisco Pedro de Oliveira (CPM FPO), no municipio de Candeias. A oficina atendia
estudantes do Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio, especialmente em turmas do 6° e 7° anos
do Ensino Fundamental, 1° e 3° anos do Ensino Médio. O principal objetivo era recuperar
defasagens de aprendizagem em Lingua Portuguesa e promover praticas pedagogicas ladicas e
inclusivas.

Durante o projeto, tive contato com estudantes neurodivergentes diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno do Déficit e Atencdo e Hiperatividade
(TDAH), Transtorno Opositivo-Desafiador (TOD), deficiéncia intelectual, transtornos de
ansiedade e outras especificidades. Inicialmente, foram realizadas observacGes diagndsticas e
anamneses pedagogicas das turmas, buscando identificar dificuldades e potencialidades
relacionadas a leitura, escrita, oralidade e interpretacéo textual. As atividades desenvolvidas
buscavam avaliar competéncias como: registro formal, coeréncia tematica, tipologia textual,

coesdo textual. Os estudantes participaram de propostas como producdo narrativa, escrita



autobiogréfica, atividades de oralidade e construcdo de textos a partir de imagens e situagdes-
problema.

As oficinas foram organizadas a partir das necessidades especificas dos estudantes. Com
os alunos neurodivergentes, buscava-se adaptar atividades de acordo com suas habilidades e
interesses. Alguns estudantes apresentavam maior interesse por desenhos, musicas, poemas e
cores. Nessas situagOes, utilizavamos préaticas de leitura literaria, sarau, exibi¢do de curtas-
metragens e atividades ludicas como estratégias de participacdo e aprendizagem. Os alunos
assistiram aos filmes “Cordas” e “Fitas”, realizando posteriormente reflexdes sobre respeito,
inclusdo e valorizacdo das diferencas nos espacos escolares. Também foram desenvolvidas
oficinas com Tangram?, buscando estimular atencdo, criatividade e raciocinio légico. O
estudante Pedro?, diagnosticado com TEA, demonstrava grande habilidade com formas
geométricas e cores, conseguindo montar diferentes figuras e auxiliar outros colegas. Além
disso, foram utilizadas estratégias de comunicagdo alternativa, como PECS?®, auxiliando
estudantes com dificuldades de comunicagdo e compreensao de comandos.

As visitas a biblioteca escolar também fizeram parte das praticas pedagodgicas. Os
estudantes escolhiam livros de seu interesse para leitura semanal e, posteriormente, realizavam
apresentacdes orais sobre as obras e autores escolhidos. Um dos estudantes acompanhados foi
Adriano, que apresentava atraso no desenvolvimento, TOD, TDAH e crises convulsivas.
Apesar das dificuldades comportamentais, demonstrava habilidade com leitura, escrita e
producdo poética, criando poemas e musicas autorais. Essas experiéncias demonstraram que
praticas pedagogicas inclusivas podem contribuir significativamente para o desenvolvimento
do letramento, da socializacdo e da autoestima dos estudantes publico-alvo da educagéo
especial. Através dessas experiéncias me encontrei na temética, ampliando meus espacos de

atuacdo e percepcao sobre inclusdo nos espagos escolares.

3«0 Tangram é um quebra-cabeca chinés inventado ha quase mil anos atras, e que s6 chegou na Europa no comego
do século XIX. Até hoje ele encanta pessoas de todas as idades por ser um jogo simples de entender, porém com
a dose certa de desafio. Seu objetivo é bem simples: formar as figuras pedidas usando todas as sete pecas
(conhecidas originalmente como tans). As pecas sdo 2 triangulos grandes, 1 triangulo médio, 2 tridngulos
pequenos, 1 quadrado e 1 paralelogramo.” Disponivel em: https://rachacuca.com.br/raciocinio/tangram/. Acesso
em 19 jun. 2026.

4 Nome ficticios foram criados para os objetivos especificos dessa pesquisa, com vistas a preservar a identidade
real dos estudantes.

> “A Picture Exchange Communication System (PECS) é uma metodologia criada em 1985 por Andrew S. Brondy
e Lori Frost como um modelo alternativo e aumentativo de comunicagéo na intervencdo do autismo e de doencas
de desenvolvimento relacionadas.” Disponivel em: https://blog.inaci.com.br/comunicacao-alternativa-o-que-e-
pecs/. Acesso em: 19 jun. 2026.
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3 EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEITOS E BASES LEGAIS

Historicamente, a educacdo de pessoas com deficiéncia esteve ligada a praticas
segregadoras e ao modelo médico-clinico. Durante muitos anos, estudantes com deficiéncia
eram afastados do convivio escolar regular e encaminhados para instituicdes especializadas ou
espagcos terapéuticos. Segundo Fernandes (1999), a educagéo especial se constituiu inicialmente
como um campo de atuacdo fortemente influenciado pela area medica. Nesse contexto,
acreditava-se que pessoas com deficiéncia deveriam ser cuidadas e reabilitadas, enquanto a
escolarizacdo ocupava um lugar secundario.

Conforme afirma Glat (1995), a educagdo especial funcionava como um sistema
paralelo de ensino, distante da organizacdo educacional regular. Os estudantes eram segregados
em classes especiais ou instituicdes especificas, muitas vezes sem acesso ao curriculo escolar
comum. A partir das décadas de 1970 e 1980, os movimentos sociais passaram a reivindicar
direitos educacionais e politicas publicas voltadas para a inclusdo das pessoas com deficiéncia.
Nesse periodo, surgiram novas metodologias e discussdes pedagdgicas que questionavam o
modelo segregador.

De acordo com Glat (1989), o pensamento de que “o deficiente pode aprender”
provocou mudangas importantes no campo educacional, deslocando o foco da deficiéncia para
as condicOes oferecidas pelo ambiente escolar. Nos anos 1990, a educagéo inclusiva ganha
maior visibilidade internacional com a Declaracdo de Salamanca, documento elaborado pela
UNESCO em 1994, que defende o direito de todas as criangas ao acesso a escola regular. O
terceiro artigo dessa declaragdo estabelece que “as escolas regulares constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias, criando comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcangando educagio para todos.”®. O documento tornou-se

referéncia internacional para a construcao de politicas publicas voltadas a inclusdo escolar.

3.1 LEIS NACIONAIS SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA

No Brasil, a Constituicdo Federal de 19887 assegura o direito a educagéo para todos os

cidaddos. O artigo 208 estabelece que o atendimento educacional especializado deve ocorrer

® Declaracio de Salamanca. Disponivel em: https:/portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso
em: 17 jun. 2026.

7 Constituicdo Federal. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.
Acesso em: 17 jun. 2026.
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preferencialmente na rede regular de ensino. Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996)® também fortaleceu a educagdo inclusiva ao
reconhecer a educacdo especial como modalidade transversal da educagdo escolar. Outro
documento importante foi a Resolucdo n° 02/2001 do Conselho Nacional de Educacédo, que
instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica®, ampliando o
debate sobre incluso escolar. Por sua vez, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)%,
Lei n® 8.069/1990, também assegura protecdo integral as criancas e adolescentes, garantindo

igualdade de oportunidades e acesso a educacdo sem discriminacao.

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-
se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de
liberdade e de dignidade. (ECA; Lei n° 8.069/1990)

Outro marco fundamental para a consolidacdo da educacao inclusiva no Brasil é a Lei
Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), Lei n® 13.146/2015, também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A LBI reafirma o direito das pessoas com deficiéncia
aeducacdo em um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e ao longo da vida, vedando
qualquer forma de discriminagéo, excluséo ou cobranca adicional em instituicdes de ensino
privadas. A legislacdo também estabelece que cabe ao poder publico e as instituicoes
educacionais garantir recursos de acessibilidade, atendimento educacional especializado,
tecnologias assistivas e adaptacOes razodveis que assegurem a participacdo plena dos
estudantes.

Além disso, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (MEC, 2008) fortalece o entendimento de que a educacdo especial deve atuar de
forma complementar e suplementar ao ensino regular, promovendo a eliminacdo das barreiras
aaprendizagem e a participacao. Esse conjunto normativo foi ainda reforcado pela incorporacéo
da Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promulgada pelo Decreto n°

6.949/2009, que, por possuir status constitucional no ordenamento juridico brasileiro,

8 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 17 jun. 2026.

° Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educagio Basica. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf. Acesso em: 17 jun. 2026.
10 Estatuto da Crianca e do Adolescente. Disponivel em: https://www.gov.br/mdh/pt-

br/assuntos/noticias/2021/julho/trinta-e-um-anos-do-estatuto-da-crianca-e-do-adolescente-confira-as-novas-
acoes-para-fortalecer-o-eca/ECA2021 Digital.pdf. Acesso em: 17 jun. 2026.
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consolidou o compromisso do Estado com uma educacéo inclusiva, equitativa e de qualidade
para todas as pessoas.

Nesse contexto, a inclusdo escolar exige formacdo continuada, planejamento
pedagdgico, adaptacdes curriculares e suporte institucional. Conforme destacam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Especial (MEC/SEESP, 1998, s/p): “Inclusdo nao
significa simplesmente matricular os educandos com necessidades especiais numa classe
comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola

suporte necessario a sua acao pedagogica.”

4 EDUCACAO INCLUSIVA: ESTUDO DE CASO DO CECAJAT

No estado da Bahia, as politicas publicas voltadas para a educacao inclusiva vém sendo
desenvolvidas por meio da Secretaria da Educagdo do Estado, especialmente através das acdes
da Geréncia de Educacdo Inclusiva. Essas politicas buscam ampliar o acesso de estudantes
publico-alvo da educacdo especial a rede regular de ensino, promovendo formacgdo para
profissionais, atendimento educacional especializado e estratégias de acompanhamento
pedagogico. Nesse sentido, em particular se destacam as Diretrizes da Politica de Educacéo
Especial e Inclusiva do Estado da Bahia®!, publicadas em 2026.

Com vistas a compreender como ocorre a educacao inclusiva, particularmente no que
se refere a ampliacdo das praticas de letramento para estudantes com deficiéncia em séries mais
avancadas da educacéo basica, como o ensino médio, em termos metodolégicos nesta pesquisa,
optou-se por realizar um estudo de caso no Colégio Estadual do Campo Anna Junqueira Ayres
Tourinho (CECAJAT), em S&o Francisco do Conde (BA).

4.1 DESCRICAO DO CAMPO E ACOMPANHAMENTO DOS ESTUDANTES

O CECAIJAT, localizado no municipio de S8o Francisco do Conde, Bahia, apresenta

uma estrutura fisica e pedagogica voltada para o atendimento das demandas educacionais de

11 Diretrizes da Politica de Educacio Especial e Inclusiva do Estado da Bahia. Disponivel em:
https://www.ba.gov.br/educacao/sites/site-sec/files/2026-
03/DIRETRIZES%20DA%20POLITICA%20DE%20EDUCACAO%20ESPECIAL%20NA%20PERSPECTIV
A%20DA%20EDUCACAO0%20INCLUSIVA%20D0%20ESTADO%20DA%20BAHIA.pdf Acesso em: 17
jun. 2026.



https://www.ba.gov.br/educacao/sites/site-sec/files/2026-03/DIRETRIZES%20DA%20POLITICA%20DE%20EDUCACAO%20ESPECIAL%20NA%20PERSPECTIVA%20DA%20EDUCACAO%20INCLUSIVA%20DO%20ESTADO%20DA%20BAHIA.pdf
https://www.ba.gov.br/educacao/sites/site-sec/files/2026-03/DIRETRIZES%20DA%20POLITICA%20DE%20EDUCACAO%20ESPECIAL%20NA%20PERSPECTIVA%20DA%20EDUCACAO%20INCLUSIVA%20DO%20ESTADO%20DA%20BAHIA.pdf
https://www.ba.gov.br/educacao/sites/site-sec/files/2026-03/DIRETRIZES%20DA%20POLITICA%20DE%20EDUCACAO%20ESPECIAL%20NA%20PERSPECTIVA%20DA%20EDUCACAO%20INCLUSIVA%20DO%20ESTADO%20DA%20BAHIA.pdf
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seus estudantes, buscando garantir condi¢fes de acessibilidade, permanéncia e aprendizagem
para todos. Logo na entrada da instituicdo, observa-se a presenca dos porteiros, responsaveis
pelo acolhimento e orientacéo de estudantes, funcionarios e visitantes que circulam pelo espaco
escolar. A gestdo da unidade é conduzida pela diretora Joilma, que autorizou e apoiou a
realizacdo desta pesquisa, contribuindo para o desenvolvimento das atividades investigativas
na instituicdo. Durante o processo de pesquisa, também foi fundamental o apoio da coordenacéo
pedagdgica e do professor Ivan Lima, docente de Lingua Portuguesa, que colaborou com o
acompanhamento das observacdes realizadas.

No que se refere a educacdo inclusiva, a escola dispde de um Nucleo de Incluséo
responsavel pelo acompanhamento dos estudantes com deficiéncia matriculados na instituicao.
O setor conta com uma equipe multidisciplinar formada por psicopedagogos, quatro técnicos
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), duas professoras de Libras, uma professora
de Braille, quatro cuidadores de pessoas com deficiéncia e quatro coordenadores pedagdogicos.
Entre estes profissionais, destaca-se a coordenadora Mara, responsavel pela organizacdo das
atividades do nucleo e pelo acompanhamento dos estudantes que ja possuem laudos e relatérios,

bem como daqueles que necessitam de observacdo e encaminhamentos especificos.

Figuras 1 e 2 - Sala Multifuncional e Aparelho para adaptagéo

49 1 O O
IEEEEEL.

Fonte: prépria

A instituicdo tambeém apresenta recursos de acessibilidade que favorecem a participacao
dos estudantes com deficiéncia em suas atividades escolares. Entre esses recursos estdo 0s
banheiros adaptados para estudantes e funcionarios com deficiéncia e as rampas de acesso que
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possibilitam a circulacdo pelos diferentes espagos da escola. Além disso, 0s estudantes com
deficiéncia participam regularmente das aulas em classes comuns, contando, quando
necessario, com o suporte dos cuidadores para auxiliar em suas necessidades de locomogéo,
comunicacdo e realizacdo das atividades pedagogicas. Durante as observacdes realizadas, foi
possivel acompanhar o atendimento oferecido aos estudantes José e Mateus, que recebem
acompanhamento continuo ao longo de toda a jornada escolar, desde a chegada a instituicao até

0 momento do retorno para casa.

Figuras 3 e 4 - Rampa acessivel do Teatro do CECAJAT e Porta do sanitério acessivel

Fonte: propria

Quanto a sua infraestrutura pedagogica, o colégio dispbe de salas de aula adequadas ao
desenvolvimento das atividades de ensino, além de espagos especificos que ampliam as
possibilidades de aprendizagem. Entre eles, destaca-se o laboratério de informatica, utilizado
para o desenvolvimento de atividades relacionadas as tecnologias digitais, e os trés laboratorios
de Ciéncias, destinados a realizagdo de pesquisas, experimentos e atividades praticas. A
instituicdo conta ainda com uma biblioteca que oferece suporte as atividades de leitura, pesquisa

e formacéo dos estudantes.
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Figuras 5 e 6 - Laboratério de informatica e de ciéncias

Fonte: propria.

O espaco escolar também contempla ambientes voltados para atividades culturais,
artisticas e esportivas. A sala de danca é utilizada para praticas corporais e culturais, sendo
também destinada a realizacao de oficinas de boxe. O auditério constitui um importante espaco
para palestras, apresentacdes, eventos escolares e oficinas de teatro. Complementando essa
estrutura, a escola possui quadra poliesportiva e campo de futebol, utilizados para atividades

esportivas e recreativas que contribuem para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Figuras 7 e 8 - Auditorio e quadra esportiva

Fonte: propria
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Figura 9 - Restaurante

RESTAURANWNI NS

* CEAJR\

Fonte: prépria.

Além dos espacos pedagdgicos e de convivéncia, a instituicdo dispGe de setores
administrativos essenciais para o funcionamento escolar, como a secretaria e a coordenacéo
pedagdgica, bem como de espacos destinados a alimentacdo dos estudantes, incluindo o
refeitdrio e o restaurante escolar. De modo geral, a estrutura fisica e organizacional do
CECAJAT demonstra o compromisso da instituicdo com a oferta de uma educacéo inclusiva,

buscando garantir condi¢cGes de acesso, participacao e aprendizagem para todos os estudantes.

4.2 ESTUDO DE CASO: PRATICAS DE LETRAMENTO E INCLUSAO ESCOLAR

O conceito de letramento ultrapassa a ideia de alfabetizacdo enquanto simples dominio
da leitura e da escrita. O letramento envolve praticas sociais de uso da linguagem, participacédo
cultural e construgéo de sentidos (ROJO, 2009). No contexto da educacdo inclusiva, discutir
letramento significa refletir sobre metodologias capazes de garantir acesso a leitura, a escrita e
as praticas discursivas para todos os estudantes, respeitando suas especificidades e ritmos de
aprendizagem. Essa compreensdo aproxima-se da perspectiva sociointeracionista defendida por
Marcuschi (2010), para quem o letramento constitui um conjunto de praticas sociais
historicamente construidas que extrapolam a aprendizagem formal da escrita. O autor destaca
que a oralidade e a escrita ndo se opdem, mas estabelecem uma relacdo de complementaridade,
uma vez que ambas se materializam em diferentes géneros discursivos presentes na vida
cotidiana. Nesse sentido, o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inclusivas torna-se

essencial para garantir equidade educacional, principalmente no ensino de Lingua Portuguesa.
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No Colégio CECAJAT, as praticas de inclusdo desenvolvidas com estudantes
neurodivergentes sdo resultado de um trabalho coletivo que envolve professores, coordenacédo
pedagdgica, equipe do Atendimento Educacional Especializado (AEE), cuidadores e demais
profissionais que compdem o Nucleo de Inclusdo da instituicdo. Esse trabalho tem como
objetivo garantir 0 acesso ao curriculo escolar por meio de estratégias pedagdgicas adaptadas
as necessidades especificas de cada estudante, conforme preconiza a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que assegura o direito a educacao inclusiva,
a acessibilidade e aos recursos pedagogicos necessarios para a aprendizagem.

As observac0es realizadas concentraram-se nas aulas de Lingua Portuguesa da turma do
1°ano A do Ensino Médio Integral, ministradas pelo professor lvan Lima. Nessa turma estudam
os alunos José e Mateus, ambos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
acompanhados permanentemente pelo Ndcleo de Inclusdo da escola. A equipe responsavel por
esse acompanhamento é coordenada por Mara e conta com psicopedagogos, técnicos de AEE,
professora de Braille, professoras de Libras e cuidadores de estudantes com deficiéncia, que

atuam desde a chegada dos alunos a escola até 0 momento de seu retorno para casa.

Figura 10 - Estudantes assistindo as aulas

I T O S P
AESEEMNSERERRRE,

Fonte: propria.

Durante as aulas, os estudantes participam das atividades juntamente com os demais
colegas da turma, sendo acompanhados por cuidadores que auxiliam em suas necessidades
pedagdgicas e de rotina. As atividades desenvolvidas sdo previamente planejadas pelo professor
Ivan Lima e discutidas com a coordenacdo pedagdgica e com a equipe do Nucleo de Incluséo,
buscando adequar os conteudos as especificidades de cada estudante. Esse processo envolve a

elaboracdo e o acompanhamento do Plano Educacional Individualizado (PEI), construido
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coletivamente entre professor, coordenagéo e profissionais do AEE, com o objetivo de definir
estratégias, metodologias e formas de avaliacdo adequadas ao desenvolvimento dos alunos.

A coordenadora Mara desempenha papel fundamental nesse processo, acompanhando o
planejamento pedagodgico e colaborando na construcdo de estratégias que favorecam uma
aprendizagem significativa. O trabalho realizado procura garantir que as competéncias e
habilidades previstas para a série sejam desenvolvidas respeitando os diferentes ritmos e formas
de aprendizagem dos estudantes. Sob essa perspectiva, o planejamento desenvolvido pela
equipe pedagogica evidencia que as adaptacdes realizadas ndo representam uma simplificacao
dos contetidos, mas a construgdo de diferentes percursos de aprendizagem capazes de garantir
0 acesso ao curriculo. Marcuschi (2010) argumenta que o letramento se manifesta nas praticas
sociais de uso da linguagem, envolvendo tanto a oralidade quanto a escrita em seus diferentes
contextos de utilizacao.

Os alunos observados apresentam caracteristicas distintas em seu processo de
desenvolvimento. José é um estudante com TEA e Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH). Embora ainda esteja em processo de consolidacdo da leitura e da
escrita, demonstra boa capacidade de compreensdo oral e interpretacdo quando os textos sao
lidos por outra pessoa. Seu principal hiperfoco estd relacionado ao desenho, atividade que
utiliza como importante forma de expressdo e comunicacdo. Em funcdo dessa caracteristica,
muitas das atividades elaboradas pelo professor exploram elementos visuais, cores e desenhos,
possibilitando que ele participe das aulas e demonstre seus conhecimentos de maneira
compativel com suas potencialidades. As caracteristicas observadas no processo de
aprendizagem de José evidenciam que o desenvolvimento da linguagem ndo pode ser
compreendido apenas a partir da leitura e da escrita convencionais. Sua capacidade de
compreender textos oralizados e de expressar conhecimentos por meio do desenho demonstra
que diferentes praticas de linguagem podem favorecer a construcdo de sentidos e a participacdo

nas atividades escolares. Nessa perspectiva, Marcuschi (2010, p. 17) afirma:

Oralidade e escrita sdo préaticas e usos da lingua com caracteristicas préprias, mas ndo
suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma
dicotomia. Ambas permitem a construcdo de textos coesos e coerentes, ambas
permitem a elaboragdo de raciocinios abstratos e exposi¢fes formais e informais,
variac0es estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante.

Durante o periodo de observacao, foi possivel identificar uma experiéncia significativa
de incluséo durante a realizacdo do Projeto do Cordel Nordestino. Como forma de avaliagéo,

José produziu um mural artistico com o tema “Luar do Sertdo”, utilizando o desenho como
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linguagem principal. Com o acompanhamento da equipe pedagdgica e dos profissionais do
Nucleo de Inclusdo, o estudante ampliou para papel metro uma ilustracdo inicialmente
produzida em papel oficio, demonstrando concentracdo, criatividade e envolvimento com a
atividade proposta. O trabalho foi posteriormente apresentado durante o sarau literario da
escola, permitindo que o estudante participasse ativamente do evento e tivesse sua producéo

valorizada pela comunidade escolar.

Figuras 11 e 12 - José preparando o painel Luar do Sertdo e o painel j& pronto
i — [ R e —

Fonte: propria.

Mateus, por sua vez, também é estudante com TEA e apresenta caracteristicas distintas
em seu processo de aprendizagem. Embora possua limitacbes na oralizacdo, demonstra
habilidades consolidadas de leitura, escrita e interpretacdo textual, reconhecendo
adequadamente letras maiusculas e mindsculas e realizando atividades compativeis com seu
nivel de desenvolvimento. Seu acompanhamento pedagdgico ocorre por meio de adaptacdes
curriculares e avaliacGes adequadas as suas necessidades especificas, possibilitando sua

participacao efetiva nas atividades escolares.
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Fonte: prépria.

As atividades de letramento desenvolvidas com ambos os estudantes envolvem préticas
de leitura, escrita, interpretacdo textual, producdo artistica e atividades adaptadas. Os
cuidadores acompanham constantemente a realizacdo dessas tarefas, auxiliando na organizacéo,
compreensdo das propostas e execucdo das atividades planejadas pelo professor. Além disso,
em determinados momentos, os estudantes sdo atendidos no espaco do Ndcleo de Incluséo,
ambiente destinado ao atendimento individualizado e ao desenvolvimento de intervencdes

pedagdgicas especificas realizadas pelos profissionais especializados.

Figuras 14 e 15 - Atividades da area de linguagens adaptadas

Fonte: prépria
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Figuras 16 e 17 - Atividades da area de linguagens adaptadas

Fonte: propria.

A escola também promove acles voltadas para a valorizacdo da diversidade e da
inclusdo, como oficinas de Libras e a elaboracdo de avaliacbes adaptadas para estudantes com
deficiéncia. Essas iniciativas demonstram o compromisso institucional com a construcao de
praticas pedagogicas inclusivas, capazes de reconhecer as singularidades dos estudantes e

promover condicdes efetivas de participacdo, aprendizagem e desenvolvimento.

Figuras 18 e 19 - Atividades do nucleo de inclusdo

Fonte: prépria.
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As experiéncias observadas demonstram que o letramento, no contexto da educacao
inclusiva, ndo pode ser compreendido apenas como o dominio técnico da leitura e da escrita.
As atividades desenvolvidas com José e Mateus evidenciam que a aprendizagem ocorre por
meio de maultiplas linguagens, como a oralidade, a producao artistica, 0s recursos visuais, a
interacéo social e os diferentes géneros discursivos mobilizados em sala de aula.

Essa compreensdo encontra respaldo em Marcuschi (2010), ao afirmar que a oralidade
permanece como pratica social constitutiva da vida humana e que os processos de letramento

se desenvolvem em estreita relacdo com o0s usos sociais da linguagem. Dessa forma,

deve-se ter imenso cuidado diante da tendéncia a escolarizagdo do letramento, que
sofre de um mal crénico ao supor que sé existe um letramento. O letramento ndo € o
equivalente a aquisicdo da escrita. Existem “letramentos sociais” que surgem e se
desenvolvem a margem da escola, ndo precisando por isso serem depreciados.
(Marcuschi, 2010, p. 19)

Rojo (2009) também destaca que os multiplos letramentos possibilitam ampliar as
oportunidades de participagdo social dos sujeitos, tornando a escola um espaco de

reconhecimento das diferencas e de efetiva inclusao:

Cabe, portanto, também & escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para
dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, canfnica, mas
também as culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de
um didlogo, objetos de estudo e de critica. Para tal, é preciso que a escola se interesse
por e admita as culturas locais de alunos e professores. (Rojo, 2009, p. 115)

Dessa forma, observa-se que o processo de letramento dos estudantes com deficiéncia
no CECAJAT é resultado de um trabalho colaborativo entre professores, coordenacdo
pedagdgica, profissionais especializados e cuidadores, evidenciando a importancia da atuacdo

integrada da comunidade escolar para a promoc¢édo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva representa um importante avan¢co no campo educacional
brasileiro, principalmente no reconhecimento do direito a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia e outras necessidades educacionais especificas. Entretanto, as experiéncias
apresentadas neste trabalho demonstram que ainda existem muitos desafios relacionados a

efetivacdo da inclusdo escolar. Ao longo da pesquisa, foi possivel perceber que a inclusdo ndo



20

deve ser compreendida apenas como a presenga fisica do estudante na escola regular, mas como
a construcdo de condicBes pedagdgicas, estruturais e humanas que garantam participacgao,
acolhimento e aprendizagem significativa.

As experiéncias vivenciadas em diferentes espacos escolares revelaram a importancia
do trabalho coletivo entre professores, agentes de inclusdo, equipe pedagdgica e familia.
Também evidenciaram a necessidade de formacdo continuada para os profissionais da
educacdo, ampliacdo de recursos pedagogicos e fortalecimento das politicas publicas voltadas
para a educacao especial.

No campo do letramento, observou-se que praticas pedagoOgicas adaptadas,
metodologias ludicas e estratégias voltadas para os interesses dos estudantes contribuem para o
desenvolvimento da leitura, da escrita, da oralidade e da participacdo social. Assim, a educacgéo
inclusiva precisa continuar sendo debatida e fortalecida nas institui¢cbes escolares, buscando
construir espagos mais democraticos, acessiveis e comprometidos com a valorizagdo das

diferencas.
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